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CAPITULO I: PRESENTACION DEL TRABAJO

1.1. RESUMEN

El presente trabajo esta dedicado, por una parexpicar como diagnosticar las
dificultades lectoras en los sujetos que las mestdin, y por otra, a revelar como seria

posible solucionarlas o incluso, prevenirlas ad&egue surjan.

Para ello, he decidido dar inicio a este trabaptuyendo dos marcos teodricos. Mientras
que el primero se basa en la lectura en genersggeindo se concentra en la denominada

evaluacion funcional.

El marco teodrico relacionado con la lectura, seatde una revision bibliografica en la

que expongo los conocimientos acumulados en lasadt afios sobre qué procesos
cognitivos estan implicados en esta habilidad;esiébn las dificultades mas comunes
qgue giran en torno a ella, qué aspectos diferereims lectores inmaduros de los mas

habiles; etc.

La razén por la que comienzo tratando las anteriotestiones, es porque tanto para
poder evaluar como para poder concebir algunavenerén eficaz, es necesario que
previamente hayamos construido un modelo tedrickodgue supone leer. Si como
docentes no sabemos qué procesos intervienen anogsica actividad mental,
dificilmente seremos capaces de poder detectan@&mpunto(s) del recorrido se halla el
problema, y consecuentemente, no sabremos selacciten entre todas las ayudas
posibles, las que pueden resultar relevantes. fimtde, la concepcion que el profesor

tenga sobre qué es leer, va a ser determinantéggiaisse de evaluacion y de tratamiento.

Con el marco tedrico relacionado con la evaluatigrtional, pretendo aclarar en qué
consiste tal proceso de investigacion. Concretaenelgtallo qué pasos componen este
tipo de evaluacion; de qué tareas consta; quémnaoion nos va a proporcionar cada una

de ellas; qué datos son precisos considerar y s@eben interpretar.

En el capitulo posterior, aplico lo aportado endateriores marcos tedricos en otro de
caracter experiencial. En este nuevo bloque, mugstfemplifico en dos casos practicos
y reales cémo llevar a cabo una evaluacion fungiandicho de otro modo, realizo la
evaluacion funcional de dos alumnas de 6° de Piandarun colegio de la provincia de

Zaragoza, valoradas por su tutora como “malasragito



Primero, analizo exhaustivamente las tareas dareeiaboradas por dichas alumnas.
Después, a la luz de los resultados de las tadlegisa conocer qué es lo que ya tienen
adquirido y qué es lo que les falta para ser cgéalas como buenas lectoras. Una vez
identificados cuales son los procesos deficitagstgblezco qué objetivos orientarian el
tratamiento con cada una de ellas, es decir, quapale intervencion serian las mas

ajustadas al perfil y problematica individual dd@alumna.

El capitulo que pone broche final al trabajo estitrado en la lectura en el contexto del
aula, y para ello, lo he dividido en dos seccicaéas que he titulado “qué se hace” y

“qué se podria hacer”.

La primera, se trata de una critica hacia lo ql&demente hacemos los profesores en
el aula. De manera mas especifica, examino comamsasl entender la lectura los
maestros y qué tipo de lectura suscitamos; quantiahto y papel reciben los textos;
hasta qué punto justificamos su lectura; y queeslale ayudas préstamos a los alumnos.
Subrayar que todos estos aspectos los juzgo esiarelal altimo curso de Educacion
Primaria, ya que es en el que he observado y radesestas conductas por parte de los
maestros, y también, por ser al que estan adstagadumnas evaluadas en el capitulo

precedente.

En la segunda seccion, tal y como el titulo indigescribo algunas de las propuestas que
sugieren varios autores para mejorar la capacetddrh, y que son facilmente aplicables

al aula.

El objetivo principal de este ultimo capitulo esidgr a que los profesores reflexionemos
sobre nuestras propias practicas y visualicemdisfancia entre lo que hacemos y lo que
seria conveniente que hiciesemos. Desde mi puniside tal toma de conciencia es una

buena palanca para el cambio.

PALABRAS CLAVE: procesos cognitivos, dificultades lectoras, comgidn lectora,

evaluacion funcional, 6° curso de Educacion Primadratamiento.
1.2. QUE REPERCUSIONES TIENE PARA EL CAMPO DE LA BDACION

En primer lugar, considero que va a servir coma @gaira que los docentes comprueben
gue pueden evaluar por si solos las dificultade®ias de sus alumnos, y destierren la
falsa creencia de que los Unicos que son compst@ai@ efectuar esa labor son los

especialistas del departamento de orientacion.



También servira para que los maestros apliquea artiha de sus aulas las indicaciones
gue aporto en el ultimo capitulo, y que de ese nmadse vuelva a repetir en el futuro la
grave situacion a la que han llegado las dos alsrdadas que hablo en este trabajo. Es
decir, si los lectores de este proyecto siguenpéeimentan las propuestas de mejora que
describo, contribuiran a ayudar a que sus alumadkeguen a la Educacién Secundaria

presentando dificultades lectoras.

Por otro lado, este trabajo es util para conciereclas docentes de que el aprendizaje de
la lectura no termina en los primeros cursos dediacacion Primaria, sino que se trata

de una capacidad que siempre es susceptible deegmiada.

En estas paginas demuestro que la habilidad panprender la informacion escrita no

gueda instalada de una vez y para siempre en leemdeos alumnos, sino que hay varios
niveles de comprensiéon. Por lo tanto, los maesiedos ultimos ciclos en lugar de

escudarse en el argumento de que los nifios ya sabgorender al llegar a su curso,
deberian preocuparse y cuestionarse si seran cagdaceterpretar los textos que les
propone. En definitiva, este trabajo servira pasmifestar que el logro de la capacidad
lectora es uno de los fines que debe presidir tlmdosursos de la educacion obligatoria.

Los lectores que podrian sentirse potencialmeieegsados por los contenidos que aqui

se exponen son los profesores en activo y los goods en formacion.
1.3. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DEL TEMA DE INVEBGACION

Por ultimo, especificar los motivos que justificgque haya escogido las dificultades

lectoras como tema de indagacion.

Durante el tiempo que he estado de practicas essolee observado que pese a que todos
los niflos aprenden a leer en los primeros afosudetapa educativa, al final de la
Educacion Primaria todavia muchos no son lectdresoes, en el sentido de que llevan
a cabo una lectura mecanica, con una velocidativaateente lenta y apenas llegan a
niveles profundos de comprension. Estos problensasores repercuten en su
rendimiento académico, y a su vez, les generautogstima y autoconcepto negativo.

Dado que la lectura es la base de muchos apreeslizg decir, es la herramienta y via
mas importante con la que se asimilan y adquienechos conocimientos, no dominar
este proceso tal y como afirma Sampascual (en joasgeNavas, 2011) es una de las

causas principales del fracaso escolar.



Por ello, se hace evidente la necesidad de que camestros diagnostiquemos dichas

dificultades lo antes posible y trabajemos sin @esc para erradicarlas.

Debemos convertir a nuestros alumnos en lectoredg pues para ellos, la lectura
representara uno de los aprendizajes de mayoetdsncia y proyeccion futura y les
permitira desenvolverse en una sociedad letradeo dammuestra. Ademas, no sélo
mejoraremos su capacidad lectora, sino que sinadtdente, potenciaremos diversos
aspectos que la lectura conlleva de forma impliditdes como: la atencion; el
vocabulario; la ampliacion de su cultura o el dedlar de su capacidad de pensamiento

y razonamiento.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. EN RELACION CON LA LECTURA:

En las proximas paginas, voy a sintetizar y fusidnajue varios autores han expuesto
en lo que atafie a la lectura durante las ultimasd#s. Toda la informacion aqui
recogida, servira como base y punto de partida padar llevar a cabo la evaluacion

funcional en el tercer capitulo.
2.1.1. Qué ocurre en nuestra mente cuando seretanmn texto escrito
« 2.1.1.1. Procesos cognitivos implicados en la ataie lectora

Este apartado esta dedicado a describir el conjlenpwocesos cognitivos comprometidos

en la actividad lectora.

Un buena parte de los autores que se han ocupadstaleuestion, defienden que es
preciso distinguir entre una serie de procesosaje mivel y otros de alto nivel. Los
primeros, incluyen las operaciones que nos permgeonocer las palabras y acceder a
sus respectivos significados, mientras que losrskgg) nos posibilitan conjugar los
significados de las palabras para alcanzar laprdtcion plena del texto. (Vega,
Carreiras, Gutiérrez-Clavo y Alonso, 1990; Sairg91L, Cuetos, 1998; Morais, 1998).

Procesos de bajo nivel (PBN):

Estos procesos se ocupan del procesamiento depestas propiamente linguisticos y
puramente textuales. Ademas, reciben esta denoidimporque al contrario que los de

alto nivel, se pueden automatizar.

Dentro de los procesos de bajo nivel, nos encomisacon los procesos perceptivos y

lexicales.
1. Procesos perceptivos:

Se encargan de transformar la informacion imprasagin tipo de cédigo viso-espacial.
Por lo tanto, nos permiten discriminar e identifit@s signos graficos, los simbolos

escritos.

2. Procesos lexicales:
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Nos posibilitan atribuir un significado a las pakfbque estamos leyendo al procesarlas

desde el conocimiento que almacenamos en nuesico aterno o lexicon.

Dicho lexicdn es un sistema semantico donde quedapilado todo el conocimiento
adquirido por el sujeto acerca del significado ate palabras. Podria decirse que actia
como si se tratase de un diccionario mental. Ctaucrente, disponemos de dos tipos de

[éxico interno:

El “Iéxico visual”, en el cual se hallan almaceasiths representaciones ortograficas, es
decir, en este léxico existe una imagen visualata aina de las palabras escritas que

hemos visto el nimero suficiente de veces comongamdarlas.

Y el “Iéxico auditivo”, en el que se encuentran mglaalas las representaciones
fonoldgicas, es decir, contiene las imagenes aaditide las palabras que hemos
escuchado. Este tipo de Iéxico esta pues especialien el reconocimiento de las

palabras habladas.

Por otra parte, numerosos investigadores (Colth#88&7; Patterson y Shewell, 1987;
Ellis y Young, 1988; Cuetos, 1990; Belinchdn, Rigi@ Igoa, 1994) han propuesto que
para acceder al significado de las palabras es@@amulado en nuestro lexicon, existen

dos caminos o rutas alternativas: la directa pdigrecta.
% Viadirecta:

A menudo, esta via también es denominada comoléxiaal’, por tratar la palabra
escrita como un todo indivisible, o como “via @Buya que su funcionamiento seria

idéntico al que utilizamos para identificar cuaégotra imagen.

Esta ruta nos permite reconocer directamente Ebpalescrita siempre y cuando exista
una imagen de ella en nuestro lexicon. Es declo, gddemos poner en juego la via

directa con las palabras que conocemos.

Por el contrario, no nos permite la lectura delals que nunca hemos visto antes, asi
como tampoco la lectura de pseudopalabras, yarageyuotras carecen de representacion

alguna en nuestro léxico visual.

Ademas, dado que en nuestro léxico visual se etrasdas representaciones ortograficas
de las palabras pero no sus representaciones semsafsus significados), la lectura a

partir de la via directa requiere un nuevo pase:wez que se ha identificado la palabra

11



en el Iéxico visual, es necesario recuperar losifsigdos asociados a ella en nuestro

sistema semantico.
En resumen, la lectura a través de esta via supspasos que siguen:
1°) Andlisis visual de la palabra escrita de tipstdltico (global).

2°) ldentificacion de la representacion ortograficarespondiente en nuestro léxico

visual.
3°) Activacion del significado asociado a ella elestro sistema semantico.

A partir de lo dicho anteriormente acerca de asita es de suponer que para ser habiles
en su uso necesitamos disponer de un léxico anhplenial es propio de los lectores mas

avezados y experimentados.
% Viaindirecta:

Algunos autores se refieren a esta ruta con el romé “via fonologica” puesto que

transforma la palabra en una cadena de sonidogho de otro modo, transforma las
representaciones ortograficas subléxicas (es déadr,letras) en representaciones
fonologicas (es decir, en fonemas). Otros, comerdD. Gagné (1991), la denominan

con el concepto de “recodificacion”.

Sea cual sea la designacion que reciba esta vigudoueda claro es que cuando la
ponemos en juego, primero convertimos la palabréerguaje hablado, es decir, la
articulamos, y después la reconocemos en nuegiow léuditivo. Sefalar, que para que
se produzca esa transformacion de lo gréfico adh necesitamos tener adquirido y
automatizado el conjunto de normas de asignacidardemas a los grafemas; el cédigo

alfabético.

La principal ventaja de esta ruta, es que nos peteer cualquier palabra que se ajuste
a las reglas de conversion grafo-fonémicas. Sireegah este hecho también genera que
s6lo podemos utilizarla en los sistemas alfabétomyso es el castellano, pero no para
leer otros idiomas, como por ejemplo el chino gplea representaciones conceptuales
en lugar de fonoldgicas, ni tampoco para la egeritoglesa en la que existen muchas
palabras comoweekend’o “Shakespeare’cuya pronunciacion no se ajusta a tales

reglas, sino que son arbitrarias.
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En definitiva, por medio de esta via podemos accaldggnificado de aquellas palabras
gue aun formando parte de nuestro vocabulario(lésdto auditivo), nunca hemos visto
escritas. Es decir, nos permite leer palabrascquecemos de forma auditiva pero no
desde el punto de vista grafico. Ademas de parddsegalabras que desconocemos en
Su version escrita, también utilizamos esta via pegr palabras excesivamente largas,
como por ejemplo el concepto polisilabo “otorrimimigologia”, y para leer
pseudopalabras, pues a pesar de que no formandeartaestro léxico visual, si que

responden a las normas de conversion grafema-fonema

Dado que el uso de esta via no requiere disponen dé&cionario visual amplio, es mas

comun que se apoyen en ella los lectores prindgsan
Para M. Coltheart (1986), la lectura a través de mga implica los siguientes pasos:

1°) Analisis grafémico: se trata de un proceso o permite ir desde el analisis
perceptivo visual de la palabra escrita, de sugosagraficos, hasta nuestro almacén de

grafemas donde se encuentra depositado todo nwestocimiento sobre los mismos.

2°) Asignacion de fonemas: este proceso se enclgdentificar los fonemas que

corresponden a cada uno de los grafemas.

3°) Unidn de los fonemas: se trata de un procesaqgmbina los fonemas identificados
en unidades fonolégicas mayores (silabas o palal@asa hipotetizado que dicha unién
tiene lugar en la memoria a corto plazo, de magaeeacuando se identifica el primer

fonema, se retiene en ella y se le van afadiersdsigoientes poco a poco.

4°) Andlisis auditivo: este proceso se encargectieaa la representacion fonolégica de

la palabra en nuestro Iéxico auditivo.

59) Activacion del significado: la representaci@tivaada en el Iéxico auditivo, activa a
su vez, el significado correspondiente en el sigtsemantico. EsS en este momento,

cuando se produce la comprensién de lo leido.

Por ultimo, destacar que estas dos vias no sopendentes, asi como tampoco hay una

mejor que la otra.

Pese a que a la via fonoldgica resulta un medio puignte para formar nuevas

representaciones ortograficas que enriquecen aueapacidad para leer por la via
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lexical, no hay que caer en el error de desacreditaninusvalorar la via indirecta

creyendo que sélo sirve para perfeccionar la direct

Los actuales conocimientos sobre la lectura, meafir el papel central que ambas vias
tienen, y defienden que la eficiencia en el pravésato de las palabras escritas reside

en su cooperacién. Son en definitiva, vias compteanas.

Antes de comenzar con la descripcion de los precgsalto nivel, expongo una tabla en

la que queda reflejada todo cuanto se ha dicha lehstomento:

Procesos de bajo nivel (PBN)

Procesos perceptivos | Nos permiten reconocer los simbolos escritos.

(2]

Procesos lexicales Nos permiten acceder al significado de las palabha

través de:

=

» La via directa (lexicall/visual), leemos las palabra
conocidas.

e La via indirecta (fonolégica/auditiva), leemos las
palabras desconocidas (al menos en su vefsion

escrita), polisilabas y pseudopalabras.

Procesos de alto nivel (PAN):
Los procesos de alto nivel, engloban los denomisi@dacesos sintacticos y semanticos.
3. Procesos sintacticos:

Una vez que hemos reconocido las palabras y aaed&lis respectivos significados
gracias a los procesos de bajo nivel, los procdsaoanalisis sintactico organizan esos

significados en proposiciones. Concretamente, sargan de las siguientes operaciones:

v Asignan las funciones sintacticas a cada palabeaqmpone una oracion.
v" Nos informan sobre cémo estan relacionadas labgal@ntre si.

v' Y finalmente, las ordenan para formar proposiciones

4. Procesos semanticos:

14



Son los que nos permiten comprender el significkas proposiciones creadas.

En esencia, los procesos de alto nivel nos pdsibikomprender lo que leemos. Pero,

¢en qué consiste exactamente la comprension axiar? t

Comprender un texto requiere construir su sigrificglobal, que es lo que técnicamente
se conoce como “representacion textual” o “textgebaNo obstante, si sélo hacemos lo

anterior, habremos alcanzado una comprension stiperf

Para obtener una comprension profunda y consegaiinterpretacion plena del texto, al
mismo tiempo que construimos la representaciouagxtiebemos elaborar un modelo
situacional, es decir, un modelo sobre el mundel gue transcurren los hechos narrados

0 expuestos.

De este modo, mientras la representacion textuabasa exclusivamente en las
proposiciones directamente derivadas del textmoelelo situacional también incluye las

inferencias y los conocimientos evocados por ébtec

Bruner (1989) afirma queia elaboracién del texto base es un paso previoapk

construccién del modelo situacional”.

A continuacion, describo de forma mas detalladasyy@®ne construir el texto base, por

un lado, y el modelo situacional, por el otro.

Construccién de la representacion textual (texsepa

Supone duplicar de alguna manera en nuestra nzesgelantica del texto, desentrafiando

las ideas que encierran las palabras contenidék en

El psicologo Walter Kintsch y el linglista Teum Aan Dijk, defienden que la
construccion del texto base, implica a su vez, trégeles: microestructura,

macroestructura y superestructura.
« Microestructura:

Para estos autores, la microestructura se refiae ideas particulares o proposiciones
gue componen un texto, y a las relaciones lineesda proposicion con la antecedente
y la subsiguiente. Subrayar que el hilo conduatdreecada proposicion y sus contiguas,

puede ser de dos tipos:
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Por una parte, puede que entre las proposicionistaexrelaciones de continuidad
tematica. En estos casos, un determinado conceptepge a lo largo de las distintas
proposiciones que conforman el texto. Consideremorapdo de ejemplo, el siguiente

parrafo:

“Los superpetroleros son los barcos que transponatroleo a través del océano. La
capacidad de carga de los superpetroleros es enornsel tamafio es gigantesco”
(Sanchez, 1989).

La microestructura de este fragmento seria la esigei

P1: un superpetrolero es un barco.

P2: un superpetrolero transporta petroleo.

P3: un superpetrolero viaja por el océano.

P4: un superpetrolero tiene una capacidad de esmgane.
P5: un superpetrolero tiene un tamafio gigantesco.

Como puede apreciarse, cada proposicion compantéasademas un elemento comun.
Sefalar también que aunque en este ejemplo el mlernemun se puede identificar y
distinguir claramente, también puede ocurrir queoekcepto que se repite sea sustituido

por un sinénimo o por una expresion anaforica.
Por otra parte, puede que entre las proposicioast®se relaciones causales. Por ejemplo:
“Esté lloviendo. Voy a coger el paraguag'Sanchez, 1989).

Aqui el lector no puede observar ningin argumeoa’n que dé continuidad a lo tratado
en las dos oraciones, pero si puede concebir queirtero, el hecho de que esté

lloviendo, es una condicidén para que se dé lo siguwoger el paraguas.
% Macroestructura:

Una vez que hemos construido las proposicionessyhkEmos conectado entre si
(microestructura), debemos dar un nuevo paso: eingeana idea global que dote de
sentido y coherencia al texto. Esta idea es lacqustituye la macroestructura del texto.

La macroestructura puede figurar en el texto o eupce debamos elaborarla nosotros

mismos. Cuando esta presente en el texto, el Idetoe otorgar a esa idea el estatus de
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idea global. Cuando no aparece, el lector tieneagogtar un papel mas activo y crearla

por su cuenta a partir de la informacién del texto.

La macroestructura se deriva de la microestrucesagecir, las ideas particulares de
varios parrafos pueden ser condensadas en un nilimeaolo de ideas més globales. De
esta forma, la macroestructura nos permite redxténsos fragmentos de informacién

en un numero reducido de ideas. En conclusionpeosite resumir.

Habitualmente, se distinguen tres posibilidades fecer un resumen, es decir, tres
maneras de pasar de las ideas particulares (miaroksa) a la idea global

(macroestructura):

La primera posibilidad “partes-todo”, se trata de entender las ideas particulares o
proposiciones de un texto como si fueran partasndedo mas amplio. Por ejemplo, un

texto nos dice lo siguiente sobre los pueblos det# Ecuatorial:
-“Que buscan tierras para el cultivo”

-“Que en ellas, queman las hierbas existentes”

-“Que en ellas, plantan cereales y legumbres”

-“Que se desplazan en busca de nuevas tierras”

A raiz de estos significados locales, podemos flagaiguiente significado global: los

pueblos del Africa Ecuatorial son némadas.

La segunda posibilidad “ejemplos de...” consiste en entender las ideas particulares o
proposiciones de un texto como si fueran ejempl@silgstran un concepto mas general.
Por ejemplo, si un texto nos habla de una seriecaleductas extravagantes y
contradictorias que realiza una persona, podemasapen un concepto mas general: la

locura.

La tercera posibilidad “lo menos trivial’, se basa en reconocer que una de las
proposiciones que aparece en el texto es mas nédevaglobalizadora que el resto, es
decir, que tiene mas capacidad de generalizacidlicha proposicion se le conoce como

“oracion tematica”.
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Estos tres mecanismos que nos permiten resumexto, tpasando de los significados
locales (microestructura) al significado global ¢neeestructura), son denominados por
Kintsch y Van Dijk (1978) bajo la expresion de nmoeglas o macroestrategias.

La primera macrorregla que proponen estos auteeag)noce commacroestrategia de
integracion o de construccion Cuando no hay una oracion tematica explicita en u
parrafo, esta estrategia permite al lector elabarer proposicion que sea capaz de
resumir todas del mismo. Es decir, el lector reazgluna secuencia de proposiciones
por otra proposicion totalmente nueva que aludesariismos hechos. Es el caso del
ejemplo de los pueblos del Africa Ecuatorial, queatir de una serie de ideas
particulares, el lector puede llegar a la idea alodbe que son ndémadas. Esta
macroestrategia se corresponderia pues con la raripesibilidad (“partes-todo”) de

hacer un resumen.

Otro parrafo en el que por ejemplo se podria apl&canacrorregla de integracion o de

construccion, seria el siguiente:

“Juan saco las entradas tras una larga espera ercdéa. Después entrd en la sala.
Cuando se sento en su asiento, se apagaron las Julees imagenes empezaron a brotar

en la pantalla”.(Sanchez, 1989).
Esta secuencia de proposiciones, podria sustifpinsesta otra: “Juan fue al cine”.

La segunda macrorregla que plantean estos invdetige se conoce como
macroestrategia de generalizacionEsta estrategia permite al lector sustituir los
conceptos de una secuencia de proposiciones momdits global que los incluye, y que
es llamado “concepto supraordenado” o “conceptlusae”. Los elementos sustituidos
se entienden que son ejemplos del concepto queukiguye. Esta macroestrategia se

corresponderia con la segunda posibilidad (“ejemgia..”) de hacer un resumen.

Destacar, que al llevar a cabo esta macrorregldgectbr debe elegir un concepto
supraordenado que no se aleje demasiado de losrglesrtextuales, es decir, que tenga
el grado de abstraccion minimo. Por ejemplo, pasatérminos “mesa, silla, butaca,
sofa...” se deberia seleccionar antes el conceptasimic “muebles” que el inclusor

“objetos” por ser el primero menos general y m&sipo.

La dltima macrorregla que exponen, esnlacroestrategia de seleccignque se

corresponde con la tercera posibilidad (“lo memnsat”) de hacer un resumen. Dada
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una serie de proposiciones (microestructura) sestogre la macroestructura,

seleccionando aquella que es una condicion neaegara interpretar las demas. O en
términos negativos, se construye suprimiendo aapialue no son relevantes para
interpretar el resto y que resultan triviales aurethntes. Es por este motivo, por lo que

a veces a esta macroestrategia también se le dlarsapresion.

Como se ha dicho anteriormente, cabe la posibildadiue la macroestructura de un
parrafo figure en una de sus oraciones. De sedasinos que dicho parrafo posee una
oracion tematica que resume el significado delwtoj del parrafo. Si esto ocurre, el

lector Unicamente tendria que descartar el restoraf@ones, y seleccionar la tematica
como la macroestructura del parrafo. Esta operatg@eleccion se asemeja a la actividad

de subrayar.

A continuacion, adjunto una tabla en la que mudagdres maneras que permiten a los

lectores construir la macroestructura de un texto.

Entendiendo que las proposiciones delacrorregla de integracion/construccion

texto son parte de una idea mas compleja.

Entendiendo que las proposiciones dielacrorregla de generalizacion.

texto son ejemplos de una idea mas

general.

Seleccionando las proposicionadlacrorregla de seleccién/supresion.

relevantes y descartando las demas.

*+ Superestructura:

El tercer y ultimo nivel que presentan estos ddsras es la superestructura, que alude a

la forma u organizacion que poseen los textos.

Por ejemplo, si en un texto expositivo se hablisleasgos o propiedades de una entidad,
se dice que dicho texto tiene una superestruceserigtiva; si habla de las semejanzas
y diferencias entre dos fendmenos, se dice que tiea superestructura comparativa; Si

habla de las causas de una situacion, se diceem@euna superestructura causal...
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Con lo cual, cuando hablamos de la “macroestruttnos referimos al contenido,
mientras que cuando lo hacemos de la “superestaictas referimos a la forma. Como
apunta Van Dijk (1980}):es la macrosintaxis de la macrosemantica”.

Una vez que hemos construido las ideas globalesnd&exto, el siguiente paso es
organizarlas en un esquema, es decir, debemosficknsi el texto leido ofrece: una
respuesta a un problema; la explicacion o arguroEmae una tesis; la caracterizacion

de un ente, etc.
En sintesis:

Para alcanzar una comprension superficial, estgpa@®, crear en nuestra mente una
representacion textual, debemos construir: la rgtractura, que nos permite identificar

las proposiciones y conectarlas entre si; la matmostura, que nos posibilita construir

la idea global que dota de sentido al texto, aésale las macrorreglas de integracion,
generalizacion y seleccion; y la superestructugzarér de la cual, integramos esa idea
global en un esquema organizativo y coherentepoAstuir estos tres niveles, podemos
parafrasear un texto, resumirlo y contestar a prgusobre su contenido.

Si ademas de hacer lo anterior, deseamos alcamzacamprension mas profunda,
debemos razonar y reflexionar sobre lo leido, femdid la nueva informacion extraida
del texto en nuestras estructuras de conocimielBtoese momento, no solo retendremos
en nuestra mente el texto en si mismo, sino tamdéliénundo al que se refiere. La
elaboracion de un modelo situacional, nos hacéfaatsar creativamente la informacion
del texto, contestando a interrogantes cuyas retgmiao estan literalmente en él, y que
por tanto, hay que inferirlas.

Construccion del modelo situacional:

Supone que el lector tenga alguna experiencialacida al tema que se desarrolla en el

texto, para que pueda asociarlo con alguna categoniceptual anterior.

No puede haber una gran distancia entre lo queesglb que se sabe, se conoce 0 se ha
vivido, porque de ser asi seria complicado establsanexiones con nuestros esquemas

generales del mundo.

De lo dicho en los anteriores parrafos se deprends, que los conocimientos previos
almacenados por el lector en su memoria a largmptabran un gran protagonismo en

la construccion del modelo situacional (Vega y 68e1999). En definitiva, numerosos
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autores (Feeley, Wepner y Willging, 1985; J.D. GapA986; Bruner, 1990; Binkley y
Linnakyld, 1997) sostienen que cuanto mayor seacuglrpo de conocimientos
experienciales que disponga el lector, mayor sei@apacidad para predecir y elaborar

inferencias durante la lectura, y para construsigsificado global de un texto.

Por otra parte, hay evidencias que indican queijgcspuede tener un éxito notable para
construir el texto base, pero luego, fracasar esoiestruccion del modelo situacional.
Este hecho queda reflejado en un conocido expetargure llevaron a cabo Perrig y
Kintsch (1985).

Dichos autores, solicitaron a un grupo de estudgaqtie leyeran un texto en el que se
describia la disposicion fisica de una ciudad. é?mstmente, les demandaron resolver
tres tareas: en la primera de ellas, debian recpataescrito lo que habian leido; en la
segunda, debian juzgar si ciertas inferencias edpa®@ran ciertas o no; y en la tercera,
tenian que dibujar un mapa de la ciudad. Por ltmtamientras que la primera actividad

la podian abordar habiendo Unicamente constradepresentacion textual, las otras
dos, requerian que fueran capaces de operar dapatia con la informacién que habian

retenido.

Los resultados manifestaron que los estudiantesdamn bastante bien la informacion
del texto, pero no fueron habiles a la hora de jadae Es decir, se hicieron cargo del

texto (de sus significados), pero no del mundaial g referia.

Seguidamente, afiado un grafico que recapitula brente todo lo que se ha expuesto en

las paginas precedentes acerca de los procestis déval.

Procesos de alto nivel (PAN)

Losprocesos sintacticoy semanticosnos permiten conjugar los significados de|las

palabras para lograr la comprension de un texto.

Debemos construir la_“representacion

Comprension superficial: textual”, que implica:
4+ Construir la microestructura.
4+ Construir la macroestrura.

+ Construir la superestructura.

Debemos construir el “modelo

Comprension profunda: situacional”, que implica:
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+ Recuperar conocimientos previps

de nuestra memoria.

Por ultimo, aclarar que para que estos procesoaltdenivel sean ejecutados con
eficiencia por el lector, éste debe poseer ungahdo de control metacognitivo sobre la
tarea, es decir, debe poner en marcha una serestdgtegias de autorregulacion
(Sternberg, 1985; Farnham-Diggory, 1980).

De acuerdo cordohnson-Laird(1983), estas estrategias metacognitivas nos fsrmi
monitorizar y tener bajo control nuestro progres@lgproceso de comprension, detectar

los fallos que cometemos y utilizar procedimiengas rectificarlos.

Estas estrategias, se pueden clasificar en do®ogryoer un lado, las “estrategias de

planificacion”, y por el otro, las de “autosupemisy autocorreccion”.

Las primeras, nos permiten planear nuestro contecto el texto; nos posibilitan
formularnos una meta para la lectura, y seleccidasrestrategias pertinentes para
lograrla (Gonzalez, Manjon y Marcilla, 1996). Eremrsia, nos permiten adecuarnos a las
diferentes situaciones de lectura que existenugang nos enfrentamos a todos los textos
del mismo modo, sino que depende de cual seadhd@ad de la lectura: consultar una

enciclopedia, leer un texto recreativo, estudiar legcion para un examen...

Una vez que hemos determinado un propédsito pdextiara, estas estrategias también
nos permiten dirigir nuestra atencion hacia lo amedntal del texto, en funcion de cual

sea dicho propésito.

Las segundas, nos permiten evaluar y comprobamc@amente si se va produciendo la
comprension durante el proceso de lectura. Adem&sijgervisar la marcha del proceso,
nos permiten percatarnos de que hemos interpretatio leido, es decir, nos permiten

detectar los errores de comprension que surgentégugbproceso y llevar a cabo medidas

correctivas para solucionarlos.

Dicho con las palabras de Baker y Brown (1984)asestitimas estrategias
metacognitivas, nos permitefitomar conciencia de que el nivel de comprension
alcanzado en un momento dado es insuficiente, ghe domprobarse la ejecucion de

las estrategias que se han decidido iniciar, y glear otras”.

A raiz de todo lo dicho anteriormente sobre lasagsyias autorregulatorias, podemos

configurar una lista con las funciones que desemuefi
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Establecer una meta para la lectura.

Seleccionar una estrategia para alcanzarla.

Supervisar si se va cumpliendo dicha meta.

AN NN

Y escoger un camino alternativo cuando se detgetdhiemas de comprension

con la estrategia inicialmente seguida.

Solé (1992) defiende que ademas de las funciondsriaes, las estrategias
autorregulatorias también nos permiten las poddoiles que siguen:

v' Comprobar la adecuacién de las hipétesis conssuitides de la lectura, y
desechar las que resulten incoherentes.

v' Evaluar la consistencia interna del contenido gxeresa el texto, es decir,
diferenciar lo real de lo imaginario, lo ciertoldealso, etc.

v' Y preguntar sobre la lectura, sobre: interrogaabésrtos, aspectos no resueltos o

contradicciones.

e 2.1.1.2. Qué hacemos los lectores competentes

En este apartado recapitulo, de forma esqueméEastrategias que llevamos a cabo

los sujetos capacitados a lo largo del acto lector.

I.  Reconocemos los simbolos escritos con precisiapigez.

[I.  Atribuimos un significado a tales simbolos.

lll.  Organizamos esos significados en proposicioness ydacionamos entre si,
elaborando de ese modo, los significados locale®xi®.

IV.  Extraemos el significado global que organiza Igsificados locales.

V. Activamos nuestros conocimientos tematicos rel@gany asignamos ese
significado global a una categoria, es decir, [dieamos bajo el contexto creado
durante la lectura.

VI.  Ponemos en marcha una serie de habilidades metacagmue nos permiten
marcarnos un objetivo para la lectura y soluciooaalquier problema de
comprension que amenace su consecucion.

VII.  Elaboramos y probamos inferencias antes, duradésgués de la lectura.
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VIIl.  Evaluamos el significado global obtenido en funai@n su consistencia interna,
su compatibilidad con los conocimientos previogaisbles al respecto, y el
sentido comdn.

IX.  Reflexionamos sobre las ideas que leemos, sobielgofagunas, interrogantes

sin resolver...

¢ 2.1.1.3. Como se relacionan tales procesos duranaetividad lectora

La siguiente cuestion que debemos considerar gg@manera se conjuntan los procesos
cognitivos antes descritos durante la lectura.

Existen dos grandes modelos que dan respuestha diestion: los que parten de una
“concepcion modular”, y los que lo hacen de unaxtepcion interactiva” (Gil y Artola,
1985; Alonso, 1992; Garcia Madruga y Luque, 1993).

Los modelos modulares, se caracterizan porqueesestique los procesos implicados en
la lectura funcionan jerarquicamente, es decir,aniee los PBN y los PAN existen unas
relaciones lineales. Dentro de esta concepcion tagdse distinguen los modelos

ascendentes y los descendentes.

Los modelos de procesamiento ascendente (LabeSgmuels, 1974), también llamados
“de abajo-arriba” o modelosbbttom-up”, postulan que la lectura sigue un recorrido
desde los procesos mas elementales hacia los elesaperior. Consideran pues, que el
primer nivel en el proceso de lectura es el recomeato de los signos graficos, y que el
nivel mas alto con el que finaliza el proceso,|eeeéntegracion semantica. En definitiva,
desde esta perspectiva, la lectura comenzarisopqurbcesos perceptivos y recorreria

secuencialmente el resto de los procesos.

Estos modelos también argumentan que cada prod@sopsede ejecutarse si los
precedentes han sido llevados a cabo, es decilpgywocesos de acceso al Iéxico no

operan hasta recibir el producto final de los patiges, y asi sucesivamente.

Ademas, no dan importancia a los conocimientosigsegino que reducen el papel del

lector al de mero decodificador de un significadalgdo en el texto.

Por otro lado, los modelos de procesamiento desc¢@dSmith, 1973; Goodman, 1976),

también llamados “de arriba-abajo” o modelos “topvd”, suponen que la lectura

24



recorre el mismo camino que defienden los ascead@atro a la inversa. Consideran por

tanto, que los procesos semanticos son el purpartiea.

Este modelo al dar muy poca importancia a la déicadion, parece ser mas aplicable al

lector experimentado que al principiante. Un leetegzado se supone que no tiene que
usar todos los estimulos del texto (letras, pataboaaciones) porque recupera sus
conocimientos previos para formular hipétesis yicgmdr la informacion que el texto

contiene.

Con lo cual, la diferencia principal de estos mosg&on respecto a los antecedentes, es
gue ya no colocan el significado en el texto, sjune lo hacen en el lector, asumiendo que

sus esquemas cognitivos desempefian un papel basico.

En resumen, tanto los modelos ascendentes comdelesendentes son claramente
unidireccionales pues defienden que la lecturanggaceso serial que va “paso a paso”,
y que un proceso no se activa hasta no haberzauiel anterior. Sin embargo, este
hecho es incompatible con un rasgo que se ha ctwaghoeen el funcionamiento cognitivo
humano, y que es conocido como “principio de inraied’.

Segun el supuesto de inmediatez introducido poceéldust y Patricia Carpenter (1982):
“tratamos de buscar el sentido y significado a IBiimacion en cuanto ello nos es
posible, aun cuando no todos los procesos hanifimdd su tarea sobre los datos

disponibles”.

Es por este motivo, por lo que desde mediados sl@afios 80 se han descartado los
modelos modulares y se han sustituido por los nosdeteractivos, para los cuales, la
lectura requiere de la actuacion conjunta y enl@larae todos los procesos. Es decir,
defienden que los cuatro procesos intervienen\aezapara lograr el fin Gltimo de la

lectura: construir el significado global del textodicho de otro modo, afirman que la
comprension lectora es el resultado de haber mlega informacion procedente de todos

los procesos.

Siguiendo el planteamiento propuesto por AdamsA198s modelos interactivos se

caracterizan por los siguientes rasgos:

* Frente a la idea de que cada proceso permanet¢dlaasta que no ha acabado
el anterior, postulan que cada proceso actla em rrammento como “base de

datos” y “fuente de informacion” para los deméaspBsello, por o que pueden
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darse situaciones de cooperacion y colaboraciore déo$ distintos procesos
(Thibedeau, Just y Carpenter, 1982) como ocurre ggemplo, cuando la
informacion contextual (proceso de alto nivel) ligeiel reconocimiento de las
palabras (proceso de bajo nivel).

* Ademas, no colocan el significado en el texto, sjine consideran que es el lector

quien lo construye gracias a sus conocimientosSgsev

En la actualidad, existe cuasiunaminidad en la ideracion de que los lectores
competentes ponemos en juego los procesos cognitimplicados en la lectura de

manera simultanea.
2.1.2. Andlisis de las dificultades lectoras mé&swuoes
« 2.1.2.1. Dificultades en los procesos de bajo nivel

Es muy probable que en el aula nos encontremoslaomos que presenten problemas
en relacion con los procesos lexicales. Observasegue decodifican errbneamente
determinadas palabras, lo cual sera de suma grhveiddichas palabras son elementos

centrales del texto.

No obstante, como se vera a continuacion, las caeseias de emplear incorrectamente
una u otra ruta no son las mismas, es decir, eus@lde la ruta indirecta repercute en

unos aspectos, y el mal uso de la directa, inferyetros.

Comencemos imaginando el supuesto caso de un algmertene dificultades para poner

en juego la via fonoldgica:

Este hipotético alumno se apoyaria principalmentia &ia lexical, 1o que significa que
leeria mejor y le resultarian menos costosos ampiédixtos compuestos por palabras
frecuentes y en los que pudiese proyectar sus tommtos previos. Por el contrario,
cometeria mas errores, rectificaria mayor numereedes y leeria menos palabras por
minuto, al leer textos en los que apareciesen pgpal@bras o palabras desconocidas para

él, ya que tanto unas como las otras, no formagaate de su léxico visual.

Ademas los nifios que no se fian de su habilidadldgica, se caracterizan porque
muestran una gran dependencia hacia el contexti®oas se sirven abundantemente del

contenido semantico. En definitiva, leen con at@mai significado ya que éste les ayuda
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a verificar y les proporciona déedbackde que van por buen camino, de que han

decodificado bien.

Este hecho, desencadena que sus vocalizaciongplgpien por aquello que predicen
gue va a decir el texto. En lugar de leer atendienikbs aspectos fonoldgicos, verbalizan
aquello que contextualmente “puede poner”. Comaeamencia, en muchas ocasiones
se confunden porque se adelantan al leer, y potpégeen vez de vocalizar “el chico se

bafio en el rio”, vocalizarian “el chico se bafi@kemar”.

Con lo cual, es frecuente que los nifios con dificlds en el uso de la via fonolégica
fallen en la lectura de poemas, puesto que en rsuthellos, no se puede acudir a la

|6gica del contexto para adivinar lo que “pone”.

Ademas de ayudarse del contexto, también se guiaces por claves visuales. En estos
casos, si algunos elementos graficos les recuerdera determinada palabra, se lanzan
a verbalizarla antes de ajustarse totalmente & taddetras. Por ejemplo, en lugar de leer

“ella estaba esperando”, leerian “ella estaba aspada”.

Por ultimo, decir que las dificultades vinculadas & via fonoldgica, pueden deberse o
bien a que el alumno no tiene claras las normasxeersion grafema-fonema, o bien, a

gue las tiene claras pero no automatizadas.

Percibiremos que no las tiene claras, si cometmemrde exactitud al atribuir a los
grafemas, fonemas que no les corresponden. Poparti®, observaremos que las tiene
claras pero no automatizadas, si sus errores sdtuidez (silabeo, repeticion...) y

generan que su velocidad lectora sea lenta.

Destacar que el objetivo primordial que guiariastneetrabajo con los nifios que no son
hébiles en el uso de la via fonoldgica seria: aguis@ina mayor y mejor interiorizacion

y automatizacion de las normas de conversion grafiemema.

A continuacion, pasamos a analizar qué ocurre @aiandalumno tiene dificultades a la

hora de emplear la via lexical:

En este caso, apreciaremos que el alumno se batanientalmente en la via fonoldgica,
ya que no habra construido un diccionario visugblamy por lo tanto, dispondra de un
vocabulario reducido. Tal y como afirma Nilda PéFaboada (1981)€5stos nifios deben

su incapacidad a su pobreza lexical”.
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Aclarar que al no tener palabras conocidas, ab&tddos los textos de la misma manera,
independientemente de que estén formados por palabas o menos comunes. En

resumen, no leera ningun texto de forma fluida.

Por lo tanto, nuestra intervencién hacia este di@ineria estar orientada a ayudarle a
incrementar su bagaje de significados.

Finalizar este apartado, sefialando que los suje@®stan demasiado pendientes de la
decodificacion de palabras, ya sea porque emplednarnvia directa o la indirecta,
consumen todos sus recursos cognitivos en el recoremto de las palabras, en

detrimento de la comprensién de la informacion.

Para poder ejecutar los procesos de alto nivelgsal haber automatizado los procesos
de bajo nivel responsables de la identificaciopalabras. Sélo cuando se consigue esta
automatizacion, se liberan recursos de nuestra merde trabajo, y de ese modo, se

logra que los procesos cognitivos implicados dadaura funcionen en paralelo.
o 2.1.2.2. Dificultades en los procesos de alto nivel

Cuando hablamos de alumnos que presentan difiegltad los PAN, nos referimos a

aquellos que no logran un nivel de comprensionmamente funcional.

Fallar en la fase de comprension, como se ha caderdl inicio del trabajo, es muy
grave, teniendo en cuenta que la lectura es ebmsnto central de cualquier materia

escolar, especialmente en los ultimos afios deuleaedn primaria.

A continuacién, vamos a examinar qué es lo queaterbien los escolares con pobre

capacidad de comprension. Las causas que genégateéisit, suelen ser las que siguen:

A. En primer lugar, puede que se deba a que los akitengan problemas a la hora
de construir la representacion textual o el modglecional. Si esta es la causa,
hablaremos de“alumnos que manifiestan dificultades para trataral
informacion del texto”

B. Por otra parte, puede que los problemas en ladiasemprension se deban a la
falta de habilidad para recuperar los conocimieptesios a la hora de procesar
el texto. Si esta es la causa, hablaremdsldennos que tienen dificultades en
relacion con los conocimientos poseidos”.

C. También puede darse el caso de alumnos que nalagr@nzar la comprension
de un texto, debido a un insuficiente desarrofided estrategias de regulacion y
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control. De ser esta la causa, hablaremdsldennos que tienen dificultades en
relacion con su conocimiento metacognitivo”.

D. Otro factor que puede intervenir en las dificulade comprensién, es la propia
concepcion que tiene el escolar acerca de la kegtde sus finalidades. Si esta es
la causa, hablaremos tlumnos que tienen dificultades en relaciéon condo
enfoques de procesamientofjue Craik y Lockhart, han caracterizado como
superficial o profundo.

A continuacion, vamos a tratar estas causas enrpayfundidad.
“Alumnos que manifiestan dificultades para trataalinformacion del texto”(A):
» Para construir la microestructura:

Se dice que un alumno tiene problemas para elakoraicroestructura, cuando no es
capaz de formar en su mente las relaciones linesigs las proposiciones, es decir,
cuando no conecta unas con otras y como conseay@ieide el hilo conductor entre

ellas.

Es probable que no establezca tal hilo conductayygono identifique cual es el concepto
que se repite a lo largo de las oraciones, ya segue el autor se refiera a €l con un
sinbnimo o porque lo haga bajo una expresion aitafde esta forma, si el escritor del
texto habla primero de “atmosfera” y en la sigutesriacion sustituye este término por el
de “capa”, para evitar ser redundante, este alwwreera erradamente que no se continda

hablando del mismo tema.
+ Para construir la macroestructura:

Si un alumno tiene problemas para construir la oestructura, significa que no es capaz
de elaborar en su mente una idea global que integresignificados leidos. Como
consecuencia, si se le pidiera que informase sebmontenido que trata el texto,
seguramente parafrasearia todas o la mayoria deracisnes. En definitiva, no seria

capaz de resumir.

Las razones que explican las dificultades de losnabs a la hora de construir la

macroestructura, son:

v" Por presentar deficiencias en el uso de las magias.

v' O por recordar un gran nimero de detalles y mugpaeas centrales.
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Deficiencias en el uso de las macrorreglas:

Algunos alumnos, no logran generar el significalibiagl porque en lugar de enfrentarse
a los resumenes utilizando las macrorreglas dasceh este capitulo, emplean una
estrategia denominada “suprimir y copiar’anfy-delate” Brown, Day y Jones (1983),
afirman que esta estrategia consiste en consaesimenes, eliminando la informacién
que se considera irrelevante o accesoria, y despoggEando literalmente aquellas

proposiciones que sobreviven a la evaluacion dgvaekia.

Por lo tanto, la macrorregla de seleccion sertméamas se asemejase y la mas préoxima
a la estrategia de suprimir y copiar. Sin embatgloestrategia no guardaria ninguna
relacion con la macrorregla de generalizacion, a&mue el lector debe construir el
concepto supraordenado y no meramente copiar lfigua en el texto, ni tampoco con
la macrorregla de construccion, en la que el lectea el resumen y no lo reproduce
literalmente. Es por ello, por lo que se podriactinque la macrorregla mas complicada
para los lectores inmaduros suele ser la de caesdrny seguida por la de generalizacion
y la de seleccion (Brown y Day, 1983; Williams \.ct984; Kieras, 1985; Winograd,
1986).

Ademas, el uso de esta estrategia provoca queldosnas no consideren el texto
globalmente, sino que lo procesen de forma lieabecir, en lugar de procesar el texto
como un conjunto de informaciones interrelacionatlegan a cabo un procesamiento
lineal. Con lo cual, construyen las diferentes psigiones, pero luego las tratan de

manera independiente y fragmentaria.

Recuerdo excesivo de detalles:

Otros alumnos, tal y como apuntan Marlen ScardamalCarl Bereiter (1984), son
insensibles al grado de importancia de la inforGradextual. Estos sujetos tienden a
recordar una serie desorganizada de detalles, ey restierdo inmaduro pierde los

elementos centrales que expresan el significadmaglo
» Para construir la superestructura:

Se dice que un alumno tiene problemas para elal®ranperestructura, cuando no

reconoce de qué forma se organizan las ideastertel

Este hecho esta muy ligado a la carencia de landi@ada competencia retérica. Dicha
competencia, nos permite a los buenos lectorepnetar ciertos recursos textuales que
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orientan el proceso de lectura, como son los maread textuales aditivos,

reformulativos, opositivos, consecutivos, 0 de esitim, entre muchos otros.

Un alumno que no disponga de una competenciacatadecuada, cuando por ejemplo
lea “‘la parte mas importante del arroz se utiliza parg no podra colegir que
posteriormente se hablara de otras partes quelmenos, y de sus respectivos usos. En

definitiva, no sera capaz de crear el esquemaéeparso” que recoge las ideas del texto.
» Para construir el modelo situacional:

En este caso hablamos de alumnos que tienen pradbjesna elaborar una imagen mental

de la situacién a la que se refiere el texto.

Este aspecto puede deberse a que el tema quessmlizen el texto, esté alejado de su
realidad cotidiana. Es decir, quizas el alumno alesce el mundo sobre el que se habla.
Es lo que sucederia si por ejemplo, se le entraga r@io procedente de un contexto
socio-cultural bajo y que nunca ha viajado fuerawdeiudad, un texto en el que la accion
transcurre en el Polo Norte, y constantemente Sk Isabre los esquimales, los trineos,
los iglus, etc.

Ademas, estos sujetos al no hacerse cargo del niwatdoo en el texto, tampoco son
capaces de detectar anomalias, lo cual, quedé tfashmen un famoso experimento que
realizaron Ellen Markman (1979) y Gorin (1981) escolares de 6° de Primaria. Lo que
hicieron estos investigadores, fue simplemente rigsdique leyesen el siguiente

fragmento:

“En el océano viven muchas clases de peces. Algoeoss tienen la cabeza semejante
a la de los caimanes y otros a la de los gatos. paxes viven en diferentes zonas del
océano. Algunos viven en la superficie del agumsoen el fondo del océano. No hay

nada de luz en el fondo del océano. Algunos pegesviyen en el fondo del océano

reconocen la comida por el color. Sélo se alimerttarnongos rojos”.

Tras su lectura, algunos alumnos reconocieron ¢gpeamente que “si no hay luz, la
comida no puede reconocerse por el color”, miergues otros, no repararon en dicha
inconsistencia. Por lo tanto, estos ultimos al pastruir el modelo situacional, no

detectaron la incoherencia presente en el texto.
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“Alumnos que tienen dificultades en relacion condaonocimientos poseido$B):
Decimos que un alumno tiene dificultades con sgaasas cognitivos, cuando:

a) Son insuficientes, es decir, tiene una escasaiexpéx acerca del tema que lee.
b) No los activa, porque:

b.1) No aprecia que el texto alude a cuestioneygsabe.

b.2) Cree que el significado esta contenido emagip texto.

b.3) Busca memorizar literalmente el texto.
c) Le falta flexibilidad, en el sentido de que rec@anos conocimientos previos

incorrectos y no es capaz de cambiarlos por otros.
“Alumnos con dificultades en relacién con su conogiento metacognitivo”(C):

Si un alumno presenta un bajo conocimiento metatiegnsignifica por un lado, que no
se compromete activamente con la lectura puesabo una meta ni un plan de accion,

y por el otro, que no regula adecuadamente sugasaividad como lector.

El hecho de que un alumno no se comprometa activanguiere decir que no analizara
la demanda de la tarea, y consecuentemente, noasaia de atender selectivamente a
los aspectos importantes de la misma. Como apdatarBrown y Linda Baker (1984):
“su acercamiento a los textos sera rigido e insémsblas diferentes situaciones de
lectura que se plantean normalmente: leer paraestatr a un examen, leer para resumir,
leer para divertirse...”En resumen, abordara de la misma forma cualquoturke al

margen del objetivo que persiga.

Con respecto al hecho de que este tipo de alummesallan su proceso lector, implica
que tienen un insuficiente control interno para&datnar el grado en el que comprenden.
No tienen conciencia sobre si estan construyendsigelificado global del texto, o

directamente no se lo preguntan. Con lo cual, akalwer si estan comprendiendo,
tampoco seran capaces de localizar con prontisithtunas que puedan surgir durante

la lectura, y no emprenderan las estrategias diasmecesarias para repararlas.
“Alumnos que tienen dificultades en relaciéon cond@nfoques de procesamient(D):

En este caso, falla la comprension porque el aluiene una concepcion restringida de
la lectura y de su finalidad. Hablamos de escolgtes conciben que leer equivale a

retener literalmente la informacion (lo que cormegge a un enfoque superficial), y no
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consideran que la meta de la lectura sea constsignificado global (lo que corresponde

a un enfoque profundo).

Dado que el tratamiento que hacen de los textpenele a un enfoque de procesamiento
superficial, no estiman conveniente activar susociwnientos tematicos, pues los
perciben como un obstaculo en la medida en queepuaiterar la fidelidad con la que

recuerdan el material original.

Ademas, los subrayados que suelen realizar estosmak de sus textos de estudio, suelen
ser, de un lado, extensivos (subrayan casi todd¢| ptro, reiterativos (subrayan varias
veces la misma informacién), ya que lo que persigggeretener al maximo posible la

informacion leida.

Procesos de bajo nivel Procesos de alto nivel

« Para poner en jueq@d » Para tratar la informacion del texto:

+ La via indirecta. + Microestructura (pierde el hilo conductor).
+ La via directa. + Macroestructura (déficit en el uso de las
macrorreglas/ procesamiento lineal del texto/
recuerdo excesivo de ideas-detalle).
+ Superestructura (no organiza las ideas en un
esquema coherente).
+ Modelo situacional (no comprende el mundo

sobre el que se habla/ no detecta anomalias).

 En relacién con los conocimientos poseidos

+ Son insuficientes.
+ No los activa.

+ Recupera conocimientos erroneos.

 En relacién con el conocimiento metacognitivo:

+ No elabora una meta ni un plan de accién.
4+ No evalta el grado de comprension alcanzado.
+ No pone remedio a sus propias dificultades.

 En relacién con el enfoque de procesamientp:

4+ Concibe que leer es igual a recordar (enfoque de

procesamiento superficial).
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Finalmente, destacar que las dificultades descemass paginas antecedentes, pueden
aparecer en un sujeto de manera aislada o combiAatipues, podemos encontrarnos
por ejemplo con nifios cuya Unica debilidad se halléos procesos lexicales; con otros,
que dominen la fase de decodificacion pero no digao de un buen conocimiento

metacognitivo; o con nifios que presenten varioblpmoas a la vez.
Es por ello, por lo que se dice que existen vdijms de lectores.
2.1.3. Factores que influyen en la comprensiorotact

Hasta el momento, se ha expuesto que los procesponsables en alcanzar la
comprension lectora son los de alto nivel, y tamighan analizado las dificultades mas
habituales que pueden surgir en torno a los mis@®ntinuacion, pasamos a enumerar

cuales son las variables que interfieren en lapné¢acion de un texto.

Hoy en dia, existe consenso en cuanto a que diehiadbles condicionantes son: el lector,
el texto y el contexto (apuntes de la asignaturataimiento de los trastornos de la lectura
y la escritura” impartida por Maria Angeles Garrldiparte en la Facultad de Educacion

de Zaragoza).
e 2.1.3.1. Variable “lector”

Hay dos aspectos dentro del componente lector gua influir en la comprensién de un

texto:

% La habilidad del sujeto para poner en accién loscgsos cognitivos y
metacognitivos durante la lectura.

“ Y las caracteristicas que le son propias.

Cuando hablamos de las caracteristicas del leats,referimos por un lado, a sus

estructuras cognitivas, y por el otro, a sus esiras afectivo-emocionales.

Las estructuras cognitivabacen alusion a los conocimientos linguisticoadfégicos,

sintacticos, semanticos y pragmaticos) y sobreueldun fisico que posee el lector.

Como se ha estado afirmando reiteradamente ago th este trabajo, la comprensién
no puede darse si el lector no dispone de ninganamiento anterior con el que pueda
conectar el contenido aportado por el texto. Ptarto, mientras mas desfase exista entre

ambos conocimientos, los del texto y los ya posgidwyor dificultad radicara en la
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comprension. Por el contrario, si no existe nindésfase, no se producira ningdn nuevo

aprendizaje.

En conclusion, todo lo que se aprende de los tesdastegra en nuestros conocimientos
anteriores, nuestros esquemas (Rumelhart, 1975kWin975; Anderson, 1977). Estos
esquemas que estan incompletos, se modifican yrdksa cuando el lector recibe una
informacion nueva, o dicho con otras palabrasfiarmacion textual rellena los huecos

de nuestros esquemas.

Las estructuras afectivo-emocionaléscen alusion a la conducta que manifiesta el

lector. De forma mas especifica, la comprensi@ofa depende de los siguientes

aspectos afectivos:

v' En primer lugar, de los motivos con los que lesugtto, los cuales pueden ser
intrinsecos o extrinsecos. Sus motivos seran s&cis, si valora el texto como
algo deseable y si lo concibe como un fin en shmisEn estas situaciones, el
sujeto leeria porque el tema tratado en el textsukxita interés, atraccion o
curiosidad, porgue quiere ampliar su cultura..r.éPgontrario, sus motivos seran
extrinsecos, si concibe el texto como un instrumematra alcanzar un objetivo
ajeno. En estas situaciones, el sujeto leeria pdegbian demandado construir un
resumen, porque quiere complacer al maestro yqueede no leerlo le podria
coger ojeriza, 0 porque tiene que contestar a esticunario que posteriormente
va a ser corregido.

v" En segundo lugar, la comprension lectora tambiém werse influenciada por las
creencias que tenga el lector con respecto sugommnpetencia y autoeficacia.
Si posee una autoimagen positiva, serd mas progaeleonfie en que va a lograr
con éxito la meta que se propone, es decir, sesapnudable que considere el
texto como algo viable. Por otra parte, sefalai@siereencias de competencia y
autoeficacia no siempre van juntas. Por ejempio, puede verse a si mismo
competente y con recursos, pero a la vez, puedie gea no es capaz de ponerlos
en juego (baja autoeficacia), o también puede dalrsaso de que sienta que
carece de recursos (baja percepcion de competepera)a la vez, sea vea capaz
de irlos ensamblando con empefio (alta autoeficacia)

v' Ademas de la deseabilidad y la viabilidad, tamhiéra resultar fundamental el
hecho de que el sujeto sea capaz de mantener el@lananscurso de la lectura,
su compromiso con la meta que se ha planteadalimente. En ocasiones
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durante la practica, el lector experimenta sentitoe que hacen que se vea
tentado a abandonar la meta elegida, es decirepamdarir que la experiencia
proporcionada durante la lectura haga que sus aeeernniciales sobre la
deseabilidad y la viabilidad se tambaleen. Por pljempuede que se sienta
decepcionado porque el texto tiene poco que ver loomue prometia,
debilitindose entonces la deseabilidad; o puedesgsenta frustrado porque el
texto es mas complicado de lo que preveia, deafilitée entonces la viabilidad.
Por lo tanto, la comprension lectora dependera @klsctor es capaz o no de
controlar dichas emociones.

Otro aspecto afectivo que interfiere en la compémsson las atribuciones
causales que realiza el sujeto. Es decir, si atibgue ha alcanzado la
comprension de un texto a algo interno y contrelat®ymo puede ser su esfuerzo,
o por el contrario cree que lo ha comprendido debad algo externo e
incontrolable, como pueden ser las ayudas prespamtasl maestro. Si el éxito lo
achaca a algo interno y controlable, y el fracagtga externo e incontrolable,
mejorara su autoimagen como lector.

Ademas de todo lo anterior, también va a resuétaisi/a su actitud general hacia
la lectura, pues marcara el devenir de la tardarménara el nivel de implicacion
que esté dispuesto a realizar. Por ejemplo, un gifi® tenga continuadas
experiencias de fracaso a sus espaldas, sentlazedacia la lectura, no se

esforzara, y esto, afectara a su comprension.

En conclusion, la comprension lectora va a serdafife para cada sujeto en funcién de

sus conocimientos linglisticos, esquemas, actitusl pde ello, por lo que se dice que en

el proceso de interpretacion de un texto, es drat@apel de la subjetividad.

2.1.3.2. Variable “texto”

La segunda variable que condiciona la comprensi®re] material que se lee. El que un

texto sea mas o menos comprensible para un sdggtende de los siguientes aspectos:

De la intencién del autor: persuasiva, informatol@entretenimiento...

De su estructura: narrativa, expositiva, descrptargumentativa...

% Y de su contenido, es decir, de los conocimient@stigpnsmita.
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e 2.1.3.3. Variable “contexto”
Podemos diferenciar dos tipos de contexto: el kgp@éfisico.

El primero, se refiere a las formas de interacqide puede producirse durante el proceso
lector entre el sujeto y el docente, o0 entre a@tseuy sus compaferos. Por ejemplo, se ha
constatado que un alumno que lee oralmente angeupo, comprende menos que si lo

hiciese silenciosamente.

El fisico, se refiere por ejemplo: al tiempo disipbe para la lectura, el nivel de ruido, la
luminosidad del espacio o la temperatura del antbien

Destacar, que la comprension lectora variara seggrado de relacion entre las variables
lector, texto y contexto. De esta forma, cuanto rakcionadas estén, mejor se producira
la comprension, y cuantas menos relaciones existas, dificil se tornara. Algunas
situaciones en las que por ejemplo no tendriacitlaseria aquella en la que el texto
fuese asequible para el lector pero que el contexfaese pertinente; o aquella en la que
el contexto fuese favorable y sin embargo, el tegtse correspondiese a sus habilidades

y lo percibiese complicado.

Ademas, ahora que sabemos que la comprensiondetgpende de la imbricacion de las
tres variables expuestas, cuando hablemos de lthfi@s en los procesos de alto nivel
deberemos concretar ante qué tipo de textos y @eantextos se producen. Es decir, en
lugar de decir: éste alumno presenta dificultades para construimiacroestructura;
seria mas acertado informar de que dicho alumi® “4&l” tipo de texto y en “tal”

contexto, tiene dificultades para construirla.
2.1.4. Niveles de comprension lectora

Son muchos autores los que defienden que la cosiprelectora no es un proceso que
se resuelva en términos de todo o nada, sino queaeactividad gradual puesto que un

sujeto puede llegar a distintos niveles de profuedii

De acuerdo con Alliende y Condemarin, quienes\aesise basaron en la Taxonomia de
Barret, se pueden distinguir tres niveles de congide lectora: literal, inferencial y
critico. Tales niveles son los que desde 1995,rhpleado el Instituto Nacional de
Evaluaciéon y Calidad del Sistema Educativo (INECB&)a evaluar a los alumnos de

Educacion Primaria y Secundaria. Sefalar ademésegios niveles seran en los que me
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base en el tercer capitulo a la hora de evaluaoitaprension lectora de las alumnas

seleccionadas.
e 2.1.4.1. Comprension lectora literal

Este nivel se considera el mas basico. Supone geeory recordar todo aquello que

figura explicitamente en el texto.

Se dice que un alumno ha alcanzado una comprditsi@h, cuando por ejemplo es capaz
de:

Reconocer detalles: nombres de personajes, luge@go. ..
Distinguir entre informacion relevante y secundaria
Encontrar la idea principal.

Identificar las relaciones causa-efecto.

SRR NEENEEN

O localizar los elementos de una comparacion.

* 2.1.4.2. Comprension lectora inferencial

La diferencia que marca el paso del nivel litetaherencial, es que el alumno no sélo
se atiene a la informacién tal y como aparece sggi@en el texto, sino que va mas alla
contrastandola con lo que ya sabe para extraetusimiges. Este nivel supone pues, que
el lector asocie el contenido del texto con su egpeia personal para elaborar

conjeturas, deducciones e hipétesis.

Se valora que un alumno ha logrado una compreivsiérencial, cuando por ejemplo es

capaz de:

v" Inducir una moraleja.

(\

Inferir rasgos de los personajes que no se desceibe! texto.

<\

Entrever por qué ha sucedido algo, es decir, laacauorigen de determinados
efectos.

Predecir consecuencias y resultados.

Inferir el significado de palabras desconocidas.

Recomponer el texto variando algun hecho, persanaje

ERNER NN

O prever un final diferente.
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e 2.1.4.3. Comprension lectora critica

Este nivel se considera como el mas complejo yupdd, pues implica que el lector
ponga en juego su codigo moral y su sistema deeslo

Si un alumno alcanza una comprension critica, cagyaz de:

v" Juzgar el contenido de un texto desde su puntstiewmanifestar las reacciones
que le provoca.

Emitir su opinion frente a un comportamiento oafan.

Juzgar si el autor ha alcanzado el fin que peraegui

Identificarse con algun personaje o con el autor.

AR NEENEEN

O reparar inconsistencias entre distintos segmetgbtexto, entre varios textos

o entre lo que creia saber y lo que se dice en él.

En el anexo 1 adjunto, a modo de ejemplo, un cuestdto por Pedro Pablo Sacristan
dirigido a alumnos de 6° de Primaria, y que heagd del portal educativo “El Rincon
del Maestro”. He planteado para este texto treguas de preguntas, de modo que cada
bloque esta encaminado a trabajar un nivel de cemsjim concreto.

2.2. EN RELACION CON LA EVALUACION FUNCIONAL:

Como ya se advirtio en el resumen, la evaluaciéesnana actividad independiente a los
enfoques tedricos, sino que es necesario partinseodelo sobre el procesamiento de la
lengua escrita para poder determinar qué datoset®rantes considerar (Garcia Vidal y

Gonzélez Manjon, 1992).
2.2.1. En qué consiste una evaluacion funcionapaeeso lector

De acuerdo con la perspectiva de Orrantia y San¢h@d4), la evaluacion de las

dificultades en el lenguaje escrito debe ser furalio

Una evaluacion funcional es aquella cuyo centranterés es la manera en la que el
alumno pone en juego los procesos cognitivos (des@n este capitulo) al enfrentarse
a diversas tareas de lectura. Es por este motoroelpque en ocasiones a este tipo de

evaluacion se le denomina “evaluacion cognitiva”.

La principal ventaja de la evaluacion funcionatjee nos permite detectar cuales son los
procesos que lleva a cabo con eficiencia y cuéleslisficitarios. Como consecuencia, se

pueden establecer pautas de intervencion mas @qsséala problematica del alumno.
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e 2.2.1.1. Tareas
Las tareas de las que consta una evaluacion fualcsom:

1. Lectura oral de un texto convencional, apropiadsu edad y nivel de desarrollo

lingdistico.

2. Lectura oral de un texto de pseudopalabras.
3. Construccién de un resumen.

4. Elaboraciéon de un cuestionario.

Cada una de estas tareas nos va a proporcionarfarmaacion diferente, con lo cual, en
funcién de los datos que queramos obtener, debsrsebeccionar una u otra.

Las dos primeras, nos van a aportar datos sobq@dzesos de bajo nivel.

Por un lado, a partir de la lectura oral de unadexinvencional, podremos conocer coOmo
utiliza la via directa. Ademas, en ocasiones, témbpodremos percibir si esta
construyendo el significado del texto, por ejempise sorprende o muestra desconcierto
ante una pseudopalabra que aparece intrusivameetdexto, o si se confunde con algo

gue es coherente semanticamente.

Por otro lado, a partir de la lectura oral del dedké pseudopalabras, podremos conocer

exclusivamente coémo utiliza la via indirecta.

En el anexo 2, explico de forma mas minuciosag@tntorio de variables que se pueden
analizar en estas dos tareas de oralizacion, y s@xeben interpretar.

En cuanto a las tareas restantes, se emplean glaranios procesos de alto nivel. A
partir del resumen, podremos conocer su destréeda@ra de utilizar las macrorreglas
para construir la macroestructura, mientras quriestionario, nos indicara el nivel de

comprension alcanzado: literal, inferencial y cditi
« 2.2.1.2. Pasos que debe seguir el maestro

El primer paso que debe ejecutar el maestro, es@ehar de entre las tareas descritas,
la que le vaya a aportar la informacion que lereda. Después, debe analizar
cualitativamente los resultados de la tarea, megidb los errores que ha cometido el

alumno en ella.
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Constatados los errores, el siguiente paso esiastiue suponen, es decir, debe construir
una hipotesis explicativa en la que relacione léfcils detectados con los procesos

cognitivos que subyacen en ellos.

Finalmente, debe proponer al alumno nuevo matpaied poder contrastar la hipotesis
inicial formulada. Si dicha hipotesis fuera incégrdeberia reelaborar una nueva y
comenzar con el proceso hasta encontrar una lent@mente sélida como para explicar

la problemética del nifio.

Seleccionar Catalogar Plantear Verificar la

la tarea los errores hipotesis hipdtesis
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CAPITULO lIl: MARCO EXPERIENCIAL

3.1. PRESENTACION DE LOS CASOS

Nerea y Maria son dos alumnas que asisten a Gfrdark por segundo afio consecutivo.
Destacar, que nunca han precisado del serviciogigéedia; no padecen ningun trastorno

auditivo ni en el lenguaje oral que pueda afectr habilidad lectoescritora.

Ambas son conscientes de las dificultades que mpi@sen la lectura. Las continuadas
experiencias de fracaso que tienen a sus espalalagenerado que la conciban como
algo poco viable. En definitiva, poseen un autoepht negativo pues no se perciben a

si mismas como competentes.

Pese a que comparten tales creencias, la desadhijice cada una manifiesta hacia la
lectura es muy diferente. Mientras que a Maria$elta una actividad tediosa y muestra
un rechazo y aversion total hacia ella, Nerea afiqgue en su tiempo libre practica la

lectura como entretenimiento.

Por otra parte, Nerea valora la importancia queetia lectura en nuestra vida diaria, y
es por ello, por lo que comenta que le gustari@mejSin embargo, a Maria le resulta
indiferente corregir sus dificultades, lo cual supan gran handicap para la intervencion,
pues generalmente si el alumno esta motivado pejaran, se obtienen resultados mas

Optimos. Como se dice cotidianamente “querer esipod

Como cabe esperar, sus actitudes también fuerondistigtas durante la ejecucion de

las tareas que les propuse.

Nerea demostré un nivel de implicacion y predisgosi mayor. Aprecié que tratd de
esforzarse al maximo, no obstante, todo su empeBpondia a una motivacion
extrinseca: complacerme. Tanto era su esfuerzagoonfundirse e intentar realizar la

tarea con éxito, que en ocasiones aparentabaafpbaiensa.

Por el contrario, Maria tuvo una conducta bastgasiva, hasta el punto que en
ocasiones, tuve que insistirle para que prestara aténcion y también, tuve que
solicitarle que repitiera la tarea ya que habipoedido los cuestionarios sin haber leido

previamente el texto. Lo Unico que queria era teamiapido para poder marcharse.

Expuesta a grandes rasgos la situacion afectivaiemal de las alumnas, aclarar que
dado que mi intencidn era evaluar la conductaleate estas alumnas en su totalidad y
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gue me interesaba obtener informacion acerca dpréeesos de bajo y alto nivel, les

propuse las cuatro tareas nombradas en el apdaadn.1.”
En el anexo 3, adjunto los textos que empleé pagadluacion funcional.
3.2. EVALUACION DE LA CONDUCTA LECTORA DE LAS ALUMMS
3.2.1. Maria
e 3.2.1.1. Valoracion de los procesos de bajo nivel

Para examinar como Maria pone en juego los proaksbajo nivel, comenceé valorando
su lectura del texto de palabras. Primero, esclachgbacion que le hice en la que leia
en voz alta el cuento del “Desafio del caracolgl ynismo tiempo, anoté en una hoja
aparte los errores de fluidez, de exactitud y geesividad que cometia. Sefialar, que la
hoja en la que constaté tales errores, la he adjareén el anexo 4. Una vez catalogados
los errores, calculé cuantas palabras leyé apradamante por minuto, es decir, su
velocidad lectora. Para ello, dividi el nimeroatepalabras del cuento, entre los minutos
que invirtié6 en leerlo. Ademas, observé si su vdiEt disminuia al leer palabras

polisilabas, o si por el contrario, la mantenia.

Después de evaluar la lectura del texto de palapas® a realizar la valoracion del texto
de pseudopalabras siguiendo el mismo procedimi&mt@l anexo 5, he incluido la hoja
en la que aparecen sefalados los errores que @&fdatante la oralizacion de este

segundo texto.

Finalmente contrasté los resultados de ambas e#ois, comparando los errores que
habia ejecutado en uno y otro texto asi como mipeque habia consumido en leerlos,
para poder concluir cual es la via de acceso aldén la que se apoya principalmente y

en gqué grado la utiliza eficazmente.

Valoracion de la lectura oral del texto de palabras

Todos los datos recabados en el anexo 4, apuntaMagria al leer tiende a emplear la

via indirecta o fonoldgica.

Como ya se explico en el marco tedrico, los alunqueEsse basan fundamentalmente en
dicha via, lo hacen porgue no han construido uciahario visual amplio. Con lo cual,

se puede afirmar que Maria al poseer un nimeraickmlde palabras conocidas, emplea
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vagamente la via lexical, y practicamente abordagdos textos de la misma manera:

poniendo en juego la ruta fonoldgica.

El primer aspecto que nos indica que tiende a eanfdé via, es que al contrario de los
lectores que se apoyan en la via lexical, su rittedectura dista mucho del de su
expresion oral. Al procesar las palabras “trozmad’, lee de forma entrecortada y muy

poco fluida.

Sin embargo, pese a que tiende a emplear la vidgoigica tampoco es muy habil en ella,
pues comete multiples errores de exactitud y dddhuique provocan que su velocidad

lectora sea lenta.

Las dificultades que encuentra en el uso de esatasei deben a que no tiene claras ni

automatizadas las normas de conversion-grafemani@mne

Podemos inferir que aun no las tiene del todo slpmaque hay ciertas palabras en las
gue atribuye a un grafema, un fonema que no lesponde, como por ejemplo, cuando
lee “openente” en lugar de “oponente”;r\@ersario” en lugar de “adversario”; “caol”

en lugar de “caracol” o “ababan” en lugar de “acataban”. Ademas, puedo aficoar
seguridad que no lee las palabras de ese modoeplargihaya interiorizado asi, pues me
consta que en su habla cotidiana las produce tameate. En definitiva, sus numerosos
errores de exactitud (sustituciones, adiciones ysiomes) nos hacen llegar a la

conclusion de que adn no tiene claras las RCGF.

Por otro lado, sabemos que tampoco las tiene atizadas porque comete muchos
errores de fluidez, especialmente de vacilaciéneltanexo 4, anoté que Maria titubeo
en la lectura de 51 palabras, de las cuales 3ah estmpuestas por tres o mas silabas. Del
mismo modo, se puede observar en la tabla queéila la lectura de 11 palabras, todas
ellas compuestas también por tres 0 mas silabasloRanto, llegamos a un nuevo
razonamiento: sus errores de fluidez se conceattare todo en palabras largas que son,

precisamente, las que resultan mas costosas ddifilsarofonolégicamente.

Otro aspecto que he apreciado, es que Maria teatardpensar sus debilidades en la via
fonologica apoyandose en el contenido semantico glaves visuales, es decir, al no
fiarse de su habilidad fonolégica, se sirve deltexto o del parecido grafico entre las

palabras.
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Podemos deducir que se ayuda de la semanticaextel, fporque a veces intenta
verbalizar aquello que contextualmente puede “gomar ejemplo, en la oraciorsé
gue puedo vencerte en la competencia que tu gujesasninguna ayuda’se precipitd
al leer la palabradyuda”y comenzé diciendodu...”, aunque acto seguido, rectificé su

error:
“seé que puedo vencerte en la competencia que &ragly si ninguna du...ayuda”

En este caso podemos inducir que, probablementéa e confundié porque iba a leer

“sin ningunaduda” en lugar de “sin ninguna ayuda”.

Otro ejemplo de que lee con atencion al significael® la oracion'y las aves,
sorprendidas, tuvieron que reconocer que el ganatitpesa competencia habia sido el
caracol”. Nuevamente, Maria se adelant6 al fganador” y comenzd diciendoca...”,

y también al leerc¢ompetencia; comenzé diciendo “competi...”

“y las aves, sorprendidas, tuvieron que reconocere gel ca...ganador de esa
competi...competencia habia sido el caracol”.

En este segundo caso, seguramente, Maria iba ‘acteepeon” en lugar de “ganador” y

“competicion” en lugar de “competencia”.

Por otro lado, afirmd que se guia también por clavsuales porque, varias veces, Si
algunos elementos graficos le recuerdan a unandiei@da palabra, se lanza a verbalizarla
antes de ajustarse totalmente a todas las letsds. dtie ocurre cuando por ejemplo lee
“alguna” en lugar dedlquien”; “recarrer” en lugar de reconocer”; ‘incluso” en lugar

de ‘inclusive”; o “guedd” en lugar de uebro”.

Por ultimo, mencionar que Maria no siempre corsigeerrores, es el caso daituoso”

0 “extradinario”, y que ademas, en dos ocasiones, salta de lines. dts aspectos nos
llevan a la conclusion de que no se percata porigha de que algo no encaja en el
significado de lo que esta leyendo. Por lo tarequeede afirmar que Maria demostré en

su lectura un conocimiento metacognitivo bajo.

Valoracion de la lectura oral del texto de pseuthdpas:

Con esta lectura, se puede asegurar con mayotitagagpie Maria presenta dificultades

en la via fonoldgica.
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Uno de los aspectos que me llevo a fortalecemtplesion, es que las pseudopalabras
gue mayor esfuerzo le supuso decodificar y endaswas silabeos produjo, fueron largas
tales como:“lendifetes”, “muluga”, “renocipo”, “percanias” o “gunarla”, entre

muchas otrasComo consecuencia, volvié a ser muy poco fluidingica su lectura.

Otro aspecto significativo, es que su velocidadolecdisminuyé de 83 palabras por

minuto a 57, aproximadamente. Sin embargo, el hdehgque haya decodificado menos

palabras por minuto en comparacion con el primdoiao debe interpretarse como que
se apoya principalmente en la via lexical, pues@tion ya quedd descartada al realizar
la anterior valoracion, sino que se debe a quenlger las palabras poco familiares que
las pseudopalabras. Es decir, aunque sus difi@dtad la via indirecta repercuten en
ambas lecturas, lee mejor las palabras de bajaene@a o desconocidas que las
pseudopalabras porque en las primeras, tiene ihilped de acceder a su significado a

través de su diccionario auditivo, mientras quepksudopalabras al ser inventadas, ni
siguiera le pueden “sonar de oidas”.

Por otro lado, como he anotado en el anexo 5, Mianfiaformoé algunas pseudopalabras
en palabras reales “globo/golbo”; “llamela/fiamela”; “imposible/imposikel”;
“caramelo/camleor’). Desde mi punto de vista, la explicacion a estdsalizaciones es
gue vuelve a guiarse por claves visuales, o diehottb modo, es el parecido gréafico
entre las palabras lo que le impulsa a verbaligalidecual no ocurria si se ajustara a todas

las letras.
Conclusion:

Maria lee de forma lenta, poco fluida y con vago®res de exactitud ambos textos, lo
que se traduce en que emplea la via lexical eradastocasiones, y tiende a utilizar la
via fonoldgica, pero presenta serias dificultadeslia. La causa de estas dificultades es
que aun no tiene claras ni automatizadas las REBG#mas, para intentar compensar su
inhabilidad en dicha via, suele servirse del cdotgxde las claves visuales.

Como se ha comprobado, las palabras y pseudopslpbligilabas son las que mas le
cuestan, por lo que la calidad de su lectura degpérdk si aparecen muchas o pocas de

ellas en un texto.
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e 3.2.1.2. Valoracion de los procesos de alto nivel

Para examinar como Maria pone en juego los proasadto nivel, primero evalué el
resumen que redacté sobre el cuento, el cual betadio en el anexo 6, y posteriormente,

valoré las respuestas que dio en los cuestiongripse he incluido en el anexo 7.

Valoraciéon del resumen:

En primer lugar, sefialar como aspecto positivo Maeia relaté la secuencia de los
hechos de forma ordenada, es decir, organizd éas ide la historia de acuerdo a las tres

partes en las que se estructuran los cuentos:npaegm-nudo-desenlace.

Comenz6 planteando el problema y explicando elctiefgue caracterizaba a uno de los
dos protagonistasEl rey Mulk creia que era el mas poderosd. continuacion, citd
tres de las pruebas a las que el caracol desafg:atjuién corria mas lento, quién subia
a una rama y quién llevaba su casa en las espaldaginalizo el resumen explicando
que el vencedor en todas las contiendas fue et@ateansmitiendo de ese modo al rey,

una gran lecciériigané el caracol y el rey Mulk lo reconocio y tuuoa gran leccion”.

Por lo tanto, se puede afirmar que a pesar deke=fuque le conlleva a Maria la

decodificacion, es capaz de construir correctamastsiguientes microestructuras:

“El rey Mulk creia que era el mas poderoso”
“El caracol le hizo bastantes pruebas”

“En todas esas pruebas gané el caracol”

AU NEENEEN

“El rey Mulk lo reconocié y tuvo una gran leccién”

No obstante, también es cierto que no construyasttas microestructuras que deberia.
Por ejemplo, no construy6 una microestructura sobneo la vanidad del rey afectaba a
las personas y animales que vivian en su reinadampoco sobre el motivo por el que
el caracol retd al rey a realizar cuatro contien@et mismo modo, Maria explico en el
resumen que el rey se rio al mirar al caracol, perdice que lo hizo porque le resultaba

bochornoso y escandaloso que un ser tan pequeigrgadeer que lo iba a vencer.

Otro aspecto que he apreciado en el resumen, da gobreza lexical de Maria a la que
aludia al valorar los procesos de bajo nivel, coatda esperar, también se manifiesta en
Su expresion escrita, pues en lugar de empleanising, repite varias veces los mismos

términos:‘reto”, “pruebas”, “ganar” o “poderoso”.

47



Por otro lado, Maria tampoco acierta al explicantaaleja o conclusion que se desprende
de este cuento, a pesar de que figura explicitam@nuno de los ultimos parrafos del
mismo, concretamente cuando el rey dicee ‘has ensefiado una gran leccién, ahora sé
que cada cual es poderoso a su manera y que no miefea creerme superior a los
demas”.Erroneamente, Maria infiere que la ensefianzaudgito es que siempre existe
alguien aun més poderoso, cuando lo cierto es sfeecaento inculca a los lectores que
no hay que menospreciar a los demas, pues cadéiemeosus virtudes personales y

domina unas destrezas particulares.

Por lo tanto, se podria afirmar que Maria fallal&®laboracion del resumen porque
recuerda ideas-detalle, como por ejemplo, en qugistian las pruebas, y por el contrario
no retiene ideas centrales, como por ejemplo, rehfshantes mencionado que es clave,
ya que es en el que se destapa cual es la auti&aiodn que el caracol le queria ensefar

al rey.

En definitiva, se podria decir que Maria es, emaienodo, insensible al grado de
importancia de la informacion textual, pues el lvedd que considere importante recordar

detalles, interfiere en que se acuerde de aspesalmente relevantes.

Desde mi punto de vista, hubiera sido mas acemadoen lugar de describir de qué
trataban las pruebas, hubiera explicado que etalala propuso esa serie de pruebas
porque sabia de antemano, que soélo él las podizarezon éxito, mientras que para un
humano resultaban imposibles de llevar a caboeEis,areo que Maria no ha alcanzado
una interpretacion plena del texto porque de halletho, hubiera comprendido que el
caracol le propone esas pruebas en concreto yams para hacer ver al rey que cada uno

tiene sus propias cualidades y que nunca se esgjet an todo.

Por otro lado, no creo que Maria sea un ejemplalui®na que aplica la estrategia de
“suprimir y copiar” (copy-delate strategy”)sobre la que hable en el anterior capitulo,
ya que utilizd su propio vocabulario y no reproddp forma literal ninguna de las

proposiciones del cuento.

Valoracion de las respuestas a las preguntas dereasion lectora:

Tras el andlisis que he hecho en el anexo 7 soBreuestionarios que realiz6 Maria,
puedo afirmar con contundencia que en las preguigasomprension lectora literal

presenta menos dificultades que en el resto, wsdiite porque sean las que mas trabaja
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en la escuela, y que las de comprension lectogagntial son, indiscutiblemente, las que
mas le cuestan. Consecuentemente, a la hora deeintecon esta alumna, se deberia
incidir primordialmente en ellas, es decir, nuesataor como docentes deberia estar
centrada en ayudarle a fomentar su comprensiooréeen general, pero en especial, la

de tipo inferencial.

Ademas, considero que Maria manifiesta un bajo @ariento metacognitivo por dos

motivos.

El primero, porque al finalizar los cuestionarios @stimaba oportuno revisarlos de
nuevo, pues creia firmemente que sus respuestdsmadbien, cuando luego se ha visto

gue no eran del todo precisas.

El segundo motivo que me ha llevado a tal conclysé que cuando le pregunté que qué
texto le habia resultado el mas facil, ella codtegte el narrativo por ser al que mas
“acostumbrada” estd, sin embargo, su apreciaci@emorresponde con la realidad, pues
en el que mejor resultados obtuvo fue en el dectardiografico. De igual manera,
cuando le pregunté que cudl le habia parecido sldifigil, me dijo que el informativo
debido a su extensa longitud, pero desde mi pumtasta no fue ese factor lo que hizo
que le pareciese mas arduo que los demas, sinoemegue la razén fue la gran cantidad

de vocabulario que Maria desconocia del texto.
3.2.2. Nerea
e 3.2.2.1. Valoracion de los procesos de bajo nivel

A continuacion, me dispongo a valorar como Neragpn juego los procesos de bajo
nivel durante su lectura, siguiendo los mismos pase ejecuté al realizar la evaluacion

funcional de Maria.

En el anexo 8, he incluido los errores que conliti@nte la lectura del cuento, y en el

anexo 9, los que hizo en el texto de pseudopalabras

Valoracion de la lectura oral del texto de palabras

Nerea tiende a acceder al significado de las padadotraves de la via directa o lexical.

La principal raz6n que me ha conducido a afirmbseatencia, es que leyé de manera

mucho mas rapida, fluida y cometié muchos menasesren el cuento que en el texto
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de pseudopalabras. Mientras que en el primer ted¢odificé 101 palabras por minuto,
en el segundo disminuy6 su velocidad a 34 p/m.I&tanto, resulta evidente que lee
mejor cuando puede proyectar sus conocimientosgagvcuando puede construir el

significado de lo que va leyendo.

Otro motivo que me hace creer que se apoya eraldirdcta, es que sustituy6 palabras
de baja frecuencia por otras mas familiares, como @emplo cuando leyo:
“concentraron”en lugar‘concertaron”; “pulga” en lugar dépugna”; o “agarrar”

en vez déagregar”.

Ademas, llevo a cabo una técnica tipica de lo®testque tienden a poner en juego la
via lexical y que consiste en crear hipotesis. étsrdla causa por la que realizé tantas
adivinaciones, es porque conforme leia, iba elafsliraonjeturas sobre lo que iba a venir
a continuacion. Algunos ejemplos en los que serghsgaramente que se confundioé por

adelantarse, son los siguientes:
1. Cuando leydel rey Mulk dijo con fuerza; en lugar déel rey Mulk rio con fuerza”.

2. Cuando quiso decliganador” en la oracion’y nuevamente fue el ga...y acto

seguido rectifico leyendty nuevamente fue el vencedor”.
3. Cuando leyddespués de ese diaén vez de‘desde ese dia”.

4. O cuando primero dijthe sido vencido por..."en el segundo intento leyhe sido
vencido y tu has ga...’y finalmente rectificd leyendthe sido vencido y ta has sido el

ganador”.

Por otro lado, las palabras en las que falla sosuemayoria largas, y seguramente,
desconocidas para elld“‘competencia”, “contienda”, *“largada”, “inclusive”,
“altanero” o “fastuoso”) que son precisamente las que los buenos lectooedaamos a

través de la via fonoldgica. Este hecho, me hadleva las dos conclusiones que siguen:

La primera, que Nerea pese a apoyarse en la \d@atalimo dispone de un diccionario
visual amplio pues muchas de las palabras en &sajuetio errores de fluidez, considero
que ya deberian formar parte de su vocabularioeglad, como por ejempltvanidad”,
“acataban”, “enojado”, “burlado”, “desafiante”, “ap uro”, “asunto”, “orientar”,

“guebrar” o “extraordinario” entre muchas otras.

La segunda, que Nerea presenta dificultades eia ladirecta o fonologica.
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Se puede decir que los problemas de esta alummalandn con el uso de la via
fonoldgica, tienen mas que ver con el grado denaatiaacion de las RCGF que con la

claridad de las mismas.

Sabemos que las tiene claras porque de no sdrahsia realizado mas sustituciones de
fonemas, es decir, habria atribuido a grafemasnfi@as que no les corresponden. Sin
embargo, este no ha sido el caso y sus errorexalditad han sido sobre todo
adivinaciones, sustituciones, adiciones y omisiodespalabras. Mientras que las
adivinaciones, como se explico anteriormente, §geden a que Nerea iba formulando
hipétesis sobre el significado, considero que mmamas probable por la que afiadid,
omitié y sustituy6 palabras, fue por un despistallo atencional ya que como comenté
en la presentacion del caso, percibi que Nereba&iastante nerviosa y tensa lo cual
pudo desencadenar que no estuviera concentraddtel Sefialar también, que las
palabras que omiti6 no eran imprescindibles parapcender el texto o elementos
centrales del mismo, sino que fueron articulosediius y nexos. Ademas, algunas de
las sustituciones y adiciones de palabras quezéedknian coherencia y légica en la
semantica del texto, es el caso de cuando fpy@s cargaloatus espaldas®n lugar de
“pues cargaloen tus espaldas; “sefial@’ en lugar de‘sefald el”; “ pero eso es
imposible” en lugar de'eso es imposible”;o “apoyd suavementel pie” en lugar de

“apoyo suavementsu pie”.

En definitiva, los errores de exactitud que coméligrea en este texto, ni fueron

alarmantes ni nos indican que no tenga clarasGGHR

Por otro lado, afirmo que adn no tiene automatigatiehas reglas, porque sus errores
fueron especialmente de silabeo y de titubeo, & afectd inevitablemente a la ritmica

y fluidez de su lectura. Destacar también, que aeimgpitié una larga lista de palabras,
Nno me preocupa pues creo que lo mas posible essugieepeticiones estuvieran

originadas por su inquietud y nerviosismo, que smifestaba sobre todo en su voz
temblorosa.

Con respecto a su conocimiento metacognitivo, ceaneue al finalizar la lectura oral,
le pregunté si necesitaba volver a leer cuentlayechazd mi propuesta asegurando que
ya lo habia comprendido. Con lo cual, sera el resurta tarea en la que podamos
comprobar si estaba en lo cierto, o si por el @ity no se percato de que su comprension

era insuficiente para construir la macroestructbbago conocimiento metacognitivo).
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Valoracion de la lectura oral del texto de pseuthdpas:

En este segundo texto, como apuntaba anteriormienteglocidad lectora de Nerea
disminuyé considerablemente (de 101p/m a 34 p/myemdés, aprecié un
comportamiento en ella que no habia observado quit@era lectura, y es que en
ocasiones, tardaba mucho tiempo entre la lectunandepseudopalabra y la siguiente,
sobre todo cuando ésta tenia 2 o mas silabasntest@ace suponer, que Nerea alargaba
la pausa entre dos pseudopalabras para prepadacdalificacion de la que venia a

continuacion.

Otros aspectos que empeoraron en comparacion caqorireer texto, fueron las
rectificaciones espontaneas, ya que realizd6 mutiea®s, y la fluidez, pues incremento

su silabeo hasta el punto de que fue el error cagepredomino en su lectura.

Por otro lado, he desechado la idea que defend&mimera valoracion acerca de que
Nerea tiene claras las RCGF, ya que en este texdemostro lo mismo, pues aumentaron
sus errores de exactitud. Con lo cual, a la horaadbajar con esta alumna, habria que
incidir en que lograse una mayor y mejor claridaditomatizacioén de tales reglas.

Conclusion:

Nerea tiene menos problemas a la hora de leer xto te palabras que uno de
pseudopalabras, o que nos indica que tiende aagg®en la via lexical. No obstante,
continla sin leer de forma fluida los textos comwemales porque carece de un

diccionario visual amplio.

Por otro lado, ha quedado confirmado que preddificalltades en la ruta fonolégica.
Estas dificultades se deben a que aun no tienasclarautomatizadas las reglas de

conversién grafo-fonémicas.

Es muy posible que Nerea desoriente a los docgmiegle unos dias leera bien y otros
mal. Sin embargo, no hay que culpabilizarla de lesgho, ya que dependera de la
familiaridad que tenga con las palabras que apanego los textos. Es decir, la calidad
de su lectura sera diferente segun el tipo de maatpue compongan el texto: si son
conocidas para ella, lo abordara de forma rapiffisida; mientras que si las desconoce

(al menos en su versidn escrita) le resultard sH$O0.
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e 3.2.2.2. Valoracion de los procesos de alto nivel

Antes de comenzar con las valoraciones, sefalaglqesumen que Nerea escribi6 lo he

adjuntado en el anexo 10, y sus respuestas adéstiaoarios, en el anexo 11.

Valoracion del resumen:

Como se puede apreciar a simple vista, Nerea éeatizesumen bastante extenso. Esto
se debe a que no solo explico de qué tratabapril@bas a las que el caracol desafi al
rey (como hizo Maria), sino que ademas, expusaéoagurrié durante la ejecucion de

las mismas. Es decir, afiadié informacién accesoria.

Por ejemplo, en lugar de explicar, simplemente,ajudbjetivo de la primera prueba era
comprobar quién lograba desplazarse de forma mées é& una carrera, Nerea fue mas
alld y explico también qu&ulk no habia dado ni un paso y ya habia adelaotad
caracol”. Del mismo modo, en lugar de explicar que la segymaieba consistia en
cargar sus respectivos hogares en la espalda,éardijp que‘el caracol ya llevaba su

casa y el rey Mulk no podia cargar su castillo afpalda”.

Se podria afirmar pues, que Nerea volvio a repliodaenayor parte de la historia. Por
lo tanto, su problema seguramente radique en laepmdn que tiene acerca de la
comprension. Es probable que para esta alumna,reongr suponga retener literalmente
la informacién leida, lo que se corresponde corenfoque superficial. En definitiva,

confundio el resumen con una prueba de recuerdto giee habia leido.

Ademas, el hecho de que crea que comprender eg@vakemorizar lo maximo posible
del texto, no sélo le lleva a incorporar la mayalggla informacién textual (incluyendo
detalles innecesarios) sino también a empleatdategia de “suprimir y copiar” accbpy-

delate strategy A medida que lee, selecciona y retiene la infacidn que le resulta

relevante (aunque no lo sea), y después, o b@mpia, o bien la parafrasea en el resumen.

Otro aspecto que he valorado en su resumen, esxglied la moraleja del cuento de
forma parcial e incompleta. Nerea sostiene quedaidn que nos transmite esta historia
es que‘no hay que creerse el mejor’'sin embargo, no explicé la razén, es decir, no
explicd que no hay que creerse el mejor porqueaiga@s bueno en todos los campos,
y siempre va a haber un ambito en el que otra parsos supere. Con lo cual, Nerea
estaba equivocada al creer que ya habia compreabitdgto con una Unica lectura, ya

gue desde mi punto de vista, no llegd a constauiéa global del mismo.
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Valoracion de las respuestas a las preguntas dereasion lectora:

Los resultados de los cuestionarios que formul@aléanexo 11), nos confirman que es
el nivel de comprension inferencial donde mayoréisultades presenta. También se
puede comprobar que aunque no se explaya demadia&aoitir su opinién, si que es
capaz de hacerlo. Ademas, sus escasos fallos gmelggntas de comprension lectora
literal no deben considerarse graves pues se deleeamente, a que en lugar de localizar
la informacién en el propio texto, trata de recdaleDe hecho, ella misma me comentoé
que el texto poético fue el que realizé con memds gorque Ho se acordaba de algunas

cosas al contestar las preguntas”.

En cuanto a su conocimiento metacognitivo, se pafifmar que esta alumna controla,
en cierto modo, el grado de comprension que alcahlegr, en el sentido de que sabe
reconocer cuando ha entendido un texto y cuandalbecho en menor medida. Por
ejemplo, supo distinguir que habia entendido dbtearrativo mejor que el resto y que

le habia conllevado menos esfuerzo rellenar siectisp cuestionario.
3.3. INTERVENCION

Tras realizar las evaluaciones funcionales dellasraas protagonistas de este trabajo, se
ha podido visualizar con mayor claridad que suguthdes lectoras no se deben
exactamente a las mismas causas, por lo que emneyidjue los objetivos que deberian

guiar nuestro trabajo con ellas, tampoco serantaxemnte los mismos.

Asi se demuestra lo que ya amparaba en la preganticeste proyecto; que aunque dos

ninos sean malos lectores, no significa que lesdauto mismo.

Es por esto, por lo que no debemos imponer a telosismo tratamiento, sino que
debemos personalizarlo y huir de las generalizasioNuestros alumnos nos van a

agradecer gque intervengamos directamente en agedloecesitan.
3.3.1. Objetivos a trabajar con Maria

El primer objetivo que orientaria nuestro trabajo dlaria, serianodificar la actitud
afectivo-emocional que manifiesta hacia la lectutaya que recordemos que la percibe

como tediosa, insignificante y poco viable.

Por un lado, deberiamos fomentar su motivacioratesta actividad. Aclarar, que no me

estoy refiriendo a lograr que se aficione, sinoptgmente conseguir que no la rehuya.
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Para ello, seria conveniente investigar cualessasrcentros de interés (los coches, las
peliculas, el deporte...) y después, proponerledilopee traten sobre ellos. Una vez que
haya tenido un primer acercamiento hacia la leceg@eberian aumentar sus campos de
interés. Sefalar, que al mismo tiempo que se aahaestimulacion, se le deberia hacer

comprender que la lectura es sumamente signifecgtiuncional.

Ademas de en su deseabilidad, también se deberdirian su autoestima. Se tendria
gue incrementar su confianza en si misma, y eguarse desanimase ante sus continuos
fallos. Para conseguirlo, resultaria eficaz queawnher el tiempo que durase la
intervencion, el mediador utilizase una gréaficdanue anotase sus resultados y se la
fuese ensefiando con regularidad, para que asérpudir sus avances. De este modo, le

proporcionaria ufieedbackcomo refuerzo positivo.

El segundo objetivo sereumentar su diccionario visua) ya que su pobreza lexical le
impide utilizar con mas frecuencia la via direé¢hampliar su léxico, conseguiriamos
mejorar su velocidad lectora sin afectar su comgém. Dicho de otro modo, al
incrementar su diccionario visual, lograriamos trotfa latencia de su respuesta,
contribuyendo a que tardase menos tiempo en reeofax palabras. Para alcanzar este
objetivo, muchos maestros y en especial los endasgdel area de lengua inglesa, suelen
emplear las conociddash cards tarjetas en las que aparece rotulada la palai@aan
que persiguen que sus alumnos memoricen, junto dibujo alusivo que favorece su

retencion.

El tercer objetivo serieonseguir una mayor y mejor interiorizacion de lasormas de
conversion grafema-fonema para mejorar asi su habilidad al poner en jueguid
indirecta. Destacar, que son muchos los estudi@s dgmuestran que las lecturas
compartidas entre un lector experto y uno inexpa@gadan a que éste ultimo tenga mas
soltura a la hora de decodificar. Por ejemplo, éldde (1989) comprobd que un alumno
mejord notablemente su fluidez lectora desde gjiaede forma conjunta con su maestro,
pues diariamente se le estaba proporcionando urelmai® lectura exacta, fluida y
expresiva. Ademas de las lecturas conjuntas, atrtugses como Levy, Nicholls o0 Kohen
(1993), proponen las lecturas repetidas como mealia automatizar las RCGF. Tales
lecturas, consisten en que el alumno con dificebadea un pasaje varias veces hasta

alcanzar un buen nivel de fluidez.
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El cuarto objetivo seriaayudarle a distinguir la informacion principal de la
secundarig pues en el resumen demostro recordar un graenoide detalles y muy
pocas ideas centrales. Para ello, primero se lerizebnsefar a autocuestionarse qué es
lo que busca con la lectura de un texto en detacoifextraer las causas y consecuencias
de un fendmeno; extraer las propiedades que demscabuna entidad; extraer las
similitudes y diferencias entre dos objetos...) ywemestablecida una meta, se le deberia
ensefiar a seleccionar y prestar atencion a lanir@@ion que le interesa, dejando de lado
la que no esté buscando. En definitiva, me refteemsefiarle técnicas de diseccion de
textos con el fin de llegar a la extraccion deigess esenciales (subrayado, esquema,

etc.)

El quinto objetivo seri@ptimizar su comprension lectora pero sobre todo ahivel

inferencial, pues fue en el que presento mas problemas.

Por ultimo destacar, que dado que en el segundtultape expuso que la comprension
es una tarea estratégica, resulta razonable gueelembbjetivos se incluya el deejorar

sus conocimiento metacognitivoDesde mi punto de vista, el primer paso seria fogra
gue tuviese un control mas consciente acerca ddbgile comprensién que alcanza al

leer, ya que demostrd no saber qué texto habiaremaiplo mejor y peor que los demas.

Cuando logremos que se percate de que su compreesion momento dado, esta siendo
insuficiente, el segundo paso seria ensefarle@basedidas correctivas. Por ejemplo,
se le deberia insistir en que cuando no compremdiesignificado de una palabra, se
habituase a consultar el diccionario, o en ultimsancia, a preguntar al adulto que se

hallase con ella en ese momento.
3.3.2. Objetivos a trabajar con Nerea

En el caso de Nerea, contamos con la ventaja dgajtiene un habito lector, pues me
comento que leia a menudo novelas de aventuraldCaimal, no hay que incidir en su
deseabilidad, pero si que resultaria conveniestementar su confianza en si misma

con el fin de mejorar su autoconcepto.

Ademas, como ya expuse con anterioridad, duraméalaacion de las tareas se mostraba
nerviosa y tensa, lo que se manifestaba sobrediodn voz temblorosa y en su postura
rigida. Es por ello, por lo que considero que guseo objetivo a trabajar con Nerea seria

ayudarle alcanzar un adecuado control de los aspectos periigos de la lecturg es
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decir, deberiamos intentar que se relejara y quseragobiara tanto al enfrentarse a este
tipo de tareas, e insistirle para que no se preosige equivoca. Desde mi punto de vista,
si se consigue gue esté mas comoda, no sélo aamews su expresividad y su postura,
sino que ademas, lograremos maximizar su gradoodeentracion y que no cometa

tantos despistes.

Por otro lado, pese a que se apoya en la via @jr@esconoce muchas palabras que a su
edad ya deberia saber, con lo cual, al igual queMaria, deberiamoampliar su

vocabulario.

Otro aspecto en el que coincide con Maria, es aguoeo tiene claras ni automatizadas
las RCGF, por lo tanto, deberiamos trabajar paesoftuviera una mayor y mejor

claridad y automatizacion de las mismas.

En cuanto a los procesos de alto nivel, tendriaques comenzamodificando su
concepcion acerca de la comprensiompues recordemos que cree que supone retener
literalmente la informacién leida. De este modmseguiremos que en los resiumenes no
reproduzca la mayor parte de la historia, y se difi@amente a la idea global que
transmite. Ademas, para evitar que emplee la egieatle suprimir y copiar, se deberia

hacerle mas habil en el uso de las macrorregladescritas en el segundo capitulo.

Por ultimo sefalar, que se debenijorar su capacidad inferencia] ya que los
resultados de los cuestionarios demostraron quprégintas que implicaban realizar

deducciones fueron en las que mas fallo.
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CAPITULO IV: LA LECTURA EN EL AULA DE PRIMARIA

4.1. QUE SE HACE
4.1.1. Qué exigimos a los alumnos

Una mala préactica que he observado por parte dm@sgdocentes, es que suelen exigir
a los alumnos con dificultades lectoras las misacéigidades que al resto. Por ejemplo,
durante los dos meses que estuve de practicaxelegio, observé que la tutora pedia a
Maria y a Nerea que realizaran el analisis métitedistintos poemas y que tuvieran en
cuenta recursos como la sinalefa, la diéresis sinkresis, pues era una actividad que
formaba parte de la programacién anual de sextsocyr que la mayoria de sus

compaferos sabian hacer. Sin embargo, dado gqueabdstanas presentan dificultades
tanto en la decodificacion como en la comprensiongsidero que seria mas oportuno y
funcional que prevaleciera aun la propia lecturdodgpoemas y la comprension de su

contenido.

En definitiva, la maestra no examinaba de qué $gvedia prescindir y por qué otras seria

necesario sustituirlas.

Ademas en este centro, se obligaba a los alumrekygeran de forma autonoma, como
minimo tres libros por trimestre para poder apradaarea de lengua castellana. La
maestra para supervisar que lo habian hecho, Ueitartes solicitaba que construyesen
el resumen de cada libro. No obstante, aprecigrgquehos de los nifios fingian leérselos,
copiando en el resumen lo que aparecia en la pamteala de los libros, de lo cual no se

percataba la maestra, o si lo hacia, no ponia nirggaedio.

Por otra parte, dedicaban una sesion a la semanaapanzar en la lectura de dichos
libros. Durante esta sesion, mientras la maestnegia tareas de los alumnos, éstos
aprovechaban para hablar entre ellos, es decilealymn este periodo como tiempo de
recreo, y la maestra hacia caso omiso ante tal @@amiento sin preocuparse por crear

una atmoésfera adecuada.

En definitiva, percibi una indiferencia total parfe de la maestra, pues no controlaba
gue realmente leyesen, ni tampoco se fijaba epcetle libros que habian escogido, pues
observé que algunos, por su tematica, ni siquiraapropiados para su edad. A su vez,
su conducta desencadenaba que los alumnos tut@nden muy poco interés y gusto

por la lectura.
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4.1.2. Qué papel reciben los textos

Otra situacion que observé en el colegio, es qudopgeneral, los profesores preferian
explicar verbalmente los contenidos de las uniddakgticas, en lugar de engendrarlos
a partir de la lectura del libro de texto, pues sideraban que los alumnos los
comprenderian con mayor facilidad a través deludsscoral, que a través de los textos

escritos.

Por lo tanto, cuando los profesores se referifibralde texto, lo solian hacer para dirigir
la atencién de los alumnos hacia una figura, tablestracion. En otros casos, la situacion
era aun mas extrema, pues les pedian acudir aldidtexto para dictarles directamente

los fragmentos que eran importantes y que debiamagar, para luego memorizarlos.

Al obrar de esta manera y ser la explicacion vdebattividad con méas presencia en el
desarrollo de las sesiones, los alumnos no asumenlaglectura sea una actividad
significativa que puede servirnos para adquiritapp@rar conocimientos y no sélo para
asentarlos. Es decir, acostumbrados al uso quensketa hacer de los textos, no valoran

la lectura como una actividad clave.
4.1.3. Como se organizan las lecturas colsti

Con respecto a las lecturas colectivas, observguéo Sinclair y Coulthard (1975)
denominan “estructura tripartita IRE”, que consisteque tras la lectura de un texto, la
conversacion en el aula se inicia con una pregimta maestra (I=indagacion), después
es el turno del alumno, el cual contesta (R=respyeg finalmente la maestra cierra el
didlogo valorando su respuesta (E=evaluacion).l®tanto, este proceso esta bajo la
batuta de la maestra, pues con la ronda de pregutggermina donde deben fijar la

atencion, y con deedbaclque proporciona, establece qué resultados s@plopiados.

Destacar también, que las preguntas que solia farmretan cerradas vy literales, y se
podian responder con tan solo recuperar informagd#&nexto. Es decir, las preguntas

gue planteaba no demandaban ningun proceso dearaEto ni de reflexion.

En resumepse podria afirmar que las lecturas colectivagganizaban en dos episodios:
lectura en voz alta y evaluacion. El hecho de gu#i\sdan en esos dos momentos, puede
repercutir en el pensamiento de los alumnos, sargldo de que separen en su mente la
lectura de la comprension, y se vean impulsadesraliando estan en el primer episodio,

y a buscar en su memoria lo que han recogido cuestdo en la ronda de preguntas.
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 4.1.3.1. Ayudas prestadas a los alumnos durantketdaras colectivas

A la hora de realizar la ronda de preguntas, lastr@efrecia a sus alumnos las conocidas
“ayudas internas invasivas”. Segun Emilio Sanckiguel (2010), estas ayudas se
caracterizan porque contribuyen directamente ateei@cion de la respuesta, es decir,

contienen parte del contenido que se le esta mldiahalumno que elabore.

Por ejemplo observé que algunas veces, la maestiadia un razonamiento para que el
alumno lo completasesl‘las plantas no se mueven, no puede buscar aoseentonces
¢, qué ocurre?”.Otras veces, proponia al alumno varias opcionedppgue su papel se

limitaba a escoger una de ellas.

Con lo cual, la principal desventaja que presesta 8po de ayudas, es que reducen
drasticamente la participacion de los alumnos. Adende rebote, también pueden
provocar que los alumnos se sientan incompetenteslas continuas rectificaciones a

las que se ven expuestos.

Es por estos motivos, por lo que resultaria masazfutilizar las “ayudas internas no
invasivas”, que son mas discretas y menos resagtPor ejemplo, para que los alumnos

respondieran, la maestra podria ejecutar algutasdEcciones que siguen:

v Darles pistas facilitadorasteé’cuerda que hemos dicho que...”

v Ofrecerles una respuesta incorrecta para que ptraste, empezaran a pensar en
la correctal’¢, Como cazan los lobos? ¢ Cazan solos?”

v" Sonsacarles mas informacio;Qué mas?”; “¢, Puedes decirlo de otro modo?”

v' O invitarles a reconsiderar para que reciban elsajende que deben seguir
buscando®¢ Estas seguro?”; “lo tienes en el siguiente paméf“piensa en algo

gue hemos dicho antes”.
4.2. QUE SE PODRIA HACER
4.2.1. Como se podrian organizar las lectoosectivas

Algunos autores como Solé (1992), recomiendan dargamas lecturas colectivas en
torno a tres fases: una previa a la lectura débt@etra durante la lectura, y otra posterior

a ésta. Sefalar, que cada una de las fases seidieit distintos episodios.
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Fase previa a la lectura.

En esta fase preparatoria, el primer episodio sédea “planificacion”. En éste, el docente
deberia aclarar la meta que persiguda (ue queremos conseguir con este texto es
entender las condiciones que han posibilitado quéa€eTierra haya surgido vidg; o
también, podria anticipar un indice con los temessg van a desarrollar en el texten(*
este texto vamos a ver a qué se dedicaban los msnam el campo y en la ciudad, y

como era su cultura y su religioh”

El segundo episodio seria el de “activacién deocimnientos previos”. En este momento,
el profesor deberia promover que los alumnos reauge los conocimientos que poseen
acerca del tema, y que son necesarios para congprehdexto. Para ello, podria
animarlos a que contrastaran con sus compafieqog lga saben; podria evocar lo tratado
en otras clases o cursosg¢ordar que ya sabemos que no en todos los plardsh
Sistema Solar hay vidap podria explicitar alguna creencia propia delgaeniento de

los alumnos (puede que penséis que los pueblos barbaros erarigaugin cultura”).

En el caso de que el maestro percibiera que |losrads no disponen de conocimientos
con los que asociar el contenido del texto, delpgdponerles que buscaran informacion

complementaria en otras fuentes.

Ademas, antes de pasar al siguiente episodio,isgrfascindible trabajar el vocabulario
que fuera aparecer en el texto y que los alumndiean desconocer, pues de no hacerlo,

tendrian dificultades para alcanzar la comprend@mismo.

El tercer episodio seria el de “formulacion de me&dnes”. Una manera de forzar la
representacion profunda es que el maestro animeaumnos a que infieran lo que dira

el texto a partir del titulo, subtitulos, ilustrawces, etc.

Fase durante la lectura.

Esta fase estaria basada en el episodio de “ietagidn”. A medida que se leyese el

texto conjuntamente, convendria hacer pausas para:

v' Aclarar dudas,

v' Revisar y valorar la adecuacion de los saberesada&la y de las predicciones
establecidas,

v" Resumir las ideas de los fragmentos leidos,

v' O formular nuevas hipoétesis.
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Fase posterior a la lectura.

Tras la lectura, vendria el episodio de “evaludcgire estaria destinado a comprobar si
los alumnos han comprendido el texto. Para elldoi@é y Camps (1996) recomiendan

la discusion colectiva, mesa redonda o debate, @lelm las actividades estandar como
los resimenes o cuestionarios. También, se padlititar a los alumnos que plasmasen

la informacion del texto en un esquema o mapa @inak

Otra forma mas cautelosa de evaluarlos, podriastoren que el docente plantease un
dilema que se resolviera desde los conocimientosndjlos en el texto. Es decir, el
profesor hablaria sobre una situacion que hubiestow la presentaria como un hecho
problematico para el que es necesario buscar umdicasion, la cual estaria

fundamentada en el texto. Por ejemplo:

“Este fin de semana compré una rosa, la meti emaso de agua y estaba preciosa, pero
a los dias se marchitd. Si esta rosa hubiera es&del rosal, ¢creéis que se habria

secado a los dos dias?”

Destacar, que al hablar sobre una situacion delgacotidiana relacionada con el texto,

los alumnos ven que esos contenidos son Utilesali@del contexto del aula.
4.2.2. Estrategias para mejorar la compranisiétora

Se distinguen dos opciones para mejorar la comidrehactora, denominadas bajo las
expresiones “ayudar a comprender” y “ensefiar a cemader”.

La primera opcidn “ayudar a comprender”, consistgear, apoyar y acompanar a los
alumnos durante la lectura de un texto. Se diceuguemaestro ayuda a comprender, si

realiza las siguientes acciones:

v' Si anima a los alumnos a relacionar el texto cancemocimientos previos, y en
ese recordatorio les hacer ver que tienen alguatasmés y carencias, que son
precisamente las que justifican la necesidad desld¢exto. Por ejemploseguro
gue todos habéis comido arroz alguna vez, por B gpbéis lo que es, la forma
que tiene, como se cultiva...pero seguramente nassgbé ademas de para
comer se puede usar para otras cosas”.

v Si aclara el objetivo con el que leen el texto. &/emplo: Esto es lo que vamos

a aprender. Vamos a descubrir qué se puede haceelcarroz”.
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v' Siilumina la superestructura del texto, para @gealumnos no necesiten generar
por su cuenta un esquema organizativo que intect®n@as ideas con otras. Por
ejemplo: ‘Como el arroz tiene tres partes, vamos a ver questa texto se
describe uno o dos usos de cada una”.

v' Si les indica si van alcanzando el objetivo. Permgglo: “Ya sabemos lo que se
puede hacer con el grano que es la primera parteadez, sigamos leyendo a
ver si encontramos la segunda y lo que se pueder ltaa ella”.

v' Si les ayuda a seleccionar las ideas relevantesejmplo:“¢,En este parrafo
nos dicen el nombre de alguna parte? Si no diceguma, este parrafo no nos
interesa”.

En definitiva, en esta opcion el principal protaigtam es el profesor. Ademas, se
recomienda emplearla cuando los alumnos estan dieachas. En cuanto a la principal
ventaja que presenta, es que al ayudar a quellosak tengan éxito en la comprension,

se consigue de forma paralela aumentar su gradstiheulacion.

La segunda linea de actuacion “ensefiar a comprendasiste en explicar a los alumnos
las anteriores acciones para que las realicen meafindependiente. Es decir, se les
instruye para que ellos solos sean quienes gelterebjetivos de la lectura; identifiquen
la superestructura; supervisen si estan comprethaligse pregunten qué es lo que saben

del tema.

En este caso, los textos se convierten en unanhiemea para ensefiar una habilidad, y

no en un objeto de aprendizaje en si mismo.

Por lo tanto, se dice que un maestro ensefia areongy, si por ejemplo utiliza un texto
descriptivo para que aprendan a representar estjgamante su contenido. Primero, les
explicaria que si estan ante un texto descriptieten encontrar o que se dice de la
persona, animal u objeto que esta siendo desbréspués, les explicaria “trucos” para
gue se percataran de cuando se deja de hablaadanatteristica y se comienza a hablar
de otra, por ejemplo, les podria decir que prestatencion a expresiones como “por otro
lado”, “ademas”, “otros rasgos”, etc. Y finalmenpmdria explicar como plasmar las
caracteristicas encontradas en un esquema, a npida fuese haciendo €l mismo en

la pizarra.

En definitiva, en esta opcion el principal protagtm es el alumno. Ademas, se

recomienda emplearla cuando los alumnos estan adatsvpero aun les falta la pericia
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necesaria para lograr la comprension por su cuEntauanto a la principal ventaja que
presenta, es que se les modela y se les enseipasnision o que tienen que hacer para

gue luego actien de forma autbnoma.
4.2.3. Estrategias para mejorar el conocitoiametacognitivo

Para ayudar a que los alumnos controlen su pradedectura cuando leen de forma
autonoma, podriamos ensefarles a dialogar conralkreos y a que se acostumbren a

hacerse dos preguntas: ¢ qué deseo del textotgdovhien?

Con la primera pregunta, ayudaremos a que se cnestgué esperan del texto. Segun

cual sea la respuesta del alumno, alcanzara uhunoteo de comprension lectora.

Si por ejemplo su respuesta efes$eo conocer las caracteristicas de una zapatilla
deportiva”, le bastara con alcanzar un nivel de comprenstérali Si su respuesta es
“deseo averiguar si es cierta mi idea de que lgmtllas que sujetan el talon son las
mejores”, necesitara alcanzar un nivel de comprension inééepues no encontrara en
el texto la respuesta a su inquietud. Si su respues teseo valorar el grado de
persuasion del textg'tendra que reflexionar si el autor consigue e sgipropone, dando

lugar a un nivel de comprension critica.

Con la segunda pregunta, ayudaremos a que comprgehestan obteniendo lo que
esperaban. Por ejemplo: ¢ ya sé cuales son laseréstcas? ¢ estaba en lo cierto al pensar
que una zapatilla deportiva debe sostener el tédbgime ha convencido el autor con los

argumentos que sostiene?

Ademas, si al realizar esta segunda pregunta nengaca una respuesta satisfactoria,
podriamos ensefarle algunas medidas autocorreqtiva® podrian ser Gtiles, como por

ejemplo:

v' Resumir, pues puede que el problema se deba a@peede manejar tanta
informacion.

v" Plasmar el contenido en esquemas graficos o0 mapasutuales.

v" Volver a leer el texto con mas precision y fluidea,que un error al leer puede
llevar a una mala interpretacion, y una lecturaopficida puede impedir la
interconexién entre ideas que tienen algo en comun.

v O podemos ensefiarle a parafrasear para que cuarado@racion le resulte

compleja, intente decir lo mismo pero con otragipals.
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4.2.4. Estrategias para mejorar la estracigctivo-emocional

Los aspectos afectivo-emocionales pueden verserade® intencionadamente por los
maestros, pues a partir de nuestras expresiorigsring de forma muy poderosa en los
pensamientos que tienen los nifios. Por lo tantonpsrtante usar este poder de forma

beneficiosa para incrementar su autoestima y anteqdo.

Por ejemplo, los comentarios del maestro puedencing que los alumnos tengan
motivos intrinsecos para leer un textegthos a leer un texto que os va a fascinar”;
“fijaos qué curioso lo que nos plantea este texto’Otra manera de lograr que los
alumnos valoren el texto como algo deseable, eafiddes a leerlo €l siguiente texto

puede resultaros complicado pero estoy seguro éecquseguiréis entenderlo. Veamos

guién me sabe explicar lo que se dice en él”.

Por otro lado, los maestros podemos reforzar laeperon de competencia y las

expectativas de auto-eficacia del alumno, a trdedss siguientes recursos:

v' Mediante expresiones que alimenten su creenciai€@uaede afrontar la lectura
que se le acaba de proponpuédes hacerlo”

v" Mediante el elogio o cualquier expresién que meegtie reconocemos sus
aptitudes fenomenal, buen trabajo”; “se te da genial resunas textos”

v' Mediante la apropiacion, que consiste en que estrmasuma lo que ha dicho el
alumno, reconociéndole su autoriaofno muy bien ha explicado vuestro
compafiero...”

v' Evocando logros pasados. En este caso, el maextr@a@pelar a experiencias
pasados exitosas en las que acometieron retodadifiga sé que de esto no sabéis
mucho, pero eso mismo ocurrié con el tema que vehoges pasado y pudisteis
con él”.

Ademas, también podemos controlar las emocion&sddumnos que pueden amenazar
la correcta realizacion de la tarea. Por ejempldemos normalizar la experiencia de no
saber algo cuando un alumno falla, para que nocusted y se desanime. Es decir, si un
alumno no ofrece una buena respuesta, deberiagaoedtaro que un equivoco lo puede
tener cualquiera por lo que no debe darle imporandel mismo modo, para mantener
la motivacion de los alumnos y evitar que se veatatlo a abandonar la lectura del texto,

podemos recordarles las consecuencias que teedria‘les importante leer este articulo
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porque nos permitira comprender mejor el temaripoy lo tanto, nos sera mas facil

estudiarlo”.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES FINALES

5.1. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

Personalmente, considero que he cumplido lo quagtia al inicio del trabajo, pues he
aportado un modelo tedrico de lo que supone laigche ofrecido una manera de
diagnosticar las dificultades lectoras; he regikirto que he observado en relacion a
como se trabaja la lectura en el aula; y he exiicagunas practicas docentes para

optimizar la comprension lectora, que sugierenrastexpertos en el tema.

No obstante, soy consciente de que este trabagsta@xento de carencias y limitaciones,
y que consecuentemente, se podria ampliar de fivuct#fera de distintos modos.

En primer lugar, pese a que he enumerado los wbgetiue deberian guiar nuestro trabajo
con cada una de las alumnas, ha faltado inclum@®s de actividades que nos
posibilitarian alcanzarlos. Por ejemplo, he estatiteque habria que ayudar a ambas
nifas a conseguir una mayor y mejor interiorizadérias RCGF, pero no he expuesto
como se podria hacerlo. Es por esto, por lo queldaturo, este trabajo se podria
enriquecer afadiendo programas que ahonden en mmaghda en el tratamiento, y que
brinden propuestas para perfeccionar los procesbajd y de alto nivel. De esta manera,
los docentes no sélo sabriamos evaluar las difidel lectoras de nuestros alumnos, sino

que también podriamos paliarlas.

En segundo lugar, a partir de los resumenes yionasios, he observado que las alumnas
evaluadas presentan también problemas con su miodwgscrita, ya que no se expresan
adecuadamente y cometen multiples faltas de offagr@on lo cual, otros autores
podrian seguir con este trabajo, construyendo wuteladedrico sobre el procesamiento
de la escritura y realizando la evaluacion fundiateasus dificultades en torno a esta
habilidad.

En tercer lugar sefialar, que al revisar el trabajaona de las Gltimas reuniones en las que
me cité con mi tutora, nos percatamos de que afgdedas pseudopalabras que habia
empleado en el texto para evaluar la via fonoBbde las alumnas, no se ajustaban a las
normas grafo-fonémicas de nuestra lengua, pordosguirataban de no-palabras. Dichas
no-palabras, eran: “riomril”, “astbuelo”, “camleoy’“tram”. Sin embargo, pese a este
error, acordamos no volver a repetir la tarea poma consideramos que hubiesen

trastocado los resultados de la valoracion. Enndiefh, estas no-palabras no eran
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determinantes para la evaluacion, dado que a plartius multiples fallos, estaba claro

lo que les ocurria.

Por otra parte, especificar que el colegio en ela@hservé como la maestra trabajaba la
lectura, era concertado. Por lo tanto, de caratatd, otros autores podrian investigar si
la metodologia que llevan a cabo los maestros Gamlds la misma, en colegios de

caracter publico y privado.

Ademas, aunque he mencionado algunas estrategiashpgorar aspectos como las
lecturas colectivas, el conocimiento metacognitivo las estructuras afectivo-
emocionales, hasta el momento, no he implementadpma de ellas. Con lo cual, no

me ha sido posible experimentar y valorar hastgpguéo son efectivas.
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ANEXOS

ANEXO 1: CUENTO “LA JOVEN DEL BELLO ROSTRO”

Habia una vez una joven de origen humilde, pem@ibemente hermosa, famosa en toda
la comarca por su belleza. Ella, conociendo biémtula querian los jovenes del reino,
rechazaba a todos sus pretendientes, esperanegddd de algun apuesto principe. Este
no tardo en aparecer, y nada mas verla, se engmeali@amente de ella y la colmo de
halagos y regalos. La boda fue grandiosa, y todosentaban que hacian una pareja

perfecta.

Pero cuando el brillo de los regalos y las fieseagueron apagando, la joven princesa
descubrié que su guapo marido no era tan maravitlos1o ella esperaba: se comportaba
como un tirano con su pueblo, alardeaba de su @swso de un trofeo de caza y era
egoista y mezquino. Cuando comprob6 que todo enasido era una falsa apariencia,
no dudo en decirselo a la cara, pero él le respaseliforma similar, recordandole que
sé6lo la habia elegido por su belleza, y que ellmmaipodia haber elegido a otros muchos
antes que a él, de no haberse dejado llevar paméicion y sus ganas de vivir en un
palacio.

La princesa llor6 durante dias, comprendiendo laacd de las palabras de su cruel
marido. Y se acordaba de tantos jévenes honradbsngadosos a quienes habia
rechazado soélo por convertirse en una princespubsa a enmendar su error, la princesa
tratd de huir de palacio, pero el principe no lasiotio, pues a todos hablaba de la
extraordinaria belleza de su esposa, aumentandoetios su fama de hombre
excepcional. Tantos intentos hizo la princesa mwmagar, que acabd encerrada y
custodiada por guardias constantemente.

Uno de aquellos guardias sentia lastima por lacgsa, y en sus encierros trataba de
animarle y darle conversacion, de forma que cqrasb del tiempo se fueron haciendo
buenos amigos. Tanta confianza llegaron a tenes,uwudia la princesa pidio a su
guardian que la dejara escapar. Pero el solda@odejia lealtad y obediencia a su rey,
no accedié a la peticién de la princesa. Sin enthdegrespondié diciendo:

- Si tanto queréis huir de aqui, yo sé la formehdeerlo, pero requerira de un gran

sacrificio por vuestra parte.
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Ella estuvo de acuerdo, confirmando que estabaiels$p a cualquier cosa, y el soldado
prosiguio:
- El principe sélo os quiere por vuestra bellezasSlesfigurais el rostro, os enviara lejos

de palacio, para que nadie pueda veros, y borteigwer rastro de vuestra presencia.

El es asi de ruin y miserable.
La princesa respondié diciendo:

- ¢ Desfigurarme? ¢ Y a donde iré? ¢ Qué sera démmibslleza es lo Unico que tengo?

¢, Quién querra saber nada de una mujer horriblerfemeinutil como yo?

- Yo lo haré — respondi6 seguro el soldado, qusudigato diario con la princesa habia

terminado enamorandose de e [EEIBaIGIMISOISIASIDBIAIDONUEHITOIGUEIPOMIUE 2.

Y entonces la princesa comprendiéo que también armaabhquel sencillo y honrado
soldado. Con lagrimas en los ojos, tomé la marsudguardian, y empufiando juntos una

daga, trazaron sobre su rostro dos largos y profindrtes...

Cuando el principe contemplé el rostro de su espoda sucedié como el guardian habia
previsto. La hizo enviar tan lejos como pudo, yrsentd una tragica historia sobre la

muerte de la princesa que le hizo aun mas popuoter & gente.

Y asi, desfigurada y libre, la joven del bello rogbtudo por fin ser feliz junto a aquel
sencillo y leal soldado, el Unico que al verla paréaba la mirada, pues a través de su

rostro encontraba siempre el camino hacia su corazo
Cuestionario:
Comprension literal:

1. ¢Por qué la joven del cuento rechazaba a todqwetendientes?
2. ¢Qué descubrimiento hizo la joven acerca de swofari
3. ¢Qué precio tuvo que pagar para poder escapaalheiqs?

4. ¢Qué es lo que valoraba el soldado de la princesa?

Comprension inferencial:

5. ¢En qué se parecen la princesa y el principe, addengue los dos son apuestos?
6. ¢Qué consecuencias habria tenido para el prinkciegae escapar a la joven?

7. Escribe un final diferente para esta historia.
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8. Relaciona este cuento con otras historias que casape sean similares. Explica

en gué se parecen.
Comprension critica:

9. ¢Qué leccidn te ha ensefado esta historia?
10.¢Con qué personaje de los que aparecen en ladistsrentes identificado? ¢ Por
que?

11..;Qué aspectos valorarias de tu pareja?

Las respuestas a las preguntas del primer blocare@m explicitamente en el texto tal
y como las he subrayado. Por lo tanto, si el alutoni@ra presente el texto, bastaria con
gue acudiera de nuevo a él para localizar la irdgrén requerida. En el caso de que no
tuviese el texto a su disposicion, deberia recugbrau memoria la informacion leida y

reproducirla literalmente o expresarla con su mrepicabulario.

Por el contrario, con las preguntas del resto dguas se busca que el alumno desemperie

las siguientes actividades:

Preguntas| Actividades

Que infiera rasgos de personajes que no se besan el cuento.

Que prediga resultados o efectos.

Que razone acerca de semejanzas con otras &sstori

5
6
7 Que prevea un desenlace distinto.
8
9

Que manifieste las reacciones que le ha provoeadctura del cuento

10 Que justifique la razon por la que se sientatifieado con uno de los

personajes.

11 Que emita su opinion personal.
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ANEXO 2: VARIABLES QUE SE PUEDEN ANALIZAR EN LAS TREAS DE
LECTURA ORAL

De acuerdo con Pérez Gonzalez, 1978 y GonzalealPd®84, las variables que son
susceptibles de ser examinadas en las tareastdealecal, son: la velocidad, la fluidez,
la exactitud y la expresividad lectora.

2.1. Velocidad lectora

Se trata de la cantidad de palabras que el lecoodifica por unidad de tiempo.

Generalmente, se expresa en términos de palahrasiqato.

Destacar que la velocidad lectora es una de laaspigas fiables con la que contamos
para saber cudl es la via de acceso al Iéxicoguel@e apoya principalmente el alumno.
Si se apoya principalmente en la via indirecta,saonira mucho mas tiempo en

decodificar las palabras, ya que siempre es mud®lemta que la directa. De hecho,
esta demostrado que incluso en el caso de un lgaéouse la via indirecta con maxima
eficiencia, leera unas tres palabras en el tiempal gue se decodifica una sola por via

directa.

Del mismo modo, es importante observar qué ocumdavelocidad lectora del alumno

cuando se enfrenta a la lectura de palabras lg#8gas.velocidad lectora decrece cuando
aumenta el numero de silabas de las palabrasfis@gaique esta leyendo a través de la
via indirecta. Si por el contrario mantiene la ealad independientemente de la longitud

de las palabras, significara que esta leyendovagrde la directa.

Otra estrategia para averiguar qué via utilizasiste en comparar el numero de palabras
gue lee por minuto al enfrentarse a un texto debpas de alta frecuencia, y las que lee
al enfrentarse a un texto de pseudopalabras. &leuidad lectora es similar en ambos
textos, sabremos que se apoya principalmente emlandirecta, mientras que si su
velocidad lectora aumenta al leer el texto de pakatamiliares, sabremos que se apoya

en la directa.
2.2. Fluidez lectora

Se trata de la habilidad del lector para prodwilettura con un ritmo similar al de la

expresion oral.
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Para analizar la fluidez, debemos prestar aterecios fallos que comete el sujeto en su

lectura en voz alta, que pueden ser uno o varidssdgue siguen:

o Vacilacion: el lector titubea y se detiene cierénpo, como dudando, antes de
leer una letra, silaba o palabra.

0 Repeticion: el lector reitera lo ya leido uno o méses seguidas.

o Silabeo: este fallo consiste en que lea una pakdseomponiéndola en silabas,
ya sea totdlsi...la...ba”, o parcialmentési...laba”.

o Rectificacion espontanea: el lector percibe quedmaetido un error de exactitud
y lo corrige de forma espontanea e inmediata, k& afecta al ritmo de la
decodificacion. Por ejemplo, que lea primékenicero” y acto seguido lea

“cenicero”.

Al igual que la velocidad lectora, la fluidez tadinos permite inferir cual es la via de
acceso al léexico que emplea el sujeto, pues cumatms fluida y ritmica sea la lectura,
mas probable es que esté decodificando por viaertdi Ademas, un sujeto que
decodifique fonol6égicamente cometera muchos masesride fluidez, especialmente de
silabeo, ya que es lo que ocurre cuando se procespalabra “trozo a trozo”.

Nuevamente debemos observar qué ocurre cuanddreatara palabra polisilabas, ya
que si los errores de fluidez se concentran es,éstaun indicador inequivoco de que lee

por via indirecta.
2.3. Exactitud lectora

Se trata de la destreza del lector para decodiftoarectamente la palabra escrita,
entendiéndose por “correctamente” que produzcdolesmas que corresponden a los

grafemas que componen la palabra, y que lo hatmsatuencia adecuada.

Sefalar, que mientras la velocidad y la fluidezinftgman sobre cual es la via de acceso
al 1éxico que utiliza mayoritariamente el alumraogkactitud lectora nos sirve sobre todo

para apreciar en gué medida pone en juego la dil@ata con eficacia.

Un alumno que se apoya en la via indirecta per@aupresenta dificultades para ponerla
en juego por no tener claras ni automatizadaselglas de conversion grafema-fonema
(RCGF), produce varios errores de exactitud. Eetosres, suelen ser: sustituciones,
adiciones, omisiones, inversiones en el ordennfeagaciones y contaminaciones. A

continuacion, los describo en mayor profundidad.

78



Sustituciones:

o Sustitucion de fonemas vocalicos o consonantiddgctr produce un fonema
diferente al que realmente corresponde al grafétoa.ejemplo, tesa/mesa”,
“farda/falda”, “blincar/brincar”.

o Sustitucién de palabras: en este caso, la sustitut® un fonema da lugar a que
se decodifique una palabra real pero distinta eoriginal. Por ejemplo,
“pesa/mesa”.

o Adivinacion de palabras: el lector sustituye laapah original por una
completamente distinta. Este fallo puede deberg@eael sujeto realice una
fijacion ocular insuficientécaminaba/camino’, 0 a que esté prestando atencién
a la semantica y se precipite al lego/mar”.

Otro tipo de adivinacion, consiste en que el sujegzcle letras y silabas dando
lugar a pseudopalabréansido/sentido”, “entos/entonces”, “cuptar/ocultar En
estas situaciones, la adivinacion se debe a qgue egstutando una lectura

mecanica, y consecuentemente, no esta construgésamificado del texto.
Las causas de las sustituciones, pueden ser:

+ Causas fonoldgicas: el lector sustituye un fonema giro fonolégicamente
similar, es decir, confunde dos fonemas préximos.

+ Causas perceptivas: el lector sustituye un fonemnafpo parecido graficamente
“Wj", “miw”, “n/u”.

+ Por desconocer las RCGF o por no acertar en staajdln. Las sustituciones por
esta causa, suelen darse en grafemas que resporetgaa de conversion

contextuales, como son: “g/gu/j” o “r/rr”.
Adiciones:

o Adicion de fonemas'p alato/plato”, “madere/madre”.

o Adicion de silabas a la palabra original.

o Adicion de palabras: como afirman Cervera y Torggees el lector emite una
palabra completa que no aparece escrita, y sueteadserbios, preposiciones o

conjunciones.
Normalmente, las adiciones se deben a un problendaspiste o de control atencional.

Omisiones:
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o Omision de fonemasfesco/fresco”, “perfeto/perfeto”. Subrayar que las letras
que suelen omitirse son: la “i” y la “u” en los tbpgos; la “I” y la “r” en las
silabas trabadas o sinfones; y las consonantespasicion final de una silaba.

0 Omision de silabas.

o Omision de palabras.

Por lo general, las omisiones de fonemas se delslosen la memoria de trabajo. Se
suelen producir en el momento en el que el leepasa en la memoria de trabajo los

fonemas obtenidos tras aplicar las RCGF, y los @manén unidades mayores (silabas).

En cuanto a las omisiones de silabas y de palgiaes;e que la causa mas probable sea

un fallo atencional ocasionado por la fatiga de de@odificacion ardua.

Inversiones en el orden:

o El lector altera el orden de los fonemas en laesgcia de una silaba directa
“los/sol”; indirecta “nates/antes”; o trabada“tarmo/tramo”, “furto/fruto”,
“puebol/pueblo”.

o Traslocaciones: el lector altera el orden de loseffilmas en dos silabas

subsecuente$rabiel/Gabriel”, “colodaro/colorado”.

Al igual que las omisiones, las inversiones sepeed al fusionar en silabas, los fonemas

ya decodificados en la memoria de trabajo.

Fragmentaciones y contaminaciones:

Decimos que un sujeto realiza una fragmentaciomdmadee una palabra en dos
momentos “lenta...mente/lentamente”.Por otro lado, decimos que realiza una
contaminacion cuando no hace una pausa entre thisrge contiguas y las lee unidas

“puedeser/puede ser”.

Destacar que ambos tipos de errores son mas exsdent la escritura, ya que las
fragmentaciones al leer pueden deberse simpleraaqnie el sujeto esté cogiendo aire, y

las contaminaciones, a que su velocidad lectordeeasiado rapida.

Una vez descritos los errores que cometen lososugpte se apoyan en la via indirecta
pero que tienen dificultades para ponerla en juegplico brevemente, cuales son los

errores de exactitud que realizan aquellos otisres que se apoyan en la directa. Estos
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altimos, suelen sustituir las pseudopalabras platbpas reales, lo que se conoce como

“lexicalizacion”, o suelen sustituir palabras dgalfaecuencia por otras mas familiares.
2.4. Expresividad lectora

Se trata de la habilidad del sujeto para: conttalagspiracion y hacer pausas de acuerdo
a los signos de puntuacién; dar al discurso el taiectivo apropiado (melancélico,

ironico, exaltado...); e interpretar con su voz,s¢hdo emocional de un personaje.

Un lector inexpresivo seria aquel que presentdgmiltiades en torno a alguna/s de las
acciones antes nombradas. Por ejemplo, que noinasedsu actividad respiratoria con

la estructuraciéon de las pausas, 0 que no ent@oasetamente el texto.

A continuacion, muestro una tabla que refleja, esgaticamente, lo expuesto a lo largo

de este segundo anexo.

Variables | Via directa Via indirecta

Velocidad | - Mas palabras/minuto. - Menos palabras/minuto.
-Lee todas las palabras a la mis| -El tiempo de lectura aumenta gn
velocidad con independencia de| funcion del numero de silabas de |as
longitud. palabras.

-Lee mas rapido un text-Lee ala misma velocidad un texto

convencional que uno ¢ convencional y uno de
pseudopalabras. pseudopalabras.
Fluidez -Decodificacion fluida, con uj -Ritmo de lectura silabeante. Estos

ritmo proximo al de la expresiq silabeos, seran mas o0 menos
oral. frecuentes segun el grado |[de
automatizacion de las RCGF.
-Disminuye la fluidez al leer

palabras polisilabas.

Exactitud | -Puede producirse la lexicalizaci( -No tener claras ni automatizadas
de pseudopalabras, o la sustituc| las RCGF, provoca errores de:
de una palabra por otra de may e Sustitucién.

frecuencia. * Adicion.

*  Omision.

* Inversion del orden.
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Fragmentaciones

contaminaciones.

Tabla adaptada de Jesus Garcia Vidal; Daniel Goez§ Manjon.
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ANEXO 3: TEXTOS EMPLEADOS PARA LA EVALUACION FUNCI®IAL
3.1. Lectura oral de un texto convencional

Para la primera tarea, escogi un cuento escritd/potin Blasco que extraje del portal
educativo “El Rincon del Maestro”.

EL DESAFIO DEL CARACOL

Mulk era el rey mas poderoso de la tierra. Mas pasteque cualquier otro rey que haya
existido antes que él. Hasta las aves y los angrlalebedecian porque sabian que no
habia otro mas poderoso. Los reyes de otras tilermagaban con respeto y con temor,
y se dice que hasta el viento le pedia permisogmpiar. Ademas de ser poderoso, Mulk
no era un mal rey. Era un hombre justo y pacifiz® hacia todo lo posible para llevar

paz y felicidad a quienes vivian en su reino.

Sin embargo, tenia un defecto: la vanidad. Y claiendo tan poderoso le parecia que
nadie podia competir con €l en nada. Miraba lareaaextension de su reino, con sus
magnificos castillos, torres y fuentes, las milespgérsonas que felices acataban sus

ordenes, y entonces decia en voz alta “nunca exisidie tan poderoso como yo”.

Pero un dia, al decir nuevamente esta frase ms&emlisfrutaba entre sus muchas

posesiones, alguien le llamo la atencion.
—Psss ¢a eso llamas poder? jEso no es nada!

El rey, muy enojado, busco con su vista al resguagte esas palabras, pero no encontré

a nadie a su alrededor. Dijo en voz alta:

— ¢ Quién se atreve a desafiarme de esa maneran@@ea cobarde y muestre su rostro!

iSea hombre!
— jAqui abajo, rey! Y no te confundas que no sombie.

El rey Mulk observé el suelo, y junto a sus piesxsomtrd un pequefio caracol que lo
miraba desafiante.

— ¢ Tu eres el que se ha burlado de mi poder? —Miij&.
—No me he burlado, pero tampoco me parece gran.cesaespondio el caracol.

— ¢ No te parece gran cosa? ¢ Y qué puedes opinar tu?
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—Aqui donde me ves yo también soy poderoso —digagdcol.

El rey Mulk rio con fuerzas. ¢ Como iba a ser posieese pequefio caracol?

Pero al caracol no le gusté nada la risa del reguy enojado le dijo:

— ¢Asi que te ries? Te desafio a una competenaia, que veamos quién es mas

poderoso.
Mulk no salia de su asombro ante la valentia dgli@®&o caracol.

—Si quieres competir aceptaré tu desafio —dijegMulk—, pero no veo como podrias

vencerme en nada.

—Ya que estas tan seguro de ti mismo, te pongeaindiciones: la primera que sea yo

quien elija las pruebas y la segunda que compitas sin la ayuda de tus hombres.

—Trato hecho —respondié Mulk— Sé que puedo vencamtéa competencia que td

quieras y sin ninguna ayuda.
Y concertaron la pugna para el dia siguiente.

Lleg6 el momento, y se decidié que un grupo de higsran de jurado. El caracol relatd

entonces cdmo realizarian la competencia:

—Bueno, rey Mulk, veremos quién es el mejor de trosccon cuatro contiendas que

ambos realizaremos. Esta es la primera: te desalfia carrera.
Mulk lo mir6 risuefio y dijo:
—Dime que esto es una broma. ¢ Quieres jugar uneraar

—Claro —respondio el caracol—. Te desafio a quigade realizar una carrera de forma

mas lenta.
— ¢ Qué clase de carrera es esa? —dijo Mulk sorjgend

—En mi mundo es un gran poder desplazarse lentamasittus enemigos no notan tus

movimientos. Veamos qué tan bien te va a ti en esto

Se pusieron uno al lado del otro, una de las aw®fadioz de largada y el rey Mulk
intentd moverse lo mas despacio posible, pero apecarrié un paso, dejo muy atras al
caracol.
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— ¢ Cual es tu apuro, rey?—dijo el caracol. Y lassawsorprendidas, tuvieron que

reconocer que el ganador de esa competencia hdbiel €aracol.

—La siguiente sera una prueba de fuerza —explicgakdcol— Veamos quién puede

caminar cargando su propio hogar. ¢ Cual es tu hmgaMulk?

—Aquel castillo —respondio el rey, y sefal6 el tasio castillo en el que vivia, con 124

habitaciones, 47 jardines, 24 fuentes de aguatgriss de varios pisos.
El caracol, luego de mirar el castillo sin darlecimaimportancia, dijo:
—Pues céargalo en tus espaldas y comencemos.

— ¢ Pero como voy a cargar tan enorme castillo srespaldas?

—Asunto tuyo. Como ves yo ya traigo mi hogar a tages-respondié altanero el caracol,

y las aves tuvieron que reconocer nuevamente qugeneldor era el caracol.

—Ahora probaremos tus sentidos, rey —continud elad—. Te desafio a que dirijas

tu vista hacia el frente y hacia atras al mismapie.
— jEso es imposible! —dijo Mulk.

— iNo para mi! —dijo el caracol y, sin agregar nadss, orientd sus 0jos movibles, uno

hacia delante y el otro hacia atras. Y nuevamerefvencedor.

—Esta es tu dltima oportunidad, rey Mulk. Harempa prueba de delicadeza. Veamos

quién se para en esta rama sin romperla.

Y asi fue como el caracol se acercé a una pequdébcada rama apoyada en el piso. El
rey Mulk quiso apoyar suavemente su pie en la rpe, la fragil madera no resistio el
peso y se quebrd inmediatamente.

—Rey Mulk, reconoce que te he vencido y que soyponente poderoso —dijo el
caracol.

—Lo reconozco. He sido vencido y tu has sido ebgan—dijo Mulk.

El rey Mulk estaba tan sorprendido por la victat@ caracol, que quiso hacerle algin

regalo. Le dijo:

85



—Amigo caracol, me has ensefiado una gran lecdnamaaé que cada cual es poderoso
a su manera y que no debo nunca creerme supdasrdemas. Pideme lo que quieras.
¢, Deseas mi palacio? ¢ Quieres inclusive mi reino?

—No quiero nada —respondio el caracol—, me confoocmw que nunca olvides esta

leccidn... Y bueno... quizas un poco de lechuga phviaje.

Desde ese dia, cuando alguien le decia al Rey Muéces el mas poderoso” €l respondia

“ino creas que soy el mas poderoso! Una vez futider.

Y cada vez que decia esto, los corazones de legmies se sumergian en el terror,
imaginando cudl seria la grandeza y fuerza de ésersario extraordinario que habia

logrado vencer al rey Mulk.

3.2. Lectura oral de un texto de pseudopalabras
Para la segunda tarea, disefié el siguiente texto:

Tin esis chosmu paedos lendifetes, ne vovedi medo sen muluga chos, des san
renocipo omo lus me tantes. Bilos heplan guasteden in so moyoda pe

laci conajas lon pas. Ne mos vueplos negsegui diden in pas percanias.

Min sembaro, isten gunasla pabras qui camgert ne trabus dis seradas, lo qui

endoca so lodrian hader nidola ona delgua canma pesedo.

Nus peolos, diden a lo cozo ne enisoles cadentipole, le cisda a le mene, di lo
pisco e lon repolesion le diel, iamela, garesano clapos. Pere alles, ma sode in

neroso gios sonal qui lis corpiona do qui ceniseto

Riomril golbo tlonquios feriam despos hozoid. Tasmiicleta kafail al yarco. Mes tuirli

afristoso an gaida. Anjunos comenlan yaisko impasib

Quitanu es nojado par la buja is roseta. Al gadaohseguerro mentres ista izcarda de fia
esfatu. De ustimo irlan flortero ema jumida broacéiras priostro taban sus astbuelo

guepalo an camleor. Cife keseto codima juzo tortrata te piquifiorra.
3.3. Construccion de un resumen

Para la tercera tarea, les solicité que elaborakeasumen del texto “El desafio del

caracol”.
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3.4. Elaboraciéon de un cuestionario

Finalmente, les demandé que realizaran el cuesiiod@ cuatro textos que obtuve de la

pagina wel§Cuadernos digitales Vindel’Concretamente, seleccioné un texto narrativo,
uno poético, uno informativo y otro biogréafico, gspués, redacté personalmente las
diferentes preguntas.

La razon por la que decidi plantearles la lectaraprensiva de dichos textos, en lugar
de que la hiciesen de uno solo, es porgue come §&m®Iso en el apartado “2.1.3.2.”, no
hay que ignorar que la comprension de un mismdasupria notablemente en funcién

del tipo de texto, y a su vez, porque me pareqiatm evaluar su comprension lectora a

partir de un Unico cuestionario.

Ademas, para evitar que los resultados de la sgre&@ran perjudicados por el cansancio
de las alumnas, y también para procurar no solyadas, decidi distribuir el tiempo de

trabajo de manera que cada dia leyeron un texto.

TEXTO NARRATIVO: “LA JOVEN DEL BELLO ROSTRO”

Habia una vez una joven de origen humilde, pem@iblemente hermosa, famosa en toda
la comarca por su belleza. Ella, conociendo biémtmla querian los jovenes del reino,
rechazaba a todos sus pretendientes, esperanelgddd de algun apuesto principe. Este
no tard6 en aparecer, y nada mas verla, se engmeailiamente de ella y la colm6 de
halagos y regalos. La boda fue grandiosa, y todosentaban que hacian una pareja

perfecta.

Pero cuando el brillo de los regalos y las fiesm$ueron apagando, la joven princesa
descubri6 que su guapo marido no era tan maravitloso ella esperaba: se comportaba
como un tirano con su pueblo, alardeaba de su asmrso de un trofeo de caza y era
egoista y mezquino. Cuando comprobé que todo enasiglo era una falsa apariencia,
no dudd en decirselo a la cara, pero él le respaaliforma similar, recordandole que
sé6lo la habia elegido por su belleza, y que ellmmaipodia haber elegido a otros muchos
antes que a él, de no haberse dejado llevar paméicion y sus ganas de vivir en un

palacio.

La princesa llor6 durante dias, comprendiendo laacd de las palabras de su cruel

marido. Y se acordaba de tantos jévenes honradbsngadosos a quienes habia
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rechazado sélo por convertirse en una princespubsa a enmendar su error, la princesa
tratd de huir de palacio, pero el principe no lasiotio, pues a todos hablaba de la
extraordinaria belleza de su esposa, aumentandoetioa su fama de hombre

excepcional. Tantos intentos hizo la princesa Ewapar, que acabo encerrada y

custodiada por guardias constantemente.

Uno de aquellos guardias sentia lastima por lacgsa, y en sus encierros trataba de
animarle y darle conversacion, de forma que cqrasb del tiempo se fueron haciendo
buenos amigos. Tanta confianza llegaron a tenes,uwudia la princesa pidio a su
guardian que la dejara escapar. Pero el soldadodejpia lealtad y obediencia a su rey,
no accedié a la peticion de la princesa. Sin enthaegrespondié diciendo:

- Si tanto queréis huir de aqui, yo sé la formahdeerlo, pero requerira de un gran

sacrificio por vuestra parte.
Ella estuvo de acuerdo, confirmando que estabaiels$p a cualquier cosa, y el soldado
prosiguio:

- El principe solo os quiere por vuestra bellezas®lesfigurais el rostro, os enviaré lejos
de palacio, para que nadie pueda veros, y bortelguwer rastro de vuestra presencia.

El es asi de ruin y miserable.
La princesa respondio diciendo:

- ¢ Desfigurarme? ¢ Y a donde iré? ¢ Qué sera demmibslleza es lo Unico que tengo?

¢, Quién querra saber nada de una mujer horriblerfemintil como yo?

- Yo lo haré — respondio seguro el soldado, queudiato diario con la princesa habia

terminado enamorandose de ella - Para mi sois adrbella por dentro que por fuera.

Y entonces la princesa comprendio que también armabquel sencillo y honrado
soldado. Con lagrimas en los ojos, tom0é la mamsudguardian, y empufiando juntos una

daga, trazaron sobre su rostro dos largos y profundrtes...

Cuando el principe contempl6 el rostro de su espoda sucedié como el guardian habia
previsto. La hizo enviar tan lejos como pudo, yrsento una tragica historia sobre la

muerte de la princesa que le hizo ain mas popotes & gente.
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Y asi, desfigurada y libre, la joven del bello rogptudo por fin ser feliz junto a aquel
sencillo y leal soldado, el Unico que al verla paréaba la mirada, pues a través de su

rostro encontraba siempre el camino hacia su coraz6

TEXTO POETICO: “GALILEO GALILEI"

Entre llanto y ajetreo
llegdé al mundo Galileo,
una preciosa mafana

en Pisa, villa italiana.

Su padre era comerciante,

un muasico muy brillante
y hombre de vasta cultura,

amante de la lectura.

Galileo, desde infante,
fabricaba tan campante
maquinas de todo tipo.

jAlguna quitaba el hipo!

Aunque quiso ser doctor,
se convirtié en profesor,
prestigioso matematico

y mas tarde en catedratico.
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Casi hace medio milenio

que a fuerza de empefio, ingenio,

fantasia y amor propio,

invento su telescopio.

Y mirando, como lelo,
todos los astros del cielo
a traves del aparato,

se pasaba mucho rato

Vio la Luna y sus montafas,

cientos de estrellas extrafias...

Vio Japiter y Saturno

mirando el cielo nocturno.

Gritd tras mucho observar:
"Es centro el astro solar
del sistema planetario”

iun hallazgo extraordinario!!

"Y los planetas -decia
como Copérnico un dia-

dan vueltas alrededor
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del Sol, que nos da calor".

Al saberlo, el Santo Oficio
lo apreso y lo llevo a juicio.
Lo condend por falsario

a arresto domiciliario.

Hoy sabemos, sin cuestion,
gue el sabio tenia razon.

TEXTO INFORMATIVO: “LOS BOSQUIMANOS”

Los nédmadas son grupos de personas cuyo modo deimiglica desplazamientos
frecuentes de un lugar a otro. Por lo generalntm®adas viven en tiendas, refugios
cubiertos de hierba u otros habitaculos tempo@lesviles. El término “nomadismo”
se utiliza para referirse a este tipo de vida dambe o errante. No todos los nédmadas
son pastores, aunque ése sea el significado daldbrp “noma” en griego, de la cual
deriva “némada”. La mayoria de los pueblos qued®gonsideran nomadas viven de la
caza Yy la recoleccion, son ambulantes y carecenvienda fija. De hecho, tienden a

trasladarse con mas frecuencia que los “pastores.as”.

Los pueblos aborigenes australianos, los “inuihtbre que se dan los esquimales a si
mismos), los “sans” o bosquimanos del sur de Afimsdiversos grupos de pigmeos de
la selva tropical de Africa occidental y centrals lhabitantes de las islas Andaman y
muchos otros grupos de cazadores-recolectoresidglssireste de Asia, suelen vivir en
grupos de 20 a 30 personas que se desplazan adas gemanas de asentarse en un

determinado lugar.

Los bosquimanos son unos pueblos nédmadas que habiteipalmente el desierto de

Kalahari de Botsuana y Namibia en el sur de AfriSan cazadores-recolectores
organizados en pequefios grupos integrados pordigmaucleos familiares. Cada grupo
posee los derechos de exclusividad sobre un teoritle unos 775 km2, por el que se
desplazan trasladando sus viviendas a medida gualimentos van escaseando. Las
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mujeres se dedican a recolectar plantas y frubesssies, que constituyen la base de su
alimentacion. Los hombres complementan su dietaealiicia con animales que cazan

con arcos ligeros y flechas de punta envenenada.

Durante el invierno, cuando los alimentos no sdircismtes para todo el grupo, las
diferentes familias se separan y viven de formiadés Cada grupo esta encabezado por
un jefe hereditario con poderes limitados. Los gsupo tienen lazos politicos, pero los
individuos estan vinculados por una compleja redatentesco. Los bosquimanos viven
algunas veces en cuevas 0 chozas cubiertas, ligjates que pintan y graban imagenes

sobre las paredes con gran habilidad. Viven euarale Africa desde hace miles de afios.

Su territorio, que en tiempos fue extenso, queddaieo por los colonos blancos a
principios del siglo XVIII. En nuestro siglo, muchdan adoptado una forma de vida
sedentaria, en gran parte como agricultores, lohqualterado visiblemente su herencia
cultural. El Desierto de Kalahari es una mesetdaad semiarida situada en Africa
meridional. El terreno esta cubierto principalmeyaesuelos rojos excepto al este, donde
aparecen grandes manchas de arena. Cuando |las lhon intensas, el agua se acumula

en la superficie de las extensas llanuras arcglosa
TEXTO BIOGRAFICO: “LA VIDA DE MIGUEL CERVANTES SAAVEDRA’

Naci6 en Alcala de Henares, Madrid, en 1547, 3alse exactamente el dia, pero se sabe que fue
afinales de septiembre o principios de octubrgugefue bautizado el 9 de octubre. El pudo haber

nacido el 29 de septiembre, dia de San Miguebtleaber recibido su nombre.

Miguel fue uno de los menores de su casa, el skxgete hermanos y su familia tuvo
muchos problemas economicos. El padre, un humitdgoo, movia con frecuencia a la

familia de un lugar a otro tratando de conseguiones ingresos.

A los 8 afios entré al colegio de los jesuitas,qrelia época la mayoria de los nifios no
iban a la escuela, pero su padre queria que assthijieran una mejor educacion. Sus

hermanas también sabian leer, cosa que era m@ayiaxd¢n esa época.

A los 16 afios todavia iba a la escuela y le gustabahisimo leer y asistir a
representaciones de teatro. No se sabe si Migadd fa universidad, pero su formacion

demuestra que fue un hombre muy culto.

A los 22 afios hirid a un hombre en un duelo y daligendo a Italia para escapar de la

justicia. Tras un tiempo alli, decidié hacerse adlaly se alisto en la Armada Espafiola.
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En aquel momento Espafa estaba luchando contriaross, y en la gran batalla de
Lepanto, donde obtuvieron la victoria, Miguel filo por un arma de fuego en la mano
izquierda y desde entonces le quedoé inutilizada ga@ampre. Por ese motivo, desde

entonces fue conocido con el apodo del “manco ganhi®”.

Aflos mas tarde cuando regresaba a Espafia, eldrast@ue viajaba se extravio en una
tormenta y fue atacado por un barco de corsarigguéfly su hermano Rodrigo cayeron
prisioneros y fueron hechos esclavos en la ciuffazhaa de Argel. Alli trataron muchas
veces de escaparse y no lo consiguieron. Tras aifie® de esclavitud, su familia pudo

reunir el dinero para pagar el rescate y poderdites.

Cuando por fin consiguio regresar a Espafna seea#énto vivir escribiendo obras de
teatro pero fracasé estrepitosamente. Decidié jaalbabrando impuestos, pero con tan
mala suerte, que el banco donde ingresaba la raci@ndquebrd, y como él era el
responsable del dinero, fue enviado de nuevo artzek Es casi seguro que durante esos
meses de cautiverio, empezd a escribir su obratraaégl ingenioso hidalgo Don
Quijote de la Mancha”. En ella se narran las fdittés aventuras del loco caballero Don
Quijote siempre acompanado de su fiel escuder@h®aPanza. La novela fue publicada
en 1605, cuando Miguel tenia 58 afos. Diez afios tard@e, completd la novela
escribiendo una segunda parte, y por aquel entpygésmbia traducciones en inglés y en

francés de la primera parte.

El éxito de la novela fue inmenso pero aun asingae escribié otras obras importantes,
Cervantes nunca tuvo el suficiente dinero para gevmodamente, siguié sumido en la

pobreza y llevando una vida muy humilde. Aunqueegaesa época se reconocia su
ingenio, nunca se alcanz&/slumbrar el impacto que tendria su obra como un nuevo

estilo literario.

Murié a los 79 afios y contrario a su principal pagge Don Quijote, Miguel nunca pudo

escapar de su destino de hidalgo y soldado pobre.

Fallecio el 23 de abril de 1616, curiosamente ednmoi dia que otro gran genio de la
literatura universal, William Shakespeare. Actualteey por ser una fecha tan sefalada,
el 23 de abril de cada afio se celebra en todo etlmel Dia Internacional del Libro.
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ANEXO 4: TRANSCRIPCION DE LA LECTURA ORAL DE MARIADEL TEXTO
“EL DESAFIO DEL CARACOL”

EL DESAF]

DEL CARACOL

Mulk cra ol vz mas poderoso de latierra. Mas poderoso que cualquier otro rey que haya

existido antes gue el Hasta lus aves v los animales le obedecian porque sabian que no

. b oob
g o
Ghigtivwin

habia otro mas poceroso, Los reyes de otras tierras lo miraban con respeto y con temor,

¥ se dice cue hasta ol vieato le pedia permiso para soplar. Ademas de ser poderoso. Mulk

e
y e dec podian  pec
"; l)";_ d::.;_ peemise’

fie cta el rey s Do ua hombre justo y pacifico, que hacfa todo lo posible para llevar
p il §
va legor (X 2
peiihior e {dgo (x
paz v felicidad a quienes vivian en su reino.
b il LU

auim Yivie

Sit Bargo. o delocior tn vanidad. Y elaro. siendo tan poderoso le parecia que
electer R I
( 2 le Po.rau’-a-

- ‘ . uenelr .
nadic podia competir con <l en nada. Miraba la enorme extensién de su reino. con sus
wn fru
en mirabe.
magnilicos castitlos. forres v tuentes. las miles de personas que felices acataban sus
f_*" gcohahen
e
e , o N — felicen L
Ordenes. © cntonees decia envor alta “nunca existird nadie tan poderoso como yo™.

Pero un diae ol dech nuevemente esta frase mientras disfrutaba entre sus muchas
0o de
oo, fnive

pesesiones. alguien le llamd la atencion.
Ll
a.\guwo.-
caeso Hamas poder? (hso no es nada!

[{oumow

Flrey, muy enojado. buseo con su vista al responsable de esas palabras. pero no encontro
) =t
o~ ke
a nadie a su shrededor. Dijo en vor alta:
ok lev
abrededer
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e atieve adesallaroe de esa manera? jQue no sea cobarde y muestre su rostro!

que ne a2 w-barda Y1

Ma
b gue no nace

T

— Aqui abajo. rey! Y 20 te confundas que no soy hombre.
yee
y
ulk observo el suclo, v junto a sus pies, encontl‘éﬁm pequefio caracol que lo

\\a'”
G eres ol gue se b burlado de mi poder? —dijo Mulk.
s per

L pero tanipoco me parece gran cosa... —respondio el caracol.

.Y «ué puedes opinar ti?
’
Y g

b8y -
onde me ves yo tambidn sey poderoso —dijo el caracol.

A

Bl ey Malk vio eon fuerzas, (Como tba a ser poderoso ese pequeno caracol?
> -
tome  iho
o
] . wme b . .
Pero al caracol po le gusto nada la risa del rey, y muy enojado le dijo:

ries? Lo desutio a una competencia, para que yeamos qui€n es_mds

vea. oL man
véouimas -

pogerons

Mulk no salta de suasombro cnte la valentia del pequefio caracol.
USRI
e oo
he nafiou
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stard tu desafio —dijo el rey Mulk—. pero no veo como podrias

—81 quieres competir ace

wm-patie & e
wp’mne_
VERCCHe en ada, sceptoie
Vén
Yaneime

i ue estds lan sepuro de t mismo. te pongo dos condiciones: la primera que sea yo

B
womdici®nes
o5 rvebas v Ie wepunda que compitas solo, sin la ayuda de tus hombres.
y o tm- Pa"a,g
¥ lew
w o respondio Mulk— S¢€ que puedo vencerte en la competencia que ti
vem ol compek

. ‘ vemcerte  en o (,omPahvwiw
guieras v sin ninguna gvisda,

n‘vii’-fi.s dan
dﬁmdm-
Y concertaron Iy pugna paca ol dia siguiente.
O
ton-cer-Yo-ion |
lov

[ue un grupo de aves hicieran de jurado. El caracol relato

A hicieran
i (x2) »
e deddio ) haaeron
entonees com 1 la competencia:

Bueno. e Vol veremos quien es el mejor de nosotros con cuatro contiendas que
wonks
tonliendan

ambos realizaremos. Fistla o5 o primera: te desafio a una carrera.
o yaoliavon ko
aumbgS enka
Mulk lo miro visueno v dijo;
il
s
yisuene

= Dime que esto es ug broma. (Quieres jugar una carrera?
quien  jugir
quiers  vgpr
cargol L Te desafio a quién puede realizar una carrera de forma
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dijo Mulk sorprendido.

— b mi mundo es ur gran poeder desplazarse lentamente. asi tus enemigos no notan tus

e Un , Ma'(\b:\,!cm.
éﬂ(xl) diyplazana
movirmientos. Veamos qué tan bien te vaa ti Xcsto‘
_——
fue tan
‘i““ kan
Su pusicron uno al o cet otro, una de las aves dio la voz de largada y el rey Mulk

\an.go,

inenic moverse lo nds despacio posible. pero apenas recorrio un paso, dejo muy atras al

caraco

— gbudl s v oapura. rev? dijo el caracol. Y las aves, sorprendidas. tuvieron gue
ol e
wel o
reconoeer que el ganador de esa competencia habia sido el caracol.
Ve fecorrer (7,9 bompeﬂ Ul
i QMW Lompeitnaa habie

que fconoCer : ) ) . .
—da siguicnte serd una pracha de fuerza —explicod el caracol— Veamos quién pucde

¥etumen

v propio hogar, ¢ Cudl es tu hogar, rey Mulk?

W g
Comines  Egande hogor  Lugd

—Aquel castilio - respondio ol rey. y sefiald el fastuoso castillo en el que vivia, con 124

hebitaciones, 47 jurdines. 24 luentes de agua y 18 torres de varios pisos.

ol 1 ar el castillo sin darle mucha importancia, dijo:

coneuol P..uege'(K@

——Pues carealo ot spaddas v comencemos.
: i S
); wve min
Omenz amed
— SPero come voy a cargar tan enorme castillo en mis espaldas?
SR
"M
tan
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205 vo e traigo mi hogar a cuestas —respondio altanero el caracol,
AN o (x2) conacel ( x2)
ananker ko nes(£2)

Y S VORI Ieron gue reeonoeer nuevamente que el ganador era el caracolj
v las
y los o omd hide”
y \do aharos , -r : -
S=Ahora proberemos tus sentidos. ey —continuo el caracol—. Te desafio a que dirijas
o -
pre _ digienen
piobaemos
tu vistaghacin ol frente v hueia strds al mismo tiempoy
Y
om.kide
jEBso es imposible! ——dijo Mutk.
Nop Jdip cleareeed v, sin agregar nada mas. orientd sus ojos movibles, uno
: " " )
2Mn dgie O-rion- Yo e
. 4o

. i a;n GGiLhor mov les

hacia delante y haci ards. Y nuevamiente fue el vencedor. i
- movibles
fue
fue

pidad. rey Mulk. Haremos una prueba de delicadeza. Veamos

quidn se pary en gsta tamaysin romperla,
tnkan l rowm- parlo.

\‘y:l

Y oasi fue come of carncol se acered a una pequena y delicada rama apoyada en el piso. El
1 bttt i i Qe Dty
y da on ek
dalicodo- on ek
rey N > su pic en la rama. pero la fragil madera no resistio el
free.  made
DovEmenke Gf@i‘ A evoe
peso y se quebrd inmediatamente,
s, -
guede  Ihme
inmediakamente
Koy Mull, reconoce gque te he vencido y que soy un oponente poderoso —dijo el
! yq Y p p i
o?.a.ne.nke
Caracod,

— Lo reconozeo. Lg sido vencido y td has sido el ganador —dijo Mulk.
he
he



vprendido por la victoria del caracol, que quiso hacerle algin

£or- pien- didker que gqui
e o (_‘)‘ug .:‘ui.\‘o’
A Loane has casciisdo una gran leceién. ahora sé que cada cual es podercso
me pe'de.
me adeenHo”
aners y gue o debo nunca creerme superior a los demds. Pideme lo que quieras.
vunke
1 Juieres inclusive mi reino?
Andusne
No quiero nada - respondio el caracol—, me conformo con que nunca olvides esta
-
le b 3 i poco de lechuga para el viaje.
le
ii‘*“"’-}""
De vando alguien te decia al Rey Mulk "t eres el mas poderoso™ él respondia
in 13 poceroso! Una vez ful vencido™.
Y cada ver que decia est s corazones de los presentes se sumergian en ¢l terror,
pre an(x2)
pizacekéa WomerG AN
imaginando cu undersa w fuerza de ese adversario extraordinario que habia
fmva= gi= nando” awewmone” g xhyadinanie
iu\.‘: ado vencer al il
Palabras en las que cometerrores de FLUIDEZ
Vacilacion/titubeo | Repeticion Silabeo Rectificacion
espontanea
“obedecian” “le” “encontrg” “dice”
“dice” “con” “cobarde” “esta”
“permiso” “su” “desafiante” “entre”
“pacifico” “y no” “competir” “asi que”
“siendo” “y qué” “compitas” “es mas”
“parecia” “como iba” “concertaron” “aceptaré”
“miraba” “asi que” “altanero” “‘quieres”
“fuentes” “vla” “oriento” “es”
“felices” “en la” “romperla” “reconocer”
“sus” “hicieran” “sorprendido” “habia”
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“‘esta”

‘entre”
“alrededor”
“ty”

“poder”
“‘veamos”
“salia”
“aceptare”
‘vencerme”
“condiciones”
‘vencerte”
“competencia”
“ayuda”
“decidid’
“ambos”
“risuefio”
“contienda”
“quieres”
“desplazarse”
“reconocer”
“ganador”
“habia”
“caminar”
“cargando”
“hogar”
“comencemos”
‘asunto”
“altanero”
“probaremos”
“agregar”
“movibles”
“delicada”
“suavemente”
“fragil”
“madera”
“inmediatamente”
“quiso”
“poderoso”
“lechuga”
‘presentes”
“sumergia”

“‘esta”
“jugar”
“qué tan”
“cual es”
“‘veamos”
“cual”
“al”
“luego”
“tan”
“altanero”
“caracol’
“fue”

“en el”
“he”

‘me

“imaginando”

“movibles”
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Palabras en las que comete errores de EXACTITUD

Sustituciones

Adiciones

Omisiones

e De fonemas
“carocol/caracol”

“fantuoso/fastuoso”
“arversario/adversario”
“openente/oponente”

* De palabras
“podia/pedia”
“lle gar/llevar”
“acababan/acataban”
“su/tu”
“quieres/quieras”
“eden”
“creette/creerme”

* Adivinacion
“de que/ que éI”
“quien/quienes”
“viva/vivian”
“alguna/alguien”
“la/en”
“elegia/elija”
“realizara/realizarian”
“realizaron/realizaremos”
“recorrer/reconocer”
comenzamos/comencemos
“digieras/dirijas”
“quedd/quebrd”
“inclusol/inclusive”

* De fonemas
“desgfiante/desafiante’

“estad/esta”

* De palabras

un
uan

« De fonemas
“efectodefecto”

“llama/llames’
“esa/esa”

+ De silabas
extradinario/extrardinario

“larga/largala’

* De palabras

una
Henﬂ
e De conjunto de
palabras
“tuvieron que reconoce

nuevamente que el ganad
era el caracol”

“hacia el frente y hacia atré
al mismo tiempo”

or

S

VELOCIDAD:

Si Maria no hubiera omitido ninguna palabra, etwad@ que deberia haberse hecho es

dividir 1.018, que es el numero total de las pasalitel texto, entre 12, que fueron los

minutos que tardo en leerlo. No obstante, omitip&@abras ya que salto de linea en dos

ocasiones. Por lo tanto, dividi 997 (palabras déicadas) entre 12 (minutos),

obteniendo como resultado que su velocidad le¢terale 83 palabras por minuto.
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Se trata de una velocidad lectora sumamente lenindo en cuenta el comunicado que
presento en el afio 2010, la Secretaria de EducRdiblica (SEP) sobrdds estandares
nacionales de habilidad lectora para alumnos dedadion Basica”,en el que proclamo

que los alumnos de 6° de Primaria deben leer @8&¢ 134 palabras por minuto.
EXPRESIVIDAD:

Se podria afirmar que Maria tiene dificultades @specto a la expresividad lectora, ya
gue mientras algunas veces ignoraba y no respétabsignos de puntuacién, otras,

realizaba pausas en lugares en los que no aparecian

Ademas, aunque es cierto que daba una adecuadaentoa las oraciones acompafnadas
por signos de exclamaciéon y de interrogacién, rierpmetaba correctamente en los
didlogos el estado emocional de los personajesax pe que aparecia explicitamente en

el texto cdmo se sentian: enojado, sorprendidayllosp...
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ANEXO 5: TRANSCRIPCION DE LA LECTURA ORAL DE MARIADEL TEXTO
DE PSEUDOPALABRAS

Iin esis chosnu sdos Jendifetes, ne voven ne di a do sen muluga chos. des san
lm,,[".*'&m‘_‘»& vemven nw-@m--ga,
e { obe dinles. Bilos heplan  guas  rentedi, in so moyoda  pe
; he .
Ve ho-ui-po fe retendi
fanten he-plon
lact congjas lon pos. Ne moes vueplos ne peolos qui diden in pas percanias.
!05 Vivoe dic f«f’(ﬂ-‘iﬂ&’{lﬂ
ion vie-plos diider
TETRO R drosby pubras quio camperti lon ne trabus dis seradas, lo qui
Mbhone ip-ten du. = naindev mm-PM a6 doan
endoca so lodvian hader aidola ona delgua camo in ol pesedo.

- glolo di-d-gua vemer

Mus Jiden o oocoro ne enisoles came le tipole, le cisda a le mene, di lo
dic cone ni-goler &
dite LELe
; {den utme ;
pi colon Lpelesion fe diel namela, gares in traso clapos. Pere alles. ma sode in
re-por-le-sich omela whor e
nereso gios senal gl s corpiona do qui ceniseton,
ceni- sekon
Kool golbo tonguios fLriam despos hozoid. Tasoin tiricleta kafail al yarco. Mes tuirli
1om il . . . v ibn
iomeil (9@ ha20id }O-‘Jalp igi-deta Ka.—{fml duie-li
m-
afistose an padda. Anjunos comenlan yaisko imposibel.
0;)"1;\50%"‘ 3&5-:&-‘» ajoa-ter L6~ menlon impesible
Quitanu es nodo pa T buja is roseta. Al galoche in seguerro mentres ista izcarda de fia
2 guene -tee  ln-vando
esfu Dot uhon Jodtgro ema_jumida broneeta. Tras_priostro taban sus astbuelo

on y"f ervu‘da broceka p[cs*m ank = buele
oz }Lon’}tw
gucputo an canis

o i Leselo codima juzo tometu tram te piquifiorra.

gm’-‘fmlﬁ' OnBnele’ Ke-sebe  condimen

T\;Lq‘u.i - AT - rrov

Palabras en las que comete eresrde FLUIDEZ
Vacilacion/titubeo Silabeo Rectificacién espontanea
“tantes” “lendifetes” “lon”
“heplan” “muluga” “diden”
“lon” “renocipo” “cozo”
“vueplos” “heplan” “ajunos”
“diden” “vueplos”
“cozo” “diden”
“came” “percanias”
“riomril” “isten”
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“esfatu” “‘gunasla”
“flortero” “camperti”
“seradas”

“nidola”
“delgua”
“enisoles”
“repolesion”
“ceniseton”
“riomril”
“hozoid”
“tasoin”
“tiricleta”
“kafail”
“tuirli”
“gaida”
“comenlan”
“seguerro”
“Ista”
“izcarda”
“jJumida”
“astbuelo”
“guepalo”
“keseto”
“piquifiorra”

Palabras en las que comete errerde EXACTITUD

Sustituciones Adiciones Omisiones Inversion en el

orden
lendifeis/lendifetes vomven/voven sebaro/sebaro -De fonemas:

inten/isten delagua/delgua riomil/riomril calpos/clapos
como/camo anjurto/anjuno afritoso/afrstoso | globo/golbo
[lamela/fiamela condima/codima | broceta/braceta | imposible/imposibel

per/pere piostro/piostro -Traslocaciones:
incarda/izcarda retendi/rentedi

Ademas de los anteriores errores de exactitud, iéambealizé las siguientes
lexicalizaciones:

“como/camo”

“llamela/namela”
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“perol/pere”
“globo/golbo”
“imposible/imposibel”
“caramelo/camleor”
VELOCIDAD:

Maria tardé 3 minutos y medio en leer el texto fadm por 172 pseudopalabras. Con lo

cual, su velocidad lectora fue de 57 palabras poutm, aproximadamente.
EXPRESIVIDAD:

Dado que en la lectura oral de un texto de pselao@s no se puede evaluar como el
alumno emplea los diferentes esquemas tonales,lesmepte pude observar que,

nuevamente, paso por alto los signos de puntuacion.
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ANEXO 6: RESUMEN DE MARIA

6{, Dé”j“ﬁﬁ.‘o pel CARACOL

El " Ml e que o~ L P Peecoso kg o s o e
l/ e reto d /‘~€$; tmw | © ol Mirado Se o Yle rejo o Cere cpf
le e & e sfates Preehug y Govie by ¢/ s caf L o
Que, COrpinn mes  feato  SHmn Saalsl, W o vnC oo o Q0En
lte Lo Cu Ccle. o [« S 2s pcks * efrﬁoo}c{) &Sens e edag

4ern el ccrre.col v ef ey Mmul & o reconoes 7 tuve vaa
Ve lec c[bg )

C‘é(C(\O;’J de K ‘l-km,i %

' .
P‘-’@s [ leceiop % gide que ne hey Gee cie —_—
Sn
Pode, o5
o F'Br ?be f'ls\,‘{ g %gqfﬁ 7’% f“?c{
e Bie g

*Reproducciodn literal del resumen:

“El rey mulk creia que era el mas poderoso hasta Hego el caracol y le reto el rey
mulk al mirarlo se rio y le reto el caracol le hibastantes pruebas y ganaba el caracol
por ejemplo, quien corria mas lento quien suviana tama y quien llebava su casa en

las espaldas y entodas esas pruebas gano el cayataky mulk lo reconocio y tuvo una
gran leccion.

Leccion de la historia

Pues la leccién a sido que no hay que creer septateroso por que hay mas gente que
puede ser mas poderoso que ta.”
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ANEXO 7: RESPUESTAS DE MARIA A LOS CUESTIONARIOS

» TEXTO NARRATIVO “LA JOVEN DEL BELLO ROSTRO”

i C spese - "
- B P b be “P‘wa de Uy Qppeeio  SOUzs O

Q- (\’!L—J? R 7N /hmﬁ,r‘(ie Y e

3. PesFiquapse

“ e d¢  deqa,,
5
6 Qoo
Bee 4 Yty 0 : ;
Y b o T eage®
' e ol ‘ ; 7 Feliges
Soldeds b L PrnCEs- YU e o, ;_“jb_r b ki GO :
& Wi hans,
- B fay Qo mime pes  prRass gep por B,
i(’) Lbui’.‘?\,‘m

ii, Yy Loie 5 P
18,

*Reproduccidn literal de sus respuestas:

Comprension literal:

1. ¢ Por qué la joven del cuento rechazaba a tagggretendientes?

“Esperaba la llegada de un apuesto joven umilde”

2. ¢ Qué descubrimiento hizo la joven acerca dessido?

“Que era malvado y mezquino”

3. ¢ Qué precio tuvo que pagar para poder escappaldeio?

“Desfigurarse”

4. ¢ Qué es lo que valoraba el soldado de la pafices

“Lo de dentro”

Comprension inferencial:

5. ¢ En qué se parecen la princesa y el principenasi de que los dos son apuestos?
6. ¢ Qué consecuencias habria tenido para el peietibejar escapar a la joven?
“Que se quedaria sin mujer”

7. Escribe un final diferente para esta historia.

“Y asi el soldado y la princesa tuvieron hijos yieron felizes”

8. Relaciona este cuento con otras historias gnezoas que sean similares. Explica en
qué se parecen.

“Ninguna”
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Comprension critica:

9. ¢ Qué leccidn te ha ensefado esta historia?

“Que hay que mirar mas pordentro que por fuera”

10. ¢ Con qué personaje de los que aparecen estdaidnite sientes identificado? ¢ Por
qué?

“Ninguno”

11. ¢ Qué aspectos valorarias de tu pareja?

“guapo fuerte y rico”

*Analisis:
En este cuestionario, he observado que Maria dortesectamente todas las preguntas
de comprension lectora literal. No obstante, tambk®cierto que respondio dos de ellas

utilizando oraciones literales del cuento, y quenadls, fue muy breve en sus respuestas.

Con respecto a las preguntas de comprension ledtfierancial, fueron en las que mas
dificultades manifestd. En primer lugar, destacar dejo dos preguntas sin contestar. En
una de ellas, tenia que inferir un rasgo en comine €los personajes, lo cual opino que
era bastante sencillo pues en el propio cuenticseqde el criterio que seguian los dos
a la hora de elegir a su pareja era su bellezdeeis, se dice que ambos valoraban
unicamente el aspecto fisico de los demas; queseraatficiales. En la otra pregunta que
dej6é en blanco, tenia que relacionar la historia otras que fueran semejantes.
Nuevamente, considero que era una tarea facilg@spoy segura de que conoce historias
que transmiten la misma ensefianza, como por ejefiya@dBella y la Bestia” o “El

jorobado de Notre Dame’®gntre muchos otros cuentos tradicionales.

Por otro lado, Maria tampoco fue capaz de esaribtesenlace diferente. No hizo lo que
se le solicitaba en el enunciado y en su lugatjrmad con la historia narrada en el cuento:
“y asi el soldado y la princesa tuvieron hijos yieron felices” En definitiva, lo Unico

nuevo que afadio fue que tuvieron hijos.

Ademas, fallo al razonar sobre las consecuenciasghiera tenido para el principe el
dejar escapar a la joven, pues Maria respondiéeeibiera quedado sin mujer (lo cual
es una obviedad), cuando lo que se da a enteralerengte en el texto es que si la hubiera

dejado huir, hubiese afectado a su fama de honxioepeional.
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En cuanto a las preguntas de comprension lectiiigacMaria supo expresar la reaccion
gue le provocd la historia pues explicé que a salgésta, habia aprendidoie hay que
mirar mas por dentro que por fueraSin embargo, no fue capaz de identificarse con
ninguno de los protagonistas del cuento, lo cuateseltd contradictorio dado que en la
altima pregunta Maria dijo que los aspectos queradla en su pareja seria que fuese
“guapo, fuerte y rico’; con lo cual, coincide con la joven del cuentodgsir, deberia
haber deducido que se parece a la joven de laribisfworque ella también quedd

prendada del principe por su belleza y sus regalos.

> TEXTO POETICO “GALILEO GALILEI"

*Reproduccién literal de sus respuestas:

Comprension literal:

1. ¢ A qué oficio se queria dedicar Galileo?
“A medico”

2. ¢ Qué inventd Galileo?

“El telescopio”

3. ¢ Qué descubrimiento hizo acerca del Sol?
“El planeta”

4. ¢ Qué otro astronomo defendia su idea?
“El doctor”

Comprension inferencial:
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5. ¢ Qué quiere decir que el padre de Galileo efuarbre de “vasta cultura™?
“Porque es cantante”

6. ¢ Qué quiere decir que Galileo fabricaba maqutaascampante™?

“Porque veia las estrellas”

7. ¢ Qué crees que era el “Santo Oficio”?

“Que lo detienen”

8. Como dice el poema, en aquella época se coaba@eue Galileo mentia. ¢ Qué idea

acerca del universo crees que defendian los demas?
“El santo oficio”

9. ¢ Qué hubiera sucedido si no se hubiese invertaelescopio? ¢ Qué hemos aprendido

gracias a este artefacto?
“Que no veriamos las estrellas”
Comprensién critica:

10. ¢ Crees que este invento ha sido importantegbaraance de la humanidad? Explica

la razon.
“Si porque si no no sabriamo lo que es el espacio”

11. ¢ Qué otros inventos, que se han hecho a lo thrda historia, consideras que son

mas importantes? Explica la razén.
“El coche porque nos lleva a muchos sitios”
*Analisis:

En este segundo cuestionario planteé cuatro pragaiet comprension lectora literal, de
las cuales, Maria solo respondié correctamentesaddoellas. Por un lado, no supo
explicar el descubrimiento que hizo Galileo sobr@a, lo que manifiesta que no activo

Sus conocimientos previos, pues me consta qudesstelo han abordado en el area de
Conocimiento del Medio Social y Natural. Por oteate, no fue capaz de identificar que

el otro astrbnomo que compartia la misma idea qgalde@ acerca del universo era
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Copérnico, pese a que se decia explicitamentetertel Por lo tanto, su error se debio

a gue no supo localizar en el poema la informa@@uerida.

Ademas, nuevamente, fueron las preguntas de cosiprelectora inferencial las que

peor realiz6.

En primer lugar, no supo inferir lo que significatpae el padre de Galileo fuera un
hombre de vasta cultura, lo cual se debe a qu®dese el adjetivo “vasto”. Por lo que
una vez mas, se demostro la falta de amplitud erosabulario. En lugar de decir que
significaba que era un hombre sabio, Maria resgoma‘era cantante”. Considero que

dio esa respuesta en concreto y no otra, porqueemilocalizo la estrofa en la que
aparecia la expresiéon de “vasta cultura”, y despelésioné el verso en cuestién con el

anterior. Es decir, dado que en la estrofa se decia
“Su padre era comerciante,
un masico muy brillante

y hombre de vasta cultura

Maria asocio el segundo verso en el que se hatlae era musico, con el tercero en

el que se hablaba de que poseia muchos conocimiento

Del mismo modo, fallé6 cuando se le preguntd quequatia decir que Galileo fabricaba
maquinas “tan campante”. Ella dedujo, errbneameqgie significa que'veia las

estrellas”.

Tampoco supo colegir qué era el Santo Oficio. Desdpunto de vista, podria haberse
ayudado de la l6gica del contexto, ya que en ahpose dice que el Santo Oficio apresé
y llevo a juicio a Galileo, condenéandolo y arresi@o, con lo cual, podria haber

deducido que se trataba de una especie de palieiexgstia en aquella época.

Otra pregunta en la que fallo, fue en la que selieitd que explicara qué idea acerca del
universo creia que defendian las demas personasa Ma infirid que si las demas
personas creian que Galileo mentia, seria pordeadian lo contrario que él. Es decir,

si Maria hubiese tenido mas capacidad de deducdidbjese razonado que si Galileo
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sostenia que el Sol era el centro del sistemafalang los demas pensaban que mentia,

significaria que ellos pensaban que no lo era.

Con respecto a las preguntas de comprension lextitia, sefialar que Maria apoyo la
importancia que ha tenido el invento del telescqgaca la humanidad, es decir, supo
reconocer el principal beneficio que nos ha aportgaies explico que gracias a él,
sabemos lo que es el espacio. Ademas emitié sudoppersonal y la argumento, al

explicar que para ella, el coche fue un invento mmortante que el telescopio puesto

gue nos permite desplazarnos a muchos lugares.

» TEXTO INFORMATIVO “LOS BOSQUIMANOS”
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*Reproduccidn literal de sus respuestas:

Comprension literal:
1. ¢ Cuél es el significado de la palabra “némada’?
“Gente que vive en tierras de campifia”
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2. ¢ A qué actividades se dedican los pueblos n@flada

“Caza y la recolectacion son ambulantes y carecenwidienda fija”
3. ¢Cuando los bosquimanos trasladan sus viviedndas

“Cojen sus viviendas”

4. ¢ Por qué los bosquimanos se separan en invierno?
“Porque en ivienno no hay suficiente alimento palgrupo”

5. ¢ A qué se debid la reduccidn del territorioatedosquimanos?
“Fue destruido por los blancos”

Comprension inferencial:

6. ¢ Qué significa la palabra “habitaculo™? (3°ddas

“Gran cazadores”

7. ¢Qué quiere decir que cada grupo posee loshisrade exclusividad sobre un

territorio?
“Que son los reyes del grupo”

8. ¢ Qué significa que el jefe de cada grupo eglhar®? ¢ Qué significa que los poderes

que tienen son “limitados”?
“Los poderes que poseen son limitados porque puadeatarselos otro”

9. ¢, Por qué crees que durante la Prehistoria lppgmdmadas se asentaban cerca de los

rios?
“Para cojer vevida y alimento”

10. ¢ Qué personas en la actualidad contintan tmigma vida ambulante? ¢ Cual crees

que es la causa por la que tienen que desplazarse?
“Tienen que desplazarse por las otras manadas”

11. Los bosquimanos, del mismo modo que otros paefdmadas, antes de marcharse
de las cuevas en las que han estado, pintan imagebee las paredes. ¢ Por qué crees
gue hacen esto? ¢ Qué tipo de imagenes crees qag?in
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“Pintan para saber lo que an elhoy para que los derse pan lo que an echo como cazan

a su enemigo”

Comprension critica:

12. ¢ Qué opinas de que en cada grupo exista uogefpoderes? ¢ Te parece justo?
“Pues me parece justo porque asi hay alguien quedpumandar”

13. ¢ Prefieres vivir en la ciudad o te gustaripldearte continuamente? Explica la razon.
“Me gustaria quedarme porque da pereza moversergeho lio”

14. ¢ Qué ventajas y desventajas crees que tiemgalaomada?

“Que no tienen lo mismo que nosotros”

*Analisis:

Para este tercer texto planteé cinco preguntasrdprension lectora literal, y Maria solo

contestd correctamente a dos de ellas. En unasdguka fallg, respondié utilizando el

enunciado de la pregunta:
“¢,Cuando los bosquimanos trasladan sus viviendas?”
M: “Cojen sus viviendas”.

En otra de las preguntas, a pesar de que en eldexxplicaba de forma directa y concisa
gue los ndmadas son aquellas personas que careceviahda fija y que se desplazan
con frecuencia de un lugar a otro, Maria contesta ‘@s gente que vive en tierras de
campifia”. Del mismo modo, no supo explicar las actividaaéss que se dedican dichas

personas, aunque también figuraban en el texto.

Por otro lado, respondié de forma incorrecta agdaspreguntas de comprension lectora
inferencial. En primer lugar, no fue capaz de ayselalel contexto y de buscar un

sinénimo para la palabra “habitaculo”, como puesté"@vienda”.

Tampoco supo explicar que si un grupo posee losctes de exclusividad sobre un
territorio significa que les pertenece, y en satudijo que significaba quson los reyes
del grupo”. Por lo tanto, es muy probable que desconozca eifisado del adjetivo

“exclusivo”. Ademas, creo que tampoco interpreto fdema adecuada el adjetivo
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“limitado”, pues segun Maria, tener poderes linogdyuiere decir quépueden

arrebatarselos otros”.

En otra de las preguntas, no fue capaz de pongtimiajemplo de personas que en la
actualidad siguen teniendo una vida n6mada, cueonsidero que si hubiese dedicado
mas tiempo a razonar, se hubiese percatado das|pelisonas que trabajan en la feria,
el circo, o que se dedican a la venta de comidg@g ambulante, continldan teniendo este
estilo de vida por motivos de trabajo.

Sefalar también, que la pregunta en la que sedlidtaioa que explicase qué tipos de
dibujos creia que pintaban los némadas en las @aréaredacté porque pretendia que
relacionara ese aspecto con las pinturas rupegteesrazaban los prehistoricos en las
cuevas, ya que es un tema que la maestra ha idgartiel aula. Con lo cual, si hubiera
contestado que pintaban animales, hubiese valosadoespuesta como valida. Sin

embargo, no recuperd sus conocimientos previoa deemoria.

En cuanto a las preguntas de comprension lectiireagidestacar que no tuvo problemas
para exponer su opinién. No obstante, solo llegkti@er una desventaja que a su parecer

tiene la vida nbmada con respecto a la sedengamia,no logré extraer ninguna ventaja.

> TEXTO BIOGRAFICO “LA VIDA DE MIGUEL CERVANTES SAAVE DRA”
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*Reproduccioén literal de sus respuestas:

Comprension lectora literal:
1- ¢ Qué hecho hace creer que Cervantes nacieSalelszptiembre?

“Por san Miguel”
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2-¢,Qué consecuencia acarre6 a la familia de Cawvahser pobres?

“Que se fueran a un lao pa otro”

3-¢, Por qué le llamaban “el manco de Lepanto”?

“Porque fue erido en una fatalla en la mano izqdegt

4-¢Qué suceso ocurrio en 1605 que marco su videspanpre?

“izo la novela de don quijote”

Comprension lectora inferencial:

5-¢Por qué era extrafio que en aquella época susies supieran leer?
“porque son mujeres”

6-¢,Qué hubiera sucedido si hubiera continuadojtmatia cobrando impuestos?
“Que se iva a acer pobre”

7-¢,Qué quiere decir en el texto la palabra “vislari®

“un impacto”

8-¢,COmo crees que viviria Cervantes en la actulidg®ué crees que seria diferente?
“seria famoso”

Comprension lectora critica:

9-¢ Crees que es correcto que Miguel huyera a ttabaherir a un hombre?
“No porque tendria que aver dado la cara”

10- ¢ Qué es para ti “vivir comodamente”™?

“Ser feliz”

11-¢Qué opinas de la vida que tuvo el escritor?

“Dura y aveces feliz”
*Analisis:

En el dltimo cuestionario, he observado que Maoigtastd correctamente a todas las
preguntas de comprension lectora literal. No olstafue bastante escueta en sus

respuestas.

Ademas, el apartado en el que mas fall, volvibemaen el de las preguntas de
comprension lectora inferencial. En primer lugangue acerto al deducir que el motivo

por el que era extrafio que en aquella época lasamas de Cervantes supieran leer era
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porque eran mujeres, considero que podria habepletado su respuesta hablando, por
ejemplo, sobre cémo, por aquel entonces, la satietiscriminaba y trataba con
inferioridad a las mujeres; sobre el hecho de qseijan muchos menos derechos que en
la actualidad; o sobre el pensamiento extendideegistia acerca de que la Unica funcion
que debian desempefiar era ocuparse del hogaioyg tgds, ya que es un tema que han

tratado reiteradamente en el area de Ciudadania.

Del mismo modo, aunque dedujo que hoy en dia Carsaeria famoso, podria haber
ampliado su respuesta diciendo que poseeria mutdsisiquezas o que podria tener el

estilo de vida que tanto ansio antes de fallecer.

Por otro lado, Maria infirié errbneamente que sMa@stes hubiera continuado trabajando
en el cobro de impuestos, se hubiera hecho palmado realmente lo que hubiera pasado
es que no habria llegado a escribir la novela déngenioso hidalgo Don Quijote de la

Mancha”.

Tampoco acertdé al apoyarse del contexto para cokdgisignificado del término
“vislumbrar” en la oracion: Aunque ya en esa época Se reconocia su ingenioars
alcanzdvislumbrarel impacto que tendria su obra como nuevo estéodrio”. En lugar

de buscar una palabra que fuese afin en tal orac@mo “comprender”, “apreciar”,

“entender” o “percibir’, Maria contesté que sigaiba ‘tin impacto”.

Por ultimo, aclarar que en las preguntas de corsfinerectora critica supo emitir su

juicio personal aunque, a mi parecer, no justiflethasiado sus respuestas.
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ANEXO 8: TRANSCRIPCION DE LA LECTURA ORAL DE NEREM®EL TEXTO
“EL DESAFIO DEL CARACOL”
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xllo*puaa

110 el caracol

wor o por la victoria del caracol, que quiso_hacerle algiin
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fecta al Rey Mulk "t eres el mas poderoso™ él respondia
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o b Ver-seio

ex-tra - oripenicr

Palabras en las que cometerrores de FLUIDEZ

Vacilacion/titubeo | Repeticion Silabeo Rectificacion
espontanea
“reyes” “porque” “felicidad” “sabian”
“pedia” “‘que” “vanidad” “vanidad”
“vanidad” “los” “siendo” “personas”
“siendo” “le” “competir” “acataban”
“personas” “no era” “personas” “eres”
“acataban” “y claro” “acataban” “quien”
“disfrutaba” “con él” “posesiones” “que”
“desafiante” “con” “confundas” “de”
“poder” “tu” “desafiante” “en”
“fuerzas” “si” “burlado” “dio”
“‘competencia” (x2)| “de” “enojado” “cargando”
“salia” “‘en” “competencia” (x3)| “inclusive”
“aceptaré” “ati” “aceptaré”
“‘compitas” “cual es” “‘compitas”
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“nosotros”
“contiendas”
“orientd”
“vencedor”
“‘quebro”

“luego”
“como”

“a cuestas”
“eso es”
“el caracol”
“pero”

“y que”

“relato”
“contienda”
“aves”
“largada”
“apuro”
“fastuoso”
“‘comencemos”
“‘asunto”
“sentidos”
“desafio”
“orientd”
“delicadeza”
“quebrd”
“‘oponente”
“hacerle”
“caracol”
“deseas”
“inclusive”
“lechuga”
“decia”
“presentes”
“sumergian”
“adversario”
“extraordinario”

Palabras en las que comete errores de EXACTITUD

Sustituciones Adiciones Omisiones

e De fonemas: De fonemas:  De fonemas:
justo/junto edo/eso eso/et (x2)

 De palabras: sea/sea erakera
al/el e De silabas: imaginado/imaginado
sus/tus . . . .
SeAMoS/veanos admiraban/miraban extraorinario/extraainario
rima/rama demuestre/muestre De silabas:
ha/he * De palabras: apoya/apoyda

» Adivinaciones: no pide/pidene
dijofrio y De palabras:
duda/ayuda que un
verte/vencerte pero no
concentraron/concertaron | de se
pulga/pugna la (x2)
en qué grupo/que un grupg para




realiza/realizaria que
como/con dijo
de/que el
realizamos/realizaremos y
unalla

alen

no/como
altero/altanero
quelte
detras/atras
agarrar/agregar
el/su
después/desde
su/la

en/de

VELOCIDAD:

Teniendo en cuenta las omisiones y adiciones ddrzd que Nerea realizo, ley6 1.013
en 10 minutos y 15 segundos, por lo tanto, su sdddectora fue de 101 palabras por

minuto.
EXPRESIVIDAD:

Por lo general, Nerea hizo pausas de acuerdo gigo®s de puntuacion y entonto
correctamente las exclamaciones e interrogaciddesobstante, realizé una lectura
bastante mondtona en el sentido de que apenasatzaragditono de voz al interpretar el

dialogo entre los personajes.
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ANEXO 9: TRANSCRIPCION DE LA LECTURA ORAL DE NEREMEL TEXTO
DE PSEUDOPALABRAS
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Palabras en las que cometerrores de FLUIDEZ
Vacilacion/titubeo | Repeticion Silabeo Rectificacion
espontanea
“tantes” “diden” “chosmu” “vueplos”
“vueplos” “le” “lendifetes” “isten”
“gunasla” “voven” “sode”
“trabus” “muluga” “tasoin”
“seradas” “renocipo” “imposibel”
“cisda” “heplan” “cife”
“golbo” “rentedi”
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“tlonquios”
“tuirli”
“anjunos”
“buja”
“seguerro”
“flortero”
“priostro”
“camleor”
“cife”

“moyoda”
“conajas”
“vueplos”
“diden”
“percanias”
“sembaro”
“isten”
“gunasla”
“camperti”
“endoca”’
“lodrian”
“delgua”
“pesedo”
“peolos”
“cozo”
“enisoles”
“tipole”
“pisco”
“repolesion”
“Aamela”
“corpiona”
“ceniseton”
“riomril”
“hozoid”
“tasoin”
“tiricleta”
“kafail”
“yarco”
“tuirli”
“afristoso”
“anjunos”
“comenlan”
“yaisko”
“nojado”
“buja”
“roseta”
“galoche”
“mentres”
“izcarda”
“esfatu”
“ustimo”
“bronceta”
“priostro”
“astbuelo”
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“camleor”
“keseto”
“codima”
“tometu”
“piquifiorra”

Palabras en las que comete errarde EXACTITUD

Sustituciones

Adiciones

Omisiones

Inversion en el
orden

 De fonemas
me/ne
nos/mos
comperti/camperti
brabus/trabus
elisoles/enisoles
pare/pere

* De fonemas
chausmo/chosmu
perzcania/percania
riombril/riomril
izcarada/izcarda
ulstimo/ustimo

 De fonemas
mulga/mutiga
conjas/conjas
gres/gres
neros/neros
tricleta/ricleta
tuiri/tuirli
iran/irlan
atbuelo/atbuelo
piquifiora/piquifiora

e De
fonemas
lo/ol
globo/golbo

quitaun/quitanu

Ademas de los anteriores errores de exactitud, iéamlpealizé las siguientes

lexicalizaciones:
“me/ne”
“nos/mos”
“lo/ol”
“globo/golbo”
“iran/irlan”

VELOCIDAD:

Nerea leyo 172 palabras en 5 minutos y 20 segumdaoslo cual, su velocidad lectora

fue de 34 palabras por minuto, aproximadamente.

EXPRESIVIDAD:

En este segundo texto, Nerea ignoro los signosideiacion.
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ANEXO 10: RESUMEN DE NEREA
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*Reproducciodn literal del resumen:

“Era un reino gobernado por el rey Mulk y se crelamejor y que era imbatible pero un
dia un caracol le desafio a una prueva y los judmeson unas aves la primera prueva
era aber quien iva mas lento en una carrera y Mukhavia dado ni un paso y ya habia
adelantado el caracol, entonces gano el caracadgunda prueva fue quien llevava su
casa encima y hacer una carrera el caracol y llevau casa y el rey Mulk no podia

cargar su castillo a la espalda entonces volbicaaay el caracol la tercera prueva fue
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haber quien era mas fragil el caracol se apollorwama y la rama no se rompid pero
el rey izo eso y la rama se rompié entonces ensttatapruebas gano el caracol aciendo

ver al rey Mulk que no era el mejor.
Leccion de la istoria:

Que no hay que creerse el mejor.”
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ANEXO 11: RESPUESTAS DE NEREA A LOS CUESTIONARIOS

» TEXTO NARRATIVO “LA JOVEN DEL BELLO ROSTRO”
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*Reproduccién literal de sus respuestas:

Comprension literal:

1. ¢Por qué la joven del cuento rechazaba a taosretendientes?
“Por que solo la querican por su apariencia”

2. ¢ Qué descubrimiento hizo la joven acerca dessido?

“Que solo la queria para decir que su mujer es rgugpa”

3. ¢ Qué precio tuvo que pagar para poder escappaldeio?
“Deformarse la cara”

4. ¢ Qué es lo que valoraba el soldado de la pafices

“Su forma de ser”

Comprension inferencial:

5. ¢ En qué se parecen la princesa y el princigenasi de que los dos son apuestos?

“Que era un principe”
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6. ¢ Qué consecuencias habria tenido para el peietibejar escapar a la joven?

“Que se quedo solo”

7. Escribe un final diferente para esta historia.

“Que la princesa no se fuera”

8. Relaciona este cuento con otras historias gnezoas que sean similares. Explica en
qué se parecen.

“Que todas acaban bien”

Comprension critica:

9. ¢ Qué leccidn te ha ensefado esta historia?

“Que no hay que pensar como es una persona popdaiencia’

10. ¢ Con qué personaje de los que aparecen estdaidnite sientes identificado? ¢ Por
que?

“Con el soldado porque no judgo a las personaslpapariencia’

11. ;Qué aspectos valorarias de tu pareja?

“La forma de ser”

*Analisis:

En este primer cuestionario, Nerea acert6 en tiadgsreguntas de comprension lectora
literal excepto en una. En ésta, contestd que \‘anjadel cuento rechazaba a sus
pretendientesgorque solo la querian por su apariengiauando lo que se narra es que

ella era la Unica que se fijaba en el aspectoofidéclos demas.

Con respecto a las preguntas de comprension leaferancial, en la primera de ellas,
Nerea supo extraer una semejanza entre dos desissnajes del cuento, que siendo
sincera, no es la que esperaba cuando plante@dara. Al redactar dicha pregunta,
pretendia que llegaran a la conclusién de que amdropartian su superficialidad, sin
embargo, Nerea explicé que ademas de ser apusstparecian en que eran principes.
Con lo cual, aunque no previa tal respuesta pde i las alumnas, la considero como

correcta pues ha quedado demostrado que no habiaiga solucion.

En otra de las preguntas del mismo bloque, Neretest® que la consecuencia que
hubiera tenido para el principe si hubiera dejat@ear a la joven, hubiera sido que se
quedase solo. En este caso no valor6 su respumstav@lida, pues se dice claramente

en el texto que el principe no la dejaba huir paraerjudicar su fama.
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Por otro lado, al contrario que Maria, Nerea si fyugecapaz de escribir un desenlace
distinto para la historia, aunque también es cigde no lo desarroll6 demasiado.
Ademas, supo deducir que este cuento tiene unféhalal igual que muchos otros, sin

embargo, no cité ningun ejemplo.

Por ultimo, sefialar que las preguntas de compnersaiora critica son las que mejor
realizo, pues en todas ellas expresoé la misma gieato que mas valora de las personas

es el caracter y que nunca los juzga por su ajdegien

> TEXTO POETICO “GALILEO GALILEI"
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*Reproduccidn literal de sus respuestas:

Comprension literal:

1. ¢ A qué oficio se queria dedicar Galileo?
“Profesor”

2. ¢ Qué invent6 Galileo?

“El telescopio”
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3. ¢ Qué descubrimiento hizo acerca del Sol?

“Es el centro del sistema solar”

4. ¢ Qué otro astronomo defendia su idea?

Comprension inferencial:

5. ¢ Qué quiere decir que el padre de Galileo efuorbre de “vasta cultura”?
“Sin cultura”

6. ¢ Qué quiere decir que Galileo fabricaba maqutaascampante™?

“Que tiene mucha capacidad”

7. ¢ Qué crees que era el “Santo Oficio”?

“El que da oficios”

8. Como dice el poema, en aquella época se coabileue Galileo mentia. ¢ Qué idea

acerca del universo crees que defendian los demas?
“Los planetas”

9. ¢ Qué hubiera sucedido si no se hubiese invertael@scopio? ¢ Qué hemos aprendido
gracias a este artefacto?

“Que no conoceriamos el sistema solar”
Comprension critica:

10. ¢ Crees gue este invento ha sido importanteghbaraance de la humanidad? Explica

la razon.
“La rueda por que asi no tendriamos estos mediosalesporte”

11. ¢ Qué otros inventos, que se han hecho a lo thrda historia, consideras que son

mas importantes? Explica la razon.
“El telefono por que nos comunicamos en distancia”
*Analisis:

Como se puede observar, Nerea fallé en dos pregdateomprension lectora literal pese

a que su solucion aparecia en el texto. Este haathm deberse a que a la hora de rellenar
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el cuestionario, intentd evocar el contenido qugd&ido en lugar de acudir de nuevo
al texto, lo cual cobra sentido si se tiene enntaugue esta alumna concibe que

comprender equivale a memorizar, como ya se dija galoracion de su resumen.

Por otro lado, Unicamente contestd correctamerdepoegunta de comprension lectora
inferencial.

Con respecto a las de comprension lectora critiestacar que solo fallo en una y fue
porque mal interpreté el enunciado de la preguxiégiea interpreté que se le solicitaba
gue dijera un invento que hubiese contribuido anae de la humanidad, cuando

realmente se le preguntaba, de forma exclusivacacke! telescopio.

» TEXTO INFORMATIVO “LOS BOSQUIMANOS”
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*Reproduccidn literal de sus respuestas:

Comprension literal:
1. ¢ Cuél es el significado de la palabra “némada’?

“Que se traslada de un sitio a otro”
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2. ¢ A qué actividades se dedican los pueblos n@flada
“A cazar o relolectar”

3. ¢Cuando los bosquimanos trasladan sus viviedndas
“Cuando se les acaba el alimento en ese lugar”

4. ¢ Por qué los bosquimanos se separan en invierno?
“Por que no hay suficiente alimento”

5. ¢ A qué se debid la reduccidn del territorioatedosquimanos?
“Por que estavan en territorios extensos”
Comprension inferencial:

6. ¢ Qué significa la palabra “habitaculo™? (3°ddas
“terrenos”

7. ¢Qué quiere decir que cada grupo posee loshisrade exclusividad sobre un

territorio?
“Que es su territorio”

8. ¢, Qué significa que el jefe de cada grupo eglhar®? ¢ Qué significa que los poderes

que tienen son “limitados”™?
“Que es imprescindible”

9. ¢, Por qué crees que durante la Prehistoria lppgmdmadas se asentaban cerca de los

rios?
“Para pescar”

10. ¢ Qué personas en la actualidad contintan tmi@ma vida ambulante? ¢ Cual crees

que es la causa por la que tienen que desplazarse?
“Algunos trabajadores por el trabajo no se puederdar”

11. Los bosquimanos, del mismo modo que otros paefdmadas, antes de marcharse
de las cuevas en las que han estado, pintan imagebee las paredes. ¢ Por qué crees
gue hacen esto? ¢ Qué tipo de imagenes crees qag?in
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“Por entretenimiento lo que les pasaba”

Comprension critica:

12. ¢ Qué opinas de que en cada grupo exista uogefpoderes? ¢ Te parece justo?
“No pero tiene que haber algien quelos guie”

13. ¢ Prefieres vivir en la ciudad o te gustarigldearte continuamente? Explica la razon.
“Desplazarme por que conoceria mas sitios”

14. ¢ Qué ventajas y desventajas crees que tiemgaladmada?

“Las ventajas que ves otros sitios desventajastgueenes que mober de un lado para

otro si se te acaba la comida”
*Analisis:

En este tercer cuestionario, Nerea sélo fall6 em pregunta de comprension lectora

literal.

En cuanto a las de comprensién lectora infererédialar que infirié errbneamente que
el término “habitaculo” significatérrend, y que la palabra “hereditario” significa

“imprescindiblée’-

No obstante, si que fue capaz de explicar lo ggeifEla que cada grupo posee los
derechos de exclusividad sobre un territorio, yhtiém dedujo correctamente, que si los
nomadas se asentaban en la Prehistoria cerca dedara para poder pescar. Ademas,
razono por si sola que en la actualidad, continistiendo gente que lleva una vida
ambulante a causa de su trabajo, pero no espedifiéhes. Por otro lado, Nerea se
aproximé mucho mas que Maria al exponer que loguwgnos pintaban en las paredes

escenas de lo que les sucedia en su dia a diatpeteaimiento.

Por ultimo, destacar que una vez mas, las pregdetasmprension lectora critica fueron

en las que mejor se desenvolvio.
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> TEXTO BIOGRAFICO “LA VIDA DE MIGUEL CERVANTES SAAVE
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*Reproduccidn literal de sus respuestas:

Comprension lectora literal:

1- ¢ Qué hecho hace creer que Cervantes nacieSalelszptiembre?
“pudo no aber nacido”

2-¢,Qué consecuencia acarre6 a la familia de Cavahser pobres?
“trasladarse de un sitio a otro”

3-¢,Por qué le llamaban “el manco de Lepanto™?

“Por que fue erido con un arma en la mano izquiérda

4-¢Queé suceso ocurrio en 1605 que marco su vidaspanpre?
“Publicaron el Quijote”

Comprension lectora inferencial:

5-¢ Por qué era extrafio que en aquella época susihas supieran leer?

DRA”
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“Por que los nifios no ivan a la escuela”

6-¢,Qué hubiera sucedido si hubiera continuadojtmatia cobrando impuestos?
“Que no huviera escrito el Quijote”

7-¢,Qué quiere decir en el texto la palabra “vislari®

“impactar”

8-¢,COmo crees que viviria Cervantes en la actulig®ué crees que seria diferente?
“Puede que si”

Comprension lectora critica:

9-¢,Crees que es correcto que Miguel huyera a ttakaherir a un hombre?

“No se por que no se podria habr quedado”

10- ¢ Qué es para ti “vivir comodamente”?

“Vivir con lo necesario”

11-¢Qué opinas de la vida que tuvo el escritor?

“Que podria haver sido mejor vida”

*Analisis:

Nerea volvio a fallar en una Gnica pregunta de gemgon lectora literal.

Por otro lado, las de comprension lectora infewdrfaeron en las que mas dificultades
manifestd. No supo deducir por qué era extrafidagibermanas de Cervantes supieran
leer, ni tampoco supo extraer un sindbnimo adecyzata la palabra “vislumbrar”.
Ademas, afirmd que en la actualidad el escritodi@nuna vida diferente pero no

argumento el por qué.

Con respecto a las preguntas de comprension lectibiGa, solo fallo en una. En ésta,
debia expresar si le parecia moral que Cervantesgaihuido de la justicia, sin embargo,

su respuesta fue demasiado ambigoa:se por que no se podria hbr quedado”.
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