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1. Resumen

Este trabajo se centra en el disefio e implementacién de un programa para el
aprendizaje de las mateméticas por rincones autonomos. Ofrece una metodologia
basada en la creacién de conocimientos a través de ejercicios autocorrectivos que el
alumno lleva a cabo con su propia iniciativa. Al poner en practica el programa, se
pretende fomentar el conocimiento l6gico-matematico y a la vez medir la validez del

método.

El paradigma educativo predominante en lo referente a la ensefianza de las
matematicas no se corresponde con las caracteristicas del conocimiento légico-
matematico. Los procedimientos empleados en las aulas de educacion infantil son
ineficaces y provocan deficiencias en el progreso general de los pequefios ya que, en
las aulas de infantil se centran en dar simples conceptos mateméaticos sin tener en
cuenta que los aprendizajes matematicos favorecen el desarrollo de diversas

capacidades mas alla de las propias de la disciplina.

Por este motivo y con la conviccion de que adecuarse a las caracteristicas del
conocimiento l6gico-matematico y a las necesidades de los alumnos es fundamental
para favorecer el desarrollo holistico!, se ha desarrollado esta metodologia que,
articulando las aportaciones de grandes tedéricos y pedagogos, pretende solventar las

carencias manifiestas en la enseflanza de las matematicas.

El documento aporta el desarrollo y el andlisis del programa; en él se encuentran
el disefio de los rincones de aprendizaje, los resultados de la investigacion y una

valoracion sobre la funcionalidad de la metodologia.

Palabras clave: conocimiento légico-matematico, autonomia, control de error,

autorregulacion, innovacion educativa, trabajo por rincones.

! Holistico: Es el sistema como un todo integrado y global que en definitiva determina
como se comportan las partes; mientras que un mero analisis de éstas no puede explicar
por completo el funcionamiento del todo. Esto es asi porque el holismo considera que el
"todo" es un sistema mas complejo que una mera suma de sus elementos constituyentes
0, en otras palabras, que su naturaleza como ente no es derivable de sus elementos
constituyentes.
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Abstract

This work focuses on the design and implementation of a program for the
learning of mathematics by autonomous corners. It offers a methodology based on the
creation of knowledge through self-study exercises that students performed with their
own initiative. In implementing the program, is intended to encourage logical-

mathematical knowledge and simultaneously measure the validity of the method.

The dominant educational paradigm regarding the teaching of mathematics does
not correspond to the characteristics of logical-mathematical knowledge. The
procedures used in kindergarten classrooms are ineffective and cause deficiencies in
the overall progress of small and mathematical learning that favour the development of

various skills beyond their own discipline.

For this reason and with the conviction that fit the characteristics of logical-
mathematical knowledge and the needs of students is essential to promote the holistic
development, has developed this methodology articulating the contributions of major

theorists and educators, aims to solve gross deficiencies in teaching mathematics.

The document provides the development and analysis of the program, and shall
include the design of learning corners, the results of research and an assessment of

the functionality of the methodology.

Keywords: logical-mathematical knowledge, autonomy, error control, self-

regulation, educational innovation, work corners.
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2. Introduccioén

El trabajo que se desarrolla a continuacion versa sobre el aprendizaje de las
matematicas en educacion infantil. En esta etapa se producen aprendizajes cruciales
para el resto de la vida en tanto que se crean los cimientos sobre los que se asentaran
el resto de conocimientos. Es muy importante ofrecer a los pequefios las
oportunidades y herramientas de aprendizaje necesarias para que se desarrollen

alcanzando el mayor potencial de sus capacidades.

Las mateméticas forman parte de la vida cotidiana y el mundo en el que vivimos
de modo que estan presentes en el dia a dia de nuestros alumnos. El aprendizaje
matematico fomenta el desarrollo de multiples capacidades, méas alla de la adquisicion
de conceptos matematicos y favorece el desarrollo holistico. Para alcanzar tan
elevados propdsitos es menester plantear situaciones y metodologias para la
ensefanza- aprendizaje de las matematicas que vayan acorde y revaloricen las -tan
positivas- caracteristicas que he mencionado. Con ese propdsito ha sido disefiado el
programa de aprendizaje de las mateméticas por rincones autbnomos que se

desarrolla a continuacion.

La metodologia propuesta se basa en las caracteristicas particulares del
conocimiento matematico y en las caracteristicas y capacidades de los alumnos de
educacion infantil, poniendo de manifiesto la importancia de aspectos como la
manipulacion y la autorregulacién que dan lugar a un aprendizaje significativo. El eje
fundamental de esta metodologia es el alumno como agente de su propio aprendizaje.
Por ese motivo el trabajo se realizara en rincones a los que el nifio se dirige segun sus

intereses y preparacion y en los que trabaja de forma auténoma, individual o en grupo.

En el marco de la investigacion educativa, para la realizacién del trabajo, se llevo
a cabo la recogida de datos mediante notas de observacion. Y para tener referencias
concretas de los estadios previo y posterior a la implementacion, y poder asi
comprobar el efecto, se realizaron una evaluacion inicial y otra final en referencia a las
capacidades y conceptos que trabajan los rincones. La evaluacion inicial se llevo a
cabo empleando los materiales de cada rincon y se emple6 como punto de
aproximacion de los nifios a los juegos. La evaluacion final se llevé a cabo mediante
actividades distintas a los rincones con el fin de evaluar la adquisicion de

conocimientos y capacidades mas que la adaptacion a los juegos en concreto.
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3. Justificacion

La constatacion de que los aspectos fundamentales para el aprendizaje
matematico en Educacion Infantil, no son los que rigen el paradigma educativo
predominante en este campo, ha sido el origen de la propuesta y el propio paradigma,
basado en la transmisién de conocimientos y la repetida tarea de cumplimentar fichas,
la antitesis de la misma. Asi, la base temética fundamental es el aprendizaje
auténomo, a través de la manipulacion y la construccion del conocimiento por parte del

alumno, como ya he dicho, paradigma opuesto al predominante en las aulas.

A fin de constatar la validez del método, mediante la implementacién de un
conjunto experimental de rincones mateméticos, se ha realizado un andlisis de los
resultados de aprendizaje asi como de los resultados de la metodologia en si misma.
En lo referente al grupo clase en el que se ha implementado la propuesta, ha sido
seleccionado por ser un grupo que demuestra gran autonomia en sus actividades

cotidianas en el aula y en su trabajo académico.

Al tratarse de innovacion educativa el contexto idéneo para la puesta en practica
es, sin duda, un aula y en este caso habia de ser de educacion infantil. Teniendo en
cuenta las caracteristicas de la propuesta no podia ser otro el contexto de
implementacién. El analisis e implementacion de la investigaciéon se han llevado a
cabo de un modo holistico, a través de una exploracion, descripcion, analisis,
comparacion, explicacion, prediccion, proyeccion, interaccion, confirmacion y
evaluacion de los datos y la propuesta, de un modo retroactivo, en el cual la

realizacién de cada categoria abre paso a la siguiente.
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4. Fundamentacion tedrica

El aprendizaje de las matematicas por rincones autbnomos como herramienta
principal es, sin duda, una propuesta innovadora. No obstante, sus bases pedagdgicas
y metodoldgicas estan fuertemente arraigadas en las aportaciones de autores como
Montessori y Piaget, que con acierto describieron las capacidades y procesos que dan
sentido a este proyecto y han sido recogidas y puestas en practica por autores

actuales como Chamorro o Alsina.

A fin de contextualizar la propuesta y comprender el sentido profundo y
tedricamente constatado de la misma, se hara un recorrido a través de las teorias y
metodologias de estos autores. Los puntos clave son: la autonomia con la que el
alumno se dirige a los rincones basandose en sus propios intereses; el control del
error que posibilita un trabajo realmente autonomo; el papel del docente como guia y
observador; y finalmente, pero no menos importante, el caracter manipulativo y
ladico de los juegos propuestos. Estos son los pilares fundamentales que en conjunto

dan nombre y sentido al trabajo.

Todos estos aspectos y algunos mas en los que a continuacion se profundizara
son pilares fundamentales en el aprendizaje matematico, aunque, como ya se ha
dicho, y segin mi experiencia no son los que rigen el paradigma educativo
predominante. El conocimiento légico-matematico es fundamental para el desarrollo
del nifio. Este conocimiento no existe por si mismo en la realidad (en los objetos). La
fuente de este tipo de razonamientos esta en el sujeto que los construye por
abstraccion reflexiva. De hecho, se deriva a la coordinacion de las acciones que
realiza el sujeto con los objetos (Piaget, 1980). No se trata de transmitir una serie de
técnicas sino de ensefiar al nifio a pensar por si mismo para que desarrolle estructuras

mentales que le sirvan para seguir conociendo en realidad y poder operar sobre ella.

Si las propuestas didacticas son amplias y fomentan el conocimiento l6gico-
matematico, el nifio que estd adquiriendo en esta etapa la funciéon simbdlica y se esta
produciendo en él un aumento de la interiorizacién de simbolos, dispondra de los
conocimientos apropiados para su desarrollo holistico. A través del desarrollo de la
competencia matematica el nifio adquirira capacidades cognitivas que favoreceran la

mejora del resto de aspectos cognitivos.
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Este tipo de conocimiento solo se puede adquirir mediante la manipulacién. Tal
como indica Alsina: “La doctora Maria Montessori (1870-1952), a inicios del siglo XX,
afirmoé que “el nifio tiene la inteligencia en la mano”, haciendo una bella alusién al
hecho que los nifios aprenden nociones a partir de la manipulacién y la
experimentacion (Montessori, 1964). Posteriormente Piaget e Inhelder (1975) indicaron
que “el nifio aprende a partir de la accién sobre los objetos”, lo cual seria valido por lo
menos mientras su inteligencia es todavia de tipo concreto. ... Las afirmaciones
anteriores permiten concluir que la manipulacién es un paso necesario e indispensable
para la adquisicion de competencias mateméticas. Pero no es la manipulacion en si lo
mas importante para el aprendizaje matemético. Por lo que si lo es, tal como han
sugerido Piaget e Inhelder (1975) entre otros, es la accion mental que se estimula
cuando los nifios tienen la posibilidad de tener los objetos y los distintos materiales en
sus manos” (Alsina, 2006, p.14-15).

Los ejercicios propuestos son, en esta linea de pensamiento, de caracter
manipulativo y pretenden fomentar el desarrollo del pensamiento légico-matematico.
Este aspecto, fundamental para la formacién del pensamiento y la adquisiciéon de
conocimientos matematicos, no forma parte del paradigma educativo basado en el
conductismo. “Es de la accién de la que procede el pensamiento en su mecanismo
esencial, constituido por el sistema de operaciones légicas y matematicas” (Piaget,
1973, p.26). Rellenando una ficha el nifio no aprende mateméticas, en realidad
interioriza un mecanismo para cumplimentar fichas, derivado de la accién concreta,
gue no aporta conocimiento matematico, sino un aprendizaje estructurado por

repeticion que no puede ser generalizado en tanto que cada ficha es diferente.

Chamorro en “Didactica de las matematicas para educacioén infantil” propone un
modelo de aprendizaje constructivista por adaptacion al medio en el que las
situaciones de aprendizaje se caracterizan por estar construidas alrededor de
situaciones a-didacticas cuya resolucion supone la necesidad de poner en
funcionamiento el conocimiento deseado. Las acciones de los alumnos son validables
por la propia situacion o por ellos mismo, posibilitando que los nifios hagan muchas
tentativas a partir de las informaciones aportadas por las retroalimentaciones de la
situacion (medio). Asi, el profesor lleva a cabo la devolucion al alumno de la
responsabilidad en la resolucién del problema. Este aspecto también aparece en las

aportaciones de Montessori con el nombre de “control del error”. Para ella es
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importante porque ayuda a que el nifio interiorice el error como parte del proceso y lo

conciba como algo positivo.

Para comprender la importancia del error se remite al modelo facilitado por la
teoria de equilibracion de Piaget. Para la adquisicion de conocimientos el alumno pasa
por estados de equilibrio y desequilibrio, el conocimiento se integra con los
conocimientos anteriores apoyado en los procesos de asimilacion y acomodaciéon
(Piaget, 1994). “El error es necesario para producir desequilibrios. Si no hacemos
emerger las estrategias de base errébneas y comprobamos su validez funcionalmente,
no las rechazamos nunca y volveran a manifestarse sistematicamente” (Chamorro,
2005, p.19-20).

El control del error combinado con el aprendizaje social favorece que se amplie
el pensamiento —egoceéntrico en esta etapa- al hacer patente la invalidez de los
planteamientos propios en contraposicion a los de otros. Segun Blaye, los conflictos
socio cognitivos provocan un doble desequilibrio: “desequilibrio interindividual, debido
a las diferentes respuestas de los sujetos; desequilibrio intraindividual, debido a la
toma de conciencia de respuestas diferentes, lo que invita al sujeto a dudar de su

propia respuesta” (Guilly, 1994).

Todos los materiales que se aportan incluyen el control del error. Son materiales
manipulativos, autocorrectivos, atractivos para los nifios pero con el menor nimero
posible de atributos, pues una de las caracteristicas de la etapa es la centracion y si el
nifio se centrase en una cualidad superficial el efecto del material se veria
distorsionado.

Estos materiales se han disefiado considerando las aportaciones de Montessori,
qguien cred materiales de similares caracteristicas con la conviccién de que con ellos el
ninos aprende a su propio ritmo, trabaja de forma independiente y adquiere
habilidades cada vez més complejas motivado por la excitacion de aprender y por el
logro alcanzado, no por complacer al maestro o competir con sus comparieros. Estos
materiales permiten a los nifios explorar de manera independiente y posibilitan la
repeticion lo que promueve la concentraciébn. A lo que cabe afiadir que, segun
Chamorro, los problemas que se proponen al alumno deben suponer un reto real e
incluir una motivacion intrinseca a la resolucion del mismo. Con lo que la solucién del

problema aportara algo al alumno, bien una recompensa (inherente al problema) o
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bien la consecucién de otra actividad también deseada, para la que es necesario

resolver el problema.

En este punto la autonomia, el papel del docente y el del material, entretejen una
compleja red que da lugar a un aprendizaje significativo y real. Montessori afirma que
es importante que el nifio trabaje en actividades que le interesen y para las que esté
cognitivamente preparado. Con ese fin, el papel del docente es de observador y guia
gue ayuda y estimula al nifio en todos sus esfuerzos y Unicamente interviene si éste se
lo pide. Asi mismo, Chamorro destaca que “El trabajo del docente consiste, pues, en
proponer al alumno una situacibn de aprendizaje para que produzca sus
conocimientos como respuesta personal a una pregunta, y los haga funcionar o los
modifique como respuesta a las exigencias del medio (situacién-problema) y no a un

deseo del maestro” (Chamorro, 2005).

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la metodologia, el mejor modo de
introducirla en el aula de infantil es a través de rincones de aprendizaje, pues son
espacios a los que los alumnos pueden dirigirse sin necesidad de la mediacién del
docente y en los que encuentran su espacio para trabajar individual o grupalmente.
Trabajar por rincones permite diversificar las tareas pasando a un trabajo
individualizado y da a los alumnos la mencionada autonomia y posibilidad de decision.
Asi mismo, para el trabajo en los rincones, el docente —observador y guia- introduce
los juegos en el aula y aboga por el respeto del material y del turno y el trabajo de los
compainieros. Interviniendo lo menos posible pretende fomentar la autonomia y el
desarrollo de estrategias para la resolucion de problemas. Teniendo en cuenta las
caracteristicas de los materiales y que se plantea un trabajo autonomo, es de esperar
gue los alumnos desarrollen estrategias cognitivas y mejoren su conocimiento l6gico-

matematico.
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5. Objetivo principal

Investigar una metodologia llevada a cabo mediante rincones autbnomos de

aprendizaje de caracter manipulativo.

5.1. Subobjetivos

1. Realizar una investigacion sobre diferentes metodologias.

2. Formalizar una fundamentacién tedrica a fin de dar a entender la

metodologia a tratar.

3. Efectuar relaciones con el curriculum.
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6. Metodologia

Para la consecucion de los objetivos propuestos en este trabajo se ha llevado a
cabo por una parte la implementacion de la metodologia descrita (metodologias de
Piaget, Montessori y Chamorro explicadas en el apartado de fundamentacion tedérica)
a fin de conseguir los resultados de aprendizaje propuestos. Asi mismo se ha
realizado una evaluacion inicial y una evaluacion final que aportan los datos para
extraer conclusiones sobre los mencionados resultados de aprendizaje. La evaluacion
inicial se llevd a cabo empleando los materiales de cada rincén, de este modo
marcaba el punto de partida de la investigacion y servia como explicacion de las
actividades. La evaluacion final, por su parte, se llevé a cabo mediante actividades
distintas a los rincones y asi la resolucién de dichas actividades ofrece datos mas
precisos sobre la adquisicion de los conocimientos propuestos. Si se realizase con los
mismos juegos los resultados podrian significar que el nifio ha aprendido a jugar pero

no podria extrapolarse que ha interiorizado el concepto.

Por otra parte, se ha llevado a cabo la recogida de notas de observacién por
parte del investigador. Estas notas estan, principalmente, enfocadas al andlisis del
meétodo y, en parte, completan la informacion sobre los resultados de aprendizaje.
Mediante la observacién y el andlisis de las mismas se han extraido los datos
necesarios para valorar el método y proponer mejoras para futuras implementaciones.
También se han realizado entrevistas orales informales con los nifios, que ofrecen

datos sobre sus sensaciones y la experiencia del alumno.

Para comprender mejor la metodologia empleada se incluye la siguiente

referencia cronolégica que ofrece una visién global y clarifica la temporalidad:

EVALUACION INICIAL NOTAS DE OBSERVACION
EVALUACION FINAL
PRESENTACION ENTREVISTAS
PROPUESTAS DE ANALISIS DE LOS
MEJORA RESULTADOS
Pagina
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7. Relacion con el curriculum

En este apartado se ofrecen las referencias curriculares pertenecientes y la
relacion que guardan, en primer lugar con los objetivos didacticos y en segundo lugar
con las competencias basicas. De este modo, se otorga sentido a la teoria curricular a
través de la consecucion de la misma en los rincones, al tiempo que éstos quedan

contextualizados en el marco tedérico de referencia.

ORDEN de 28 de marzo de 2008, del Departamento de Educacioén, Culturay
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza

su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Como se ha mencionado anteriormente, en primer lugar se realizara la relacion
existente con este trabajo y los objetivos didacticos. De esta manera, se relacionara
primero con los objetivos generales de ciclo y a continuacion con los objetivos

especificos de las areas del segundo ciclo de Educacién Infantil.

a) Objetivos de ciclo

h) Iniciarse en las habilidades I6gico-matematicas, en la lectoescritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo.

Este objetivo de ciclo se concreta en los contenidos matematicos de los
rincones, los cuales se adecuan a los contenidos curriculares para 4 afios. A través de
la realizaciéon autdbnoma de los juegos, los nifios se iniciaron en ciertas habilidades
l6gico-matematicas, es decir, aprenderan a saber: la orientacion espacial, el
conocimiento de la numeraciéon y la cantidad hasta el 6, la enumeraciéon de

colecciones, la medida y las relaciones de orden.
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b) Objetivos especificos de area

Conocimiento de si mismo y autonomia personal

5. Realizar, de manera cada vez més autbnoma, actividades habituales y
tareas sencillas para resolver problemas de la vida cotidiana, aumentando el
sentimiento de autoconfianza y la capacidad de iniciativa y desarrollando estrategias

para satisfacer sus necesidades basicas.

6. Adecuar su comportamiento a las necesidades y requerimientos de los otros
en actividades cotidianas y de juego, desarrollando actitudes y habitos de respeto,

ayuda y colaboracion y evitando comportamientos de sumisién o dominio.

7. Aceptar las pequefias frustraciones y reconocer los errores propios,
manifestando una actitud tendente a superar las dificultades que se plantean,
buscando en los otros la colaboracion oportuna cuando sea necesario y aceptando

la ayuda que le prestan los demas.

El primer objetivo (0bj.5), es un objetivo inherente a la metodologia que fomenta
la autonomia. Este objetivo esta intimamente relacionado con los juegos que se van a
llevar a cabo debido a que el alumno poco a poco debe de ser capaz de realizar
dichos juegos por él mismo. Para ello el alumno se tendra que equivocar y aprender
de sus errores (0bj.7), pero para poder llegar a una autonomia y una autoconfianza,
primero tendrd que ser capaz de realizar los juegos en grupo para asi, de este modo
poder aprender de los demas (obj.6).

Conocimiento del entorno

3. Relacionarse con los demas de forma cada vez mas equilibrada y
satisfactoria, interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento social y

ajustando su conducta a ellas.
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Conocimiento del entorno

5. Desarrollar y aplicar el pensamiento matematico con el fin de resolver

diversos problemas en situaciones cotidianas.

6. Iniciarse en las habilidades matematicas manipulando funcionalmente
elementos y colecciones, identificando atributos y cualidades y estableciendo

relaciones de agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificacion.

Estos tres objetivos que se encuentran dentro del area de conocimiento del
entorno, se puede decir que son los mas importantes para este trabajo, ya que dicho
trabajo gira entorno a estos objetivos. Ademas dichos objetivos representan la
consecucion del objetivo de ciclo ya citado anteriormente y habla de tres de las cinco
habilidades que desarrollan los rincones a las que afiadimos la medida y la orientacion

espacial.

Los lenguajes: comunicaciéon y representacion

1. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacion, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y de sentimientos, y valorar la lengua

oral como un medio de relacion con los demas y de regulacion de la convivencia.

Uno de los mayores medios de comunicacién en Educacién Infantil es la lengua
oral. Mediante esta la maestra explica los rincones, ejercicios... y ademas permite a
los alumnos relacionarse con sus iguales, para asi poco a poco ir comprendiendo los

sentimientos de los demas y poder llegar a acuerdos mediante el didlogo.
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c) Competencias basicas

Las competencias que se van a trabajar en los rincones son las siguientes:

- Competencia de comunicacion linguistica.

- Competencia matematica.

- Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.

- Competencia para aprender a aprender.

- Autonomia e iniciativa personal.

d) Cuadro de relaciones

Obj. Obj. Obj. Los
Rincones Conocimiento | Conocimiento lenguajes: Competencias
de si mismo... del entorno comunicacion...
Orientacion Ciel, el
espacial 6y7 3,5y6 1 CCIMAF”’DAPA’
Adquisicion de CM, CCIMF,
la cantidad .6y 7 Sy6 ! APA, AIP
Enumeracion 5y7 5y6 1 CM, APA, AIP
de colecciones
. CM, CCIMF,
La medida 5y7 5y6 1 APA, AIP
CCL,CM
Relaciones de ! '
orden 56y7 3,5y6 1 CCIMAFI’PAPA’

Tabla 1: relacion entre rincones, objetivos y competencias

CCL~> competencia de comunicacion lingulistica

CM-> competencia matemética

CCIMF-> competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico

APA-> competencia para aprender a aprender

AIP-> autonomia e iniciativa personal
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8. Aprendizaje de las matematicas por rincones autbnomos

a) Justificacién

A través de esta metodologia se pueden trabajar todas las areas del desarrollo
matematico; no obstante, por las limitaciones practicas de la implementacién, se ha de
delimitar el contenido de los rincones. En otras circunstancias seria posible ampliar el
método de trabajo a todas las adquisiciones matematicas que se realicen durante la

etapa 3-6 afios.

Para el desarrollo de los rincones se han elegido cinco conceptos especialmente
relevantes en educacién infantil y se han adaptado al nivel supuesto para los alumnos
de segundo curso (4 afios). La adquisicion de habilidades numéricas basicas, la
nocion de cantidad y la nocién de orden de los objetos estan especificados en el
curriculo para esta etapa por lo que juegan un papel importante en el desarrollo

cognitivo de los alumnos.

En lo referente a la medida, “Exploracién e identificacién de situaciones en que
se hace necesario medir. Interés y curiosidad por los instrumentos de medida.
Aproximacién a su uso’®, también forma parte del curriculo basico y suele introducirse
en actividades no matematicas; por ejemplo, ver cdmo crecemos tomando medidas en
la pared de clase. Se trabaja de ese modo dada la relevancia del concepto, el cual

forma parte de la realidad cotidiana.

En cuanto a la orientacion espacial, “Situacion de si mismo y de los objetos en el
espacio. Posiciones relativas. Realizacion de desplazamientos orientados. Interés y
curiosidad por los diferentes recursos de localizacién espacial”®, se ha incluido con la
conviccién de que es un aprendizaje fundamental que favorece el desarrollo cognitivo
y ayuda a los alumnos a crear estrategias mentales, pues para trabajarlo es necesario

combinar la accion practica sobre el objeto y la mental al mismo tiempo.

2 BOA (Boletin Oficial de Aragén)
® BOA (Boletin Oficial de Aragén)
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b) Objetivos

» Reflejar correctamente la ubicacién de un objeto en una cuadricula/plano.

» Incluir referencias espaciales en un plano.

» Leer correctamente el plano de un comparfiero.

» Reconocer la grafia de los nUmeros hasta el 6.

» Relacionar la cantidad con la grafia del numero.

» Relacionar el nombre del nimero con la grafia.

» Realizar correspondencias uno a uno.

» Mostrar estrategias para la enumeracién de colecciones.

> Realizar combinaciones de medidas, coherentes.

» Mostrar estrategias para las combinaciones.

» Comprender la relacion de orden “mas que/menos que”.

» Mostrar interés por las relaciones entre los numeros.

» Plantear estrategias y diversas opiniones en las relaciones numéricas.

» ldentificar correctamente el conjunto de mayor cardinal.

» Respetar el material.

» Respetar el turno y a los compaferos.
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c) Estructuracion de los rincones

Para la explicacion de los rincones de aprendizaje se ha seguido una estructura
Unica para todos. Esto permite que se puedan entender de mejor modo los rincones y
gue a simple vista se pueda observar como se va a llevar a cabo el rincon. Dicha
estructura consta de: objeto de ensefianza, objetivos, ficha del rincdén, materiales y

fundamentacion.

» Objeto de ensefianza: contenido que se quiere ensefiar en cada rincon,

ademas del significado del contenido.

» Objetivos: en este apartado se mostraran los objetivos que se pretenden

alcanzar con cada uno de los rincones.

» Ficha del rincén: aqui se explicara detalladamente en qué consiste cada

rincon y como se llevara a cabo cada uno de ellos.

» Materiales: se podran encontrar de forma especifica, los materiales

necesarios para realizar cada uno de los rincones.

» Fundamentacién: en este apartado se mostraran los cimientos de los

rincones a través de una fundamentacion teérica de cada uno de ellos,
para asi poder llegar a entender mejor el verdadero objetivo del rincén y

sus bases.

» Evaluacion inicial: aqui se explicara cdmo se ha llevado a cabo, las

observaciones que se han tomado y los resultados que se han hallado.

» Evaluacion final: en este apartado, al igual que en el anterior se explicara

cémo se ha llevado a cabo, las observaciones que se han tomado y los

resultados que se han hallado.

» Tabla comparativa: en esta tabla se comparara la evaluacion inicial con la

evaluacién final con el fin de hallar el porcentaje de alumnos que han

mejorado.
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d) Rincones de aprendizaje

Como se ha mencionado en el apartado anterior, en este apartado se van a dar
todos los detalles de cada rincén, es decir se va a hablar del objeto de ensefianza de
cada rincon asi como de los objetivos, de la ficha, de los materiales y de la

fundamentacion teérica de cada uno de ellos.
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1. Orientacién espacial

Objeto de ensefianza: Las relaciones espaciales

“Situacion de los objetos en el espacio en relaciéon con el propio cuerpo y de un

objeto con otros”

Objetivos:
» Reflejar correctamente la ubicacién de un objeto en una cuadricula/plano.
» Incluir referencias espaciales en un plano.

» Leer correctamente el plano de un compariero.

Ficha del rincon:

Se necesitan al menos dos jugadores. Uno debe esconder una bolita en alguno

de los nueve apartados independientes de la caja y sefialar, en una cuadricula de
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nueve por nueve, la ubicacion de la misma. La cuadricula se les aporta para facilitar la
creacion del plano. En el tablero hay pegadas cuatro formas geométricas de diferentes
colores que el alumno que dibuja el plano debe incluir en su produccién a modo de
referencias espaciales. El compafiero tendra que encontrar la bolita con la Gnica ayuda

del plano.

Una caja con 2x2, 3x3, 4x4... apartados independientes, pegada sobre un
tablero que incluya cuatro distintivos, uno por lado de la caja, a modo de referencias
espaciales. Una bolita. Fotocopias de la cuadricula con el mismo nimero de apartados
gue la caja. Rotuladores de los cuatro colores de las referencias espaciales, lapiz y

goma.

Trabajar la orientacion espacial en estos términos es una propuesta poco coman.
No obstante esta totalmente justificada. El nifilo estd en continuo contacto con los
principales conceptos espaciales en el entorno social y en el institucional, por ello la
creacion de representaciones espaciales sera consecuencia inmediata de su relaciéon
con el ambiente que le rodea. Ademas la representacion espacial y la geometria
resultante pueden ayudar eficazmente en la formacion y en la configuracion del
pensamiento artistico, del pensamiento cientifico, del desarrollo corporal o del sentido
musical. En definitiva, es un instrumento muy eficaz para la formacién inicial del

sentido estético del nifio (Chamorro, 2005).

Este juego requiere el empleo de representaciones mentales. Estas,
evolutivamente estan fuera del alcance de los nifios en el periodo de operaciones
concretas. No obstante, si nos basamos en la obra de Vigotsky, podemos entender
gue los conflictos cognitivos entre miembros de un mismo grupo social pueden facilitar
la adquisicion de conocimientos. Debemos considerar lo que un individuo puede hacer
con la ayuda de otros ya que el aprendizaje se produce en un medio social en el que
abundan las interacciones, tanto horizontales (nifio-nifio) como verticales (nifio-adulto).
De este modo, la interaccién con los compafieros y con el docente posibilitara la
creacion de estrategias para la orientacion espacial gracias a las aportaciones del
medio (ZDP).

Pagina
25




Aprendizaje de las mateméticas mediante rincones autbnomos

Zona de Desarrollo Préxima (ZDP): distancia entre el nivel de desarrollo actual,
gue esta determinado por la forma en que el nifio resuelve los problemas él solo, y el
nivel de desarrollo potencial, que se determina por la forma en la que el nifio resuelve
los problemas cuando esta asistido por un adulto o en colaboracién con otros nifios
mas avanzados (Vigotsky, 1978, p86, CIRADE, p.153).

Por las caracteristicas y la dificultad del juego, el docente realizara una
intervencion mas extensa a la hora de presentarlo para asegurar que los alumnos
comprendan el funcionamiento y ayudarlos a replantearse sus estrategias de base
erréneas. El didlogo forma parte del aprendizaje y es el paso posterior a la realizacion
de una actividad. También es un paso necesario para fomentar la asimilacién y en
todo caso favorece la revision de las estrategias de base. El procedimiento que se
detalla a continuacién se incluird en la representacion de este rincon para fomentar
que los alumnos incluyan referencias espaciales, de otro modo el juego perderia

interés al ser demasiado complejo y ofrecer generalmente resultados negativos.

El procedimiento para fomentar la reflexion es el siguiente: se presenta el juego
a la clase con una partida de prueba en la que juegan dos voluntarios. Al ver que el
comparfiero no encuentra la bola se procede a la puesta en comun del plano, que no
incluye referencias espaciales. El problema que han tenido es que al ser una
cuadricula, al girar el plano, ésta es igual por todas sus partes. Mediante una segunda
tentativa guiada por el docente en la que se incluyen referencias espaciales para
marcar los diferentes lados de la cuadricula, el alumno encuentra la bola y los nifios

comprenden la necesidad de incluir las referencias.

Esta se llevara a de manera grupal para fomentar el diadlogo y de reflexién, ya
gue éstos son necesarios para activar ciertos mecanismos cognitivos ya descritos.

Una vez presentados, se procedera a la evaluacion individual o por parejas.
» Observaciones:
Por las caracteristicas de este rincon, la evaluacion inicial se comenzo6 en gran

grupo. Como he descrito en la explicacion del rincon, se llevé a cabo una reflexion

grupal: en primer lugar se mostré el juego a los alumnos, seguidamente dos alumnos
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jugaron una partida de prueba (en la que me hice responsable de que el plano se
girase de modo que el alumno encargado de leerlo no tuviese éxito al encontrar la
bolita). En ese punto les hice ver que el problema habia surgido debido a que no habia
ninguna referencia que marcara la posicion correcta del plano. A continuacién, otros
dos voluntarios jugaron otra partida en la que con mi ayuda dibujaron un mapa
teniendo en cuenta que a los lados de la cuadricula habia que dibujar las respectivas
referencias. En este caso aunque giramos el mapa el encargado fue capaz de
encontrar la bolita. De este modo en grupo, reflexionamos sobre la necesidad de

colocar las referencias para poder encontrar la bolita.

La evaluacion individual se llevé a cabo en otras sesiones en que la maestra
hacia juego por rincones, siendo este juego uno de ellos, los alumnos acudian a la
mesa en grupos de seis y de dos en dos jugaban un par de partidas (uno escondiendo
y el otro encontrando). Mediante la observacion de cémo jugaban e interviniendo si era

necesario se tomaron las notas pertinentes a la evaluacion inicial.

> Resultados:

Los alumnos que en el apartado de respeto a los compafieros tienen como
resultado “Con ayuda”, son aquellos mas inquietos a los que les cuesta mas trabajo
esperar su turno. Este resultado coincide, para cada alumno, en todas las tablas de
evaluacion. No obstante, refleja el comportamiento en un momento de trabajo por
rincones a los que se dirigian en grupos de seis y donde, en ocasiones, debian

esperar mucho tiempo para poder jugar.

La evaluacion inicial deja ver que el ejercicio presenta un reto para los alumnos;
no obstante les resulta muy motivador. Con la mediacién docente, los resultados son
buenos en tanto que los alumnos se hacen conscientes de las deficiencias de sus
producciones pero la mediacion resulta necesaria para que se respeten y no revelen a

los compafieros la posicion de la bola.
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. L . No En .
Orientacion espacial iniciada desarrollo Con ayuda | Sin ayuda
1. Refleja correctamente
la ubicacion de un objeto 0 0 0 0
en una cuadricula/ plano e e D% £
2. Inc_Iuye referencias 3504 60% 506 0
espaciales en un plano
3. Lee correctamente el 5% 15% 30% 50%

plano de un compafero
Tabla 2: evaluacion inicial de la Orientacion espacial

Esta se llevd a cabo empleando actividades diferentes a los rincones. Al hacerlo
de este modo es posible constatar si los alumnos han adquirido los conocimientos; en

otro caso solo comprobariamos si han aprendido a jugar. Se llevard a cabo en gran

grupo.

La actividad que se llevé a cabo fue la siguiente: se prepara el aula con 9
circulos, colocados en cuadricula. Cada alumno debe esconder una moneda pirata
bajo uno de los circulos y crear un mapa de su ubicacion. Una vez todos han creado el
mapa se lo intercambiardn de dos en dos y tendran que encontrar la moneda de su

compafiero.

Para motivar a los alumnos a realizar esta actividad, se introduce la actividad
diciendo que somos piratas y que tenemos una moneda pirata para ocultar. A

continuacion se les contaria el cuento “El pirata Barba Roja”.

> Observaciones:

La evaluacion final se llevé a cabo en gran grupo a través de una dindmica de
caracter individual. El juego representaba el rincon de la orientacién espacial a gran
escala, de modo que el nifio tuviese que incluir referencias espaciales teniendo en

cuenta su propia posicion del espacio.

La explicacion del juego se realizé en gran grupo sentados en circulo. En primer
lugar, se contd la historia del pirata Barba Roja. Seguidamente repartimos las
monedas y les pintamos un parche pirata y se explicé la actividad en la asamblea de

un modo abstracto, pero los alumnos no comprendian muy bien la dinamica y estaban
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distraidos con la moneda pirata. Para facilitar la comprensién se colocaron los circulos
donde se esconderian las monedas y sobre el terreno se volvié a realizar la
explicacién de la dinAmica y de las referencias espaciales que podiamos encontrar en
la clase. Los alumnos participaron y aportaron ideas sobre las referencias que

podriamos poner en nuestros mapas.

La maestra los sac6 a un patio pequefio anexo al aula y uno por uno los fui
llamando para que entraran en la clase escondiesen su moneda y realizasen el mapa.
Estas acciones fueron guiadas; no obstante, los nifios tenian bastante clara la posicion
de las referencias y su posicion con respecto a estas y en algunos casos sefialaban
correctamente sin ayuda la posiciébn de la moneda en la cuadricula. Este proceso
resultdé muy largo y tedioso de modo que la evaluacion tuvo que realizarse en 4
sesiones, asi en cada sesion 6 alumnos realizaron el mapa y lo intercambiaron, en la
Gltima sesion uno de ellos realiz6 un segundo mapa a fin de crear un grupo par y que

pudiesen intercambiarse el plano.

A pesar de que finalmente la dinamica se llevé a cabo en grupos reducidos
algunas monedas fueron cambiadas de sitio después de hacer el mapa y los alumnos
encargados de buscarlas no podian encontrarlas. En al menos dos casos los nifios

recogieron su propia moneda.

> Resultados:

En el caso de la orientacion espacial, la evaluacién final hace patente la mejora
en cuanto a inclusion de referencias espaciales en las producciones. No obstante, los
datos se extraen de una actividad bastante guiada, por lo que probablemente no
fuesen los mismos en producciones libres de los alumnos. También deja ver que

muchos alumnos ya tenian las competencias necesarias para interpretar un mapa.

. . . L En Sin
Orientacion espacial No iniciada desarrollo Con ayuda ayuda
1. Refleja correctamente
la ubicacion d,e un objeto 0 0 550 45%
en una cuadricula/plano
2. Inc_luye referencias 0 65% 2504 0
espaciales en un plano
3. Lee correctamente el 0 0 2504 65%

plano de un compaiiero
Tabla 3: evaluacion final de la orientacion espacial
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En

desarrollo Con ayuda Sin ayuda | Mejora

Orientacion espacial No iniciada

Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final

1. Refleja correctamente la ubicacién de un objeto

0 0 0 0 0 0 30%
en una cuadricula/ plano 10% 0 10% 0 45% | 55% | 35% | 45%

2. Incluye referencias espaciales en un plano 35% 0 60% | 65% | 5% | 25% 0 0 90%

3. Lee correctamente el plano de un compafiero 5% 0 15% 0 30% | 25% | 50% | 65% | 20%

Tabla 4: comparacion entre la evaluacion inicial y la evaluacion final de la orientacion espacial

En esta tabla se puede observar se un solo vistazo como se encontraban los alumnos antes de realizar esta metodologia y como han
mejorado en el tiempo que se ha llevado a cabo. Se puede observar rapidamente que el objetivo que més se ha mejorado es el segundo, ya
gue un 90% (18 alumnos) han mejorado, seguidamente se encuentra el objetivo 1, con un 30% (6 personas) de mejoria y por ultimo se

encuentra el objetivo 3, con un 20% (4 personas) que han mejorado.
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2. Adquisicién de la cantidad

Objeto de ensefianza: La adquisicion de la cantidad
“Correspondencia numero cantidad”

Objetivos:
» Reconocer la grafia de los numeros hasta el 6.
» Relacionar la cantidad con la grafia del nimero.
» Relacionar el nombre del nUmero con la grafia.
>

Realizar la correspondencia uno a uno al contar.
Ficha del rincén:

El alumno debe coger una tarjeta con un numero de la primera cesta. A
continuacién debe coger de la segunda cesta tantos mufiequitos como indica la tarjeta.
Finalmente debe buscar en la tercera cesta la tarjeta correspondiente al numero

guitandose por el color y comprobar, realizando una correspondencia uno a uno entre
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los puntos de la tarjeta y los mufiequitos que ha sacado de la cesta, si ha cogido la

cantidad adecuada.

Tres cajas o0 cestas que puedan quedar superpuestas en vertical. Tarjetas con el
namero y con puntos, haciendo coincidir el color de dos en dos, cada nimero con su
cantidad. Mufiequitos iguales (si tenemos 6 tarjetas, al menos 21 mufecos, asi sera

posible hacer a la vez la correspondencia en todas las tarjetas).

La adquisicion del principio de cardinalidad supone dar significado cardinal a los
simbolos numéricos. El nUmero enunciado en ultimo lugar no representa Unicamente
al elemento correspondiente sino al total de la coleccién. Asi, para un conjunto de 6
juguetes: seis no sélo es la palabra-nimero que en la enumeraciéon corresponde al
tltimo elemento, sino que representa el total de la coleccién; es decir, el cardinal de la

misma.

Para que se produzca la adquisicion de la cantidad es necesario que el alumno
realice la correspondencia término a término de modo que equipare las colecciones de
elementos con la cantidad que le corresponde, asi este juego ejercita la capacidad
mental y corrige los posibles errores de concepto, en cuanto a la grafia del nimero.
Supuestamente todos los alumnos de 4 afios se encuentran en el 22 nivel de
organizacion de la cantinela, que Karen Fuson denomina Nivel incortable; éste tiene
dos caracteristicas principales: la serie solo puede ser recitada empezando en el uno y
les resulta muy costoso pararse en el recitado una vez contados todos los elementos

de la coleccion.

La adquisicion de la cantidad es un paso previo necesario para poder operar con
los nimeros. Los pasos a seguir en el rincon son un ejercicio mental repetitivo que
ayudan a afianzar los conocimientos y elevan la autoconfianza de los alumnos al poder

comprobar rapidamente que lo han hecho bien.
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Esta se llevara a cabo empleando el material del rincon y de forma individual a

fin de tomar notas pertinentes sobre el estado inicial de los alumnos.

> Observaciones:

La evaluacion inicial de este rincon se llevé a cabo de modo individual pero en
una dinamica de juego por rincones, del mismo modo que en el caso anterior, los
alumnos acudian a la mesa en grupos de seis. Una vez presentado el material y
explicada la dindmica de juego, individualmente realizaban dos o tres partidas
siguiendo las indicaciones con el material. Observando cémo jugaban, los resultados y

su actitud ante el material se tomaron las notas de evaluacion.

> Resultados:

La evaluacién evidencia que los alumnos ya han adquirido las competencias
necesarias para la realizacibn de este juego y que les resulta muy sencillo. La
configuracién del mismo es motivadora y llevan a cabo la tarea con entusiasmo, hecho
gue se ve favorecido por la sencillez con que pueden realizar la correspondencia uno a

uno en un nivel tan manipulativo.

No En

Adquisicion de la cantidad | . . .
iniciada desarrollo

Con ayuda | Sin ayuda

1. Reconoce la grafia de los

. 0 0 5% 95%
nuameros hasta el 6
2. Relacmn@ la caljtldad con 0 10% 59 85%
la grafia del numero
3. Re,IaC|ona el nombrg del 0 0 506 95%
nuamero con la grafia
4.Realiza correspondencias 0 506 10% 85%

uno a uno al contar
Tabla 5: evaluacion inical de la adquisicion a la cantidad

La actividad que se llevé a cabo fue la siguiente: con el material del rincén, se le

pide al alumno que coja una tarjeta de namero; por ejemplo: Manolito coge el 5.

Pagina
33




Aprendizaje de las mateméticas mediante rincones autbnomos

Seguidamente le pedimos que traiga el mismo nimero de cierto tipo de objetos de la

clase y que los cuente ante los comparieros.

» Observaciones:

La evaluacion final de este rincon se realiz6 en gran grupo. Los alumnos iban
saliendo a la pizarra de uno en uno y siguiendo las indicaciones traian un nimero, la
misma cantidad de objetos y los contaban. La mayoria realizd correctamente el
ejercicio. Al contar los objetos manipulandolos la correspondencia era muy sencilla y
en general todos habian adquirido ya esta competencia. La actividad resulté muy larga
y al final los alumnos estaban cansados y perdieron el interés que habian demostrado

al principio.

> Resultados:

La evaluacion muestra que la competencia propuesta en el rincén ya habia sido
adquirida por la mayoria y que, por otro lado, no ha ayudado a mejorar a aquellos que
no la habian desarrollado anteriormente, quedando respectivamente por debajo y por

encima de la zona de desarrollo préxima de los alumnos.

Adquisicion de la No iniciada En Con ayuda Sin
cantidad desarrollo ayuda
1. Reconoce la grafia de 0 0 0 100%

los nUmeros hasta el 6
2. Relaciona la cantidad

con el numero y con la 0 0 10% 90%
grafia

3. Relaciona el nombre 0 0 0 100%
del numero con la grafia

4. Realiza

correspondencia uno a 0 0 10% 90%

uno al contar
Tabla 6: evaluacion final de la adquisicion de la cantidad
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En

desarrollo Con ayuda Sin ayuda | Mejora

Adquisicion de la cantidad No iniciada

Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final

1. Reconoce la grafia de los numeros hasta el 6 0 0 0 0 5% 0 95% | 100% 5%
2. Relaciona la cantidgfslr(;f?:n el nGmero y con la 0 0 10% 0 50 | 10% | 850 | 90% | 15%
3. Relaciona el nombre del nimero con la grafia 0 0 0 0 5% 0 95% | 100% 5%
4. Realiza correspondencia uno a uno al contar 0 0 5% 0 10% | 10% | 85% | 90% 5%

Tabla 7: comparacion entre la evaluacion inical y la evaluacion final de la adquisicion a la cantidad

En esta tabla se puede observar se un solo vistazo como se encontraban los alumnos antes de realizar esta metodologia y como han
mejorado en el tiempo que se ha llevado a cabo. Cabe destacar que en la “Adquisicion a la cantidad” no se han obtenido resultados tan
positivos como se esperaba. El objetivo mas positivo ha sido el 2, con un 15% (3 alumnos) de mejora. Seguidamente los objetivos 1, 3y 4 han

mejorado un 5% (1 alumno.)
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3. Enumeracion de colecciones

Objeto de enseflanza: La enumeracion de colecciones

“Correspondencia univoca entre conjuntos”

Objetivos:
» Realizar correspondencias uno a uno.

» Mostrar estrategias para la enumeracion de colecciones.

Ficha del rincon:

El alumno debe disponer de un palito y solo uno en cada vaso. Medio vaso ha
sido fijado al tablero para marcar la posicion, estando colocados de un modo aleatorio,

desordenado. El vaso entero, que se superpone a la otra mitad, se podré alzar —para
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comprobar- pero no serd posible desplazarlo. Son opacos para que los alumnos no
vean lo que hay dentro y no puedan llevar un control visual de lo que hacen. Para la

realizacion de la actividad, que tiene 10 vasos habra 20 palitos.

Tablero con 10 vasos cortados por la mitad pegados. 10 vasos enteros con un

agujero en la parte superior. Recipiente con 20 palitos.

Existen diversas maneras de desarrollar estrategias de enumeracion. Entran en
juego las variables didacticas de la actividad que se proponga. El reto varia si el
alumno puede mover los vasos una vez haya colocado el palito dentro o si éstos estan
ordenados. La disposicion aleatoria y estatica de los vasos hace que este rincon

requiera de estrategias de enumeracion avanzadas y sobre todo mucha concentracion.

Por otro lado, el hecho de que la colocacién sea estatica aunque arbitraria
supondra la necesidad de renovar el material periddicamente para refrescar asi la
dificultad pues con el ensayo terminaran por aprender la configuracion de los vasos y

la actividad perdera parte de funcionalidad.

Chamorro describe los siguientes pasos que debe seguir el nifio para llevar a

cabo correctamente la actividad de enumerar los elementos de una coleccién:

1. Ser capaz de distinguir dos elementos diferentes de esta coleccién.
Elegir un primer elemento de la coleccién.
Determinar el sucesor en el conjunto de elementos no elegidos
anteriormente.
Conservar en la memoria las elecciones precedentes.
Recomenzare el paso 3.

6. Saber que ha elegido el tltimo elemento.

En esta edad ya han aprendido a contar manipulando los objetos, en cuyo caso

los pasos 4 y 6 no son necesarios, pero hacerlo sin poder ejercer ningdn tipo de
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control sobre la configuracion supone un verdadero reto cognitivo que les ayuda a

desarrollar estrategias de enumeracion.

Esta se llevara a cabo empleando el material del rincon y de forma individual a

fin de tomar notas pertinentes sobre el estado inicial de los alumnos.

> Observaciones:

La evaluacion inicial se llevé a cabo siguiendo la misma dindmica de juego por
los rincones en casos anteriores. Es decir, los alumnos acudian a la mesa en grupos
de seis, se les presentaba el material y se les explicaba el juego y a continuacién,

jugaban una partida. Esta se tomo de referencia para las notas de evaluacion.

> Resultados:

La evaluacién individual se hizo muy larga ya que cada alumno tarda varios
minutos en completar la tarea y reflexionar acerca de su resultado. La dinamica del
juego es clara y la mayoria la comprendieron, sin embargo no disponian de las
estrategias de enumeracion necesarias para realizarlas con éxito absoluto. Muchos se
distraian con algin estimulo externo, otros, simplemente, lo hacian sin orden ni
concierto, resultando, en ambos casos, que habian introducido mas de un palito en
algunos vasos y ninguno en otros. En general, esperaban a terminar el juego para
poder comprobarlo. Algunos, al ser conscientes de que habian perdido la cuenta,

intentaban mirar por el agujero del vaso o levantarlo para ver si habian introducido el

palito.
Enumeracion de No En Con Sin
colecciones iniciada desarrollo ayuda ayuda
1. Realiza correspondencias
uno a uno 10% 35% 20% 35%

2. Muestra estrategias para
la enumeracién de
colecciones

Tabla 8: evaluacion inicial de la enumeracién de colecciones

10% 40% 15% 35%
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La actividad que se llevé a cabo fue la siguiente: Un grupo de compaferos salen
al pasillo -como maximo 6-, otro alumno debe salir, contarlos, volver a entrar y coger
una golosina (solo una) para cada uno de ellos. La cesta esta algo alejada de la puerta
tras la que estan los compaferos. Una vez ha cogido la cantidad de golosinas que
cree conveniente los demas entran y debe dar una golosina a cada uno,
inmediatamente sabrd si ha cogido la cantidad adecuada.

> Observaciones:

La evaluacion final se llevd a cabo en gran grupo a través de un juego. Para
aumentar la motivacion se realizd con golosinas. En primer lugar se les explico la
dinamica y realizamos una partida de prueba. Cada alumno iba saliendo a la pizarra y
cerraba los ojos mientras salian sus compafieros al pasillo. Una vez estos estaban
fuera salia a contarlos, entraba cogia los caramelos y entonces los compafieros
pasaban y se alineaban delante de la pizarra para que pudiese repartir de un modo

ordenado y ante los ojos del resto las golosinas que habia cogido.

La actividad resultdé muy larga y pesada. Los alumnos que ya habian salido a
contar iban perdiendo la concentracion y molestaban al resto de la clase. No obstante,
la motivacion despertada por los caramelos era fuerte y los que no habian contado

esperaban impacientes su turno con muchas ganas de jugar.
» Resultados:

Los resultados reflejan una considerable mejora generalizada en la realizacién
de la correspondencia univoca, no obstante, el instrumento empleado en esta
evaluacion resultd6 mas sencillo para los alumnos y fue debido a su caracter
manipulativo que obtuvieron tan buenos resultados. Como se puede observar en la

tabla, Unicamente dos alumnos no realizaron correctamente la prueba.

No En Con Sin

Enumeracion de colecciones s
iniciada | desarrollo | ayuda | ayuda

1.Realiza correspondencias
uno a uno
2. Muestra estrategias para la
€ gias p 0 25% 25% 55%
enumeracion de colecciones
Tabla 9: evaluacion final de la enumeracién de colecciones

0 25% 10% 65%
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., . S En . .
Enumeracion de colecciones No iniciada desarrollo Con ayuda | Sin ayuda | Mejora

Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final

1.Realiza correspondencias uno a uno 10% 0 35% | 25% | 20% | 10% | 35% | 65% | 60%

2. Muestra estrategias p_aralaenumeramon de 10% 0 40% | 20% | 15% | 25% | 35% | 550 | 55%
colecciones

Tabla 10: comparacion entre la evaluacion inicial y la evaluacion final de la enumeracion de colecciones

En esta tabla se puede observar se un solo vistazo como se encontraban los alumnos antes de realizar esta metodologia y como han
mejorado en el tempo que se ha llevado a cabo. En cuanto a la enumeracion de colecciones se han obtenido resultados bastante positivos ya
gue en ambos objetivos han mejorado mas de la mitad de los alumnos del aula. De esta modo el objetivo 1 a obtenido un 60% (12 alumnos) de

mejora y el objetivo 2, ha obtenido un 55% (11 alumnos) de mejora.

Pagina




Aprendizaje de las matematicas mediante rincones autbnomos

4. La medida

Objeto de ensefianza: La comparacion de magnitudes

“Combinacion de medidas complementarias”

Objetivos:

> Realizar combinaciones de medidas, coherentes.

» Mostrar estrategias para las combinaciones.

Ficha del rincon:

Los alumnos deben combinar las diferentes barritas de modo que de dos en dos
coincidan con la unidad de medida. Hay 5 combinaciones que se realizan con 11

barras, una representa la unidad y el resto se complementan para obtener la medida
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estandar. El alumno ha de combinar las barras introduciéndolas en los agujeros del

bloque de madera el cual aporta la medida.

Es conveniente emplear materiales estructurados, disefiados por Montessori 0
de similares caracteristicas. En este caso se centra en la comparacion y combinacion
de longitudes complementarias, no obstante se puede hacer con otros atributos como
el grosor.

Mediante la realizacion de este ejercicio, los alumnos desarrollan estrategias
para combinar coherentemente las barras. Al tratarse de un material resistente pueden

repetir el ejercicio cuanto quieran y es imposible que se modifique al forzarlo.

Segun Montessori “Estos materiales ayudan al nifio a percibir y distinguir los
ordenes. Le permitiran englobar las cosas en un “orden basico”. No ird haciendo un
mero acopio de adquisiciones, por cuanto toda nueva adquisicion vendra a ocupar su
sitio. Este orden primigenio ya no se perturbard més, sino que se enriquecera con
nuevo material. Y, de este modo, el nifio adquirira la facultad de distinguir una cosa de

In “

otra, a la vez que asentara los cimientos de su vida menta .. Diferenciar las cosas
externas a base de un orden seguro, preexistente en la mente, clasificarlas y
catalogarlas es lo que constituye el entendimiento, asi como la formacion” Maglione

(1926).

Esta se llevara a cabo empleando el material del rincon y de forma individual a

fin de tomar notas pertinentes sobre el estado inicial de los alumnos.
» Observaciones:
La evaluacion se realizé utilizando la misma dinamica que en los casos

anteriores, con la variacion de que cada alumno repetia el juego hasta completarlo con

éxito. En primer lugar sin recibir indicaciones de la maestra, pero si los alumnos no
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eran capaces de completarlo, se les iba aportando algunas pautas como por ejemplo:
gue las combinaciones eran de dos barritas; que la medida deseada es la de la barrita
mas larga de todas; que tenian que seguir un orden de apartados y no intentar hacer

todos los apartados a la vez...

> Resultados:

La evaluacion inicial se hizo patente la idoneidad del material con respecto a las
capacidades de los alumnos. Les resultd motivador como los rincones anteriores; la
dificultad era adecuada a la edad, ofreciendo cierta complicacion facilmente superable
con dos o tres tentativas. Ante el error surgieron diversas actuaciones: algunos, por
iniciativa propia, vaciaban el juego y lo volvian a empezar; otros intentaban extraer

solo la barrita que creian que estaba mal colocada; y otros se bloqueaban y no sabian

qué hacer.
La medida : .N.O En Con ayuda | Sin ayuda
iniciada desarrollo
1. Realiza combinaciones
de medidas coherentes 15% 20% 35% 30%
2. Muestra esf[rate_glas 20% 20% 55% 50
para las combinaciones

Tabla 11: evaluacién inicial de la medida

La actividad que se llevé a cabo fue la siguiente: El alumno debe unir con una
flecha los listones que se complementan. Una vez unidos los coloreard del mismo
color, los punteara y volvera a pegarlos en otro folio para comprobar que realmente el

resultado de la unién de ambos es la medida estandar.
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> Observaciones:

La evaluacion se llevo a cabo a través de material escrito. Los nifios debian
realizar en una ficha el ejercicio que habian estado practicando en el rincon. A modo
de motivacion la ficha incluye un carpintero. En el momento de ponerla en practica, la
maestra titular del aula consider6 que la propuesta inicial de unir y colorear era
demasiado compleja de modo que me propuso que los nifios punteasen la ficha y
volviesen a pegarla en otro folio para que la comprobacion resultase empirica. Hizo
una explicacion sobre la necesidad de que todas las maderas que componen una
ventana tengan la misma longitud pues en caso contrario la ventana quedaria

desequilibrada.

Una vez realizada la explicacion del trabajo que debian hacer, los nifios se
pusieron manos a la obra. Muchos necesitaron ayuda para distinguir dos de las
combinaciones pues tienen medidas muy similares. En general tardaron bastante rato

en unir, colorear, puntear y volver a pegar pero la mayoria lo hizo muy bien.

> Resultados:

La evaluacion final hace patente la idoneidad del rincén para el desarrollo de
este grupo de nifios. Muchos han mejorado tras la manipulacion del material. Por otra
parte, los resultados pueden estar por debajo de las capacidades reales en cuanto a
combinacién coherente de medidas, ya que el instrumento empleado en esta

evaluacion presentaba una dificultad elevada.

. No En Sin
La medida iniciada desarrollo Conayuda ayuda
1. Realiza
con_1b|naC|ones de 0 20% 40% 40%
medidas coherentes
2. Muestra estrategias 0 506 65% 30%

paralas combinaciones
Tabla 12: evaluacion final de la medida
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La medida No iniciada En Con ayuda | Sin ayuda | Mejora
desarrollo

Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final

1. Realiza combinaciones de medidas 50%
0, 0, 0, 0, 0, 0, 0, 0
coherentes 15% 0 20% | 20% | 35% | 40% | 30% | 40%

2. Muestra estrategias para las o 0 o 0 o 0 0 60%
combinaciones 20% 0 20% | 5% | 55% | 65% | 5% | 30%

Tabla 13: comparacidn entre la evaluacion inicial y la evaluacion final

En esta tabla se puede observar se un solo vistazo como se encontraban los alumnos antes de realizar esta metodologia y como han
mejorado en el tiempo que se ha llevado a cabo. El rincon de la medida tampoco ha dado resultados muy malos. Es decir como minimo la
mitad de los alumnos han mejorado. En el objetivo 1 han mejorado justo la mitad de los alumnos, el 50% (10 personas), y en el objetivo 2 han

mejora un 60% (12 alumnos).
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5. Relaciones de orden

Objeto de ensefianza: Las relaciones de orden

“El orden en funcién de la cantidad”
Objetivos:
Comprender la relacion de orden “mas que/menos que”.

Mostrar interés por las relaciones entre los nimeros.

Plantear estrategias y diversas opciones en las relaciones numéricas.

YV V V VY

Identificar correctamente el conjunto de mayor cardinal.
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El alumno dispone de 6 cajas ordenadas, marcadas con los nimeros del uno al
seis y con las cantidades correspondientes. Dentro de cada caja hay exactamente el
numero de bolas que se indica y son del mismo color que la caja. También dispone de
un tablero con 6 perros pegados cada uno con su plato. Debe dar de comer con las
bolitas a los perros con lo que podra comprobar que con el 4 puede dar de comer a

MAas perros que con el 2.

Seis cajas de diferentes colores marcadas con el numero y la cantidad. 21 bolas
con los colores correspondientes a los nimeros que representan. Un tablero con seis

perros y sus seis platos.

Los nifios comienzan normalmente desde la Escuela Infantil a relacionarse con
las seriaciones cualitativas arbitrarias (color, forma...) o basadas en convenciones
sociales (los dias de la semana), para llegar progresivamente a las cuantitativas como
actividad que enlaza con el periodo numérico. Segun Piaget-Inhelder (1980), la
sucesion lineal la comienzan a construir los nifios en los niveles de la Escuela Infantil
ya que constituye uno de los aspectos que caracteriza a las propiedades que
permanecen invariables en las transformaciones topoldgicas (constituidas con
anterioridad a las transformaciones proyectivas y euclideas). Emergen en este nivel

”

las relaciones comparativas cuantificadas: “mayor que”, “menor que”.

Del mismo modo que el rincén de la orientacion espacial, al presentar este juego,
el docente hard una intervencidbn mas detallada para ayudar a los alumnos a
reflexionar sobre las cantidades y la relacion de orden existente entre ellas. De otro
modo, el juego careceria de sentido pues el nifio por si mismo no busca relaciones de

orden.
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Esta se llevara a de manera grupal para fomentar el dialogo y la reflexion, ya que
€stos son necesarios para activar ciertos mecanismos cognitivos ya descritos. Una vez

presentados, se procedera a la evaluacién individual o por parejas.

» Observaciones:

Para una mejor comprension del juego, el primer contacto con este rincén se
hizo en gran grupo, asi se pudo fomentar la reflexion sobre la cantidad. En primer
lugar se mostraron las bolitas de cada caja, haciendo hincapié en la caracteristica del
color de la bola y la caja, y que el nimero de bolas de cada caja coincide con el
numero de bolas sefialado en la misma. Seguidamente, un alumno voluntario fue
“‘dando de comer” a los perritos; para cada numero se les preguntaba: ;Con qué
damos de comer a mas perritos, con el 2 o con el 3?, ¢Qué es mas el dos o el tres?,
¢ Por qué?, “porque da de comer a mas perritos”. Una vez presentado el material en
varias sesiones de trabajo, por rincones los alumnos fueron jugando bajo la
supervision de la maestra. Fue necesario intervenir frecuentemente haciéndoles

preguntas y asi se puedo tomar las anotaciones pertinentes.

> Resultados:

La evaluacién de las relaciones de orden estuvo muy guiada por parte de la
docente por lo que los resultados fueron muy buenos. El juego del rincén no es un
buen elemento de evaluacion ya que requiere la intervencion de un adulto para ayudar
al nifio a verbalizar lo que esta viviendo, con lo que se dirigen indirectamente las
respuestas. Debido a la configuracién libre del juego, hacerles preguntas es el Gnico
modo de extraer conclusiones sobre la practica del alumno. No obstante, al realizar la
evaluacion inicial los nifios interiorizan el caracter numérico de la actividad, lo que
fomenta la constante reflexion durante el juego libre que se sucedera a continuacion,

favoreciendo la consecucién de los objetivos del rincén.

Relaciones de orden . .N.O En Con ayuda | Sin ayuda
iniciada desarrollo

1. comprende larelacion de

orden “mas que/menos que 0 0 50 95%
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2. Muestra interés por las
relaciones entre los

. 10% 25% 30% 35%
numeros
3. Plantea estrategias y
diversas opciones en las 0 o o o
relaciones numéricas O “0ve v e
4. |dentifica correctamente
el conjunto de mayor 0 5% 0 95%

cardinal
Tabla 14: evaluacion inicial de las relaciones de orden

La actividad realizada fue la siguiente: se les dara a los alumnos una ficha con el
dibujo de 6 animales y 7 manzanas. Los alumnos tendran que decir si hay mas

animales que manzanas 0 mas manzanas que animales

> Observaciones:

La evaluacion final de este rincon también se realiz6 a través de material escrito.
En primer lugar se explicé la ficha para toda la clase en la pizarra. Los alumnos
contaron el nimero de animales y de manzanas de la ficha y contestaron entre todos a
las preguntas ¢,qué hay mas? y ¢ faltan o sobran manzanas? Una vez explicada, cada

nifio la realiz6 en su sitio.

En la parte inferior de la ficha tenian que escribir cuantas manzanas sobraban,
en el recuadro habia dibujada una manzana por lo que algunos alumnos no
contestaron a la pregunta si no que pusieron 1 refiriéndose a esa manzana. No
obstante todos los alumnos excepto uno comprendian la relacibn mas qué/menos qué

e identificaron correctamente el conjunto de mayor cardinal.

> Resultados:

La evaluacion de las relaciones de orden, muestra claramente que el nivel de la
propuesta del rincén se encontraba por debajo del nivel de los alumnos. De modo que
apenas ha incrementado sus capacidades. Ha servido en cualquier caso para

aumentar el interés por este concepto matematico.
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Relaciones de orden

No iniciada

En
desarrollo

Con ayuda

Sin
ayuda

1. Comprende la
relaciéon de orden “mas
que/menos que”’

5%

95%

2. Muestra interés por
las relaciones entre los
ndmeros

15%

45%

40%

3. Plantea estrategias y
diversas opciones en
las relaciones
numeéricas

0%

25%

30%

45%

4. identifica
correctamente el
conjunto de mayor
cardinal

0

5%

95%

Tabla 15: evaluacion final de las relaciones de orden
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En

Relaciones de orden No iniciada Con ayuda | Sin ayuda | Mejora
desarrollo
Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final
1. Comprende la relacién d?,orden mas 0 0 0 0 5% | 5% | 95% | 95% 0
que/menos que
2. Muestra interés ﬁg:r::rsorselamones entre los 10% 0 2506 | 15% | 30% | 45% | 35% | 40% @ 45%
3. Plantea estrategias y dlver§a§ opciones en las 15% 0 40% | 25% | 35% | 30% | 10% | 45% | 50%
relaciones numeéricas
4. identifica correctagr;t:gitr?aell conjunto de mayor 0 0 5% 506 0 0 95% | 95% 0

Tabla 16: comparacion entre la evaluacion inicial y la evaluacion final de las relaciones de orden

En esta tabla se puede observar se un solo vistazo como se encontraban los alumnos antes de realizar esta metodologia y como han
mejorado en el tiempo que se ha llevado a cabo. El rincon de las “Relaciones de orden” tampoco ha salido tan bien como hubiera gustado ya
qgue de 4 objetivos propuestos solo se han mejorado dos de ellos. Los objetivos 1 y 4 se han quedado igual que al principio, es decir ningin
alumno ha mejorado, se han quedado todos igual que al principio. Sin embargo en los objetivos 2 y 3 han tenido alguna mejora. El objetivo ha

obtenido un 45% (9 alumnos) de mejora y el objetivo 3 un 50% (10 alumnos) de mejora.
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e) Organizacioén de los rincones

Guardar los juegos de un modo estructurado ayuda a organizar la mente del
nifio, ademas le facilita la tarea de decidir qué juego quiere utilizar. Los juegos deben
guedar siempre recogidos y guardados en su lugar, esto les ayuda a crecer y hacerse
responsables de su trabajo. En el plano practico, la organizacion empleada hace
posible mantener los rincones en el aula durante un largo periodo de tiempo. Y que
estén en una cajonera en un rincon del aula ayuda a que los nifios accedan a ellos

auténomamente sin necesidad de pedirselos al docente.

Por otra parte, para motivar a los alumnos y dar nombre al rincén, se puede
introducir un peluche -u otro juguete- al cual se le adjudicard un nombre. De este

modo, el rincén se llamaria igual que el juguete.
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9. Evaluacién

Tal y como se establece en el articulo 12 del BOA, la evaluacion en Educacion
Infantil sera global, continua y formativa, siendo la técnica principal del proceso de
evaluacion la observacion directa y sistematica ademas del andlisis de las
producciones del alumnado y las entrevistas con las familias. Asimismo, el docente
evaluara el proceso de ensefianza-aprendizaje, su propia practica educativa y el

desarrollo de las capacidades de cada uno de sus alumnos.

A través del analisis de los datos aportados por la evaluacién se determinaran
los resultados de aprendizaje asi como la validez del método para el aprendizaje de
las matematicas. Se realizara una evaluacion inicial, un seguimiento y una evaluacion
final. Teniendo en cuenta que nos encontramos en el marco de la investigacion
educativa, es importante evaluar tanto los resultados de aprendizaje y la propuesta en
si mismo como la motivacién que ha despertado en los nifios y la adecuacion de las

actividades propuestas a sus capacidades.

a) Métodos e instrumentos

Se empleara la observacion directa. La fuente principal de la informacion son las
acciones de los alumnos ante situaciones especialmente disefiadas para evaluar que
se llevaran a cabo en las evaluaciones inicial y final, asi como la observacién durante

los momentos de juego libre en los rincones.

A fin de extraer datos concluyentes sobre la validez del método, se llevara a
cabo un registro de cada alumno mediante tablas y notas de observacion que permitan
comprobar la evolucion particular de cada nifio o extraer conclusiones fundamentadas.
En los procesos de evaluacion se rellenard la tabla de cada alumno pudiendo

comparar los resultados iniciales con los finales.

b) Notas de observacion

Las notas de observacién se fueron tomando durante el transcurso de la
implementacién, desde la evaluacién inicial hasta la final. Hacen referencia a aspectos
relativos como a la adecuacion del nivel de los rincones, a las capacidades de los

alumnos asi como a la motivacion e idoneidad de los juegos propuestos. Estas notas
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son producto de la observacion directa de los alumnos. A continuacion se detallan las

conclusiones que de ellas se derivan.

Conclusiones extraidas de las notas de observacion

El primer dia que el rincén de la orientacion espacial estuvo disponible para los
alumnos, se hizo patente la dificultad de las referencias espaciales que se habian
propuesto. Para ellos era demasiado dificil plasmar la forma, el color y la situacion de
las cuatro figuras geométricas que servian de referencia. Inmediatamente se modificé
el material sustituyendo las figuras por cuatro circunferencias de diferentes colores,
reduciendo la problemética a dibujar cuatro circulos. Como los alumnos tenian
dificultades para regularse, la maestra decidid que lo mas conveniente seria que
jugasen con la supervision de un adulto, asi que cuando proponia juego por rincones
lo empleaba como uno de los rincones guiados, aunque en otros momentos jugaban

autbnomamente.

La dindmica propuesta para la adquisicion de la cantidad resulto demasiado
sencilla. El curriculum establece que los alumnos deben aprender hasta el nimero 6
por lo que la propuesta incluye hasta esta cifra; sin embargo, los nifios tenian la
capacidad necesaria para realizar con éxito la tarea, y los dos alumnos que
presentaron alguna dificultad en asimilar la cantidad para el numero seis se

encontraban en un nivel inferior al necesario para poder tener interés en este juego.

El rincén encaminado a la enumeracion de colecciones estaba adaptado a las
capacidades de los alumnos. La configuracién del juego despertaba la motivacién y la
dificultad planteaba un reto asequible. En lineas generales, no conseguian realizar la
correspondencia univoca con éxito lo que fomenta la creacidon de estrategias para la
enumeracion. Como dice Chamorro en “Didactica de las matematicas”, si el alumno
resuelve con éxito la actividad significa que ya ha adquirido la competencia, por lo que
el error es precisamente lo que fomenta el aprendizaje. Por otra parte, un aspecto
negativo del juego es que es delicado, los vasos de corcho se han ido deformando y
despegando, lo que facilita a los alumnos identificar aquellos en los que han colocado

el palito.

En el rincon de la medida el material ha sido también un éxito. A los nifios les ha
gustado mucho y ha suscitado numerosas reflexiones. En una ocasién, me transmitié

la maestra que a un alumno le faltaba una pieza de modo que entre todos se pusieron
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a buscarla. Finalmente la maestra le propuso volver a comenzar y sacar todo lo que
habia hecho. El resultado fue que no faltaba nada, simplemente se habia equivocado
poniendo tres piezas donde solo debia haber dos. El material da juego a este tipo de
errores y permite la repeticion. Ademas, la dificultad es adecuada a las capacidades

por lo que la motivacién ha hecho que se dirijan asiduamente a este rincon.

Finalmente el juego planteado para trabajar la relacion “mas que/ menos que” ha
resultado excesivamente abstracto. A pesar de que en general los nifios conocian y
empleaban correctamente esta relacion, usar el material les resultaba complejo. Segun
algunas entrevistas informales con los alumnos, éste era el juego mas complicado de
todos. Llevar a cabo la accién de colocar las bolitas en los platos no es complicado por
lo que la complejidad estaba en la reflexibn que se proponia una vez repartidas las
bolitas. Debido a esta complicacién y al caracter simbdlico de “los perritos”, los
alumnos inventaron nuevos juegos con el material que versaban mayoritariamente
sobre alimentar a los animales por lo que la propuesta inicial no quedaba del todo
abandonada. Para que se cumpliese integramente el objetivo seria necesaria la
mediacion docente a fin de ayudarles a reflexionar sobre el concepto de cantidad y las

comparaciones entre los numeros.

Conclusién de los juegos propuestos

La inclusién de figuras geométricas (referencias en el juego de la orientacion
espacial) no se adapta a las capacidades de los alumnos por lo que su presencia
fomenta la pérdida de interés en el juego. De esto se deduce que la adecuacién al
nivel es fundamental para el funcionamiento de la metodologia, ya que los alumnos se
dirigen a los rincones de manera autonoma Yy si los objetivos propuestos no estan

dentro de sus posibilidades no los trabajaran.

A pesar de la dificultad del rincon de la adquisicion de la cantidad, éste estaba
adaptado a los requisitos del curriculum. La configuracion manipulativa del ejercicio,
gue permite al alumno emplear estrategias para el conteo cogiendo en su mano cada
uno de los elementos contados, facilita la conservacion de la cantidad siendo escasa
la dificultad que se plantea. Este hecho combinado con el caracter simbdlico de los
“‘munequitos”, derivé en la invencidon de nuevos juegos. De esto no se puede concluir
gue la actividad no incremente las capacidades que se pretendian; sin embargo, la
propuesta no se adapta a las capacidades de los alumnos, y lo mas interesante seria

sustituirla por otra que, fomentando la adquisicién de la cantidad, incluya variables
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didacticas que les plateen un reto. De hecho, en este ejercicio la mayoria de los
alumnos realiza correctamente la correspondencia univoca y en la propuesta para la
enumeraciéon de colecciones ocurria todo lo contrario, siendo pocos los casos en los

gue se realizaba con éxito.

El rincon de enumeracion de colecciones ha sido muy adecuado. Unicamente
seria conveniente mejorar el material empleando, por ejemplo, vasos mas duros para
evitar que se deformen y que se despeguen por la corrosion que en el corcho provoca
el pegamento rapido. Por otra parte el rincon de la medida ha sido también un éxito.
Emplear materiales estructurados de este tipo que presentan un Unico atributo fomenta

el desarrollo de la capacidad de comparar y el empleo de estrategias para tal fin.

Finalmente, la propuesta para trabajar las relaciones de orden no respondia a
los objetivos que se pretendia, por tanto su uso seria desechable. El juego es
abstracto y requiere la mediaciébn del docente por lo que pierde el caracter

autocorrectivo de modo que no es adecuado para formar parte de esta metodologia.

La observacion directa de los alumnos ofrece la informacion necesaria para
valorar la idoneidad de los materiales propuestos. Esta forma de juzgar la actuacion
docente, los ejercicios o las dinamicas en general, aporta datos sinceros y reales fruto
de la observacion de las actuaciones de los alumnos. Por este motivo creo que tomar
notas de observacion (a modo de diario del profesor) es la manera idénea de valorar

una propuesta de este indole.
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10. Conclusiéon

El trabajo de las matematicas por rincones autbnomos ha dado algunos
resultados positivos que no han tenido la magnitud esperada. Esto se ha debido a
problemas practicos derivados de las condiciones de implementacion y a la falta de
ajuste con las capacidades reales de los alumnos. El tiempo ha sido un factor clave,
teniendo en cuenta que el método se ha llevado a cabo como complemento educativo
afladido en un momento determinado a lo largo del segundo trimestre, los momentos
especificos para las evaluaciones han sido escasos y dificiles de compaginar con el
trabajo del aula. Por otro lado, el hecho de que haya sido el primer contacto de los
nifios con esta metodologia de trabajo, ha minimizado su autonomia y capacidad de
concentracion en el rincon. A pesar de que realizaban las actividades con bastante
autonomia no es comparable al entrenamiento que propone Montessori en sus aulas:
no estaban preparados para trabajar individualmente; respetar a los compafieros;
realizar los juegos con determinacion y recogerlos inmediatamente después de
terminar. Otro obstaculo derivado del hecho de no haber trabajado de este modo ha
sido la imposibilidad de determinar el nivel que tenian antes de ponerlo en practica por
lo que algunos de los rincones no se han ajustado a sus capacidades. Estos
obstaculos han disminuido la eficacia del método que con las premisas adecuadas

puede tener una utilidad mucho mayor.

Otra de las dificultades se ha planteado a la hora de cotejar los resultados
obtenidos en las evaluaciones inicial y final que se hicieron empleando instrumentos
diferentes y no han ofrecido un feed back cuantitativo objetivable del que obtener
datos fiables. No obstante, el proceso de evaluacién en educacion infantil es continuo,
formativo y observacional; y asi ha sido como se han extraido las conclusiones
pertinentes, lo cual no es menos util pero no nos sirve para calificar el método

objetivamente.

El disefio e implementacion de este método ha sido valiente y el esfuerzo
considerable. La metodologia incluye una fundamentacion tedrica que respalda su
validez y la puesta en practica con todos sus obstaculos ha sido compleja y aporta una
retroalimentaciéon amplia y provechosa que se refleja en el apartado Reflexion. Los
resultados no han sido los esperados pero han sido pertinentes, pues han favorecido

el deseo de seguir aprendiendo y reflexionando acerca de la docencia de las
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matematicas en general, de la propia practica en particular, y sobre todo, respecto a la

adquisicion del conocimiento matematico en educacion infantil.

Esta metodologia fomenta que los pequefios empleen todo su cuerpo e
interactien poniendo en funcionamiento muchas &areas cerebrales y viviendo una
experiencia que trasciende en la vida mas alla de las capacidades légicas. Este
aspecto fundamental permanecera a pesar de todas las deficiencias y dificultades. Por
tanto, y a modo de conclusion final, es interesante pensar que la experiencia vivida por

docentes y alumnos perdurara, lo que es sin duda una gran aportacion.
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11. Reflexion

La implementacién del método me ha aportado infinidad de datos sobre la
validez y necesidades de mejora del mismo. La reflexibn sobre los resultados
obtenidos me deja patente la idoneidad de reestructurarlo amplidndolo y
perfeccionandolo. Asi, basandome en el método expuesto, a continuacion se incluye

una nueva proposicion que amplia y mejora la presente.

Para que este método mejore la competencia mateméatica de los alumnos y
repercuta en las etapas escolares posteriores es necesario que se introduzca como
parte de la programacion de aula y que tenga continuidad en 3, 4 y 5 afios. La
propuesta es que sea el método principal para la ensefianza de las matematicas en el
segundo ciclo de educaciéon infantil, pudiendo ser complementado con material
adicional. Asi todos los contenidos de la etapa se introducirian a través de la

exploracion autbnoma de materiales y la derivada formalizacién del conocimiento.

Los materiales que, como he descrito en el trabajo, son autocorrectivos y de
auténoma disposicion, seguirian una secuencia: desde el primer curso del segundo
ciclo irfamos introduciéndolos y ampliando la dificultad y los conceptos. Para trabajar
de este modo es necesario desarrollar a priori todos los materiales que se van a
emplear en la etapa. Muchos de ellos incluirian diversos grados de dificultad que se
introduciran cuando los pequefios hayan superado el nivel precedente. De este modo
la secuencia de introduccion de los conceptos en el aula se basa en la dificultad y

también en la necesidad de conocimientos previos.

Con este modo de trabajo, son los propios alumnos los que marcan el ritmo; el
docente, a través de la observacion, decide cuando estan listos para introducir un
nuevo concepto/material o aumentar la dificultad. Cuando el maestro hace algun
cambio, ya sea de material o de nivel, procede a institucionalizar el conocimiento, es
decir le otorga un sentido escolar sefialando los nombres técnicos de los conceptos.
Lo hace a través de instrumentos diferentes a los rincones, fichas o juegos, mediante
los que explicitard las adquisiciones que los alumnos han hecho auténomamente
basandose en el trabajo en el rincon. Estos momentos sirven al docente de evaluaciéon
del conocimiento adquirido y le ofrecen datos sobre los alumnos que requieren

atencion a la diversidad.
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Para tratar la diversidad en el aula y atender a los alumnos que por déficit o
exceso no se estan beneficiando del trabajo en los rincones, el docente afadira
materiales adicionales de caracteristicas similares a los de los rincones en un espacio
diferenciado de trabajo, pudiendo incluso emplear material de los de niveles anteriores

0 posteriores para atender dicha diversidad.

A través de esta metodologia, los materiales de los rincones irian cambiando a lo
largo de cada trimestre renovando asi la motivacion y el interés. Por otra parte, los
instrumentos propuestos para la institucionalizacién del conocimiento seran empleados
también en la evaluacion inicial a fin de poder comparar los resultados y extraer
conclusiones fiables sobre el nivel de las adquisiciones que han logrado los alumnos
mediante de la manipulacién. Para atender la demanda de los padres se facilitara un
dosier a final de trimestre con las producciones que los nifios han realizado tanto en la
evaluacion inicial como en los momentos institucionalizadores para que puedan seguir
su evolucion. También seria interesante que los pequefios reprodujesen en talleres

algunos de los materiales para llevarlos a casa y trabajar también alli.

Dado que son los propios alumnos los que marcan el ritmo de trabajo, es posible
que, en funcion del nivel de la clase, no lleguen o sobrepasen los conceptos
planteados para cada curso del segundo ciclo, pero asegura que al finalizar la etapa
habran adquirido todos los conocimientos curricularmente estipulados. Al emplear el
mismo método desde 3 afios, los alumnos iran mejorando en autonomia, por lo que el

método cada vez ofrecera mejores resultados.

Para el disefio de los materiales se tendran en cuenta los requisitos del
curriculum asi como las adquisiciones matematicas generalmente propuestas para la
etapa. Se otorgard al orden de los materiales/conceptos la estructura mas légica
posible, ya que muchos son simultaneos y se retroalimentan; lo cual es otra ventaja
gue ofrece esta metodologia, ya que en el rincon de las matematicas habra siempre

entre 5y 7 materiales diferentes.

Creo que el método tiene muchas posibilidades de ofrecer un nuevo panorama
en la ensefianza de las matematicas en esta etapa. Ha sido gracias a la
implementacién de la propuesta inicial que he podido concebir todas las mejoras que
acabo de describir. La nueva propuesta es de la misma indole que el método antes de

ser puesto en préactica por lo que lo mas conveniente sera desarrollarla teéricamente
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para poder llevarla a un aula y mejorarla hasta que se ajuste a la realidad y pueda ser

finalmente un método a considerar.
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