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1- INTRODUCCION

El presente trabajo es la culminacién de un afo de estudio de didactica llevado a
cabo dentro del Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,

Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas.

Es por ello por lo que este Trabajo de Fin de Master es la sintesis representativa
de todo aquello aprendido (tanto a nivel tedrico como préctico) durante el periodo lectivo
2015-2016. Pero no solamente ha servido para adquirir conocimientos, sino también para
formarnos una vision personal sobre el estado de la educacién actual, creando fervientes
luchadores por una educacion de calidad en la que se tenga en cuenta al estudiante. De
esta forma, el master no s6lo nos ha proporcionado la base intelectual sobre la que
levantaremos nuestra labor como docente, sino que nos ha comprometido con ese mundo

de la ensefianza del que alguna vez formaremos parte.

Por lo tanto, la funcidn principal de este trabajo es la de recoger los aspectos méas
relevantes y las aportaciones mas importantes que se han abordado durante el méster.
Aquellas contribuciones mas importantes que han marcado mi comienzo en la trayectoria
docente, comprendiendo la importancia y relevancia que tiene la misma en la

configuracién de la sociedad, seran recogidas y analizadas en este trabajo.

Estructuralmente, la division es l6gica y clara, con apartados diferenciados por su
pertenencia a una tematica concreta. El segundo de esos apartados es precisamente una
reflexion personal sobre la labor del profesor. Precisamente este apartado se estructurara
conforme las Competencias Especificas Fundamentales del Master, recogidas en la
memoria de verificacion de la ANECA?, principal documento al que recurrir a la hora de

disefiar las Guias Docentes del master:

. Competencia en el contexto legal y sociolégico de la educacion.
. Competencia de interaccién y convivencia en el aula.

. Competencia de procesos de aprendizaje.

. Competencia en disefio curricular, instruccional y de actividades.

! Consultable con mas detalle en las paginas 27 y 32 del siguiente documento:
http://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamas

terprof.pdf



http://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf
http://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf

. Competencia en innovacion e investigacion docente.

En afiadidura, para complementar esas cinco competencias presentes en cualquier
docente independientemente de su especialidad, se establece una reflexion del perfil
especifico de los profesores de Ciencias Sociales. Esto sirve tanto como para informar
como para ser conscientes de nuestra dimension especifica como docente, el marco en el
que se moveran nuestras aportaciones y la perspectiva propia que pueda tener de la

pedagogia un profesor de Ciencias Sociales.

El siguiente apartado es la justificacion de los dos trabajos elegidos. Por qué son
relevantes a nivel intelectual y por qué creemos que pueden ser representativos de nuestra
labor como estudiante-docente en este master. Es una breve presentacion y contexto de
los dos trabajos que seran analizados posteriormente. El apartado es, en realidad, una

pequefia introduccion antes de pasar a la siguiente seccion, mas extensa.

Por lo tanto, el cuarto apartado es el andlisis de las dos actividades mas relevantes
del curso: el trabajo de “Evaluacion e innovacion docente”, relativo al fascismo, y el
trabajo de “Contenidos Disciplinares de Historia del Arte”, una unidad didactica de
Historia del Arte que analiza la Dictadura de Primo de Rivera a través de las caricaturas

de los periddicos zaragozanos de la época.

El ultimo de los apartados tedricos es una reflexion sobre lo que ha supuesto el
master en cuanto a desarrollo personal, a modo de conclusion. Es una mirada al pasado,
con todo lo que ya se ha hecho, pero también al futuro, bocetando proyectos e ideas que
abordar en un futuro como docente, una vez volvamos a trabajar con alumnos en un aula.
La idea fundamental es que el futuro docente nunca pare de innovar ya que, con este

master, la formacién como profesor s6lo acaba de comenzar.

Finalmente, se cierra esta memoria con las referencias documentales trabajadas a
lo largo de todo el trabajo, indispensables para cualquier documento académico de estas

caracteristicas.



2- REFLEXION SOBRE LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL
MARCO TEORICO

2.1 Competencia en el contexto legal y socioldgico de la educacion.

Si atendemos a lo recogido en la citada memoria, la competencia en el contexto

legal y socioldgico de la educacion deberia tratar de:

Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco
legal e institucional, su situacién y retos en la sociedad actual y los
contextos sociales y familiares que rodean y condicionan el desempefio
docente, e integrarse y participar en la organizacion de los centros

educativos y contribuir a sus proyectos y actividades. (ANECA (2015),
pag. 27).

La competencia, impartida mediante una asignatura en el primer cuatrimestre
denominada “Contexto de la actividad docente”, se dividia en los dos grandes ambitos
que recoge en su propio titulo: el contexto social y el contexto legal. De esta forma, una
parte de la asignatura estaba intimamente ligada a la sociologia y la otra estaba
relacionada con la didactica y organizacion escolar, abarcando las dos realidades en las

que se movera el futuro docente.

El peso que tiene la legislacion en el mundo académico es enorme, y muchas veces
ignorado por aquellas personas que son ajenas al mundo de la docencia. Pocos de nosotros
se imaginaban el peso que tienen las leyes a la hora de planificar y actuar en la didactica

y organizacién de una clase.

En la propia asignatura de “Contexto de la actividad docente”, se incidi6 en leyes
fundamentales con las que los futuros profesores se tienen que familiarizar, ya que la
labor educativa esta profundamente reglada. La LOE, la LOGSE y todas las leyes
educativas anteriores, para saber la evolucion y trayectoria de las diferentes legislaciones
que ha tenido Espafia en materia de educacion. En el apartado de didactica y organizacién
escolar, por otra parte, se trabajo con la legislacion, anteriormente mencionada, como
punto de partida. Sin embargo, las posibilidades que se exploraron tuvieron relacion con

la planificacion del profesor y su papel protagonista en el aula.



Ya en relacion con la sociologia, se abordo la relevancia que tiene el contexto
social en el transcurso de la actividad docente, asi como el valor que tiene la educacion
para transformar la sociedad. Partiendo de la idea de que vivimos en una sociedad con
manifiestas desigualdades, la educacion puede emplearse para mitigar y solventar esos
problemas. La desigualdad politica, social o econdémica puede remediarse con una

educacion en valores adecuada, que forme a ciudadanos comprometidos.

En este sentido hay diversos planteamientos sobre si la educacién es un
instrumento de cambio o uno de continuidad, ya que también puede utilizarse por los
poderosos para crear ciudadanos conformes y sumisos. Precisamente, son autores como
Bowles y Gintis (1976) los se mantienen tremendamente criticos con el sistema
tradicional de ensefianza, al que acusan de ser una herramienta perpetuadora de las

desigualdades sociales existentes.

Otro elemento indispensable en el que hay que pararse para analizar, dentro del
contexto social de la actividad docente, son las familias. La familia de los alumnos tiene
un peso enorme en su educacién, aunque a veces no se impliquen directamente en ella.
Las familias mas implicadas pueden participar en la vida escolar de los centros a través
de las actividades extraescolares y las asociaciones de padres. Por otra parte, las familias
mas pasivas y problematicas, estaran perpetuando actitudes y roles negativos que el

docente tendra que subsanar.

Es por ello por lo que la familia, como elemento educativo, tiene una gran
relevancia para los pedagogos. Existen estudios que demuestran una mejora en el
rendimiento escolar de los alumnos si sus familias se implican activamente en las tareas
formativas. Incluso se apunta a la necesidad de mejorar la formacion y educacion de las
propias familias ya que se han establecido patrones entre el grado de educacién de los

progenitores y el éxito académico de los hijos?.

Es precisamente la familia, como institucién social, uno de los aspectos que mas
se esta transformando en estos momentos. En una sociedad plural como en la que vivimos
ahora, las familias se han alejado de la concepcidn hegemonica y ya no tienen por qué ser
siempre la union de un hombre y una mujer. Actualmente existen modelos familiares
diversos: familias monoparentales, padres 0 madres homosexuales, adopciones de nifios

extranjeros... por lo que es fundamental que a los futuros ciudadanos del mafiana se les

2 Un ejemplo de este tipo de experiencias se ve en Flecha y Soler (2013).



eduque conforme a esos valores, para que terminen aceptando la nueva pluralidad social

en la que vivimos.

Es esa misma diversidad social la que se debe ensefiar cuando aparezca algun
conflicto de integracion con el alumnado extranjero. Atras han quedado los tiempos en
los que las Unicas personas de color que veia la gente eran los salvajes caricaturizados
que querian comerse a exploradores de un tono de piel impoluto, historias que respondian
a una mentalidad determinada imperante en esa época. Ahora el alumno debera moverse
en una realidad diferente, en la que compartira aula y recreo con un enorme abanico de

nacionalidades y culturas.

Podriamos destacar el siguiente parrafo, que define claramente todo aquello a lo

que nos referimos:

La externalizacion continua de este alumnado puede provocar que
las aulas dirigidas a la atencion a la diversidad se conviertan en pequefios
guetos ubicados dentro de los mismos centros escolares donde por razones
diversas (idioma, falta de conocimientos instrumentales, retraso escolar,...)
complica el “normal” funcionamiento de las clases ordinarias.
(Alegre (2008) p. 68).

Hay que comenzar a educar en un modelo intercultural, ya que los modelos de
multiculturalidad existentes hoy en dia pueden acabar desembocando en un relativismo

cultural.

2.2 Competencia de interaccion y convivencia en el aula.

“Interaccion y convivencia en el aula” era el nombre de otra de las asignaturas que
se cursaron en el primer cuatrimestre del master. En este caso también podia dividirse en
dos cuestiones importantes: la formacion del docente y la creacién de un clima que

favoreciera los procesos de ensefianza-aprendizaje. De esta forma se formaba al profesor



para que pudiera rendir de manera 6ptima en el aula, motivando a los alumnos y creando

un ambiente de trabajo en el aula.

Ademas, podria situarse en esa misma direccion la asignatura optativa de
“Prevencion y resolucion de conflictos”, pues ambas asignaturas trataban de ahondar en
las caracteristicas psicoldgicas de los estudiantes y en su propio desarrollo evolutivo. Sin
embargo, como su nombre indica, la asignatura de ‘“Prevencidon y resolucion de
conflictos” estaba mas enfocada a abordar la psicologia del estudiante desde un punto de
vista pragmaético, para resolver conflictos que pudieran surgir en el aula, por lo que el

contenido impartido era diferente en las dos asignaturas.

Si atendemos a lo que postula Morales Vallejo (1998), un profesor puede decidir
cual es su grado de compromiso a la hora de impartir sus clases. Puede ser un mero
profesor, en el sentido de que cumple estrictamente los cometidos de su puesto (como
impartir las clases o corregir), o puede ir mas alld y convertirse en un educador completo
y “ayudar a los alumnos a crecer y a madurar, tanto intelectualmente y en el &mbito de la

asignatura, como en otros mas personales” (p. 2).

Para Morales Vallejo, lo ideal es que todos los docentes fueran también
educadores, ya que eso significaria que los docentes dejarian una huella positiva en su
alumnado. Aquellos maestros que se limitan a sus funciones burocraticamente,
probablemente dejaran un recuerdo neutro o negativo en sus alumnos. Esta segunda
opcion puede no parecer tan negativa pero, de esta forma, se estaria perdiendo la
oportunidad de cultivar la curiosidad y las ganas de aprender en sus alumnos. El profesor
ideal no deberia limitarse a la repeticion de sabiduria y modelos de aprendizaje, un buen
profesor deberia dejar una impronta positiva en todos los alumnos, una influencia que les

empujara a seguir mejorando como personas.

Para alcanzar este status de educador al que aspira Morales Vallejo en sus teorias,
hay que tener en cuenta que el profesor de secundaria tendré a su cargo la tarea de educar
a adolescentes, personas que estdn inmersas en un proceso de autoaceptacion y
desarrollando sus propias identidades. La adolescencia no solo se caracteriza por la
pubertad (desarrollo biolégico que tiene unos limites precisos y universales) y
adolescencia (un proceso mas amplio que incluye al primero, ademas de cambios

bioldgicos, psicoldgicos y sociales y teniendo un fuerte componente cultural).



Segun las teorias de Alfredo Oliva (1999), la identidad del adolescente se vera
influida por el desarrollo del autoconcepto y la autoestima, definida como la estructura u
organizacion interna construida por el sujeto que agrupa las caracteristicas que definen su
formade ser. A lo largo de este proceso de maduracion, el adolescente pasara por periodos
de crisis y confusion, lo que explica muchos de los comportamientos disruptivos que

pueden desembocar en el consumo de drogas.

Si antes hablabamos de la dimension familiar a la hora de impartir docencia,
durante la adolescencia podemos establecer varios focos de atencidn todos ellos con
aspectos positivos y negativos: familia, amigos, escuela y medios de comunicacion. La
familia puede parecer uno de los refuerzos positivos, pero ¢y si el ambiente familiar es
problematico? ¢y si los amigos, en este caso, son las buenas influencias? La labor del
profesor cuando imparta clase a adolescentes tiene que ser cuidadosa y planificada, como
es una etapa vital para la construccion de la personalidad de uno mismo, el profesor

deberia cuidar de crear personas autdnomas y saludables a nivel emocional.

Esa labor encaja perfectamente con la labor tutorial que se espera que muchos
maestros desempefien. Si hacemos caso a Monge Crespo (2009), la accion tutorial debe
ser llevada a cabo por todos los profesores que imparten clase en un grupo de alumnos y
no solo por el tutor propiamente dicho. En otras palabras, si el profesor, aunque no sea el
tutor oficial del curso, ve un conflicto en su aula, no deberia ignorarlo y esperar que se
resuelva solo. En este sentido, la asignatura de “Resolucion de conflictos” ha aportado

muchas herramientas a nuestro futuro equipaje docente.

Y es que la tutoria deberia entenderse como un proceso de orientacion continuo,
no como una hora semanal en la que adelantar los deberes o ver alguna pelicula en clase.
El buen tutor no deberia ser una simple autoridad que transmitiera valores, el buen tutor
deberia guiar al estudiante en su proceso de aprendizaje, culminando con el desarrollo de

valores, conocimientos y habilidades.

Es precisamente en la asignatura de “Interaccion y convivencia en el aula” donde
se nos ensefaron las premisas basicas para crear un clima que favoreciera los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el aula. Se nos dio una serie de caracteristicas importantes a
tener en cuenta a la hora de concebir el aula como un ente heterogéneo, en el que cada

alumno tiene unas necesidades especificas:

e Asimetria de roles (desigualdad en las relaciones de poder).



¢ Incapacidad o limitacion del alumno para elegir grupos en los que trabajar.
e Imposibilidad o grave dificultad para romper relaciones ya cimentadas.

e Presion social a la que se somete al docente, tanto por la propia institucion

educativa como por otros grupos sociales.

La primera de las caracteristicas hace referencia al reparto de “etiquetas” que
habra en el aula en el momento que llegue el docente. No tienen por qué ser negativas,
pero responderan a los estereotipos que se hayan configurado con el paso del tiempo en
la clase. Esas etiquetas nos llevan a la segunda caracteristica: ningun alumno querra
formar grupo con alguien que tenga la etiqueta de “vago” o “irresponsable”, por muy

populares que sean en el dia a dia entre sus amigos.

De esta forma, cuando un alumno ajeno a la realidad que se ha configurado llega
al aula, se encuentra con grupos de amistades ya formados; esta es la tercera caracteristica.
Par alguien recién llegado, puede ser muy dificil integrarse en un ambiente en el que los

grupos ya han sido creados y cerrados.

Es de vital importancia que el profesor se adapte a la realidad del aula. Es cierto
que el docente tendra una autoridad que preservar entre sus alumnos, pero esa autoridad
deberé ser usada para favorecer un clima adecuado en el aula. Habria que evitar aquellas
conductas nocivas que sefiala Mufioz (2009): aprovechar la posicién de superioridad para
dafar emocional o fisicamente intencionadamente, o utilizar el rol docente para satisfacer
necesidades personales ajenas a la profesion. En otras palabras: un gran poder conlleva

una gran responsabilidad.

A la hora de afrontar conflictos en su aula de trabajo, un profesor deberia de echar
mano a los planteamientos de Sergi Farré (2004): en un conflicto siempre suele haber
implicadas varios intereses y necesidades, aunque no siempre sean visibles claramente en
dicho conflicto. A la hora de gestionarlo, el docente tendra que tener en cuenta esas
caracteristicas si quiere resolver el conflicto satisfactoriamente para todas las partes

implicadas.
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2.3 Competencia de procesos de aprendizaje.

De igual forma, este apartado se relaciona intimamente con otra asignatura
cursada en el primer cuatrimestre (Procesos de ensefianza-aprendizaje) aunque guarda
algunas similitudes con otra asignatura cursada en el segundo cuatrimestre (Habilidades

comunicativas para profesores).

Uno de los grandes temas de la asignatura de “Procesos de ensefianza-
aprendizaje” era la motivacion del alumnado. Un alumno motivado rendira
academicamente mucho més que uno alienado, por ejemplo. Sin motivacion, el proceso
de adquisicion de conocimientos puede estancarse y llegar a ser muy complicado hacer

que un alumno aprenda.

En la asignatura nos ensefiaron que no existia una unica forma de motivacion, sino
que existen distintos tipos de motivaciones que se pueden aplicar en cada momento, segin
las necesidades. Las motivaciones extrinsecas, por ejemplo, estan relacionadas con una
recompensa que se obtendra posteriormente, que no tiene por qué estar relacionada con
el aprendizaje (dinero, un premio...). Por otro lado, las motivaciones intrinsecas son
aquellas que es la propia tarea la que estimula, que en el caso de la educacion podria
extrapolarse a que es el propio aprendizaje el que hace sentir al estudiante que esta

aprendiendo algo valioso.

Por ello, el segundo tipo de motivacion es el que interesa mas a los educadores.
De acuerdo a Alonso Tapia (1992) y otros autores como Gagne y Stenhouse®, es
importante hacer que los estudiantes conozcan los objetivos de la ensefianza, para que
vean su apliacion y lo que les aporta en su contexto personal. Trabajando el ejemplo de
las Ciencias Sociales, estariamos hablando de mostrarles la utilidad creando conciencias
de respeto, tolerancia, autonomia personal o despertando la critica social; y, en cualquier

caso, alejandolo de la Historia como disciplina memoristica y polvorienta.

En ese sentido es tremendamente importante el famoso “efecto Pigmaliéon™. De
acuerdo con las teorias de Morales Vallejo (2009), se traduce como “la premisa de que
los alumnos de los que el profesor espera mas, tienden a rendir mas”. Si, por el contrario,

se espera que un alumno fracase, aumenta las probabilidades de que acabe fracasando. El

3 Citados en Prats (2000)
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profesor, con su actitud hacia ellos, es quien logra motivar o desmotivar a los alumnos en

funcion de lo que espera de ellos.

De esta forma, es mejor no expresar pensamientos fatalistas directamente al
alumno, o se crearan alumnos fatalistas que no crean en sus propias capacidades y no se
esfuercen en aprender. Volviendo a Morales Vallejo: “;Queremos que nuestros alumnos
sean unos campeones? Tratémosles como a campeones” (p. 25). Por lo tanto, tenemos
que tener claro que la actitud del profesorado favorece o entorpece el desarrollo se sus

propios alumnos.

Pero también hay que tener en cuenta las teorias del aprendizaje y las revisiones
y evolucién que han tenido a lo largo de su existencia. Cronolégicamente, primero
aparecieron las teorias de Paulov, Watson o Skinner, de tipo conductista. Estas teorias
centraban en el valor de la ensefianza y dejaban al sujeto, que no era mas que una “tabula
rasa” en la que se depositaban los conocimientos, en un papel de escasisima relevancia.
De estas teorias, ampliamente superadas, basta con que el profesor aprenda que es el

germen a partir del cual brotan las demaés teorias.

Seguidamente aparecieron las teorias cognitivistas, surgidas en los afios 70, que
dan una mayor importancia al sujeto y sus motivaciones. De esta forma, no basta con que
se transmita el conocimiento para que el estudiante aprenda; el propio alumno tiene que
implicarse en su propio proceso de ensefianza-aprendizaje. En otras palabras, el alumno

tiene que ser consciente de su papel en su propia educacion.

Finalmente, tenemos las teorias mas actuales sobre el conocimiento, que son
aquellas de caracteristicas constructivistas. En ellas el alumno el alumno no sélo tiene
que implicarse en la construccion de su propio conocimiento, sino que es el protagonista
de los procesos de adquisicion de saber. La labor del profesor es la de un guia, ya que
solo el estudiante sera el que construya su conocimiento gracias a las experiencias

personales y sus conocimientos previos.

Siguiendo con las teorias mas actualizadas, durante el master se nos ha hecho ver
la importancia de las TICs en el aula. La inclusion de nuevas tecnologias es algo ya
cotidiano en muchos centros, ya que ofrecen muchas ventajas para el alumnado. Los
alumnos, mucho mas cercanos a esas tecnologias, ven como son capaces de comprender
aspectos con una claridad audiovisual e interaccién mucho mayor que los tradicionales

libros de texto. Sin embargo, esta forma de motivar a los alumnos tiene su precio: el
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profesor se tendrd que convertir en un experto antes de poner en marcha cualquier
actividad relacionada con estos medios, ya que no puede arriesgarse a quedar en ridiculo

ante sus alumnos y perder su autoridad.

Sin embargo, las TICs pueden funcionar muy bien en grupos pequefios que sean
faciles de controlar. En grupos mayores es muy tortuoso comprobar que todos los
estudiantes estan utilizando los medios audiovisuales o informaticos para aprender: la
tentacion de abrir Facebook o ver un video en Youtube en medio del horario lectivo puede
ser muy grande, por lo que hay que vigilar atentamente en este tipo de actividades

relacionadas con las nuevas tecnologias.

2.4 Competencia en disefio curricular, instruccional y de actividades.

El disefio curricular y de actividades ha tenido mucha relevancia a lo largo de todo
el maéster. Esta caracteristica ha sido tratada en tres asignaturas diferentes: “Disefio
curricular de Filosofia, Geografia e Historia y Economia”, “Fundamentos de disefio
instruccional y metodologias de aprendizaje en las especialidades de Filosofia, Geografia
e Historia, Economia y Empresa” y “Disefio, organizacion y desarrollo de actividades
para el aprendizaje de Geografia e Historia”. El volumen de asignaturas nos puede dar

una pista de la importancia de esta competencia para el futuro profesor.

A la hora de disefiar una programacion didactica, es indispensable que el profesor
tenga en cuenta los contenidos que debe impartir, pero también las fuentes
socioculturales, pedagogicas y psicoldgicas. De esta forma se abarcan, respectivamente,
las caracteristicas de organizacién social, nuestra propia idea de la educacion y el contexto
de los sujetos a los que se dirige el aprendizaje. En ese sentido, en la asignatura de
“Fundamentos de disefio instruccional” aportd numerosos autores validos para ilustrar
esta afirmacién. En especial, Vigotsky, nos habla de un paradigma socio-cultural en el
que el individuo no es la Gnica variable, pues también existen otras como la historia o la

cultura.
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Respecto a la metodologia a tratar, “Fundamentos de disefio instruccional” nos
puso en contacto con las teorias conductistas, cognitivistas y constructivistas (de las que
ya se ha hablado anteriormente). El constructivismo, la teoria mas actual, concibe un
aprendizaje como proceso activo en el que el estudiante construye ideas y conceptos por
el método del descubrimiento. De esta forma, el alumno deja de ser sujeto pasivo para ser
responsable de los descubrimientos y, por lo tanto, de su educacion. Dado que la
importancia de ideas innatas del sujeto es la que le ayudan a formarse, la evaluacién de

esta forma de ensefiar debera ser mediante evaluacién formativa.

Otro tedrico interesante y remarcable es Ausubel, quien teoriza que todo proceso
de aprendizaje parte de experiencias y conocimientos previos ya adquiridos. De esta
forma, para que un alumno adquiera nuevos conocimientos, tiene que vincularlo con
aquello que ya tiene aprendido. Sin la relacion con las estructuras cognitivas previamente
establecidas, solo podra memorizar y aprender superficialmente. Para conseguir un
aprendizaje profundo y estable se deberia conectar con aquello que ya ha aprendido, y el
buen profesor deberia explotar esta estrategia para que sus alumnos establecieran

interconexiones y mejoren la capacidad analitica.

Sin embargo, no hay evolucion si las propias formas de evaluar son arcaicas y
encorsetadas. Si seguimos lo postulado por Morales Vallejo (2010), deberia optarse por
una evaluacion de tipo formativa, lo cual significaria que la evaluacion tendria como
objeto la valoracion del proceso del estudiante. Los examenes y las formas tradicionales
de evaluacion solamente nos muestran el grado de conocimiento de las cosas
preguntadas en el examen en un punto temporal determinado, lo que fomenta el
aprendizaje memoristico para “pasar la prueba”. Mediante un proceso formativo, lo que
se evalua es la capacidad del alumno de evolucionar intelectualmente, de aproximarse a

un concepto, comprenderlo y hacerlo suyo.

Siguiendo con el ejemplo de Morales Vallejo (2010) “A la hora de la verdad lo
que estudia el alumno depende de la evaluacidn esperada. Desde la perspectiva de
nuestros alumnos, la evaluacion siempre define el curriculum real. El curriculum abierto
(temas, objetivos) es el que viene en nuestros programas, pero el curriculum oculto, el
real, el que condiciona el estudio de los alumnos, es el implicito en la evaluacion tal

como de hecho se da y el alumno espera” (pag. 37).
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Si la méxima preocupacion de los alumnos es sacar un 5 y aprobar el examen de
manera superficial, es porque las exigencias del profesor también son mediocres. Por
mucho que se interesen en la materia, si creen que el profesor va a exigir un estudio
superficial, con preguntas cerradas que se limitan a reproducir el conocimiento dado como
“valido”, los estudiantes se esforzaran menos. En el peor de los casos, el alumno creera
que las clases son prescindibles y que puede aprender en su casa simplemente leyendo el
libro de texto.

Por el contrario, las evaluaciones flexibles, con preguntas abiertas en las que hay
que relacionar o aplicar los conocimientos en un caso concreto, hacen que los alumnos se
esfuercen mas e intenten comprender (y no memorizar) los contenidos. De esta forma,
una metodologia innovadora puede hacer que el estudiante dé lo mejor de si mismo,

motivandolo a seguir esforzandose y despertando su curiosidad.

A la hora de disefiar efectivamente actividades, hay un aspecto destacable en el
que es interesante pararse para reflexionar. Segln Porlan y Rivero*, la didactica de las
Ciencias Sociales constituye un conocimiento mixto entre lo que aporta la disciplina
referente (geografia, historia...) y los conocimientos propios de las ciencias de la
educacion generales. Por lo tanto, el conocimiento que imparte un profesor de Historia en
un instituto, sera diferente a aquel conocimiento de alguien que no ha estado en contacto

con la pedagogia.

Entrando en los contenidos de la asignatura de “Diseno de actividades”, Tribd
(1999) cree que hay que articular la compleja realidad en la que vivimos en pequefios
conceptos mucho mas digeribles por el alumno medio. Esto no quiere decir que se
simplifiquen, sino que el profesor fragmente el conocimiento en abstracciones previas ya
conocidas, utilizando ese hilo conductor para tratar nuevos valores y sentimientos. Si
hiciera falta, se deberia retornar ciclicamente a conceptos clave para garantizar unos
cimientos solidos en los que los adolescentes puedan formar su autonomia intelectual y

madurez moral.

En una dimension similar, podemos encontrarnos con las tesis de Pilar Benejam
(1999):

4 Citado en: Pagés (2000)
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o ldentidad y alteridad: la primera caracteristica implica conocerse asi mismo
(autoconocimiento y autoestima). La segunda caracteristica hace relacion al
conocimiento que se tiene “del otro” y al respeto por los demas.

« Racionalidad-irracionalidad: mientras que la racionalidad trata de conocer los
fendmenos mediante sus causas y sus consecuencias, la irracionalidad implica
aceptacion de una cultura sin tratar de comprenderla ni tener una vision critica.
En afiadidura, significa ser conscientes de la libertad, de la capacidad de critica y
de las dimensiones complejas que tiene el mundo.

o Continuidad y cambio: la realidad en la que vivimos esta caracterizada por el
cambio constante. De la misma forma que Heréclito era consciente de la
imposibilidad de bafiarse dos veces en el mismo rio, los alumnos tienen que ser
conscientes de los cambios que les rodean, frente a la intransigencia y el
fanatismo. En contraposicion, deben de ser conscientes también de aquello que
merece ser conservado, como el patrimonio natural, cultural y artistico.

« Diferenciacién: esta cualidad expresa la desigualdad y diversidad. Es la forma de
ejemplificar la pluralidad en la que se vive hoy en dia, en la lucha por la justicia

social e igualdad de oportunidades.

Por todo ello, es indispensable que la ensefianza de las Ciencias Sociales tenga
una pedagogia innovadora acorde con las expectativas actuales y tiempos en los que
vivimos. De esta forma, se dara sentido a la asignatura y se lograra una puesta en valor,

con utilidades reales, de una disciplina algo denostada en la actualidad.

2.5 Competencia en innovacion e investigacion docente.

Esta dltima competencia, recogida en las Competencias Especificas
Fundamentales del Master, guarda estrecha relacion con la asignatura obligatoria cursada
en el segundo cuatrimestre, denominada “Evaluacion e innovacion docente e

investigacion educativa en Geografia e Historia”.
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A lo largo del presente trabajo, se hace hincapié en la importancia de que el
profesor adopte medidas innovadoras en su labor docente para generar interés y motivar
a sus alumnos. Aungue en el apartado siguiente se analizara méas extensamente la labor
de un profesor de Ciencias Sociales, aqui se abordaran otros aspectos distintos, pero

también relacionados, con la asignatura de “Evaluacion e innovacion docente”.

En primer lugar, hasta ahora ninguno de los alumnos matriculados en el master
habiamos pensado en la necesidad de investigar en la didactica de las Ciencias Sociales.
El contacto que se habia tenido con formas alternativas a la historia memoristica, dentro
de la ensefianza, habian venido de la mano de profesores jovenes que habian incluido
material audiovisual (peliculas, imagenes...) a la hora de impartir sus clases. Casi todos
nosotros coincidiamos que habian sido esos profesores, normalmente sustitutos que

duraban apenas unos meses, con los que mas habiamos aprendido.

Después de realizar el proyecto de investigacion, adjuntado y analizado en este
trabajo, se comprende la importancia de la necesidad de investigar en la didactica de las
Ciencias Sociales. A través de esa experiencia, se comprende la importancia y utilidad de
realizar cambios en la materia, mejorando y perfeccionando la didactica en Ciencias
Sociales y que sea percibida como una ciencia Gtil por la sociedad. Ademas, la realizacién
de dicho trabajo aporta la habilidad de entender la envergadura de una investigacion-
accion en el aula desde el punto de vista de los paradigmas y metodologias de

investigacion.

Llegados a este punto, ¢Qué es una “investigacion-accion en el aula”? es una
investigacién cualitativa vinculada a un paradigma cientifico pragmatico (e
interpretativo). Esto quiere decir que las conclusiones de una investigacion-accion no son
generalizables de la misma forma que lo serian en un paradigma normativo, no son una

férmula matematica.

Se ha criticado enormemente las investigaciones de este tipo y siempre se ha
puesto en duda su fiabilidad, ya que se basa en las conclusiones e interpretaciones que
hace el mismo investigador que recoge los datos. Sin embargo, la investigacion cualitativa
es un método muy apropiado para trabajarse en un aula. De acuerdo con las afirmaciones
de Shulman (1999), en educacién cada grupo es diferente, por lo que podemos ensefiar

de la misma forma a tres grupos diferentes y los resultados podran ser muy distintos. El
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trabajo de investigacion-accion se realiza en un aula, no en un laboratorio aséptico en el

que se pueden controlar las posibles variables.

Por ello los resultados no pueden traducirse a una forma numérica exacta ¢ Cémo
se expresa con un numero exacto el grado de profundidad al que ha llegado un alumno o
su implicacion en la actividad? Que las conclusiones de las investigaciones cualitativas
no se apoyen en cifras cuantitativas exactas no quiere decir que carezcan de rigor: los
trabajos de investigacion-accion son siempre transparentes y auditables, de forma que
puedan ser comprobado, verificado y validado por terceras personas ajenas a la
investigacion. Aunque pueda parecer una forma de estudio personalista, las conclusiones
pueden llegar a ser compartidas y aprovechadas por otros profesionales. Es lo que John

Elliot (2011) llama “racionalidad democratica”.

De esta forma, podemos extraer informacién que, aunque no sea aplicable en su
totalidad para resolverlos, nos dota de herramientas con las que afrontar nuestros
problemas en el aula. Siguiendo los razonamientos de Shulman (1999), estas experiencias
nos hacen mas sabios y nos proporcionan méas herramientas con las que salir airosos en

una mayor variedad de contextos.

2.6 Perfil especifico del profesor de Ciencias Sociales.

Es necesario destacar que el méaster no sélo nos ha preparado para ser profesores
genéricos. Nuestra especializacion, independientemente de provenir de Historia,
Geografia o Historia del arte, ha sido en las Ciencias Sociales. Es por ello que es
necesario reflexionar un momento sobre las funciones especificas de un docente de
Ciencias Sociales en este apartado, después de haber analizado las anteriores

caracteristicas comunes a cualquier profesor.

Si hacemos caso a las ideas propuestas por Isidoro Gonzalez (2002), un profesor
de historia debe de ser un investigador, pero también un comunicador. Un profesor que
imparta materias relacionadas con las Ciencias Sociales, tiene que estar actualizado en
cuanto a teorias y desarrollo cientifico de su disciplina. En caso contrario, el profesor

estaria impartiendo conocimientos caducados y teorias ampliamente superadas. Ademas,
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ese profesor, si quiere aspirar a la perfeccion, deberia ser un buen comunicador, capaz de

trasmitir ese conocimiento que €l conoce a sus jovenes e inexpertos alumnos.

El profesor de Ciencias Sociales deberia de preocuparse de las dinamicas del aula,
y deberia fomentar las tres grandes competencias propias de su disciplina: la competencia
perceptiva, la interpretativa y la representativa.

La competencia perceptiva hace referencia a la relacion entre el conocimiento del
pasado y del presente. Entender “lo que fue y lo que es”, como el pasado ha contribuido
a que vivamos nuestro presente o como las sociedades humanas han evolucionado y

organizado sus espacios.

La competencia interpretativa es la que ensefia cémo se da significado al
conocimiento histdrico. Normalmente se atribuye a Napoledn una frase que decia que la
historia es un conjunto de mentiras pactadas sobre el que hay un consenso general, pero
eso era antes de que el método cientifico se incorporara en la disciplina historica. A pesar
de ello, la competencia interpretativa puede incidir en estructuras cronoldgicas
(proyeccion del pasado sobre el presente) e identitarias (ser consciente de las raices
culturales). Fomentar la competencia interpretativa es dificultar la tarea a aquellos
manipuladores que utilizan la Historia, interpretada con cierta dosis de imaginacion

instrumentalizada, como una excusa con la que justificarse.

La competencia representativa corresponde al hecho de que los alumnos
comprendan su realidad cotidiana. Conocemos los hechos del pasado, con sus causas y
consecuencias, sabemos por qué ocurri6 algo ya que conocemos los aciertos y errores que
se produjeron en su momento. Reflexionando sobre el pasado, se puede llegar a analizar
el presente y predecir el futuro inmediato: si los esquemas y procesos que causaron una

crisis en el pasado vuelven a producirse, es de esperar que haya una crisis en el futuro.

Por todo ello, el profesor de Ciencias Sociales es un doble intelectual. Esta en
contacto con el saber académico y universitario, pues ha estudiado una carrera, pero
también estd en contacto con el saber educativo, pues lo necesitara para traducir a un
lenguaje asequible el saber universitario y transmitirlo a sus alumnos en el contexto del

aula.

Como dice Gonzalez (2002, el profesor de Ciencias Sociales no debera simplificar

condensar e incluso vulgarizar los conocimientos cientificos para un publico joven. La
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labor de ese profesor es la de elaborar un nuevo conocimiento, basado en la dualidad de
saberes que ha adquirido, tanto en la carrera propia con en el curso de este master. Sélo
con la mezcla de esas dos formas de concebir el conocimiento se lograra que el alumno

aproveche realmente todo el potencial del profesor y de la asignatura.
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3- JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTO

En la introduccion inicial ya se hacia referencia a los dos trabajos elegidos para

analizar en este Trabajo de Fin de Master, que son:

e Launidad didactica elaborada para la asignatura “Contenidos Curriculares
de Historia del Arte”.
e EIl proyecto de innovacidn-investigacion disefiado para la asignatura de

“Ewvaluacion e Innovacion Docente”.

Hay una gran relacion y similitud entre las dos actividades, que utilizan mecénicas
parecidas para que el alumno construya su propio aprendizaje recurriendo a fuentes
primarias. De esta forma, las actividades y los ejemplos analizados en la unidad didactica
de Historia del Arte, bien podrian servir en el proyecto de innovacion docente. De igual
forma, y salvando algin ejemplo concreto, las fuentes analizadas en el proyecto de
innovacion docente podrian ser el germen de una unidad didéctica para Historia del Arte.

Esto quiere decir que ambos trabajos son tremendamente interdisciplinares. La
labor del profesor de Ciencias Sociales no se limitara al campo en el que esta
especializado, sino que tendra que impartir clases de Geografia e Historia del Arte, por lo
gue me ha parecido adecuado poner en relacion dos trabajos de disciplinas diferentes pero

complementarias.

Ademas, ambos proyectos comparten una linea cronoldgica similar. El trabajo de
Innovacion Docente habla del fascismo italiano y sus diferentes dimensiones, mientras
que el de Historia del Arte discurre en la misma linea temporal pero en el marco
geogréfico espafiol. La puesta en comin de ambos temas puede establecer paralelismos
sobre las dictaduras que proliferaron en la Europa de Entreguerras. Gracias a un ejemplo
ampliamente extendido en la memoria y cultural popular (el fascismo), se podria explicar
la particularidad del caso espafiol, en las similitudes y en las diferencias existentes entre
dos respuestas autoritarias y dictatoriales que se dan en un mismo marco cronoldgico en

una zona relativamente cercana geograficamente.

Por ultimo, creo que ambos trabajos son tremendamente Utiles para la labor del
docente. La actividad de Innovacion Docente fue puesta en practica en un entorno
educativo real, por lo que los conocimientos tratados estan avalados por un trabajo de

campo en el aula. En el caso del trabajo de Historia del Arte, nos encontramos con una
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labor profunda y especializada en un periodo concreto, a través de un unas fuentes poco
trabajadas, interesantes y novedosas. En cualquiera de los dos casos, el futuro profesor
encontrara en ellos un gran nimero de fuentes directas del periodo con las que sus

alumnos puedan trabajar.
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4- REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES EXISTENTES
O POSIBLES ENTRE LOS PROYECTOS SELECCIONADOS

4.1  Descripcion del trabajo: Evaluacion e innovacion docente

El trabajo de Evaluacion e Innovacion Docente partia de la idea de que, mediante
la reflexién activa y autdonoma, y apoyada por documentos artisticos o escritos, los
alumnos pudieran comprender diferentes aspectos esenciales de la ideologia fascista
como una ideologia politica que marcé la deriva historica de la Europa de la primera
mitad de siglo XX. De esta forma, tras haber comprendido las diferentes dimensiones del
fascismo, se podria proceder a explicarles otros aspectos del temario (como la Segunda
Guerra Mundial) y sabrian establecer las conexiones historicas, las causas y las

consecuencias.

La clave era no dar a los alumnos el conocimiento procesado, sino conseguir que
ellos mismos (alumnos de 4° de la ESO con cierta madurez intelectual) pudieran
desgranar los aspectos méas esenciales y caracteristicos. El estudiante, de esta forma,
construiria su propio concepto de fascismo, gracias al contacto directo con fuentes
primarias de la época, tanto graficas (sobre todo propaganda politica) como textuales

(textos socio-politicos de diversa naturaleza).

De esta forma, el fascismo se acotaba gracias a una serie de caracteristicas
prominentes: que emana de la primera guerra mundial, violencia, rechaza la democracia
liberal, rechaza el comunismo, ultranacionalismo y el culto al lider. Las caracteristicas no
son aleatorias, responden a tres grupos diferenciados que corresponden, por parejas, a sus

inspiraciones, sus oposiciones a la politica ya establecida y a caracteristicas definitorias.

La investigacion, de caracteristicas cualitativas, estaba enfocada a comprender
hasta qué grado de profundidad podian llegar un grupo de adolescentes con cierta
madurez intelectual. Los estudiantes, de 16 afios, se encontraban en la edad adecuada para
trabajar con aprendizaje autdbnomo y constructivo, con conceptos abstractos y con tema

relativos a ideologias politicas.

Por lo tanto, el trabajo se podria englobar dentro de las teorias de Juan Ignacio
Pozo (POZO, J.1. 2006); concretamente segun la “teoria constructivista”, tercera categoria

de su teoria sobre la concepcion del aprendizaje, que postula que lo esencial no son los
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resultados finales sino el proceso de adquisicion de conocimientos que experimenta el

estudiante.

Si atendemos a la franja de edad (16-17 afos), tenemos las teorias de Mario
Carretero (CARRETERO, M. 1993). Estas teorias postulan, muy influidas por las ideas
de Piaget, que a los 16 afios el adolescente tiene un desarrollo cognitivo suficiente como
para trabajar conceptos abstractos complejos. El propio Piaget marca los 16 afios como el
punto en el que los estudiantes pueden alcanzar el pensamiento formal y, mediante ellos,

entender los conceptos socio-histéricos.

Sin embargo, las teorias de Piaget se consideran ampliamente superadas, y han
sido criticadas por los pedagogos actuales, como Bruce VanSledright. Este Gltimo cree
que se podria ensefiar la Historia de otra forma mucho més critica y participativa, pero
no interesa ensefiarla de esa forma. Martin Wood, sigue la estela critica de VVanSledright
y cree gque es posible empezar a trabajar mediante conceptos a una edad inferior a los 16
afios, siempre y cuando se vaya de lo concreto a lo abstracto, para facilitar la comprensién

al alumno.

Podriamos concluir que la adolescencia es una época ideal para el desarrollo de la
educacion constructivista. La mente esta justo a punto para comprender conceptos
complejos, pero ain no han perdido la curiosidad por descubrir cosas nuevas que
caracteriza a los alumnos de cursos superiores. Por lo tanto, la idea del trabajo analizado
estd estrechamente ligada a las dindmicas didacticas arriba citadas: el alumno va de lo
concreto (el texto o la imagen) para desgranar aspectos generales y construir con ellos un

concepto abstracto.

La experiencia de la actividad se llevd a cabo durante tres sesiones diferentes. A
posteriori se pudo comprobar que algunos aspectos fueron mas faciles de comprender que
otros, pero en cada una de las tres sesiones se presentaron y analizaron dos aspectos,
agrupados por relacion tematica de la siguiente forma:

SESION 1, la inspiracion:

e EMANA DE LA 12 GUERRA MUNDIAL
e VIOLENCIA
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SESION 2, los rechazos a lo establecido:

e RECHAZA LA DEMOCRACIA LIBERAL
e RECHAZA EL COMUNISMO

SESION 3, el nuevo orden:

e ULTRANACIONALISMO
e CULTOAL LIDER

Los resultados de la experiencia pueden consultarse de forma detallada en la
seccion de anexos de este mismo trabajo, ya que ha sido adjuntado integramente. Sin
embargo, se podria destacar algunos aspectos interesantes a modo de reflexion. Resulta
remarcable que, aunque la gran mayoria de los alumnos comprende casi todos los
términos, no todos los alumnos llegan a una profundidad satisfactoria en las cuestiones
mas abstractas. Aquellas cuestiones que requerian una reflexion mas profunda y un mayor

grado de abstraccion, no se comprendieron adecuadamente en muchos casos.

A pesar de sus dificultades y sus imperfecciones, es un sistema valido que
consigue que tanto el profesor como el alumno aprendan de forma activa. La potenciacién
del pensamiento critico y del trabajo autbnomo son ejemplos de las caracteristicas mas
positivas que puede aportar este tipo de proyectos innovadores, razon por la que veo

adecuado figurar en este Trabajo de Fin de Master.

4.2  Descripcion del trabajo: Contenidos Disciplinares de Historia del Arte

Otro de los trabajos analizados es el de Historia del Arte. En él, se buscaba disefiar
una unidad didactica fundamentada en las herramientas que pone a nuestra disposicion la
disciplina de Historia del Arte. Por lo tanto, aunque recoge reminiscencias y elementos
estructurales similares a los de una unidad didactica, se trata de una unidad didactica un
tanto diferente cualquier otra realizada durante el curso, pues tiene menor peso la

pedagogia y una enorme relevancia el bagaje documental.

La actividad esta destinada a alumnos de 4° de la ESO, aunque puede ser utilizada
también para 2° de Bachillerato. En ambos cursos se estudia la Dictadura de Primo de
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Rivera (en el caso de bachillerato, con el agravante de que es temario de selectividad) y
en ambos casos el estudio de las caricaturas politicas puede aportar la vision critica que

las fuentes oficiales no se caracterizan por tener.

Al contrario que el trabajo analizado en el apartado anterior, este nunca llegé a
ponerse en préctica en un aula. Sin embargo, los principios metodol6gicos eran muy
similares: llegar a comprender procesos historicos concretos a través de las fuentes
primarias, en este caso, caricaturas con tintes politicos aparecidas en los periddicos

zaragozanos durante los siete afios de Dictadura.

El plan inicial era desarrollar una unidad didactica con un enorme cuerpo
documental que permitiera al profesor obtener un pequefio “archivo” de recursos
artisticos a los que acudir cuando explicara los contenidos de Historia. La temaética era
libre, ya que no se iba a aplicar a un aula concreta, siempre y cuando respondiera a una
necesidad real en un temario contemplado por la legislacién vigente. En otras palabras,
podria haber sido muy sugerente tratar las relaciones de poder en el Japon feudal a través
de las representaciones artisticas pero, a la hora de la verdad, no se relacionaria con un

contenido real exigible en ningun instituto.

De esta forma, se eligié como tema La Dictadura de Primo de Rivera, un periodo
esencial para comprender el devenir de la Historia de Espafia. El periodo de transicion
entre las sociedades tradicionales y la sociedad de masas ya que, en los siete afios de
dictadura, se intenté combinar dos conceptos poco miscibles, tradicion y modernidad, con

la esperanza de librar a Espafia de los males (reales e imaginarios) que estaba aquejada.

El estudio de la caricatura politica puede servir para ilustrar numerosos aspectos
de la vida cotidiana de la Dictadura primorriverista. Desde las caricaturas respetuosas de
los medios conservadores hasta los ataques a las instituciones que sostienen el sistema
dictatorial de los periddicos més radicales. Por lo tanto, la caricatura, aunque siempre
haya sido considerado un género menor, puede aportar informacion y contexto social a

niveles mucho mas profundos que la propaganda oficial de un régimen dictatorial.

Precisamente, Zaragoza, como tierra natal de Joaquin Costa (regenerador muy
alabado por la propaganda del régimen), sufrié un auténtico “lavado de cara”: se abrieron
nuevos bulevares, se arreglaron los ya existentes, se pavimentaron las calles, se
proyectaron parques y jardines que sanearan la ciudad... Pero todas esas reformas fueron

una simple capa de maquillaje con la que ocultar los verdaderos problemas que seguia
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teniendo la ciudad. Carencia de viviendas, escasez de alimentos, mal suministro de aguas,
la carencia de libertades... todo ello quedd caricaturizado en las paginas de periédicos

zaragozanos como La Voz de Aragén o El dia.

Bajo el pretexto de “crear humor”, numerosos dibujantes criticaran la Dictadura
de Primo de Rivera, exponiendo en sus dibujos los problemas sin subsanar y las
incomodas realidades cotidianas, desafiando a la censura. Frente al arte canon,
hegemédnico y controlado por el aparato propagandistico, se articula todo un
“contrapoder” ejercido por las “artes menores”, mucho menos controladas. Mientras que
las artes mas regladas sufrian la férrea censura, las manifestaciones mas efimeras tenian
una censura mucho més laxa. El caracter temporal de los periddicos conferia a las
caricaturas un lenguaje mas inmediato y una complicidad que no tenian las obras que iban

a ser admiradas.

De esta forma, se podrian ilustrar los siguientes contenidos relacionados con el
temario, apoyados en todo momento por representaciones recogidas pormenorizadamente

en los anexos:

1- Comprender la crisis politica y social por la que pasaba Espafia a través de la
censura y la carencia de libertades individuales.

2- Distinguir la desilusion politica imperante en la Espafia del momento y la mala
prensa de los politicos como clase social.

3- Conocer la repercusion social de las nuevas modas que llegan a Espafia. Las
mujeres duefias de si mismas: el feminismo y las “flappers”.

4- Advertir las consecuencias economicas de la neutralidad espafiola: el
encarecimiento de las subsistencias y la miseria.

5- Comprender el atraso en industria e infraestructura que arrastraba Espafia respecto

al resto de paises de Europa Occidental.

Cualquiera de los cinco puntos es tremendamente importante para comprender la
salida dictatorial espafiola: el recorte de libertades, la profunda crisis politica, la frivolidad
e innovacion de los afios 20, la miseria o el atraso econdmico. Ademas, la utilizacion del
humor es un estupendo mecanismo para introducir los conocimientos de forma amena y

dindmica, consiguiendo que los alumnos atiendan y aprendan.
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4.3  Reflexion critica sobre ambos trabajos

Como ya se ha dicho anteriormente, una de las principales razones para la eleccion
de ambos trabajos es la proximidad temporal. El trabajar con procesos simultdneos pero

distanciados geograficamente rompera la idea de Historia como algo lineal y encorsetado.

Es muy normal que los alumnos, especialmente aquellos de menos edad y que han
estudiado Historia de forma memoristica, crean que la linea temporal de la Antigiedad
es Egipto — Grecia — Roma. Cuando se paran a reflexionar, normalmente méas adelante,
cuando son ya maduros, se dan cuenta de que las tres culturas se dan de forma simultanea:
la famosa Cleopatra vive en el mismo momento historico que Julio César, época en la que

en Grecia aun se celebran Juegos Olimpicos.

La pregunta que podriamos hacernos, después de haber visto los dos trabajos en
sus respectivos apartados es ¢podria funcionar el trabajo de Historia del Arte tan bien

como el de Innovacion Docente?

El primer lugar, habria que reflexionar sobre contexto en el que podria en practica
el trabajo con fuentes primarias directas. El entorno, tanto a nivel de aula como a nivel de
centro, es importante a la hora de realizar metodologias novedosas que fomenten el
aprendizaje del estudiante y que al mismo tiempo cumplan con los objetivos propios de

las Ciencias Sociales.

El centro esta situado en pleno barrio de San José, un barrio que ha sido siempre
de naturaleza eminentemente obrera, impulsado a mediados de los afios 60 y 70, pero sin
un plan urbanistico regulado y definido. Sus habitantes originales eran familias no
cualificadas, mano de obra barata fruto del éxodo rural que estaba empleada en las
humildes industrias que proliferaron alrededor del barrio. EI Canal Imperial, junto con la
Avenida San José fueron las arterias de este barrio durante muchos afios, aunque
posteriormente se urbaniz6 Cesareo Alierta y la zona del Tercer Cinturén. Actualmente
se diferencian las zonas de las avenidas San Jose, Tenor Fleta y Cesareo Alierta (zonas
consideradas de clase media-alta) de las partes mas antiguas del barrio (casas, en general,

mas humildes).

Por tanto, no encontramos con un barrio de urbanismo pretérito, de casas
anticuadas y de poblacion envejecida. Han sido los inmigrantes los que han mantenido el

barrio con vida. Esto significa que en el instituto de ensefianza secundaria Pablo Gargallo
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tiene pocos estudiantes, en comparacion con otros centros. A nivel de aula, significa
grupos pequefios, en los que los posibles handicaps de un barrio con tantas nacionalidades
se pueden solucionar de forma personal y concreta. De hecho, el alumnado del centro
oscila en torno a los 500 estudiantes (incluyendo ESO y bachillerato), incluyendo los del

barrio rural de La Cartuja Baja.

A modo de conclusién, podriamos destacar que los alrededores del instituto Pablo
Gargallo, poseen una realidad conflictiva y dual. Existe un conflicto generacional entre
los habitantes tradicionales y envejecidos del barrio con las nuevas generaciones, que
vienen a ocupar las casas de vieja construccion. Existe también un conflicto cultural:
frente a las clases medias de nacionalidad espariola, se articulan toda una serie de culturas
foraneas, que ademas suelen formar familias. Sin embargo hay que destacar que la
existencia de un conflicto no es algo negativo, pues puede tener un desenlace positivo si

se encuentra una solucidn favorable a ambas visiones.

En el Instituto Pablo Gargallo abunda el alumnado con padres con una formacién
bésica, a veces desmotivados, con una gran presencia de diversas nacionalidades en clase.
Sin embargo, el clima para afrontar estos problemas educativos es el ideal: el nimero de
alumnos por clase no suele ser superior a 20, con numerosos desdobles, aulas de
inmersion, aulas-taller, proyectores y pizarras digitales en todas las clases y varias salas
de informatica. Por todo ello, es muy interesante proponer actividades en dicho centro:

las instalaciones lo permiten y los alumnos lo necesitan.

El grupo en el que se quiere llevar a cabo las actividades es el mismo, por lo que
si ha funcionado la dinamica para el trabajo de Innovacion Docente, la l6gica nos empuja
a pensar que también funcionara para el de Historia del Arte. Sin embargo, es un arma de
doble filo, ya que las dificultades que se han encontrado durante la puesta en préactica del
trabajo de Innovacion también podran ser extrapolables a la del trabajo de Historia del
Arte.

Uno de los grandes problemas que se encuentra el profesor cuando decide trabajar
de forma “diferente” es la dificultad que tienen los alumnos de salirse del libro de texto.
Es la metodologia con la que estan acostumbrados a trabajar y el texto escrito les da
seguridad, ya que permanecera siempre inalterado cada vez que lo necesiten consultar.
Raras son las veces que se plante algo que no esta contemplado en el libro, incluso a la

hora de hacer ejercicios, que se realizan los propuestos por el propio libro de texto.
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Por lo tanto, nada més entregar un dossier de fuentes primarias, la pregunta que
pasara por las cabezas de los alumnos sera la de “;esto entra para el examen?”. El hecho
de que les digas que tienen que reflexionar y anotar sus ideas en un papel para lograr
encontrar los aspectos importantes es algo que los perturba y los llena de inseguridad. El
primer paso para trabajar de forma innovadora es concienciar a los alumnos que

verdaderamente son capaces de trabajar de esa novedosa forma.

Autores como Loewen (1996) ya advierten que la principal causa de que la
ensefianza de la Historia sea calificada como “aburrida” se debe a la mala praxis de los
propios libros de texto. No suelen plantean en el estudiante ningun reto intelectual, las
preguntas que se proponen en cada apartado se contestan con citas literales del parrafo
inmediatamente superior. El estudiante se limita a copiar dos o tres lineas y dar por buena
la respuesta, sin desarrollar ninguna capacidad critica ni aprovechando los beneficios del

aprendizaje de las Ciencias Sociales.

En la misma linea tenemos a Seixas (1993) que opina que las producciones de
caracter historico deberian de ser hip6tesis argumentadas que pudieran ser discutidas por
la comunidad de historiadores, no un discurso cerrado. Los alumnos simplemente
obedecen a la autoridad opaca que representa el libro de texto, sin reflexionar ni
cuestionar nada. De esta forma, reduciendo a un papel meramente memoristico, la

Historia pierde muchos de sus beneficios intelectuales y sociales.

Es por razones asi por la que a lo largo de la redaccion de los dos proyectos
analizados, se rechazd trabajar con el libro de texto y se cred, en ambos casos, un dossier
sustitutivo que repartir a los alumnos y con el que trabajar en el aula. De esta forma,
aungue mucho mas laboriosa, se crean contenidos adaptados al momento y las
necesidades, mucho mas dinamicos y abiertos; al mismo tiempo que se le da al alumno

un material con el que trabajar y “sentirse seguro”.

Sin embargo, que no se haya utilizado el libro de texto en estos dos proyectos no
significa que sea una herramienta que sobra. Lo importante es no abusar de él, utilizarlo
para que el alumnado no se pierda en las explicaciones y pueda recurrir a sus paginas en
caso de que la explicacion no le resulte facil de seguir. En otras palabras, utilizar el libro
de texto como herramienta y no como didactica. No llegar nunca a depender del libro de

texto ya que, como dijo Aristételes: la virtud esta en el término medio.
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A pesar de trabajar con un dossier particular y de pedir respuestas rapidas en el
momento, algunos de los alumnos més inseguros recurrian a sus libros de texto (sobre
todo al principio) para ver si podian encontrar en ellos las respuestas a las cuestiones que
se les exigian. Conforme fue avanzando la tarea en las tres sesiones, el numero de
“inseguros” que recurrian al libro se redujo drasticamente. Aprendieron que un libro de
texto es una simple guia, que no tiene la verdad absoluta ni contiene todo el conocimiento

que deberian conocer.

Otra de las cosas que mas llama la atencidn es que los alumnos, a pesar de vivir
en un mundo que bombardea con informacion de manera inmisericorde a sus ciudadanos
(por radio, television, periddicos, internet...) pocas veces se habian parado a reflexionar
en la simbologia en el sustrato simbdlico que alimenta a los anuncios, la propaganda y
marketing. Lejos de considerarse algo negativo, creo que esta primera aproximacion aun
es mas valiosa si gracias a ella han aprendido a reflexionar sobre el significado de los
mensajes que procesa su cerebro cada dia.

El trabajo con imagenes y textos, fuentes primarias del momento, ha resultado
tremendamente enriquecedor para el profesor y el alumno. La experiencia general ha sido
muy satisfactoria y se ha llegado a cotas de trabajo bastante valiosas tanto para el docente
como el alumno. Conscientes de ello, los alumnos se mostraron colaboradores con el
nuevo sistema que les proponia esta actividad, pues era un soplo de aire fresco respecto a

las dinamicas tradicionales.

Sin embargo, hay que mantenerse cauto y escéptico respecto al alto grado de
interés que se obtuvo en esta primera actividad en el aula. La implicacion y alta
participacion, al menos inicialmente, respondian al temor de ser evaluados por el profesor.
La motivacion que tuvieron en los primeros momentos fue la de participar para sacar
buena nota y los estudiantes asi lo dejaban claro al preguntar medio en broma el mantra

pavloviano de “profe, un punto positivo ;no?”.

Pero para las actividades innovadoras también es importante la confianza que
tengan los alumnos con el profesor. En palabras de Ibafez (2004) “En algunas
investigaciones realizadas con nifios y nifias, se vio que las percepciones que éstos tenian
de la manera como sus profesores actuaban se transformaban en creencias normativas.
(...) Es decir, la manera como los nifios ven que se comportan los profesores se convierte

en expectativas de como creen que deberian actuar” (pag. 24). Esto significa que si un
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profesor es demasiado rigido y autoritario, los alumnos no esperaran participar en las
clases por miedo a equivocarse, mientras que con uno mas flexible y participativo tendran

mas confianza y voluntad de colaborar.

El grupo de 4° en el que se tratd de trabajar mediante este aprendizaje constructivo,
era un buen curso. Pese a que habia un par de repetidores en su composicion y algun
alumno problematico, en lineas generales los alumnos eran trabajadores y tenian ganas
de aprender. Esa actitud, aunque matizada como ya se ha hecho anteriormente, dio pie a
debates y opiniones interesantes de las que se beneficiaron todos los participantes de la

clase.

De esta forma, recogiendo otra vez la pregunta inicial, ¢ podria funcionar el trabajo

de Historia del Arte tan bien como el de Innovacién Docente?

Es de esperar que asi ocurriera. La metodologia es muy similar. EI grupo y el
contexto es el mismo. La motivacion es la adecuada. Ya se ha iniciado a los alumnos en
el trabajo con fuentes y en el aprendizaje constructivo (cosa que no habian experimentado
hasta entonces). ¢Podria funcionar el trabajo de Historia del Arte? Definitivamente, si.
Incluso, ya que han cogido experiencia, podria trabajarse de forma mucho mas fluida y

variada que la primera vez, aqui explicada.

De hecho, consideraria extremadamente positivo que esos alumnos siguieran
aprendiendo con un aprendizaje constructivo, permitiendo a la didactica de las Ciencias
Sociales sacar todo el partido a la critica de fuentes y pensamiento histérico. Todo lo
experimentado a lo largo de ambos proyectos, independientemente de su aplicacion o no
en el aula, me ha llevado a posicionarme activamente en contra del aprendizaje

memoristico de la Historia.

El aprendizaje memoristico no tiene utilidad ninguna para el estudiante, que ve
los examenes como un mero obstaculo que salvar en un determinado momento. Después
de haber aprobado esos exdmenes, lo memorizado se olvida para dejar paso a la
informacidn del siguiente examen. Este sistema, aunque funciona a corto plazo y pueden
Ilegar a aprobar, se configura como una pésima eleccion a la larga: los alumnos, con el

paso del tiempo, manifestaran carencias graves en los conocimientos.

Segun las teorias de Jon Nochol y Jacqui Dean (1997), la construcciéon de

conocimientos, basada en conceptos, debe implicar activamente a los estudiantes. Los
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alumnos son los que deben explorar los conceptos y comprenderlos de forma autonoma.
El profesor ya no encajaria en el papel de transmisor de conocimientos, sino que su labor
consistiria en la de fomentar un entorno propicio para el aprendizaje, en el que puedan
generar un ambiente de trabajo que aproveche ese conocimiento conceptual generado por

el alumno.

El espiritu detrds de ambos proyectos de trabajo reside en que el estudiante debe
pensar en el concepto para posteriormente organizar las ideas sobre él y exteriorizarlas.
El alumno supera la simple repeticion memoristica de los conocimientos, supera un
aprendizaje estéril que no le aporta nada. Con el aprendizaje constructivo es el propio
alumno el que se implica en su educacion y, tutorizado por el profesor, marca el ritmo del

aprendizaje.

Por todo ello, la experiencia fue tremendamente positiva, tanto para alumnos
como para profesores. En ambos casos se establecio una relacion de simbiosis, en la que
el profesor adquiria una valiosa experiencia como docente mientras que los alumnos
comprendian que hay formas de dar clase diferentes al tradicional aprendizaje
memoristico. Si hubiera habido un periodo lectivo mayor en el Practicum Il y I11, sin duda
habria podido poner en practica el trabajo relativo a Historia del Arte, con la seguridad

de que habria sido un éxito casi garantizado.
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5- CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

Podriamos concluir que este master ha dotado a todos aquellos que lo han cursado
con las herramientas béasicas que todo docente deberia manejar. No estan todas, pues en
su trayectoria vital el profesor deberd de ponerse en contacto constantemente con las
teorias y buenas practicas del momento. Los conocimientos y estrategias de ensefianza
estaran siendo actualizados en todo momento, constantemente, si el profesor quiere

mantenerse actualizado.

Ademas, nos ha permitido definirnos como docentes, implicandonos en la
eleccion del tipo de profesores que querremos ser en el futuro: se nos ha ensefiado para
que no cometamos los errores que cometieron los profesores que nos impartieron clase,
al mismo tiempo que nos has hecho reflexionar sobre las buenas practicas que pudieron

pasarnos desapercibidas en su momento.

En otras palabras, el master nos ha ensefiado los puntos fuertes y débiles de la
pedagogia actual, llegando a comprender lo que supone ser un docente tanto a niveles
tedricos como préacticos. De esta forma, hemos sido siempre conscientes de los fallos que
podriamos tener cuando ensefidframos, para poderlos corregir o adoptar aspectos de otras
teorias que subsanen los aspectos mas incompletos. Para transformar esos puntos débiles

en puntos fuertes.

Creo que a todos, después de haber cursado este afio, bis gustaria ser buenos
profesores, recordados por implicarnos en la educacion de nuestros alumnos mas alla de
los simples conocimientos. De que la labor como educador transcienda las aulas para
crear futuros ciudadanos autdnomos moral e intelectualmente. El docente tiene esa
responsabilidad para con sus alumnos; el que la termine asumiendo o no, determinara si

es un buen profesor o no.

Lejos ha quedado la opinion que teniamos cuando cursdbamos la ESO de que los
profesores trabajan poco. Tuvimos que escalar todo un mundo de documentos oficiales y
burocracia ya en el Practicum I, con todos esos textos llenos de siglas que se nos hacian
ininteligibles. Ademas habia que sumar la preparacion de las clases, la correccion de
trabajos, la labor en el departamento, guardias y un sinfin de deberes que tiene un profesor

y que son invisibles para todo aquel ajeno a la profesion.
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Entrando en el tema personal, me gustaria poner en marcha las clases apoyado por
un libro de texto pero proponiendo actividades innovadoras que no estanquen a la clase
en la apatia. Como historiador, creo indispensable que la Historia tiene la funcién de
despertar la critica y hacer reflexionar; la Historia es una materia esencial para evitar ser

manipulado con tergiversaciones partidistas del pasado.

Por ello, la forma de ensefiar en la que los estudiantes construyen su propio
conocimiento es una de las formas mas atractivas de utilizar dinamicas de trabajo en clase.
Trabajando con conceptos clave, el alumno comprendera aspectos esenciales que luego
podré aplicar en otros contextos. Y no solo eso, sino que ese alumnado, después de haber
trabajado autdbnomamente con los conceptos, se encontrara mas seguro con su labor en el

aula, mas participativo y, en general, mas activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El fondo de la cuestion que se discute es, en realidad, convertir a la Historia en
una disciplina atil para el alumno o la condenamos a ser una asignatura pretérita que se
limita a repetir el discurso hegemdnico imperante. Creo que todo el mundo que ha
estudiado Historia estd comprometido en mayor o menor medida a predicar esos
principios, pero los docentes son los que tienen el papel protagonista, pues seran los que

inculquen los valores adecuados de respeto y curiosidad por aprender en sus alumnos.

Rompiendo con la idea de que la Historia o la Geografia son disciplinas
memoristicas, se evitard que sigan devaluandose y desaparezcan sepultadas por
disciplinas cientificas y tecnolégicas. Las Ciencias Sociales son una disciplina esencial
para comprender las complejas sociedad en las que vivimos, si olvidamos como hemos
llegado a donde estamos actualmente, hemos borrado el pasado e hipotecado nuestro

futuro.

De cara al futuro, tanto cualquiera de mis compafieros como yo mismo, tenemos
una serie de hitos que superar. El més grande y evidente es el de las oposiciones, temido
y odiado a partes iguales por todos nosotros, pero cada uno elegira en lo que quiere
mejorar: unos preferiran aprender idiomas dada la proliferacion de los centros bilingties
por toda la geografia espafiola, otros preferiran prepararse en las disciplinas hermanas de
(Historia, Historia del arte y Geografia). Incluso, seguramente, habrd gente que nunca

ejerza como profesor.

De cara al futuro, se me plantean una serie de retos para seguir mejorando mi

formacion para el ejercicio de la docencia. En primer lugar, me gustaria seguir
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implementando mi formacion en idiomas. A pesar de que, tal y como he expresado, en
este trabajo tengo algunas reservas hacia el hecho de impartir las ciencias sociales
integramente en idioma extranjero, considero muy importante los idiomas para moverse

en el mundo en el que vivimos.

En definitiva, aunque el maéster se haya acabado, nuestra formacion solo ha
empezado; nos han ensefiado los rudimentos basicos para ser buenos profesores. A partir
de aqui, estamos solos. Nosotros mismos seremos los que elegiremos, de manera
autonoma, lo que queremos estudiar, cuando queremos hacerlo y en qué nos

especializaremos.

Empleando una metafora, ahora somos los nifios pequefios a los que les han
ensefiado a ir en bicicleta: hasta ahora habiamos sido sostenidos por los profesores, pero
nos han soltado y estamos pedaleando. Lo lejos que lleguemos dependeré de nosotros

mismos, de nuestro miedo a fracasar y de nuestras capacidades para aprender.
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7- ANEXOS

7.1 TRABAJO: Evaluacion e innovacién docente
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1- INTRODUCCION

En el presente trabajo se llevara a cabo una primera aproximacion al trabajo con
conceptos en el aula. Esta actividad se enmarca en un proceso de investigacion-
innovacion en el aula que busca acercar al alumnado algo tan importante como el
fascismo; una ideologia cuyo recuerdo ha marcado las sociedades occidentales durante

todo el siglo XX.

La principal idea es, mediante la reflexién activa y auténoma, apoyada por
documentos artisticos y escritos, puedan comprender las diferentes dimensiones que
tiene la ideologia fascista. En resumidas cuentas, es que los alumnos sepan definir de
manera auténoma el fascismo como ideologia politica. Posteriormente, una vez lo
hubieran trabajado y comprendido, se podria proceder a explicarles otros aspectos del
temario (como la Segunda Guerra Mundial) y sabrian establecer las conexiones

histéricas, las causas y las consecuencias.

La construccién de este concepto serd hecha gracias a diferentes aspectos
definitorios del fascismo elegidos para la ocasion. De esta forma, en pocas palabras, el
alumno comprenderd lo que significa el fascismo, no memorizard lo que significa el

fascismo.
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2- PLANTEAMIENTO GENERAL Y
CONTEXTO TEORICO

Es importante tener en cuenta que esta experiencia ha sido disefiada para
alumnos de 42 de la ESO, lo que significa que son estudiantes de los que se espera una
cierta madurez intelectual que sus compafieros de cursos mds bajos no tienen. Sin
embargo, tampoco se les podria considerar personas adultas intelectualmente, como

podria ocurrir con los alumnos de bachillerato.

A priori, no se parte de ningln presupuesto en cuanto la clase de 42 analizada:
probablemente sean estudiantes poco motivados con la Historia y poco habituados a
trabajar con conceptos. Estudiantes acostumbrados a memorizar los contenidos del
libro de texto y “vomitarlos” en el examen sin pararse a reflexionar las dimensiones de

aquello que estan estudiando.

En otras palabras, probablemente, los alumnos no estén acostumbrados al
esfuerzo intelectual que supone trabajar con conceptos pero, ya que son alumnos de 16
anos, se les presupone una madurez intelectual suficiente como para conseguir trabajar

con conceptos a bstractos.

El concepto elegido para este grupo ha sido en el de “Fascismo”, englobado en
el contexto de la unidad didactica de la “Epoca de entreguerras”. Tal y como se plantea
en este trabajo, se han elegido aspectos clave (violencia, culto al lider,
ultranacionalismo...) para comprender la ideologia que cambié la forma de pensar de
toda Europa. Algunos de los aspectos del concepto son mas abstractos y dificiles de
alcanzar que otros (comprender que el fascismo utilizaba la violencia como herramienta
de cohesidn social es accesible para los alumnos, pero es mucho mdas complicado que

comprendan la verdadera dimensién de “ultranacionalismo”).

Son muchos los autores que han teorizado sobre los planteamientos curriculares
y los procesos de ensefianza-aprendizaje. La propia concepcidn de los docentes sobre la
epistemologia es importante para el transcurso de la asignatura, aunque existan otras

variables como las creencias sobre las capacidades y actitudes de los estudiantes, los
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objetivos del curriculo oficial o el desarrollo del conocimiento humano. Esto significa
que un profesor cuya visién de la Historia se limite a la de una simple transmisora de
conocimientos pretéritos fijados y admitidos como vélidos, serd mucho mas proclive a
dar una clase magistral en la que los alumnos se limiten a repetir el conocimiento

impartido por el profesor.

Un buen docente deberia hacer participe al alumno en su propia madurez
intelectual, en la asimilacion de conocimientos, en la construccidn del saber. Una de las
primeras personas en perfilar esta idea fue John Biggs (BIGGS, J. y TANG, C. 1999),
hablandonos de tres niveles de ensefianza. En el primero, de clara orientacién
conductista, el profesor debe limitarse a conocer la materia y transmitirla con claridad
a sus alumnos. El segundo sigue presentando aspectos conductistas, aunque la
responsabilidad recae sobre “lo que hace el docente”, que es quien determina el
aprendizaje, y se da mucha menos importancia a la memorizacidn. Finalmente, el tercer
nivel, tiene que ver con “lo que el estudiante hace”; siendo un modelo de ensefanza
constructivista centrado en el estudiante, en la que el estudiante aprendera mediante

aprendizaje significativo.

Esos tres niveles podrian darnos una idea de las variaciones en la metodologia
gue pueden existir entre profesores. Juan Ignacio Pozo (POZO, J.I. 2006), por su parte,
establece tres categorias basadas en la concepcidn del aprendizaje. La primera,
denominada “teoria directa”, tiene unas caracteristicas conductistas y valora
Unicamente los resultados obtenidos por los alumnos mediante un aprendizaje
sumativo y cuantitativo. La segunda, la “teoria interpretativa”, establece una conexién
entre los procesos de aprendizaje y sus condiciones, siendo el estudiante un aprendiz
en la tarea de adquirir conocimiento. Finalmente, la tercera es la “teoria
constructivista”, que postula que lo esencial no son los resultados finales sino el proceso

de adquisicion de conocimientos que experimenta el estudiante.

Esta ultima teoria de Juan Ignacio Pozo es la que nos interesaria para nuestro
estudio. En ella, el alumno genera su propio conocimiento mediante la capacidad de

analisis y del pensamiento critico, transformando sus estructuras mentales.
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Si atendemos a la franja de edad (16-17 afios), tenemos las teorias de Mario
Carretero (CARRETERO, M. 1993). Estas teorias postulan, muy influidas por las ideas de
Piaget, que a los 16 afios el adolescente tiene un desarrollo cognitivo suficiente como
para trabajar conceptos abstractos complejos. Cursos mds bajos podrian no sacar el
suficiente partido a la experiencia en funcion de su desarrollo cognitivo, aunque el
aprendizaje se haga de forma perfecta. Volviendo a la obra de Mario Carretero, cursos
mas bajos de la ESO podrian entender de forma incorrecta o incompleta las diferentes
dimensiones de los conceptos, ya que no poseen la madurez intelectual suficiente como

para trabajar 6ptimamente con conceptos abstractos.

El propio Piaget marca los 16 aflos como el punto en el que los estudiantes
pueden alcanzar el pensamiento formal y, mediante ellos, entender los conceptos socio-
histéricos. Aunque, a mediados de los afos 80, autores como Bruce VanSledright
pusieron las ideas de Piaget en entredicho, ya que estaba condenando la ensefanza de

la Historia a los ultimos cursos de la ensefianza secundaria.

VanSledright rebate las teorias de Piaget y propone su propia interpretacion: en
los centros de ensefianza se podria ensefar la Historia de otra forma mucho mas critica
y participativa, pero no interesa. El aparato critico aparece en la pronta adolescencia,
por lo que una ensefianza de la Historia mediante el pensamiento auténomo y la critica
racional seria posible en los cursos iniciales de la secundaria. Sin embargo, en los libros
de texto abunda la repeticiéon de datos y fechas hegemodnicas consideradas como la

“verdad”, que es lo que los estudiantes tendrdn que aprenderse de memoria.

Siguiendo la estela critica de VanSledright, tenemos a Martin Wood, quien cree
gue es posible empezar a trabajar mediante conceptos a una edad inferior a los 16 afios,
siempre y cuando se siga un proceso determinado: el de r de lo concreto a lo abstracto.
Mediante ejemplos concretos (una imagen, un texto...), y vinculadas estrechamente con

el learning cyrcle, se llegan a conclusiones abstractas.

De esta forma, el alumno se construye la escalera con la que alcanzar el
concepto. El conocimiento no se alcanza ni se resuelve simplemente memorizando una

lista de, en este caso, caracteristicas del fascismo; es algo mucho mas complejo. Por ello

44



el learning cyrcle permite trabajar conceptos complejos a estudiantes de diferentes

edades, independientemente de su madurez intelectual.

Es precisamente el sistema del learning cyrcle el que garantiza que el propio
alumno es el que explora los limites del objeto, se involucra en su definicién y, de
manera auténoma, es capaz de llegar a sus propias conclusiones. Siempre tutelado por

el profesor para que dichas conclusiones no sean erréneas.
El sistema del learning cyrcle se basa en 3 fases diferenciadas:

1) EXPLORACION: a partir de una referencia concreta (normalmente una fuente
como lo puede ser un texto, foto o imagen) se ponen en comun las emociones y
sensaciones que evoca ese ejemplo.

2) CONSTRUCCION: se van acotando las ideas que forman parte del concepto y se
construye con ellas una visién mas amplia.

3) TRASLACION: se llevan a otras fuentes lo aprendido con este ejemplo, viendo lo

que sirve y lo que no a la hora de determinar la naturaleza del concepto.

Podriamos concluir que la adolescencia es una época ideal para el desarrollo de
la educacidn constructivista. La mente esta justo a punto para comprender conceptos
complejos, pero aun no han perdido la curiosidad por descubrir cosas nuevas que
caracteriza a los alumnos de cursos superiores. Aunque suene duro, 42 de la ESO es un
curso en el que los repetidores ya se han ido quedando en el camino: aquellos que
cursan el ultimo curso de la ESO suelen ser alumnos trabajadores e interesados en

sacarse el graduado.

Por todo ello, el aprendizaje significativo mediante conceptos es ideal para

aplicarse en los institutos, pero mas especialmente en un curso de 42 de la ESO.
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3- PRESENTACION DEL PROBLEMA

Una Europa sin fascismo es imposible de comprender. Aun hoy en dia existen
profundas heridas que la ideologia abrié por toda la geografia europea. El recuerdo del
fascismo ha marcado la deriva ideolégica de la Unidn Europea y se han tomado medidas

para que no se volvieran a repetir los mismos errores que permitieron su ascenso.

¢Qué llevd a que surgieran los primeros fascismos? éPor qué se hicieron tan
populares en tan poco tiempo? ¢ Qué fundamentos ideolégicos tienen? E, incluso, épor
qué es grave que la extrema derecha esté ganando posiciones en Europa? Todas esas
preguntas podrian responderse con el aprendizaje de conceptos, comprendiendo las

dimensiones del fascismo y no memorizando una simple definicion.

Por lo tanto, saber acotar las principales caracteristicas del fascismo puede ser
una labor tremendamente interesante para el estudiante: no sélo estard aprendiendo
del pasado, sino que estard comprendiendo su presente inmediato. Incluso, si la
profundidad alcanzada con el concepto es la adecuada, el estudiante podria ser capaz
de analizar el futuro, estableciendo sus propias hipétesis basandose en la experiencia

de hechos pasados.

Se han elegido seis aspectos fundamentales para definir el fascismo vy
diferenciarlo de otras ideologias con las que convivid. Estos seis aspectos son su
nacimiento en la Primera Guerra Mundial, la violencia, el rechazo a la democracia liberal,

el rechazo al comunismo, el ultranacionalismo y el culto al lider.

En el primer caso abordamos su origen: la Primera Guerra Mundial. Sin la Gran
Guerra no se puede explicar el ascenso del fascismo, pues es hijo del conflicto que
dividid a Europa. En el caso italiano, la Primera Guerra Mundial supuso un escenario muy
concreto y duro de luchar en él, la guerra contra Austria-Hungria en las alturas de los
Alpes. Numerosos soldados italianos perdieron la vida en las montaiias nevadas, hoy en
dia siguen encontrandose cadaveres congelados con el equipamiento completo un siglo
después en auténticas “capsulas del tiempo” en los glaciares. Sin embargo, su aporte en
la Primera Guerra Mundial fue muy secundario, apenas se encargd de mantener

ocupada a Austria-Hungria para que no enviara apoyos a sus aliados alemanes.
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Por ello, en las conferencias de paz, a Italia no se le llegd a recompensar con todo
lo que le habian prometido al principio de la guerra para que cambiara de bando. Estaba
en el bando de los vencedores, pero no obtuvo todo lo que esperaba ganar con la
victoria. Es lo que se llamé la “victoria mutilada”: Italia habia luchado y sangrado como

cualquier otro pais vencedor, pero se le trataba como a uno de los vencidos.

Este trato se atribuyd a los politicos del momento. Mientras que los soldados
habian luchado y muerto por la grandeza de Italia, los politicos habian firmado una paz
deshonrosa. Muchos de los veteranos se sintieron traicionados por los politicos de la
retaguardia, que no habian luchado y no habian defendido la gloria del pais. De estos

excombatientes desilusionados con la politica se nutrid el fascismo.

Otro de los aspectos intimamente relacionados con la Primera Guerra Mundial
fue el empleo de la violencia. Conforme la guerra avanzaba, solo los mas habituados a
la violencia sobrevivian; de igual forma, soldados cada vez mas jévenes ocupaban los
puestos de las bajas. Al final de la guerra, el ejército italiano estaba compuesto por
veteranos salvajes que se habian habituado a recurrir a la fuerza para sobrevivir y por

jévenes que habian madurado apresuradamente entre la muerte de las trincheras.

La violencia era, de esta forma, una forma licita y valida de acabar con los
problemas, una forma de hacer honor al viejo dicho de que “el fin justifica los medios”.
De este modo, la violencia era licita si con ella se pretendia defender a la nacidn italiana

de los peligros que le acechaban y de las conspiraciones extranjeras para humillarla.

Por eso el fascismo se opuso firmemente al comunismo. La ideologia comunista
no era mas que la intromisién de la “decadencia asiatica” tan caracteristica de Rusia, por
lo que no tenia cabida en la grandiosa Italia que proyectaba el fascismo. Sin embargo,
no sélo del peligro del bolchevismo internacional tenia que defenderse el fascismo, el
enemigo estaba dentro de casa. Eran todos esos profesionales de la politica que habian
traicionado a su patria. Eran aquellos demdcratas que no eran patriotas de verdad.
Frente a la democracia liberal y el comunismo, el fascismo se presentaba como una
“tercera via” independiente que nada tenia que ver con esos sistemas politicos ya

asentados.
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En la propaganda se dibujaban caricaturizados los males de los que estaba
aquejada Italia, identificados en esos dos sectores ideolégicos. Frente a ello, se dibujaba
a un fascismo joven y virtuoso, decidido a solucionar aquello que habia llevado al pais a
la ignominia. El fascismo era el salvador, era el camino por el que caminar sin caer en los

precipicios que simbolizaban las otras ideologias de izquierdas y derechas.

Finalmente, y quizd lo mds complicado porque son aspectos abstractos
complejos que se derivan de las caracteristicas anteriores, tenemos el ultranacionalismo
y el culto al lider. El primero de ellos tiene una dimensién mas domesticada y cercana al
alumno, pues el nacionalismo catalan es una constante en los informativos de las

diferentes cadenas de television.

Sin embargo, el nacionalismo fascista es una versién mucho mas salvaje y
violenta que el nacionalismo que estamos acostumbrados a ver. Es un nacionalismo
exaltado y expansionista, que no tiene reparos en pisar a paises mas pequefios y menos
avanzados, con una concepcién de la propia patria como un ente casi mesidnico
superior. Por lo tanto, estaba justificado que los paises mds avanzados conquistaran a
los menos desarrollados en una especie de supremacia geopolitica inspirada en la ley

del mds fuerte aprendida en las trincheras.

De esta forma, el fascismo bebia de la inspiracién de la Roma Imperial, de los
tiempos en los que Italia habia dominado todo el mundo conocido con sus legiones,
mezclado con un importante componente de idealizacion romdntica, claro estd. Como
en los tiempos de la Antigliedad Clasica, la Roma fascista estaba destinada a dominar el

Mediterraneo, no solamente la peninsula itdlica.

El artifice de todo esto era Benito Mussolini, conocido como “il Duce”. Bajo su
figura estaban representadas todas las necesidades y aspiraciones de Italia; él era el
padre de la patria. No en vano, “duce” significa, literalmente, “lider”; pero no “un lider”,

sino “el Lider”.

Mussolini era el elegido para devolver a Italia la grandeza perdida. El sabfa cémo,
él habia creado el fascismo para salvar a su patria, él era un héroe. O, al menos, es lo
gue queria mostrar la propaganda fascista, repitiendo esos mensajes hasta que calaban

en el subconsciente de la poblacién.
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Por lo tanto, se podria trazar una linea transversal entre todos los conceptos,
relaciondndolos: desde sus inicios, hasta su cénit, pasando por el periodo de
configuracion de su identidad politica. De esta forma, las preguntas a las que se
intentard que los alumnos den respuestas, después de haber trabajado con los

diferentes aspectos del concepto, son las siguientes:

1- ¢Comprenden de qué surgen los métodos y establecen la relacién existente
con las técnicas violentas que emplea el fascismo?

2- ¢Entienden la relacién de oposiciéon que el fascismo establece con las
ideologias existentes en ese momento en Europa?

3- ¢Son capaces de trabajar con la justificacion y los mensajes de autoridad que

lanza el fascismo una vez alcanza el poder politico?
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4- PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

La puesta en practica de la experiencia de aprendizaje con conceptos se planted
como seis sesiones diferentes en las que en cada una se abordaria, de manera
monografica, diferentes aspectos seleccionados del fascismo. Precisamente, la idea
fundamental es que el alumno, después de haber trabajado con los seis aspectos, sea

capaz de unirlos y definir él mismo lo que es el fascismo.

La experiencia de trabajo con conceptos se integré en el temario de forma
organica, como una forma “diferente” de aproximarse a los conocimientos que
pregonaba el libro de texto. De esta forma, no hubo una fragmentacién y el alumno ya
contaba con el bagaje cultural de la Primera Guerra Mundial (el tema anterior) y de “los

felices afios 20” (el apartado anterior).

Para trabajar el concepto de “fascismo” se emplearon 3 sesiones diferentes, en
las que en cada una se trabajaron dos conceptos relacionados entre si. Después de haber
impartido las diferentes dimensiones del concepto de “fascismo”, se prosiguié con el
temario tal y como aparece en el libro. Esto significé que después del fascismo italiano
le siguid el nazismo alemadn y el lll Reich; mas adelante los alumnos daran el tema de la
Guerra Civil Espafiola y el Franquismo, por lo que el trabajo con conceptos sobre el
fascismo les servird para categorizar, comparar y sacar sus propias conclusiones sobre

los tres regimenes fascistas europeos mas famosos: Italia, Alemania y Espaiia.

Las imagenes y textos con los que se trabajaron los diferentes aspectos del
concepto “fascismo” estan disponibles en los anexos, catalogados segun el aspecto que
se quiere trabajar con ellos. Algunos de ellos han sido mas faciles de trabajar mediante
imagenes (como el concepto “culto al lider”), mientras que otros han sido mas cdmodos

de tratar mediante textos (como el concepto “antiliberalismo”)

La cronologia de sesiones que se seguird con el concepto trabajado es la

siguiente:

SESION 1, la inspiracién:

e EMANA DE LA 12 GUERRA MUNDIAL
e VIOLENCIA
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SESION 2, los rechazos a lo establecido:

e RECHAZA LA DEMOCRACIA LIBERAL
e RECHAZA EL COMUNISMO

SESION 3, el nuevo orden:

e ULTRANACIONALISMO
e CULTOALLIDER

SESION 1

La primera sesién buscaba conectar a los alumnos con lo que ya sabian: los
horrores de la Primera Guerra Mundial y su efecto en la mentalidad de toda una
generacién que habia madurado en la violencia y la muerte de las trincheras.
Precisamente por eso se eligid esa pareja de aspectos para la toma inicial, violencia y
Primera Guerra Mundial eran dos aspectos que iban muy juntos y faciles de comprender

en conjunto.

De esta forma la sesion denominada “la inspiraciéon” se centraria en responder
las preguntas “por qué” y “como”: origen en la Primera Guerra Mundial y violencia como
instrumento. Como habian leido la novela “Sin novedad en el frente”, les fue muy facil
extrapolar las vivencias del personaje principal (de nacionalidad alemana) a las vividas
por cualquier soldado italiano y comprender lo que significé la Primera Guerra Mundial
para muchas de esas personas que, viviendo en una sociedad mucho menos globalizada,

probablemente no habian salido de sus pueblos natales.

La primera actividad se centré en el analisis y comentario del primer texto,
escrito por el Conde de Sforza, que analiza magistralmente pero con brevedad el inicio
de la dictadura fascista italiana. Ese mismo texto sera utilizado cuando se trate la
violencia o el ultranacionalismo, pues Sforza hace alusidn a ellos como caracteristicas

fundamentales del fascismo.

Para comprender el texto hay que tener en cuenta la trayectoria del propio
Sforza: hijo de una familia de nobles italianos, crecié en un entorno multicultural y
residid en numerosos paises, lo que potencié su mentalidad abierta. Su carrera como

politico y diplomatico fomentd que buscara siempre una solucion pacifica y dialogada a
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los conflictos. Tras la llegada de Mussolini al poder, dirigié la oposicidn antifascista en el
Senado. Finalmente fue obligado a exiliarse en 1926 y sélo volvid a Italia tras la Segunda

Guerra Mundial, para ayudar a su pais en la posguerra.

Por lo tanto, estamos ante un texto escrito desde el exilio, que hace un repaso
inmisericorde de la mentalidad fascista italiana. Menciona que es un movimiento
politico que surge de la Gran Guerra, con el desencanto por las “viejas instituciones
parlamentarias”, pero también nombra que esas dictaduras se alimentan de los

|ll

sentimientos de guerra y del “nacionalismo furioso”.

Seguidamente se trabajé con la primera imagen, que es una fotografia que
presenta a Mussolini en el centro de la composicién, rodeado de camisas negras
veteranos. Destacan las numerosas medallas que llevan en el pecho, fruto de una
carrera militar especialmente intensa. Uno de los soldados de la parte derecha porta
una porra en la mano y lleva un casco de acero en la cabeza, reforzando la idea del
combatiente de trinchera veterano. Muchos de los soldados que aparecen sin medallas
en el pecho estan realizando el saludo fascista, con el brazo en alto, en seial de

marcialidad militar.

La siguiente imagen que se trabajo es la que muestra a un grupo de camisas
negras montados en un autobus, decididos a participar en la Marcha sobre Roma (1922).
La mayoria son jovenes, todos van uniformados de negro. En este caso no hay medallas
en los pechos de los soldados, pero las caras son de decisidén y veterania. La actitud,
aungue no es tan marcial como la de los camisas negras de la imagen anterior, es de
prepotencia y arrogancia. En lo alto del autobus hay dos sujetos que portan sendos rifles
y abrigos de corte indudablemente militar, pero la gran mayoria lleva simples porras de
madera. Sentado encima del autobus hay también un soldado que porta un bastén,

probablemente tullido de la Gran Guerra.

Antes de proceder al anadlisis de las tres fuentes, a los alumnos se les pidié un
reaction paper de lo que veian en las imagenes y los sentimientos que les despertaban.
La mayoria senalaba los uniformes negros como un elemento comun, las medallas de |a
primera imagen y los fusiles de la segunda. Un alumno incluso llegé a comparar las dos

imagenes, llegando a la conclusion acertada que la primera era mucho mas gloriosa que
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la segunda, que daba “una sensacidén de destartalado”. Al alumno en cuestion no le
faltaba razon: mientras que la primera es una foto muy cuidada, con fines
propagandisticos y politicos; la segunda es una foto es espontdnea y personal,

probablemente el recuerdo de alguno de los soldados retratados.

El siguiente concepto tratado en esa primera fue el de “violencia”. Para ello se
les presentaron dos textos del mismo afio, uno de Mussolini y otro de Matteoti. Estos
dos personajes histéricos representaban respectivamente las ideas de fascismo vy

oposicion democratica.

El texto que se trabajd primero es un discurso de Mussolini. El contexto temporal
es la situacién inmediatamente anterior a la toma del poder politico por parte de
Mussolini en 1922, pues el documento estd fechado en 1921. Pertenece a ese momento
en el que el fascismo estd ganando fama como un elemento represor de los
revolucionarios mediante la violencia. Mussolini se jacta de la violencia que utilizan sus
militantes, llegando a decir, literalmente, que “seguiremos golpeando los craneos de

nuestros enemigos”.

Como contraste, tenemos el texto de Matteoti. Frente al tono arrogante del
texto de Mussolini, Matteoti utiliza uno mucho mas pacifico y acusatorio: esta
denunciando los abusos y la violencia empleada por los fascistas para reprimir a los
principales lideres izquierdistas. Precisamente, se describe minuciosamente el modus

operandi de las milicias fascistas, de los asesinatos y las torturas.

Tras los dos textos, llega el turno a la imagen, en la que se muestra la quema de
una sede sindical en el norte de Italia por parte de los camisas negras fascistas. En la
fotografia, un grupo de gente bien vestida contempla los restos de papeles y mobiliario
gue han sido sacados del edificio y arden en la calle. En primer plano, un fascista
(reconocible por su uniforme negro) estd protegido por un casco de acero, se lleva la

mano derecha a la pistolera mientras agita unos papeles en la mano izquierda.

Al igual que con el primer concepto, se les pidié a los alumnos que redactaran un
reaction paper de lo que les suscitaban las imdagenes. El principal interés lo despertaron
los textos, entre los que establecieron interesantes comparaciones tanto de forma como

de contenido. En general, aunque con diferentes palabras, las conclusiones eran que,
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mientras que el de Mussolini es un discurso “de ataque”, que presume, el discurso de

Matteoti es mucho mas defensivo y racional.

Finalmente, se les pidid un one-minute paper en el que definieran rapidamente,
en un pufiado de lineas simplemente, los aspectos esenciales que se habian tratado en

clase, para comprobar el grado de profundidad que habian alcanzado los alumnos.

SESION 2

En la segunda sesidn, lo que se buscé fue configurar lo que el propio fascismo
denominaba “la tercera via”. Ni liberalismo, ni comunismo, sino una tercera forma de
gobernar un pais que nada tenia que ver con los principios democraticos liberales ni con

la llegada al poder del marxismo.

La primera caracteristica (el rechazo a la democracia liberal) se trabajé
integramente con textos, ya que es un concepto muy dificil de encontrar plasmado a un
nivel que los alumnos lleguen a comprender facilmente. Por el contrario, gracias a la
carteleria propagandistica, el anticomunismo era muy facilmente identificable, pues
siempre se asociaba con la “barbarie roja” y aparecia representado mediante personajes
monstruosos que recuerdan a ogros. Por esa razén, el concepto “antiliberalismo” se

trabajo con textos y el concepto “anticomunismo” se trabajé con imagenes.

El primer texto referido al rechazo de la democracia liberal por el fascismo es
ciertamente largo, silo comparamos con el resto de fragmentos, pero lleno de ideologia.
En él, con la ya tradicional retdrica arrogante, Mussolini nos habla de que las libertades
han dejado de ser una meta para la sociedad y que la gente persigue otros fines. Al
mismo tiempo que dice esto, anuncia que la violencia es algo legitimo si se quiere crear
un estado fuerte y estable. Por lo tanto, lo que quiere insinuar Mussolini es que el
tiempo de la democracia, basada en las libertades, ha pasado: lo que los italianos
quieren ahora es un estado fuerte que los guie, aunque sea empleando la violencia como

método de cohesion.

En el segundo texto, también de Mussolini critica duramente al sistema

democratico. Pertenece a 1932, una época en la que el fascismo ha desmantelado los
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mecanismos democraticos italianos y los ha sustituido por su contrapartida fascista; una
época en la que Mussolini ya no tiene que andarse con sutilezas para no alertar a la

comunidad internacional con su deriva reaccionaria.

La conclusion que se puede sacar de este segundo fragmento es la de que el
fascismo cree que la voluntad popular se puede deformar. La democracia no es sinénimo
de participacién, y ni mucho menos que de progreso. Frente a ello, el fascismo propone
un sistema politico en el que todo el Pueblo estd articulado dentro de las herramientas
estatales (sindicatos, partidos politicos, asociaciones civiles...). Son esas herramientas
las que le dan voz y voto dentro del Estado. Cualquiera que no esté incluido dentro de

ella, estd al margen del Estado vy, por lo tanto, no merece privilegios politicos.

Finalmente, el tercer fragmento habla de los mecanismos de representacion que
tiene el liberalismo politico. En concreto, en los fallos de dichos mecanismos, segun la
doctrina fascista. En apenas un par de frases, Mussolini pone de manifiesto que la
Camara de Diputados es contraria a la mentalidad fascista y, aunque ha sido un
mecanismo politico heredado del anterior sistema serd disuelta y clausurada porque

simboliza todo aquello que rechazan.

Al igual que con la primera sesion, se les pidié a los alumnos que redactaran un
reaction paper de lo que les suscitaban los textos. El hecho de que fueran textos les hizo
escribir mucho menos, comparativamente con la sesién anterior. Un par de ellos
llegaron a la conclusion de que la violencia ya analizada en la sesién anterior servia para
“chantajear” a sus adversarios politicos y crear un estado fuerte como alternativa al
“estado débil” de los demdcratas. Sin embargo, la mayoria de ellos se limitaban a

parafrasear fragmentos de los textos analizados.

Acabado con el ciclo de textos sobre la democracia liberal, le llegd el turno al
anticomunismo caracteristico de los gobiernos reaccionarios fascistas. En el anterior
apartado, el fragmento segundo ya introducia este aspecto: la lucha de clases que
pregona el comunismo es, para el fascismo, de una simpleza insultante. Todo el mundo,
independientemente de su condicidn social, deberia unirse bajo el el sentimiento de

unidad nacional.
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En la primera imagen referida al anticomunismo, nos encontramos con un
peirodico francés, Le Petit Journal illustré, que se hace eco de los desérdenes civiles en
Florencia y abre su portada con un impactante dibujo. El pie de foto se podria traducir
libremente como “La lucha entre los partidos ha alcanzado caracteristicas de extrema
gravedad. En Florencia, carabineros y alborotadores luchan combates implacables,

iluminados por los incendios”. La fecha es marzo de 1921.

Por lo tanto, nos encontramos ante un dibujo, realizado por una publicacidon
extranjera, que nos muestra la agitacidon politica que sufre Italia después de la Gran
Guerra. Esa agitacién que lleva a numerosos grupos de izquierdas a intentonas
revolucionarias que acaban ahogadas en sangre. Esa misma agitacion que reprimen con
enorme violencia los grupos paramilitares fascistas y que les llevara a tener muy buena
prensa entre los circulos de propietarios y capitalistas como freno de huelgas e intentos

revolucionarios.

La segunda imagen no es mds halagiliefia. Un par de bravos e idealizados camisas
negras se enfrentan a un gigantdn con pinta de salvaje estlpido, que representa el
comunismo. El cartel propagandistico estd fechado en 1937, cuando las relaciones entre
la Alemania nazi vy la Italia fascista son tremendamente amistosas. El pie de foto es muy
esclarecedor “Un solo peligro amenaza nuestra cultura, nuestra integridad y nuestra
civilizacién; y ese peligro es el bolchevismo”, sacado de la entrevista al Volkischer

Beobachter, el principal periddico del partido nazi aleman.

Efectivamente, el paisaje en el que se mueven las tres figuras de la composicién
no podria ser mas desalentador: a lo lejos se ven las ruinas humeantes de una ciudad, el
primer plano lo ocupan los escombros y el cielo es de un color rojo apocaliptico. El
gigantdn, con una expresidon de estupidez supina, sujeta en la mano izquierda una hozy
un martillo, mientras que con la derecha blande una antorcha humeante y negra. Por el
contrario, los camisas negras tienen una actitud heroica, de total entrega a la lucha
contra el bolchevismo: uno de ellos se defiende con una lana, mientras que el segundo

estda dispuesto a usar su bayoneta.

Con el anticomunismo también se les pidié que realizaran un reaction paper de

lo que les suscitaban las imagenes. A los alumnos les llamo la atencidn el realismo de |a
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primera imagen, en la que se muestra luchando a revolucionarios y militares. Uno de los
alumnos confundié a los bersaglieri italianos con guardias civiles debido a sus sombreros
caracteristicos. La mayoria coincidia en la dureza de esas huelgas, que nada tenian que
ver con las huelgas pacificas de ahora. El cartel propagandistico no llamé excesivamente

la atencién, mas alla de la fealdad del comunista y su fisico parecido al de un ogro.

Posteriormente se les pidid un one-minute paper en el que definieran
rapidamente, en un pufiado de lineas simplemente, los aspectos esenciales que se
habian tratado en clase, para comprobar el grado de profundidad que habian alcanzado

los alumnos.

SESION 3

Finalmente se llegd a la tercera sesidn relativa al concepto de “fascismo”. En esta
Ultima sesidn se trabajaron los aspectos de “ultranacionalismo” y “culto al lider”. Ambos
conceptos estan muy relacionas y tras hablar del ultranacionalismo, se llegé a lo relativo
al culto al lider. Las conclusiones eran que la nacién lo era todo, el salvar la nacién

justificaba los medios... ¢Y quién era la encarnacion de esa nacién? Mussolini, el Duce.

El Unico fragmento de texto sobre ultranacionalismo esta sacado de una fuente
secundaria, al contrario que los textos analizados hasta ahora, que pertenecian a
fuentes primarias. El texto estd sacado de la obra La Era del Imperio, del prestigioso
historiador britanico Eric Hobsbawm, y en el fragmento pone de manifiesto el arraigo
gue tuvo el nacionalismo exaltado en toda una generacién, incluidos socialistas e
intelectuales. El considerarse un pueblo superior que ha sido humillado por taimados
extranjeros era la respuesta orgullosa a un pais que atravesaba una profunda crisis
politica; era la forma de buscar culpables fuera a los errores que habia cometido el pais

entero.

La primera imagen analizada tiene mucho que ver con el anticomunismo que se
traté en la sesidén anterior. En la primera vifieta del dibujo aparece una persona
ahogdndose en las aguas del bolchevismo, mientras que en la segunda vifieta aparece
un camisa negra poniendo a salvo al ahogado. El texto que acompania al dibujo deja bien

claro lo que estd pasando: ¢Quién ha salvado a Italia [del bochevismo]? jEl fascismo!
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De esta forma, el fascismo se presenta como el salvador de Italia entera, que
corria peligro de ahogarse en las aguas del comunismo. El fascismo es un héroe, es el
salvador de la nacidn, es el Unico con potestad para evitar la tragedia que supondria el
triunfo de una revolucién bolchevique. En definitiva, el fascismo es la Unica ideologia

que recoge lo que quiere todo buen ciudadano italiano: salvar a su patria.

Seguidamente se trabajé con la primera imagen, que representa a un victorioso
soldado italiano en uniforme tropical, ya que el cartel propagandistico hace referencia
a la Segunda guerra italo-etiope (1935-1936). La Primera guerra italo-etiope, en el siglo
XIX, no habia ido muy bien para Italia, que la habia perdido. Sin embargo, en la guerra
de 1935 se hizo manifiesta la superioridad del ejército fascista frente al etiope y los
italianos se anexionaron toda Etiopia. Esa es la razén de la Unica palabra que tiene el

III

texto: “ritorneremo!” (jvolveremos!).

La imagen tiene una importante carga patridtica nacionalista. De entrada, la
enorme bandera italiana, destrozada pero invicta, ondea en el fondo; pero el escudo
gueda donde estaria situado el corazén del soldado que representa el espiritu de
sacrificio y heroismo de cualquier soldado anénimo. Ese soldado, incorpdéreo y enorme,
es el que guarda al soldado de carne y hueso que se levanta valeroso entre los cadaveres
de sus enemigos. Los soldados muertos que estan tendidos en el suelo llevan el tipico
casco de ala inglés, cosa que queda de manifiesto con la bandera arriada que esta en el

Ill

suelo: la Unidn Jack britanica. De esta forma, el “volveremos” no sélo sirve para devolver
la gloria imperial de Italia, sino para volver a aplastar a los enemigos que surjan. En una
época en la que la Segunda Guerra Mundial es un hecho cercano, la amenaza mas
importante en Europa la representaban los ingleses, asi que la propaganda es clara en

ese aspecto: si hay guerra, volveremos a triunfar como triunfamos en Etiopia.

Para finalizar con el ultranacionalismo, llegamos a una muestra de propaganda
de los ultimos meses de vida del fascismo italiano: la Republica Social Italiana. Tras la
liberacion de la mayoria del territorio italiano por parte de los Aliados, Hitler se asegurd
gue Mussolini tuviera un reducto en norte de Italia en el que llevar a cabo el suefio de

un estado plenamente fascista.
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En el cartel propagandistico se presenta una resistencia gloriosa, en la que
predominan los colores de la bandera italiana y una figura central. El texto superior
podria traducirse como “hermanos italianos, ltalia se despierta”, mientras que el texto
inferior dice “el espiritu de Godofredo Mameli defendera la Republica Social”. De esta
forma, la figura central queda identificada como Godofredo Mameli, uno de los
companferos de Garibaldi, patriota italiano y colaborador intelectual de la unificacién

italiana.

De esta forma, uno de los martires de la unificacién de Italia, la patria gloriosa a
la que se alude en los discursos, quedaba defendiendo la fascista Republica Social
Italiana. Es una forma tremendamente partidista de reinterpretar un pasado histéricoy

deformarlo a los intereses del presente, pero nacionalistamente eficaz.

Tras esto, se les pidid un reaction paper que plasmara todo aquello que les
despertara las fuentes analizadas. Los alumnos se habian conformado con aspectos muy
basicos sobre el nacionalismo, probablemente fruto de su propio sustrato intelectual.
No llegaron a comprender que el ultranacionalismo no solamente es un patriotismo
exagerado (aspecto en lo que coincidian la mayoria de los alumnos) sino que es una
vision mesianica de un pais, superior a los demds paises vy, por lo tanto, destinada a

subyugar a esos paises inferiores.

Llegados a este punto, pasamos al Ultimo de los aspectos a tratar: el culto al lider.
Este aspecto es uno de los mas llamativos de los regimenes totalitarios; la invasion de
imagenes de la figura del dirigente politico en todos los aspectos de la vida publica. El
bombardeo constante de propaganda hasta convertirlo en un icono reconocible por

todo el mundo a simple vista.

En el primer fragmento de texto nos encontramos con “El catecismo fascista”. El
mero titulo ya nos da la idea de por dénde va el significado: el Duce es equiparado a la
categoria de Dios, y el texto se asemeja al catecismo catélico; no en vano la estructura
del texto esta diseflada para ser preguntada y respondida, como si de una leccién

memoristica sobre politica fascista se tratase.

Seguidamente se pasa al corpus de imagenes. En la primera de ellas se muestra

a un nutrido grupo de nifios, uniformados y armados con rifles de juguete, en formacién
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militar delante de unos bersaglieri. El grupo situado mas al fondo, compuesto por nifias,
estd formando una enorme M, inicial de Mussolini, en sefial de respeto al Duce. El
personalismo de la Italia fascista llegaba hasta el colegio, donde se comenzaba a inculcar

la ideologia desde pequeiios.

Si por un casual con el adoctrinamiento en los centros escolares no fuera
suficiente, también existia un adostricamiento propagandistico en la calle. En la segunda
imagen se muestra una enorme mole de escayola que representa la cara de Mussolini,
rodeada de “si” por los cuatro costados. Una vez mas, el mensaje es claro: Mussolini, si.
Una puesta en escena tan grandiosa era dificil de pasar por alto, ya que ocupaba toda la
facha del edificio. Era a la vez una muestra de poder y un mensaje propagandistico. Una

forma de impresionar y de someter a la ciudadania.

La cara de Mussolini se convirtié inmediatamente en un simbolo para el fascismo
italiano. Se trazaron los rasgos mas evidentes para que fuera rapidamente reconocible
con unos simples trazos. Su expresion seria y decidida, junto con su prominente mentén,
se convirtieron en iconos que se repetian por toda Italia, como queda patente en la

segunda imagen.

En ella, un Mussolini mimetizado con la ciudad de Roma mira resuelto al futuro,
pero dentro de su cabeza estan los restos de la Roma Imperial: el coliseo, el foro, la Via
Claudia y los restos de la Domus Aurea. El simbolismo de la imagen es total: Mussolini
mira hacia un futuro incierto con seguridad y aplomo, pero tiene en mente los grandes

logros de la época dorada del Imperio Romano, no se olvida de ese pasado glorioso.

La dltima imagen pertenece al libro del que se ha sacado el primer texto, Il primo
libro del fascista. Frente a la imagen anterior, mucho mas alegdrica, esta es mas
mundana: Mussolini aparece en un tono oscuro con un fondo rojo, con semblante serio
y decidido, tocado con un casco de combate. Mientras que la otra imagen intenta
potenciar el “Mussolini constructor”, esta intenta fomentar su faceta belicosa. La
conclusiéon que se puede sacar es que Mussolini puede ser destructivo y constructivo, es
el Duce, cualquier cosa que haga estara hecha por el bien de la nacién, pues él es la

personificacién de esa nacion.
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Una vez terminada lo referido al culto al lider, se volvié a pedir un reaction paper
que recogiera las opiniones e inquietudes de los estudiantes acerca de esta ultima
sesion. La gran mayoria se centraron en la parte las imagenes y obviaron la parte del
texto porque “las ideas del texto ya habian salido a lo largo de las clases”. Podria
interpretarse como una derrota, pero posiblemente se debiera a que, aun casi 100 afios
después, la fuerza de las imagenes de propaganda sea mayor que la del texto y las ideas

abstractas.

Finalmente, se les pidid un one-minute paper en el que definieran rapidamente,
en un pufiado de lineas simplemente, los aspectos esenciales que se habian tratado en
clase, para comprobar el grado de profundidad que habian alcanzado los alumnos. Se
observé que este ultimo par de conceptos no llegaron a quedar muy claros entre los
alumnos. Quiza por ser demasiado abstractos o ambiciosos, los alumnos se quedaron

con las caracteristicas mas anecddticas y no alcanzaron las reflexiones mas profundas.

De esta forma, quedaba terminada la experiencia de aprendizaje por conceptos.

Las sesiones y actividades que tomaron parte se podrian resumir en:

SESION 1, la inspiracién:

e Andlisis de los textos y fotografias sobre el origen del fascismo en la Primera Guerra
Mundial (en grupos)

e Elaboracidn de un reaction-paper (individual)

e Analisis de los textos y fotografias sobre la violencia (en grupos)

e Elaboracidn de un reaction-paper (individual)

e Elaboracidn de un one-minute paper (individual)

SESION 2, los rechazos a lo establecido:

e Andlisis de los textos sobre el rechazo a la democracia liberal (en grupos)
e Elaboracién de un reaction-paper (individual)

e Analisis de las fotografias el rechazo al comunismo (en grupos)

e Elaboracidn de un reaction-paper (individual)

e Elaboracion de un one-minute paper (individual)

SESION 3, el nuevo orden:

e Andlisis de los textos y fotografias sobre el ultranacionalismo (en grupos)
e Elaboracién de un reaction-paper (individual)
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e Andlisis de los textos y fotografias sobre el culto al lider (en grupos)
e Elaboracién de un reaction-paper (individual)
e Elaboracion de un one-minute paper (individual)

De esta forma, se conseguia un buen nimero de actividades con las que valorar
la participacidn en clase y la marcha de la experiencia. Una vez acabado el trabajo de
conceptos, se volveria al ritmo normal de las clases y se continuaria organicamente con
el temario establecido. Sin embargo, en el examen se preguntaria “éQué es el fascismo?”

para comprender el alcance del aprendizaje por conceptos a largo plazo.

De esta forma, en el estudio tendriamos dos clases de resultados: aquellos
trabajados inmediatamente en el aula, con las conclusiones frescas y recientes, y los
resultados que realmente han interiorizado los alumnos y han formado para su
formacidn intelectual. No pareceria adecuado primar uno de ellos sobre el otro, ya que
son totalmente diferentes, pero servirdn para comparar dos tipos de resultados muy

diferentes, aportando riqueza a las conclusiones.
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5- RESULTADOS

La labor docente durante el practicum Il se vio dificultada por el fin de la Segunda
Evaluacion, que trajo una semana y media de inactividad. Esa semana, sumada a las
vacaciones de Semana Santa, significaron la pérdida de mucho tiempo y una enorme

fractura en el temario.

El fin de la Segunda Evaluacién marcé mi entrada vy, a pesar del derroche de
tiempo que supuso no poder dar clase esos dias, me proporciond informacion
terriblemente buena de los alumnos a los que iba a dar clase. Mis observaciones en el
aula me permitieron ver los circulos de amistad, quienes hablaban mucho y quienes
trabajaban duro, cualidades que, bien enfocadas, serian esenciales para la labor de

investigacion con conceptos.

Las sesiones de evaluacién también me pusieron sobre aviso de los alumnos mds
flojos, de aquellos que, definitivamente, han abandonado la asignatura y de aquellos
que solo necesitan un empujén por parte del profesor. Por ello, aunque lo considero un
“contra”, creo que no fue un tiempo desperdiciado del todo. Sin embargo, el temario
que tenia que impartir no era solamente el concepto con el que habia elegido trabajar,

comprendia muchas mas cosas, y los margenes temporales se hicieron escasos.

Por este motivo, aunque habria sido indudablemente interesante establecer
relaciones del fascismo con el nazismo y realizar algo de historia comparada en distintos
paises europeos, ha sido imposible por motivos de tiempo. Indudablemente, si se
hubiera dispuesto de mas tiempo, los alumnos podrian haber establecido similitudes y
diferencias entre fascismos (estableciendo dichas comparaciones con el nazismo y el
nacional-catolicismo, por ejemplo) y sacando fértiles conclusiones sobre la evolucion de

la ideologia fascista.

La parte positiva es que los alumnos acababan de terminar el temario de la
Primera Guerra Mundial, lo que facilitd que conectaran con éxito esas dos partes
intimamente ligadas pero artificialmente separadas en los libros de texto. Ademas, la

labor del docente que les imparte clase normalmente estd muy enfocada a las
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actividades y a las dinamicas de grupo. Aunque no estén acostumbrados a trabajar con

conceptos, es algo positivo a tener en cuenta.

Uno de los aspectos que no se si valorar positiva o negativamente ha sido el de

los grupos de trabajo. A diferencia de algunos de mis compafieros, sélo se ha podido

poner en practica la dindmica de aprendizaje mediante conceptos en una Unica aula de

19 alumnos. A pesar de ello, la participacién del alumnado ha sido muy grande, y sélo

uno de los estudiantes mostré pasividad total a la labor docente.

La gran mayoria de alumnos se tomé en serio la actividad, aunque no tuvieran

éxito en alcanzar categorias elevadas de profundidad en los conceptos. La respuesta por

parte de dichos alumnos fue bastante positiva y la aproximacién a los conceptos, en

lugar del libro de texto, fue recibida como algo fresco y diferente.

Violencia

Anticomunismo

Emana de
la12
Guerra
Mundial

Rechaza la
democracia
liberal

Culto al lider

Ultranacionalismo

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

FIG. 1

Solamente algunos de los alumnos llegaron al grado de abstraccion vy

complejidad necesario, como puede verse en la tabla superior (FIG. 1). El color verde

significa que han logrado alcanzar un grado de profundidad dptimo, mientras que el
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color rojo indica parafrasis, errores graves o conocimiento muy superficial de los

diferentes aspectos del concepto.

Los valores de la tabla se han agrupado de mayor éxito a menor éxito, para que
se pueda ver qué dimensiones del concepto les han resultado mas aridas de
comprender. De esta forma podemos ver que mientras la violencia es algo que todos
llegan a alcanzar (excepto el alumno pasivo que no se molestaba en esforzarse). De igual
forma, se ha preferido ordenar a los estudiantes por su grado de éxito, dando el nimero
1 al alumno que ha llegado a un nivel de profundidad mayor y siguiendo repartiendo los
numeros siguiendo ese orden. El alumno 19 es, como es comprensible en este sistema,

aquel alumno que no se ha esforzado en absoluto con la asignatura.

A pesar de ser un grupo reducido, el nivel del alumnado era muy bueno. Dos de
ellos podria considerarse que habian comprendido los aspectos explicados en clase. La
gran mayoria de estudiantes ha comprendido mas de la mitad de los conceptos con

éxito, lo cual es un buen logro para ser la primera vez que trabajan con esta dindmica.

Sin embargo, y puestos a ser realistas, el esfuerzo de los alumnos por participar
en las actividades era puramente material y sus intereses iban enfocados a la calificaciéon
final. Cada vez que intervenian con un buen anadlisis o con una reflexidon acertada,
pronunciaban medio en broma la frase pavloviana de “profe, un punto positivo ¢éno?”.
El interés y el compromiso real estuvieron muy por debajo del que podria esperarse

leyendo los resultados.

El esfuerzo real del estudiante, empujado por la curiosidad y la sed de
conocimientos, fue la motivacién de apenas un puifado de ellos. Ese puifado de
estudiantes interesados coincide, ademas, con los que mejores calificaciones han
obtenido, que en anadidura suelen ser el grupo de alumnos que quieren pasar a cursar

los estudios de bachillerato.

Por lo tanto, la muestra de alumnos es de 19. De esos 19, hay un alumno que no
muestra el mas minimo interés y dos que muestran muy buen grado de comprensidn.
Dado que todos los alumnos se han mostrado colaborativos y participativos, no se ha
excluido a ninguno de ellos del muestreo, todos (incluido el pasivo) han sido tenidos en

cuenta. Las respuestas incoherentes, excesivamente breves o demasiado alejadas de las
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explicaciones de clase, simplemente han sido englobadas en la categoria “-1”, categoria

gue se podria traducir como “contenido deficiente”.

Debido al escaso nimero de alumnos participantes, no he decidido restringir
demasiado la muestra. Si lo hubiera hecho, los resultados habrian sido incluso menores.
Aun asi, y debido al interés mostrado, tampoco habria diferido mucho el numero de

sujetos.

Si volvemos a la tabla (FIG. 1), podemos ver que los aspectos que mas dificiles
han resultado a los alumnos han sido el de “culto al lider” (13 resultados negativos) y
“ultranacionalismo” (17 resultados negativos). Para analizar los resultados de las
metodologias explicadas en el apartado anterior, se ha utilizado una categorizacion

general que agrupa las respuestas en una serie de similar calidad.
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VIOLENCIA
Categoria -1: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria 1: aparece en la definicion de fascismo la violencia como elemento
definitorio (“el fascismo utiliza métodos de violencia para mantener control de

la poblacién”).

Categoria 2: no sélo aparece la violencia como elemento definitorio, sino como
herramienta legitimada de cohesion social (“la violencia es sacralizada y

utilizada por los grupos paramilitares”).

Categoria 3: ademas de ser un elemento definitorio y de cohesién social, la
violencia aparece ligada como un método vélido de acceder al poder politico
(“gracias a la Marcha sobre Roma, Mussolini consigue, gracias a los grupos
paramilitares de camisas negras, que el rey Victor Manuel lll le entregue el

poder”).

Grado de profundizacién de los alumnos:

Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

FIG. 2
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ANTICOMUNISMO
Categoria -1: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria 1: aparece la dicotomia entre fascismo-comunismo (“el fascismo se

enfrenta al comunismo”)

Categoria 2: aparece la dicotomia de fascismo-comunismo, relacionada con
aspectos de expansionismo, como el lebensraun (“el fascismo se enfrenté a la
ideologia comunista y se disputaron los territorios de Europa del este, que

Ill

Alemania consideraba esenciales en su teoria del “espacio vital””).

Categoria 3: aparece la dicotomia de fascismo-comunismo, relacionada con
aspectos mas abstractos y complejos (como los ideoldgicos): la definicidon del
fascismo por exclusidn respecto al socialismo (“el fascismo se presentaba a si
mismo como el Unico sector que podia frenar la amenaza de revolucién

comunista“).

Grado de profundizacién de los alumnos:

Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
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FIG. 3



EMANA DE LA 12 GUERRA MUNDIAL

Categoria -1: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria 1: aparece la Primera Guerra Mundial como causante de la aparicién

del primer fascismo (“los primeros movimientos paramilitares (“el fascio de

combate de Mussolini) esta formado por veteranos de la Primera Guerra

Mundial”).

Categoria 2: aparece la Primera Guerra Mundial y su impacto en la psique de
toda una generacion que ha madurado en la violencia y el horror de la

trinchera, con su dificil reinsercién en la sociedad después del conflicto (“a

todos esos soldados que solamente conocian la violencia de la guerra les costé

volver a la vida civil. En muchos de los casos se sintieron menospreciados por

los politicos y se asociaron para defender sus propios intereses politicos”).

Grado de profundizacién de los alumnos:
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FIG. 4
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RECHAZA LA DEMOCRACIA LIBERAL
Categoria -2: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria -1: aparece el enfrentamiento fascismo-democracia, pero no
diferencia entre democracia liberal y democracia organica fascista (“el fascismo
buscaba sustituir la democracia que habian tenido siempre por una democracia

fascista”).

Categoria 1: aparece el enfrentamiento entre democracia liberal y comprende
gue el fascismo aspira a construir una idea de democracia restrictiva de partido
unico (“el fascismo queria desmantelar la antigua democracia liberal con
pluralidad de partidos y sustituirla por su propia interpretacion de la
democracia, con un Unico partido tolerado”).

Categoria 2: aparece el enfrentamiento entre democracia liberal y democracia
organica fascista, y lo relaciona con conceptos como la “victoria mutilada” y la
“traicion de los politicos” (“el fascismo creia que mientras se luchaba por la

gloria de la nacién en las trincheras, los politicos traicionaron a su Pueblo
firmando tratados de paz con el enemigo”).

Grado de profundizacién de los alumnos:

Categoria -2 Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2
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FIG. 5
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CULTO AL LIDER
Categoria -2: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria -1: comprenden que hay una figura que resalta sobre las demas, pero
no los fundamentos que la sostienen (“el Duce era la cabeza visible de la Italia

fascista”).

Categoria 1: comprenden que hay una figura de autoridad sostenida por la
demagogia, el miedo y otros mecanismos de deformacion de la voluntad
popular (“Mussolini logré hacerse con el poder gracias a un enorme aparato de

propaganda con el que manipular a los ciudadanos italianos”).

Categoria 2: comprenden que hay una figura de autoridad, los fundamentos
gue la sostienen y el significado de sumisién a su potestad (“los discursos, la
propaganda y los mecanismos estatales lanzaban el mensaje de que el Duce era
la propia personificacion de la nacién y, por tanto, sélo queria lo mejor para su

Pueblo”).

Grado de profundizacién de los alumnos:
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FIG. 6

ULTRANACIONALISMO
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Categoria -2: no aparece reflejado de ninguna forma.

Categoria -1: en la definicidon aparece mencionado el nacionalismo, pero sin
distinguir entre “nacionalismo” y “ultranacionalismo” (“una de las

caracteristicas mas destacadas del fascismo era su importante nacionalismo”)

Categoria 1: aparece que el fascismo intenta ir mas alld que el nacionalismo: el
bien de la nacién esta por encima de las libertades y del bien individual (“la
supervivencia de la nacién era mas importante que la supervivencia del

individualismo. La naciéon estaba por encima de todo”).

Categoria 2: comprende que el ultranacionalismo adquiere tintes racistas y
xenodfobos, de superioridad racial y moral, lo que justifica las invasiones de

naciones mas débiles segun la “ley del mas fuerte”.

Grado de profundizacidn de los alumnos:
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FIG.7
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6- CONCLUSIONES

Los resultados muestran que la totalidad de alumnos que han participado
activamente en la experiencia del trabajo con conceptos han adquirido, por lo menos,
conocimiento sobre alguno de los aspectos tratados en clase. La gran mayoria han
adquirido la mitad de los conceptos trabajados en el aula y tan sélo 4 alumnos

comprendieron 2 o menos aspectos del fascismo.

La gran mayoria de los alumnos han comprendido que el fascismo utiliza la
violencia para legitimarse y la coaccidn para mantenerse en el poder, lo cual explica los
regimenes totalitarios de terror que se expandiran por Europa con la Segunda Guerra
Mundial. Tan sélo el alumno pasivo no alcanzé esa meta porque, en definitiva, no se
esforzé en intentar alcanzarla. Hubo incluso algunos alumnos que llegaron a buenos

niveles de profundidad en el aspecto “violencia”, lo cual fue una agradable sorpresa.

Por el contrario, Unicamente dos estudiantes han conseguido comprender
aspectos fundamentales del ultranacionalismo fascista, y de manera algo bdsica. El
segundo grado de profundidad no lo alcanzé ninguno de los alumnos, pese a que fue
tratado en clase. El grado de profundidad fue, en general, bastante basico;
probablemente debido a que el alumnado se confié y alimentd este concepto de su
sustrato cultural, sin esforzarse en aprender nuevos aspectos. Esto puede ser
terriblemente peligroso porque hay aspectos que pueden haber cambiado con el
tiempo, o directamente tener percepciones erréneas basadas en conocimientos previos

equivocados.

Por lo tanto, opino que los resultados en el aspecto “ultranacionalismo” no han
sido desastrosos, teniendo en cuenta lo abstracto y dificil de manejar que es,
comparandolo con otros de los aspectos trabajados en clase. Simplemente, los alumnos
puede que estuvieran demasiado cansados del esfuerzo que supone trabajar con
conceptos, al que no estan acostumbrados. No en vano, los dos peores resultados en

aspectos trabajados se situan en la tercera sesion.

En sintesis, la gran mayoria de los alumnos logra comprender los aspectos mas

visibles del fascismo de forma esencial. Un puiiado de ellos logra adquirir buena
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profundidad en esos aspectos y tan sdlo uno de los alumnos, el que no se involucra en

absoluto en la experiencia, podria considerarse que ha “fracasado” en la actividad.

Por todo ello creo que se podria considerar que la experiencia ha sido exitosa,
aunqgue los alumnos no hayan alcanzado la excelencia en su aprendizaje. Las ideas
adquiridas a lo largo de esta actividad, trabajando con conceptos, les serviran para crear
su propio conocimiento sobre el fascismo y utilizarlo mas adelante para complementar
las ideas de nazismo o franquismo, contempladas en sus libros de texto en temas

siguientes.

Sin embargo, después de haber disefiado y puesto en practica la experiencia, a
lo mejor seria buena idea hacer algunas correcciones. En primer lugar, y viendo los
conceptos que resultan mas faciles y mas dificiles a los alumnos, intentaria intercalar en
cada sesién un concepto dificil con uno facil, para que estuvieran mas repartidos en

cuanto a dificultad.

Quiza también cambiaria el concepto “ultranacionalismo”, que les ha resultado
tremendamente dificultoso de percibir, por el de “expansionismo agresivo”, algo mucho
mas sencillo de percibir. De esta forma, el ultranacionalismo quedaria relegado a una
categoria del expansionismo agresivo. Quedaria presente y no se obviaria, pero estaria

en una profundidad acorde a su dificultad.

Ademas, es posible que confiara demasiado en que los alumnos tuvieran ciertos
conocimientos rudimentarios basicos aprendidos. El hecho de que hubieran aprobado
el tema sobre la Primera Guerra Mundial no significaba que tuvieran conocimientos
reales a largo plazo sobre la Primera Guerra Mundial. Fue necesario refrescar (y perder

valioso tiempo de clase) algunos aspectos.

Una de las cosas que mas llamd la atencidn es que los alumnos, a pesar de vivir
en un mundo que bombardea con informacién de manera inmisericorde a sus
ciudadanos (por radio, televisién, periddicos, internet...) pocas veces se habian parado
a reflexionar en la simbologia en el sustrato simbélico que alimenta a los anuncios, la
propaganda y marketing. Lejos de considerarse algo negativo, creo que esta primera
aproximacion aun es mas valiosa si gracias a ella han aprendido a reflexionar sobre el

significado de los mensajes que procesa su cerebro cada dia.
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Personalmente creo que también hubo errores por mi parte, ya que es la primera
vez que pongo en practica una serie de sesiones con estas caracteristicas. Creo que, de
haber tenido mas tiempo en el aula, habria sido interesante trabajar con medio
audiovisuales, con canciones o clips de video, para determinados conceptos. En una
sociedad como en la que vivimos actualmente, se ha hecho mas veraz que nunca el
tradicional refran de “una imagen vale mds que mil palabras”; y si esa imagen tiene
movimiento y esta acompafiada de sonido, llamarda mucho mas la atencion de los

alumnos que una mera fotografia impresa en un folio.

Siguiendo la estela de autocritica, creo que he dado demasiado peso a las
actividades individuales mediante los one-minute paper. En futuras puestas en marcha
de actividades de este tipo, creo que seria adecuado actividades llevadas a cabo en
parejas o grupos de pocas personas, centradas mads en llegar a un consenso mas
enriquecedor sobre lo que ven, que en intentar que una Unica persona descubra todos

los aspectos que se piden.

Creo que el alto grado de implicacién y participacion, aunque me mantengo
cauto y escéptico en algunos casos, se debe a la valiosa informacién que me proporcioné
esa primera semana de evaluaciones de la Segunda Evaluacién en el instituto. Si se
intenta actividades parecidas en otros contextos, se tendria que reflexionar mucho mas
sobre cdmo conseguir la implicacion del estudiante en las actividades. Los consejos para
motivar y “enganchar” a los alumnos me los dieron los propios compariieros del
departamento, que colaboraron activamente conmigo, pero muchas veces no tendré

tanta suerte de encontrarme con el trabajo hecho.

En conclusidn, creo que las ideas postuladas por Mario Carretero son ciertas: los
alumnos pueden trabajar perfectamente con los conceptos en clase, aunque los mas
abstractos les costaran mucho mds esfuerzo de manejar. La utilizacion del método del
Learning Cyrcle se ha mostrado bastante efectiva en el caso del aula, mas aun teniendo
en cuenta el reducido grupo en el que se ha puesto en marcha, que permitia un

seguimiento minucioso y una implicacién mayor por parte del profesor.

El trabajo con imagenes y textos, fuentes primarias del momento, ha resultado

tremendamente enriquecedor para el profesor y el alumno. La experiencia general ha
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sido muy satisfactoria y se ha llegado a cotas de trabajo bastante valiosas tanto para el
docente como el alumno. Conscientes de ello, los alumnos se mostraron colaboradores
con el nuevo sistema que les proponia esta actividad, pues era un soplo de aire fresco

respecto a las dindmicas tradicionales.

Por todo ello, creo que este tipo de experiencias es tremendamente
enriquecedora tanto para el alumno, que se siente participe de su propia educacion,
como para el profesor, que ve como sus alumnos participan en clase y sacan sus propias
conclusiones. El refuerzo del pensamiento auténomo y critico es una cualidad que no
suele potenciarse en la adolescencia, por lo que este tipo de actividades representan
una autentica innovacion docente y deberian ser utilizadas mds a menudo en los centros

de educacién secundaria.
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ANEXOS

1.Emana de la Primera Guerra Mundial.
FRAGMENTO 1

No fue hasta después de la guerra cuando las dictaduras irrumpieron en Europa;
dictaduras que diferian en sus origenes y en los propdsitos reales o jactanciosos, pero tenian en
comun la necesidad de imponer el despotismo mas absoluto [ ... ].

Un cierto desencanto respecto a las viejas instituciones parlamentarias hizo el resto [...].
Cuando los dictadores apelan a las pasiones populares, es casi siempre a las pasiones mas
peligrosas a las que ellos recurren, aunque sdlo sea porque se encuentran obligados a despertar
los sentimientos de guerra, de nacionalismo furioso. En efecto, las dictaduras no pueden
permanecer y prosperar mas que en una atmdsfera de guerra.

Se puede decir que esta excitacion de las pasiones nacionalistas entre las masas
constituye la caracteristica comun y esencial de las dictaduras de posguerra.

Conde de Sforza. Dictadores y dictaduras tras la guerra. 1931

IMAGEN 1

IMAGEN 2
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2. Violencia.

FRAGMENTO 1

Se habla mucho de la actividad violenta de los fascistas. Nos arrogamos para nosotros
solos el derecho de controlarla vy, si el caso llega, de eliminarla (...). Entre tanto y mientras lo
consideremos necesario, seguiremos golpeando con mayor o menor intensidad los craneos de
nuestros enemigos, es decir hasta que la verdad haya penetrado en ellos (...) El programa de la
politica exterior del fascismo comprende una sola palabra: expansionismo.

Benito Mussolini. Fragmento de un discurso. 1921.

FRAGMENTO 2

En plena noche, cuando la gente honrada estd en su casa, durmiendo, los camiones de
los fascistas llegan a las pequefias aldeas situadas en medio del campo, o a los caserios de
algunos centenares de habitantes. Llegan en compafiiia de los dirigentes de la Agraria local
(organizacién patronal), naturalmente, siempre conducidos por ellos, pues de lo contrario seria
imposible, en plena oscuridad, reconocer la casa del jefe de la Liga (el sindicato agrario local) o
la pequena oficina de colocacién. Llegan hasta una de las casas y se oye la orden: «Rodead la
casa». Son de veinte a cien hombres armados con fusiles y revolveres. Llaman al jefe de la Liga
y le ordenan que baje. Si este no obedece se le dice: «Si no bajas, quemaremos la casa, con tu
mujer y tus hijos». Entonces el jefe de la Liga baja. Se abre la puerta, lo cogen, lo atan, lo suben
al camidn, donde le someten a las torturas mas inverosimiles, simulando que lo van a ahogar o
a matar, y después lo abandonan en pleno campo atado a un arbol, desnudo. Si, por el contrario,
este es un hombre con agallas, que no abre la puerta y utiliza algin arma para defenderse,
entonces el resultado es el asesinato inmediato.

Matteotti. Discurso de marzo de 1921.
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3. Rechaza la democracia liberal.
FRAGMENTO 1

Ruego a los sefiores liberales que me digan si ha habido en la Historia un gobierno
fundamentado en la voluntad exclusiva del pueblo y que haya renunciado al empleo de la fuerza.
No ha habido nunca un gobierno semejante, ni lo habra. La opinién es cambiante como las
arenas en la playa. No puede existir siempre y no puede ser total. Nunca ha habido un gobierno
gue haya hecho feliz a todos sus gobernados. Sea cual fuere la solucidn que se dé a un problema,
quedard siempre un grupo de insatisfechos, aunque se estuviera en posicién de la verdad divina.
Asi como en geometria no se ha conseguido la cuadratura del circulo, en politica se estd
asimismo muy lejos de ello. Si viene a ser asi insoslayable que cada medida del gobierno crece
insatisfaccion, ¢cdmo impedir que la insatisfaccidon se extienda y llegue a ser un peligro para la
fortaleza del Estado? Eso se conseguird con el poder. Con la utilizacion de este poder, con su
inexorable utilizacién cuando sea necesario. Quitadle a un Estado el poder -es decir, el poder
fisico y armado- y dejadle Unicamente dotado de sus inmortales principios; no cabe la menor
duda de que dicho gobierno sera victima del primer grupo organizado que esté decidido a
hundirle. El fascismo ha arrojado al rincdn de las cosas inservibles esta teoria montada contra la
vida. Cuando un grupo o un partido estan en el poder, se ve obligado a fortificarse alld y
defenderse contra todos. La verdad que salta ante los ojos de cuantos no estén ciegos por la
venda del dogmatismo, es que el hombre estd cansado acaso de la libertad. La libertad no es
hoy aquella virgen virtuosa y prudente por la que lucharon y murieron en la primera mitad del
pasado siglo. Para la juventud inquieta, intrépida y ruda que aparece en los albores de esta
nueva hora histdrica, hay otras palabras que poseen una mayor fascinacidn y disciplina. Este
pobre liberalismo italiano que lucha y aspira a una mayor libertad, estd tremendamente
retrasado. Esta alejado de toda la comprensidn y escapa a cualquier oportunidad. Se habla de
las simientes para las que llegara la primavera. jQué ocurrencia tan chistosa! Algunas semillas
mueren bajo la capa invernal. El fascismo, que no tuvo temor alguno en calificarse de
reaccionario, cuando muchos de los actualmente liberales estaban atemorizados por el
engendro victorioso (el socialismo), no teme de ninguna manera calificarse hoy de aliberal o
antiliberal. El fascismo no estd dispuesto a ser victima de ciertos trucos habituales.

Benito Mussolini. Poder y consenso. Articulo publicado en marzo de 1923.

FRAGMENTO 2

El fascismo niega que el nimero, por el solo hecho de ser nimero pueda dirigir las
sociedades humanas, niega que este numero pueda gobernar gracias a una consulta periddica.
Afirma la desigualdad indeleble, fecunda y bienhechora de los hombres, que no es posible
nivelar gracias a un hecho mecanico y exterior como el sufragio universal. Se puede definir a los
regimenes democraticos como aquellos que dan al pueblo, de tiempo en tiempo, la ilusidon de la
soberania (...). El fascismo rechaza de la democracia la absurda mezcla convencional de igualdad
politica, el habito de la irresponsabilidad colectiva, el mito de la felicidad y del progreso
indefinido. Pero si la democracia puede entenderse de modo diferente, si ella significa no dejar

85



al pueblo al margen del Estado, el fascismo puede ser definido por el que escribe estas lineas
como una 'democracia organizada, centralizada y autoritaria. (...).

Ni agrupaciones (partidos politicos, asociaciones, sindicatos) ni individuos fuera del
Estado. Por consiguiente, el fascismo es contrario al socialismo que limita el movimiento
histérico al punto de reducirlo a la lucha de clases y que ignora la unidad del Estado que, de
suyo, funde las clases en un sdlo bloque econdmico (...).

Benito Mussolini. La doctrina del fascismo, 1932.

FRAGMENTO 3

Es perfectamente concebible que un Consejo Nacional de las Corporaciones sustituya
en su totalidad a la actual Cdmara de Diputados, que nunca fue de mi gusto. Es anacrdnica hasta
en su misma denominacién; pero es una institucidn que ya existia cuando nosotros entramos,
con su caracter ajeno a nuestra mentalidad y a nuestra pasién de fascistas. Esa Camara
presupone un mundo que nosotros hemos demolido; presupone la existencia de diferentes
partidos politicos y, a menudo, una injuria al espiritu de trabajo. Desde el dia en que suprimimos
la pluralidad de partidos, la Cdmara de diputados ha perdido su razén de ser.

Benito Mussolini. Discurso del 14 de noviembre de 1933.
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4. Rechaza el comunismo.
IMAGEN 1

=== ‘ij;. illustre

i

L’Agitation Politique en Italie : A

a pris un caractere d'extréme gravité. A Florence, carabiniers et émeutiers

La lutte entre les partis
se sont livrés des combats acharnés, tandis que s'allumaient des incendies. 3
Source gallica.bnf.fr / Bibliothéque nationale de France
IMAGEN 2
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UN SOLO PERICOLO MINACCIA LA NOSTRA CULTURA, LA NOSTRA INTE-
SRITA E LA NOSTRA CIVILTA: E QUESTO PERICOLO E IL BOLSCEVISMO.

Dall'intervista concessa all'inviato speciale del " VOLKISCHER
BEOBACHTER ., Roland Strunk - 18-Gennalo-1937-XV "Mm
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5. Ultranacionalismo.
FRAGMENTO 1

Un nacionalismo de esas caracteristicas era el vehiculo perfecto para expresar los
resentimientos colectivos de aquella gente que no podia explicar con precisién su descontento.
Los culpables de ese descontento eran los extranjeros [...] Sin duda, todo ciudadano nativo, con
la excepcidn de una minoria de socialistas internacionalistas, de algunos intelectuales, hombres
de negocios cosmopolitas y de los miembros del club internacional de aristdcratas, sintieron
hasta cierto punto el atractivo chovinismo. Sin duda, casi todo el mundo, incluso muchos
socialistas e intelectuales, estaban profundamente imbuidos del racismo esencial de la
civilizacién decimondnica, que eran también vulnerables, de forma indirecta, a las tentaciones
que derivan del hecho de considerar que la clase o el pueblo al que uno pertenece tiene una
superioridad natural intrinseca sobre los demas.

Eric Hobsbawm, La Era del Imperio, 2014.

IMAGEN 1

CHI HA SALVATO L ITALIA? |

IL FASCISMO !!
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6. Culto al lider.

FRAGMENTO 1

P. éCudl es el significado del nombre Duce?

R. Duce viene del latin dux que deriva de duco y significa «el que conduce».
P. éQuién es el Duce?

R. El Duce, Benito Mussolini, es el creador del fascismo, el renovador de la sociedad civil, el jefe
del pueblo italiano, el fundador del imperio.

P. éPor qué el Duce es el creador del Fascismo?

R. Porque fundé el Fascio de Combate y porque se debe a él la Revolucién Fascista y la doctrina
del fascismo.

P. ¢Qué quiere el Duce para el pueblo italiano?

R. Quiere mejorarlo moralmente y materialmente, garantizdndole el maximo de trabajo y
bienestar; y quiere que a través de la educacién y la organizacién politica, sindical, deportiva y
moral del fascismo, seamos siempre conscientes de sus fines y su misién en el mundo.

P. ¢ Cudl es la diferencia entre el Duce y los jefes de gobierno liberales y demdcratas?

R. En el régimen liberal y democratico, el jefe del gobierno es el exponente de los intereses de
un partido y estd sujeto al beneplacito del Parlamento, que puede ocasionar su caida; por el
contrario, el Duce representa, como jefe del Gobierno, a la nacién entera, que esta a sus drdenes
en la disciplina fascista y en la de la Patria.

P. éCudles son las atribuciones del Duce?

R. El Duce es presidente del Gran Consejo del Fascismo, jefe del Gobierno, jefe del PNF, Primer
Mariscal del Imperio, Comandante general de la Milicia Voluntaria para la Seguridad Nacional.

P. éPor qué el Duce es el fundador del Imperio?

R. Porque conduce y vence, contra una coaliciéon de 52 Estados, la mas grande guerra colonial
de la historia, guerra para aumentar el prestigio, la grandeza y la vida de la Patria fascista. A
través de esta guerra y la conquista de Etiopia, Italia ha tenido su Imperio.

El catecismo fascista, Il primo libro del fascista. Roma PNF. 1938.
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Homenaje a Benito Mussolini en la época dorada de la Italia Fascista.
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8.1  TRABAJO: Contenidos Disciplinares de Historia del Arte

LA SATIRA Y CARICATURA
POLITICA

APLICADA A LA UNIDAD DIDACTICA SOBRE LA DICTADURA DE
PRIMO DE RIVERA

ALUMNO: Pablo Gracia Vera ASIGNATURA: Contenidos disciplinares de H2 del arte
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1. INTRODUCCION

Los afios 20 fueron una época de ruptura con el sistema tradicional que imperaba en
Europa. La Primera Guerra Mundial habia dejado una cicatriz inmensa en la memoria colectiva
de los paises que habian combatido en los campos de batalla de la Gran Guerra. El trauma fue
tan grande que impregnd también a aquellos que se habian mantenido neutrales durante el
conflicto.

Los movimientos culturales se hicieron eco de la crisis de identidad que sufrié la
sociedad occidental en ese momento. Es la época en la que el charlestén se vuelve
mundialmente famoso, el cine se abre paso como entretenimiento interclasista y de masas, una
época de economia y cultura floreciente (por lo menos hasta que llegue 1929 con su Gran
Depresion). Son, en definitiva, los felices afios 20.

Pero no todo es alegria y frivolidad. La década de los afios 20 también es un periodo
de dinamismo social y ruptura con la vieja politica. Aprovechando ese cuestionamiento del
orden tradicional, surgen dos movimientos politicos que modelaran el destino de Europa a lo
largo del siglo XX: el comunismo y el fascismo. En el periodo de entreguerras, el sistema liberal
democratico estaba cuestionado porque habia terminado desencadenando los horrores de la
Primera Guerra Mundial, por lo que dos potentes alternativas se propusieron para derribar el
orden tradicional.

El sistema socialista estuvo latente en muchos paises europeos, incapaz de conquistar
el poder como habia ocurrido en Rusia pero construyendo un potente foco de disidencia,
muchas veces clandestina. El obrerismo, muchas veces mezclado con tintes libertarios
anarquistas en el ambito mediterraneo, se expandié de forma sutil por Europa, extendiendo la
conciencia de clase en las zonas industrializadas.

Pero si hubo un movimiento que se vio aupado por la crisis de entreguerras, ese fue el
sistema dictatorial militar, incluyendo el fascismo. Hungria, Espaia, Portugal, Polonia,
Yugoslavia, Albania, Letonia, Estonia, Bulgaria, Grecia y Rumania abrazaron una dictadura como
forma de gobierno en el periodo comprendido entre los afios 20 y los afios 30. Italia y Alemania
llevaron su ideologia un paso mds adelante, adoptando regimenes dictatoriales fascistas que
aunaban aspectos modernizadores de las nuevas sociedades de masas con caracteristicas
propias del conservadurismo mas tradicional.

Politicamente, la anteriormente engrasada maquinaria liberal, que tan bien habia
funcionado durante el siglo XIX, se habia oxidado. En su lugar llegaban corrientes influenciadas
por el futurismo, tendencias en los que primaba el movimiento y la virilidad exaltada. Frente a
la calmay la reflexion de las democracias, el irracionalismo y el sentimiento era lo que cada dia
sumaba mas adeptos. En contraposicion a las libertades recogidas en las diferentes
Constituciones, se oponian paulatinamente regimenes autocraticos represores.

En Espafia la dictadura se consolidé como un sistema autocratico que hundia sus
profundas raices en el pretorianismo militar caracteristico del siglo XIX. Miguel Primo de Rivera
se intentd presentar como un paréntesis breve del que pronto se recuperaria el pais y se volveria
a la normalidad constitucional, un periodo turbulento pero necesario en el que se arreglarian
los males que sufria el pais de forma expeditiva. Estas ideas, que sobre el papel eran
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tremendamente regeneracionistas, acabaron por pasarle factura cuando la Dictadura se intenté
institucionalizar y perpetuarse.

La Dictadura de Primo de Rivera nunca llegd a ser una dictadura fascista, aunque si que
mostré admiracién por el sistema dictatorial italiano de Mussolini. Sin embargo, la dictadura
espafiola copiod algunos conceptos de la italiana, como el sistema corporativo como medida de
regulacién social. De igual forma se cred un partido Unico con el que controlar la vida politica
(Unidn Patridtica) y una milicia civica que vertebrara la sociedad (el Somatén).

Muchos de dichos aspectos aparecieron mencionados a lo largo de la Dictadura en los
periddicos, tanto locales como nacionales. Uno de los temas mas tratados en la prensa fue el del
ascenso del fascismo, una ideologia que tenia bastante buena prensa entre las cabeceras
conservadoras. La evolucion de la alternativa rusa también interesé notablemente, sobre todo
a los periddicos de ideologia de izquierdas, y se hizo eco de las polémicas con Trotsky que tuvo
el bando bolchevique al terminar la guerra civil rusa. En lo relativo a la caricatura, Mussolini
aparecid como personaje en numerosas ocasiones en el periddico E/ Sol, al igual que hubo
menciones al fascismo italiano en los dibujos de Teixi en La Voz de Aragon.

Durante la etapa inmediatamente anterior, Espaia, como pais neutral que fue, no
participé en la Primera Guerra Mundial, pero sus periddicos tomaron posiciones a favor de uno
u otro bando, siendo aliadéfila o germandfila segun sus inclinaciones ideoldgicas. A la llegada de
la Dictadura de Primo de Rivera, la prensa ya habia tomado posiciones ideoldgicas v,
normalmente, aquellos que apoyaron la causa alemana luego se mostraran complacientes con
la salida dictatorial. Las publicaciones madas militantemente izquierdistas, simplemente
desaparecieron del panorama publico con la llegada de la Dictadura.

En el dmbito aragonés encontramos periddicos de una enorme variedad ideoldgica,
siempre dentro de los limites marcados por la Dictadura, que informaron de la vida politica a
nivel local y nacional, con algunos articulos sobre el devenir internacional. Ahi estaba E/
Noticiero, presentdndose a si mismo como el drgano genuino y defensor de los intereses morales
y materiales de la region aragonesa. También estaba ya el periédico Heraldo de Aragon, de
tintes regionalistas y con su caracteristico romantico folklorismo baturro. La Voz de Aragodn,
gracias a la importancia que dio a la carga grafica en sus paginas y a la labor de su estupendo
dibujante, se convertird en uno de los periédicos mas interesantes a nivel local.

Y es que Aragdn gand un enorme protagonismo durante la Dictadura. Desde el mismo
golpe de estado, el gobernador militar de la 52 Region Militar, el General Sanjurjo, se posiciond
a favor de los golpistas. Ademas, entre los primeros nombres del Directorio Militar figura el
aragonés General Mayandia. Con esta repentina relevancia, Aragoén se sintié halagado, lo que se
tradujo en numerosas manifestaciones de adhesiéon por parte de los somatenistas y miembros
de Unidn Patridtica aragoneses a lo largo de la Dictadura.

Zaragoza, como otras ciudades del resto de Europa, era un lugar lleno de
contradicciones, fruto del choque cultural entre las nuevas vanguardias y el pensamiento
conservador tradicional. En la pagina 98 del libro Zaragoza, afios 20, 81 fotografias de Roisin
(1925 — 1931)° podemos ver una concurrida Calle Alfonso, una de las principales arterias de la
ciudad, rebosante de personas durante las Fiestas del Pilar de 1925. En la fotografia se pueden
distinguir todo un catalogo de clases sociales y estéticas. Se mezclan obreros de boina calada en

5> HERNANDEZ Latas José Antonio: Zaragoza, afios 20, 81 fotografias de Roisin (1925 — 1931), Zaragoza,
Institucidn Fernando el Catdlico, 2014.
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la cabeza con jovenes burgueses vestidos con traje de chaqueta y sombrero de paja. Las mujeres
tradicionales que se tapan la cabeza con un pafiuelo y visten de negro comparten acera con
jovencitas tocadas con sombrero cloché de fieltro.

Para Zaragoza la Dictadura de Primo de Rivera supuso una época de prosperidad. Una
época en la que la ciudad desbordd sus limites tradicionales y los rebasd, creando nuevos barrios
y urbanizando calles enteras donde antes habia campos de cultivo. La ciudad entera vio su
urbanismo actualizado a los estandares de principios del siglo XX, con amplios bulevares en los
que disfrutar de las sombras de los darboles, parques en los que descansar y sociabilizar
paseando, se mejord la salubridad de partes de la ciudad (cubriendo el Huerva, por ejemplo)...
y también se levantaron numerosos monumentos por toda la ciudad para que pudieran ser
inaugurados por el politico de turno.

Zaragoza paso a ser una ciudad moderna, pero solamente en apariencia. Muchas de
las deficiencias siguieron estando sin solventar. El suministro de agua parece ser que era
especialmente malo, el estado de muchas calles no era el éptimo y cuando llovia se llenaban
inevitablemente de barro y el alumbrado publico no era el mds adecuado. Las Casas Baratas que
prometid la Dictadura para los espafoles no llegaron a tiempo para Zaragoza y el proyecto se
retrasaba unay otra vez.

Todos esos temas saltaron de la vida cotidiana a las paginas de los peridédicos en forma
de vifetas humoristicas. Los diferentes dibujantes con los que contaban los periddicos
zaragozanos ironizaron sobre los temas del momento, siempre y cuando la censura se lo
permitiera. La critica de los aspectos cotidianos del dia a dia se convirtié en una rebeldia, una
forma de llevar la contraria a la propaganda del régimen que aparecia en todos los periddicos
publicados, en mayor o menor medida.

Pese a los progresos superficiales que trae la Dictadura de Primo de Rivera a Zaragoza,
hay sectores disconformes con la falta de libertades, en especial con la falta de libertad de
prensay su consecuente censura. El principal abanderado de la lucha contra la censura sera Luis
Teixidor, desde La Voz de Aragon, pero el tema serd comun a otras partes de Espafia, como
podemos ver con el ejemplo de Bagaria en el diario E/ Sol, de Madrid. Las criticas constantes a
la practica de la censura, ponen de manifiesto una oposicion firme.

Hay, por supuesto, un catdlogo enorme de temas que afectan en mayor medida al
ambito local zaragozano. Desde los retrasos en las obras de determinados proyectos
fundamentales hasta las continuas y molestas reformas de sectores urbanos clave en la ciudad,
como el Paseo Independencia. Los dibujos humoristicos también se hicieron eco de los avances
culturales de la época de entreguerras, como la nueva concepcion de la mujer, de los
automoviles o del interés creciente por el futbol.

En Madrid, E/ Sol nos ensefia el amargo sabor de boca que tuvieron los liberales
comprometidos ante el golpe de estado. Su posicion era totalmente critica, pero no solo con
Primo de Rivera, sino con los propios militantes liberales que habian permitido, con su pasividad,
qgue Primo de Rivera triunfara y derrocara al gobierno democratico. A pesar de ello existia una
dualidad en la critica que realizaba E/ Sol, porque la Dictadura habia traido algo positivo: en un
primer momento parecia que la vieja politica caciquil iba a quedar desarticulada. Pero lo Unico
positivo que vio E/ Sol en el sistema dictatorial, pronto se tradujo en un trasvase de caciquismos
de los viejos partidos a Unidén Patridtica, endureciéndose entonces las criticas al sistema
dictatorial.
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Podriamos concluir que la utilizacién de la satira y la burla gozé de buena salud en la
Espafia de principios del siglo XX, llegando a arrastrar en su éxito a periédicos “serios” que no se
caracterizaban por su sentido del humor, como es el caso del erudito y elitista E/ Sol. Los
“suplementos satiricos ilustrados” disfrutaron de enorme popularidad en una sociedad
escasamente alfabetizada. Sin embargo, este ambiente de mordaces criticas de todos los colores
guedara roto por el golpe de estado de Primo de Rivera.

Y es que poco a poco el humor burgués habia sido sustituido por humor popular; donde
habia posiciones politicas progresistas que utilizaban la satira, habra chistes mucho mas
ofensivos con objeto del descrédito social publico. Aunque todo este humor controvertido
sufrird una decadencia durante la censura primorriverista, muchos dibujantes recurriran a las
metaforas y al simbolismo para seguir realizando sus criticas.

La problematica de la censura no sera compartida por los periédicos conservadores,
que utilizaran los elementos graficos dentro de unos limites respetables. Las caricaturas de
periddicos como E/ Noticiero seran mds una carta de presentacion de los nuevos politicos que
habia en Espafia que una critica a dichas personas. Los chistes de los periddicos conservadores
solian ser de menor calidad que aquellos que se publicaban en prensa mas transgresora, mucho
mas cdmoda en posiciones atrevidas. De hecho, normalmente las vifietas que se publicaban en
estos rotativos conservadores solian provenir de periddicos extranjeros, por lo que estaban
elegidas y seleccionadas minuciosamente antes de ser publicadas en las pdaginas
correspondientes de la prensa espanola.

Al margen de estas polémicas quedarian las publicaciones costumbristas, como el
Heraldo de Aragdn. Su humor blanco y destinado a un publico de variada ideologia hacia que la
caricatura fuera mucho mas suave. Si aparecia algun personaje reconocible en alguna vifieta era
como protagonista de algun malentendido jocoso o caracterizado muy benévolamente, como
representante de un sector determinado de la sociedad. Esto quiere decir que en las
publicaciones costumbristas el politico era mas un personaje, una herramienta con la que hacer
humor, que el blanco de la critica social y cultural.

Por todo ello, podriamos concluir que la prensa, y en concreto la satira politica y las
caricaturas que se publicaban en ella, es una herramienta atractiva y fructifera para el
historiador. A través de su estudio se pueden analizar los sentimientos de la sociedad de la
época, sus miedos y esperanzas, asi como sus decepciones y frustraciones. La Dictadura de
Primo de Rivera nunca vio con malos ojos la caricatura de sus principales dirigentes, al contrario
que la de Franco, por lo que se podia jugar con los significados. Un dibujo respetuoso podia
cambiar diametralmente de connotacién con el pie de foto adecuado.

La prensa supone un ejemplo de primer orden de la vida diaria de la sociedad. En ella
se reflejan las ideologias, las opiniones y los sucesos que afectan a la totalidad de los ciudadanos
de una nacién. Los diferentes periddicos seran la muestra de la pluralidad de opiniones
existentes dentro de la sociedad. Fueron los disidentes, y en el caso concreto de este trabajo los
dibujantes graficos, los que se rebelaron contra esos “siete afios de paz” que presumia de haber
instaurado la Dictadura en sus ultimos momentos de vida; fueron esos criticos con la labor de
Primo de Rivera los que demostraron que la Dictadura no fue el mero paréntesis que el propio
régimen queria presentar, en la Historia de Espafia.

Y todo ello ha estado siempre en las hojas de los periddicos, esperandonos.
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2. UNIDAD DIDACTICA

JUSTIFICACION
La Dictadura de Primo de Rivera es un periodo esencial para comprender el

devenir de la Historia de Espafia, es el periodo de transicion entre las sociedades
tradicionales y la sociedad de masas. En los siete afios de dictadura, se intentd combinar
dos conceptos poco miscibles, tradicion y modernidad, con la esperanza de librar a Espafia

de los males (reales e imaginarios) que estaba aquejada.

Una de las més clésicas promesas que hizo el dictador fue la promesa de
regeneracionismo, personificado en la figura de Joaquin Costa. Una de las formas de
legitimar la salida dictatorial fue la de entroncar con esas promesas de regenerar el pais,
aungue fuera tergiversando las palabras del intelectual aragonés para que se adecuaran a
las necesidades de Primo de Rivera.

Zaragoza, como capital de Aragon, sufrid un auténtico “lavado de cara”: se
abrieron nuevos bulevares, se arreglaron los ya existentes, se pavimentaron las calles, se

proyectaron parques y jardines que sanearan la ciudad...

Pero todas esas reformas fueron una simple capa de maquillaje con la que ocultar
los verdaderos problemas que seguia teniendo la ciudad. Carencia de viviendas, escasez
de alimentos, mal suministro de aguas, la carencia de libertades... todo ello quedd

caricaturizado en las paginas de periodicos zaragozanos como La Voz de Aragon o El dia.

Bajo la excusa del humor, numerosos dibujantes criticaran la Dictadura de Primo
de Rivera, exponiendo en sus dibujos los problemas sin subsanar y las realidades
cotidianas, desafiando a la censura. Frente al arte canon, hegemonico y controlado por el
aparato propagandistico, se articula todo un “contrapoder” ejercido por las “artes

menores”, mucho menos controladas.

Por lo tanto, mientras que las artes mas regladas sufrian la férrea censura, las
manifestaciones méas efimeras tenian una censura mucho mas laxa. Su caracter temporal
le conferia un lenguaje mas inmediato y una complicidad que no tenian las obras que iban
a ser expuestas. De esta forma, las caricaturas que aparecian diariamente en los periodicos

eran la tribuna perfecta desde la que lanzar los mensajes politicos pertinentes.

101



OBJETIVOS
El principal objetivo de esta unidad didactica es que los alumnos sepan conocer

las caracteristicas de los principales fendmenos historicos que sufre Espafia en el periodo

de los afos 20. Estos conceptos podrian dividirse en las siguientes categorias:

6- Comprender la crisis politica y social por la que pasaba Espafia a comienzos de
los afios 20, sus antecedentes y su influencia en la configuracion de la Dictadura.

7- Relacionar las causas con el golpe de estado del 13 de septiembre de 1923.

8- Conocer la Dictadura de Primo de Rivera en su periodizacion mas clasica: el
Directorio Militar y el Directorio Civil.

9- Comprender la relevancia politica de la Dictadura y su repercusion en la

modernizacion de Espafia.

Ademas, la labor en el aula con textos y fuentes primarias intentaria reforzar los
siguientes objetivos interdisciplinares, de forma transversal en todo el tema 8 “El periodo

de entreguerras (1919-1939)”:

10- Aprender a trabajar en equipo: frente al reto de analizar un texto por primera vez
en su vida académica, el alumno, aprende de manera colaborativa con sus
compafieros de clase los rudimentos basicos de analisis.

11- Reconocer aspectos tratados en el libro de texto a través de fuentes primarias.

12- Formar una opinion personal sélida sobre temas que configuran la vida politica

actual.

Con el trabajo autonomo, se plantean competencias similares a los dos casos
anteriores. La finalidad perseguida es la de cimentar el conocimiento y afianzarlo
mediante el descubrimiento, siempre dirigido y tutelado en la direccion correcta por el
profesor:

13- Conocer los recursos de los que disponen para la basqueda de informacién y saber
como utilizarlos de manera critica.

14- Extrapolar las ideas, abordadas en las sesiones teoricas en clase, en un marco
histérico mucho méas amplio. Intentar derribar la idea de Historia como estamentos
estancos y descubrir que, mas alla de los apartados del libro de texto, hay un

discurso transversal.
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ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Las causas politicas, sociales y econdmicas de la decadencia de la democracia en
Espafa tras el “desastre” del 98.

La formacion del Directorio Militar.

El Desembarco de Alhucemas (1925) como punto de inflexion.

La formacidn del Directorio Civil.

La pérdida de apoyos de la Dictadura.

Epilogo: Dictadura de Berenguer y proclamacion de la Segunda Republica

Espafiola.

CRITERIOS DE EVALUACION

Sabe diferenciar las causas y consecuencias del regeneracionismo que surge a
inicios de siglo XX.

Comprende las principales caracteristicas del Directorio Militar y sabe
relacionarlo con las caracteristicas del Directorio Civil.

Realizar una lectura comprensiva de fuentes primarias escritas, de importante
carga historica, y comunicar la informacion obtenida de forma correcta
verbalmente y por escrito.

Trabaja e investiga de forma autonoma aspectos no tratados en el aula,

expandiendo el conocimiento con una seleccidn critica de fuentes secundarias.

METODOLOGIA

El enfoque metodoldgico de la unidad didactica es totalmente constructivista.

Autores como Dewey postulan que el estudiante aprende mejor a través de actividades

que €l mismo desarrolla. De esta forma, gracias a la implicacion del alumno en el propio

proceso de aprendizaje, se llega a la motivacion mediante el “reto”. En conclusion, gracias

al aprendizaje constructivo, se produce un cambio de paradigma, haciendo hincapié en el

descubrimiento autonomo y consiguiendo asi un mayor desarrollo metacognitivo.

Ademas, al usar diferentes elementos de evaluacion, se flexibilizan los tiempos y

espacios: el alumno, mediante su implicacion y motivacion, es el que marca el ritmo de

trabajo, siempre y cuando cumpla los periodos establecidos de entrega. En el caso de los
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comentarios de texto, se valorara la construccion de una opinion a traves de fuentes
directas, comentando en clase los textos y llegando a conclusiones entre todos los
compafieros. De esta forma, ademas del aprendizaje constructivo, se prima el aprendizaje

cooperativo.

En afadidura, y si atendemos a la labor del trabajo de investigacion, juega un gran
protagonismo la investigacion a través de internet. Las TIC y otras herramientas
informaticas (como portales de busqueda) que serdn manejadas por el alumno para
alcanzar éxito en este trabajo. Asimismo, se valorara positivamente un uso responsable y

critico de estas herramientas, evitando los plagios y fomentando la reflexion.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacion del presente tema, en vez de la clasica valoracién de un 100% de

examen, se divide en tres secciones diferenciadas con diferente peso en la nota final:

1) Examen. Valoracién: 60% del total de la nota.
2) Trabajo individual. Valoracion: 30% del total de la nota.

3) Comportamiento y asistencia a clase. Valoracion: 10% del total de la nota.
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3. ANEXOS

HERALDO DE ARAGON

Irébnicamente, uno de los periddicos mas longevos también es uno de los menos
interesantes en cuanto a critica politica grafica. Heraldo de Aragdn es, aun hoy, uno de los
periddicos de mas relevancia en el dmbito regional aragonés. Su historia se remonta al afio 1895,
afio en la que Luis Montestruc (un terrateniente de Tardienta) inaugura el periédico. Sin
embargo, Montestruc no vera crecer su creacién: enfermo de tuberculosis y consciente de que
su fin estaba cerca, vende el periddico a su amigo y compafiero periodista Antonio Motos
Martinez®.

Heraldo de Aragon se centré desde muy pronto en cubrir el panorama regional de
Aragon, adoptando numerosas innovaciones en su redaccion para situarlo al mismo nivel que
sus competidores del momento (grafismo por fotograbado, inclusion de suplementos
especiales, conexién telefdnica en las oficinas...). Supo rodearse de profesionales competentes
que lograron elevar exponencialmente las ventas del periddico en los inicios del siglo XX: de
15000 ejemplares de tirada en 1913 se pasa a 35000 ejemplares en 1920).

En cuanto a las cifras de ventas, el Heraldo de Aragon disputd una auténtica guerra con
La Voz de Aragdn por ver quién de los dos era capaz de vender mas ejemplares en el ambito
aragonés. La lucha estuvo reiiida durante los afios 20, hasta que el director inicial de La Voz de
Aragon muera y quede el Heraldo de Aragén como ganador de la competicidn, dejando que su
competidor fuera perdiendo terreno y finalmente se extinguiera. La ideologia de ambos
periddicos era similar: mientras que el Heraldo de Aragdn estaba mds identificado con la vieja
politica progresista y sus mitos (Costa y la Institucion Libre de Ensefianza, entre otros), La Voz
de Aragon proponia una alternativa mucho mas fresca. Pero, en esencia, ambos periddicos se
nutrian de republicanos, socialistas y liberales en sus respectivas redacciones y plantillas
profesionales.

La relevancia del Heraldo de Aragdn es escasa en este trabajo, pero fue uno de los diarios
mas leidos en el Aragdn de la época. Como uno de los periddicos de mayor tirada, leido por un
nutrido y heterodoxo publico, se convirtié paulatinamente en casi una institucion en cuanto a
periodismo regional se trata. Por ello, los afios 20 significan una época de expansidn y triunfo
para la redaccion del Heraldo de Aragon: a finales de la Dictadura de Primo de Rivera, el rotativo
tenia en construccion unas impresionantes oficinas en el Paseo de la Independencia, mucho mas
céntricas y nuevas que las que habian ocupado anteriormente en el nimero 74 de la calle Coso’.

El periddico se caracterizard politicamente durante la Dictadura por resaltar su
independencia ideoldgica, caracteristica que buscard preservar celosamente. En los tiempos en
los que transcurre la Dictadura de Primo de Rivera, el Heraldo de Aragdn navegara entre el apoyo
tibio y la disension discreta, apoyando aquellas medidas que considerd oportunas alabar y
criticando aquellas que no le convencian plenamente. En los primeros momentos de la Dictadura
muestra sus dudas ante los proyectos que planea llevar a cabo el Directorio, criticas mas
exaltadas perecen bajo la censura, como asi nos lo demuestran los muchos espacios en blanco
que jalonan las hojas del Heraldo de Aragon.

¢ Eloy FERNANDEZ Clemente y Carlos FORCADELL: Historia de la prensa aragonesa... p. 98.
7 Consultado el 23-11-2015 en http://www.enciclopedia-aragonesa.com/voz.asp?voz id=6745
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Sin embargo, podriamos destacar que las criticas a la Dictadura preferiran dedicarlas
desde articulos y textos repartidos por sus hojas, no desde las vifietas o imagenes. Normalmente
el blanco de estas criticas sera la odiada censura pero, cuando se proponga la redaccion de una
Constitucidon que legitime la labor de la Dictadura, el Heraldo de Aragdn criticara duramente la
instrumentalizacion y tergiversacion del ideario de Joaquin Costa. A pesar de ello, las criticas no
le impediran dedicar un importante nimero de hojas a las visitas de Primo de Rivera o Alfonso
XIll a Zaragoza, como ocurre el 4 de diciembre de 19238, si bien es cierto que dichas criticas
aumentaran conforme se asiente la Dictadura.

La maquetacidn y disposicion interna del Heraldo de Aragdn queda perfectamente
resumida en las palabras de Eloy Fernandez en el segundo tomo de la tetralogia Gentes de
Orden: El diario es muy sobrio en sus titulaciones y maqueta con no mucha gracia, lo que diluye
a veces articulos valiosos. Trae muchos anuncios, bien grdficos, muy vistosos, bien breves,
Ademds de las secciones fijas de todo diario (nacional, internacional, regional, local, toros,
deportes, teatro y espectdculos, etc.) va introduciendo nuevas secciones, como los suplementos
“Lectura para las Damas” y “Cosas para chicos™

Adentrandonos ya en el tema del humor, nos encontramos con un periédico que utiliza
los dibujos como instrumento humoristico, los vifietistas del Heraldo de Aragon preferiran evitar
los retratos y se sentirdn realmente comodos usando el espacio destinado a ellos para crear un
humor de claros tintes regionalistas. Un enorme porcentaje de los chistes publicados tienen
como protagonistas a baturros estereotipados, pertenecientes al mundo rural y de una
inocencia supina. Los chistes restantes los protagonizan habitantes de la ciudad, mucho mas
variados en tipos y formas que el estereotipado aragonés baturro. Dentro de este humor
folklérico podemos encontrar las diferentes series de dibujos como “Lentejica el fematero”
(1924), “La fuga de las Brujas” (1925), los “Romances de Gila Blasa” (1926-1927), “Viaje en burro
alrededor de Zaragoza” (1930) y “Aventuras de tres mozas y un chico” (1930).

Numerosos ejemplos de humor gréfico se publican en el Heraldo de Aragon, Teodoro
Gascon es el primero y mas duradero dibujante colaborador con su seccién titulada “Cuentos
Baturros”. Le siguen, a partir de 1926, varios colaboradores como Octavio Castro, que dibuja
baturros también pero bajo el titulo “Notas humoristicas”, Francisco Ugalde publica caricaturas
personales en “Lo que dicen las estatuas”, “Las figuras de nuestra feria” y “Siluetas del paseo”.
La caricatura personal también sera cultivada por Enrique Ortega en su “Gente Conocida”. A
pesar de ello, el principal colaborador, Marcial Buj, llegara casi al final de la Dictadura (1930) y
su relevancia no se podrd mas que intuir en esos primeros comienzos'®. A todo esto habria que
sumar aquellas vifietas que se publican de prensa extranjera, citando su procedencia cuando se
terciara.

Por ello podriamos concluir que el Heraldo de Aragdn, a pesar de su enorme importancia
periodistica en Aragdn, no tiene especial peso a la hora de caricatura con tintes politicos. Las
vifietas del Heraldo de Aragdn buscaran crear humor, no esconder una intencidn critica: si habia
algo que criticar, se preferia abordar en articulos periodisticos. A pesar de ello, no significa que
el periddico dejara de lado el género grafico: numerosos dibujantes encontraran hueco entre

8 En el ndmero de ese dia, a la noticia de la visita real se le dedican cuatro péginas: una integra de
fotografias y otras tres llenas de texto que cubre totalmente las diferentes actividades y actos que se
realizan por toda Zaragoza.

% Eloy FERNANDEZ Clemente: Gente de orden... vol. 2 p. 112.

10 Josefina CLAVERIA JULIAN: Un siglo de humor grdfico... p. 29.
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sus hojas para dar rienda suelta a sus habilidades, casi siempre relacionado con un humor de
claras influencias regionalistas y folkléricas.

TIPOS DEL LUGAR

Esta es una de las pocas caricaturas de tinte
politico que se pueden encontrar en E/ Heraldo
de Aragdn. Esta, en concreto, es del alcalde
Juan Fabiani y Diaz de Cabria, politico
destacado de Unidn Patriética: desempefid la
labor de alcalde de Zaragoza en los afios 1923
a 1924, lo cual quiere decir que fue el primer
alcalde bajo el gobierno dictatorial de Primo de
Rivera. El trazo de la caricatura no se esfuerza
en desacreditar a Fabiani, pero tampoco hay
una intencién de idealizar su imagen:
simplemente se muestra con naturalidad
cotidiana.

EL RALOALDE NUEVO

Balurro recls. y eactizo, Ast, con gran dmocldd,
&1 gebiernn el Gonsislorlo porgiia ¢n el Concojo impera,
yracias a6l camblo que hizo prilic ol obrip 1a sesién?
ol prmado Direploriy, S tViva Primo de Riveral
s £ e 2 FiEH i ! AT Y :
A : k({ar{d’amﬁ dd Getavio Casive Soviuno,

Heraldo de Aragdn, 20 octubre de 1923 — TIPOS DEL LUGAR (Octavio Castro)
EL ALCALDE NUEVO

Baturro recio y castizo

Asi con gran emocion,

él gobierna el Consistorio

porque en el Concejo impera,

gracias al camino que le hizo

grita al abrir la sesion

el armado Directorio

iViva Primo de Rivera!
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LA VOZ DE ARAGON

Quiza el periddico mas interesante de los analizados en este trabajo sea La Voz de
Aragon. Por lo menos es el que mas ejemplos de humor con tintes politicos ha arrojado, con
varias centenas de vifietas seleccionadas, fruto de la evidente apuesta de la cabecera por el
humor grafico. De hecho, en muchos aspectos se podria considerar que La Voz de Aragon fue
un periddico transgresor o incluso irreverente respecto a las convenciones sociales
establecidas®®.

La Voz de Aragdn aparece por primera vez el 27 de mayo de 1925 y durard poco mas
de una década, hasta el 17 de noviembre de 1935. Su fundador y primer director es Francisco
Aznar Navarro, un historiador con vocacion y talento para el periodismo, que dirigié La Voz de
Aragon hasta su muerte en 1927 fruto de una pulmonia®?. El éxito de su periédico no se debe a
la casualidad, ya que Aznar Navarro habia participado y ganado experiencia anteriormente con
otros periddicos, como el Diario de Zaragoza o el Heraldo de Aragdn, y habia fundado con
colegas suyos La Correspondencia de Espafia (en 1908 en Madrid) y Regién (en 1923 en Oviedo).
De hecho, Francisco Aznar Navarro solia presumir, no sin razon, diciendo: “He engendrado tres
periddicos y ocho hijos y todos viven”!3

La Voz de Aragdn supone un tipo de diario diametralmente distinto a los periddicos
con los que convivia. Tempranamente apuesta por el humor grafico y por incluir numerosas
fotografias en sus paginas y, de hecho, incluye diferentes suplementos destinados a mujeres
(Gaceta de la mujer) y nifios (Para gente menuda) que se mezclan con secciones ya veteranas
de cualquier periddico como los toros, deportes o sociedad. Frente a otros periddicos, que
permanecian anclados en formas tradicionales de informacién, La Voz de Aragdn suponia un
soplo de aire fresco de caracteristicas totalmente innovadoras en una ciudad de provincias como
era Zaragoza.

Los suplementos mencionados también tienen una importante carga grafica, aunque
sobresalen los destinados a la mujer debido a la presencia constante de figurines de moda y
dibujos sobre tendencias y la moda. En las hojas destinadas al publico femenino bdsicamente
solo se hablaba de moda, lo cual nos puede dar una idea de qué clase de mujeres eran las que
leian periddicos: mujeres procedentes de la burguesia, con tiempo libre, alfabetizadas y cuyo
pasatiempo era, fundamentalmente, el de enterarse de lo que estaba o dejaba de estar en boga.
Por ello, era necesario que esas paginas estuvieran repletas de dibujos que ejemplificaran los
estilos novedosos que podian venir de Madrid o del extranjero.

Pero si algo define a La Voz de Aragdn es su carga satirica. Publica en la portada una
seccion que se denominada “Diario de un ingenuo”, en la que el director habla de temas de
actualidad, y en la contraportada encontramos una pequefia seccidn en la parte superior que se
llama “Jota de las indirectas” (una pequefia coplilla popular sobre temas del momento). En la
misma contraportada estd también la seccién mas relevante para el presente trabajo: las vifietas
de Teixi, que con su humor acido utiliza la ironia y el simbolismo para hablar de temas que de
otra forma no pasarian el visado de la censura.

11 A principios de agosto de 1927, varios colaboradores de La Voz de Aragén deciden emprender un viaje
en patinete a Madrid, bautizdndolo con mordacidad “el Raid Zaragoza-Madrid” y siendo cubierto por el
periddico de forma satirica, parodiando los viajes reales en avion o coche que tan de moda estuvieron en
la época posterior a la Gran Guerra.

12 Consultado el 23-11-2015 en http://www.enciclopedia-aragonesa.com/voz.asp?voz id=1696

13 Eloy FERNANDEZ Clemente y Carlos FORCADELL: Historia de la prensa aragonesa... p. 183.
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Luis Teixidor Cortals publicé bajo los seudénimos de “Teixi” y “Mallo” en periddicos
como El Diay La Voz de Aragon. Josefina Claveria, en su libro Un siglo de humor grdfico, dira: Sin
duda alguna, lo mejor de Teixi estd en La Voz de Aragdn; la contraportada recogio casi a diario
su excelente andlisis sobre los temas de actualidad, recurrié a personajes como “Inocencio”,
“Juan Espafiol” o la serie “Cémo se vive en el otro mundo”**. Dichos personajes no son casuales,
ambos ironizan sobre la ignorancia y el patriotismo rancio y barato; el primero siendo un
personaje ignorante y naif, el segundo un estereotipo espafiolista mas preocupado por los toros
y el boxeo que por la deriva de la nacion.

Sus figuras son esquemdticas, muy expresivas y todos los elementos que componen las
vifietas parecen estar dotados de vida. Los bloques de viviendas aparecen inclinados, las farolas
anudadas, a veces los drboles tienen en sus ramas pajaritas de papel y muchas de las manos de
sus hombres parecen llamas. Las escenas, generalmente, estdn formadas por dos personajes
sobre un fondo urbano; cuando representa escenas de masas, incluye todos los tipos urbanos
que se dan en una ciudad [...] ahi estd el pobre, el rico, el politico y el espafiol medio como el
mejor de los testimonios®®.

Teixi serda un humorista sobresaliente que trascendera los limites graficos. Junto a
algunos compafieros de La Voz de Aragon se lanzaran en el verano de 1927 al descabellado
proyecto de viajar de Zaragoza a Madrid en patinete, una forma de parodiar la obsesién por la
velocidad y el movimiento que estaba impregnando a la sociedad del momento. Mientras los
héroes de las peliculas americanas que se proyectaban en los cines iban en automdvil o avion,
los reporteros de La Voz de Aragon viajaban en patinete.

Ese “gamberrismo” le llevard a reirse de personas de todo signo politico en sus vifetas,
aunque en los ultimos estertores de la Dictadura tenga una eclosion satirica fruto de una censura
mucho mas laxa. El mes de febrero de 1930, después de la dimisidn de Primo de Rivera, sera un
periodo en el que Teixi se reird de Unidn Patridtica y del desconcierto politico sin que le
censuren. Y es que la ideologia de Luis Teixidor Cortals estaba cercana al republicanismo, como
su posterior deriva vital dejara de manifiesto: se destacard como defensor de la Republica
cuando estalle la Guerra Civil, lo que le costarad el renombre, el trabajo y se le obligara a
participar en las revistas Amanecer y El Duende para limpiar su pasado republicano.

En los chistes publicados desde la creacién del periddico hasta 1930, Teixi abordara
numerosos temas de relevancia. Las quejas sobre la censura seran comunes (disfrazadas, claro
estd) y abordadas desde la complicidad y el simbolismo. Los “espacios en blanco” servian para
simbolizar la censura. También las criticas a la censura recurren a la ironia o al doble sentido
para llegar al lector. Otras veces no se andaba con tantos remilgos y era mucho mas explicita,
como el 22 de agosto de 1929: se muestra un tdrculo en el que cuelgan dos chisteras (una vieja
y otra nueva) y que esta cerrado con un candado. Sin embargo, no todos los chistes escapan del
censor: algunos dibujos se muestran sin el pie de imagen que normalmente es lo que nos
proporciona una pista de cdmo interpretar la imagen en cuestion.

Los politicos, estereotipados y con enormes chisteras, tampoco quedaran a salvo de
Teixi. Estos politicos estardn caracterizados por su constante preocupacién por banquetes y
homenajes, como si su Unico cometido como figura publica fuera el de comer y figurar en
eventos que ellos mismos proclaman. Sin embargo, la figura del alcalde Miguel Allué es vista con

14 Josefina CLAVERIA JULIAN: Un siglo de humor grdfico... p. 165.
15 1bid,, p. 167.
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simpatia y hasta con carifio. Como personaje politico se distanciara del politico de enorme
chistera, Allué llevara una chistera mucho mas pequefa que dejara a la vista una impresionante
calva, y un bigotillo igualmente pequefo en el centro de su cara.

Como ya se ha mencionado, otra de las constantes es el recurso de su personaje “Juan
Espaiol” o “Inocencio”, una forma de criticar la pasividad del ciudadano espafiol medio. Este
personaje va vestido con traje cordobés (sombrero, chaquetilla y faja) y suele estar
representado con guitarras, porrones o toros para representar su desidia por los asuntos
nacionales. Los temas de conversacidon de estos personajes suelen ser el boxeador Uzcudum, los
aviones y sus progresos, los toreros del momento o el futbol, todos ellos vistos desde un punto
de vista infantil y provinciano.

Otro de los grandes recursos es “Cémo se vive en el otro mundo”, una serie de dibujos
gue habia que interpretar como una forma de ironizar sobre la realidad. En este otro mundo,
habitado por seres extrafios que recuerdan vagamente a la forma humana, todos tienen buenas
casas, son instruidos y, en general, viven una vida de abundancia y libertades. Era una forma de
critica que enmascaraba los aspectos negativos de la realidad bajo una exageracidn
positivamente absurda, contando con la complicidad de que el lector sabria extrapolar ese
mundo ideal a las carencias de la realidad.

Relacionado con esa carencia, también habia una serie de constantes temas sobre los
gue se satirizaba. La poca cantidad de alimentos de primera necesidad disponibles era un tema
siempre presente: Teixi hacia chistes, sobre todo, de los altos precios de la carne y de la continua
adulteracion de la leche con agua. El 3 de junio de 1927 se publicaba en La Voz de Aragdn una
vifieta que elevaba a las patatas a la categoria de joyas, expuestas en el escaparate de una
joyeria.

Otra de las carencias importantes en la ciudad de Zaragoza era la de la vivienda. La
lentitud del tema de las “casas baratas” prometidas por la Dictadura exasperd a Teixi y se tradujo
en numerosas vifietas que dejaban clara esa impaciencia. De la misma forma, se criticd los altos
alquileres y el mal estado de las casas disponibles en la ciudad con igual mordacidad. La
insalubridad del agua y su abastecimiento deficiente en la ciudad fue objeto de chistes sobre el
color “café con leche” del agua.

Precisamente se criticé también desde las vifietas de Teixi las numerosas obras que vio
Zaragoza florecer en sus calles. El cubrimiento del Huerva, las sucesivas obras en el Paseo
Independencia o la edificacion de la carcel de Torrero encontraron su sitio en las vifetas de La
Voz de Aragdn, siempre desde un punto de vista mordaz e irreverente. El proyecto del Parque
Primo de Rivera (actual José Antonio Labordeta) también despertd el interés critico del dibujante
por las medidas que se tomaron para proteger el arbolado (como la desproporcionada medida
de rodear los arboles de alambre de espino'®), que perjudicaron a los visitantes.

En los uUltimos afos de la Dictadura, se produce un declive de las vifietas firmadas por
Teixi en La Voz de Aragdn. Desde 1927 entra un nuevo dibujante, Bayo Marin, y se alternan la
colaboracion grafica. Luis Teixidor, con su caracteristico humor politico socarrén, queda
relegado en numerosas ocasiones en favor del mas moderado Bayo Marin pero, cuando la
Dictadura vaya perdiendo fuerza, el humor de Teixi volverd a ganar fuerza en La Voz de Aragon.
Los meses de enero y febrero de 1930, con la Dictadura de Primo de Rivera ya muerta, seran
una explosién de ironia y humor satirico como no se habia visto hasta entonces, haciendo

16 Josefina CLAVERIA JULIAN: Un siglo de humor grdfico... p. 103.
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alusién casi diaria a la descomposicidén de Unidn Patriética, la desbandada de los colaboradores
de la Dictadura y la torpe forma de intentar arreglar el panorama politico del pais.

Podriamos concluir que La Voz de Aragon, de la mano de su principal dibujante,
cuestionaba veladamente y dentro de sus propios limites las acciones de la Dictadura. Casi todos
los temas importantes o susceptibles de ser criticados veian su correspondiente vifieta en la
contraportada del periddico con un chiste lleno de mordacidad acida. La relevancia del periédico
es total para el presente trabajo: mas de la mitad de las referencias encontradas sobre satira o
caricatura de tintes politicos corresponden a La Voz de Aragon.

X
G
"N

En este dibujo se representa a la Fuente de la

Samaritana, situada en la época en la Plaza de
la Seo, una fuente que reproduce a una mujer
con vestimenta grecorromanay que vierte agua
desde los dos céntaros que porta. En
contraposicion a la fuente, hay un extranjero:
se le distinguen unas enormes patillas y el tipico
pith helmet colonial que, junto con la
caricaturizacion en la forma de hablar,
refuerzan la idea de que nos encontramos ante
un ciudadano estereotipado de nacionalidad
inglesa. El chiste es una critica a la mala calidad
del agua de Zaragoza, que porta tanto barro
gue hace que sea “de color café con leche”.

RIETE PE JAUJA, LECTOR—iOh este Saragossa, ser maravilleso; mi mo com-
prender cémn en las foentes poder salir café con lecho..!

La Voz de Aragdn,31 de mayo de 1925 (Luis Teixidor)
RIETE DE JAUJA, LECTOR - jOh este Saragossa, ser maravilloso; mi no comprender cdmo en las foentes poder salir café con
leche...!
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La problemética de la vivienda también fue una
constante en las reivindicaciones graficas
publicadas durante la Dictadura. La lentitud en
la construccidn de dichas viviendas serd fuente
de burla en La Voz de Aragdn durante la gran
parte del gobierno de Primo de Rivera. En
concreto, en esta vifieta se ironiza sobre la
lentitud de la puesta en marcha de esas “casas
baratas” con la conversacién de un matrimonio
que vive debajo de un puente: el marido le dice
a la mujer que desembale los muebles, sefial de
gue van a asentarse debajo de ese puente, pese
al optimismo que emana del periddico que esta
leyendo. Esta seria una sutil critica a dos
bandas, por un lado a la mencionada lentitud de
construccién, pero también se puede distinguir
una leve alusién al optimismo absurdo que
emanaba de la prensa oficial.

" T
1A nteniv..,  desembala

La Voz de Aragdn, 22 de junio de 1925 (Luis Teixidor)

Leyendo .- «Cien casas baratas, en la «futura» Gran Via, «cuando» sea un «hecho» el cubrimiento del Huerva...»

Estamos ante otra critica hacia el tema de la
construccion de las “casas baratas”. En este
caso, dos hombres conversan sobre el tema,
bromeando uno de ellos sobre que la mejor
forma de tener una casa barata es ingresar en el
hospital, el manicomio o la cércel, instituciones
en las que no se paga alquiler ni manutencion.

iiAntonia..., desembala los muebles!

—¢Casas baratas, dice usted? {Ja, jal jComo no re?:iarra al hospital,
al manicbmio o a la czrcel..!

La Voz de Aragdn, 16 de agosto de 1925 (Luis Teixidor)

- ¢Casas baratas, dice usted? jJa, ja! iComo no recurra al hospital, al manicomio o a la carcel...!
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Una de las quejas mds comunes en las vifietas
de los periddicos es la de la censura. Dicha
protesta sera furibunda en el periddico E/ Sol,
pero en La Voz de Aragén se sumara una
interpretacion afiadida: la critica al trato de
favor que recibian las publicaciones moralistas
y religiosas en los primeros afios de Dictadura.
De esta forma, la queja del periodista sobre la
censura se ve respondida con el alardeo de que
quien escribe en la seccidn religiosa nunca ha
visto su trabajo mutilado.

ENTRE PERIODISTAS
—;Hombre por Dios, no diga usted qus hay severidad en la cen-
sura. Jamas me han tachado ni una lineal
—¢Qué seccién hace usted?

jLa religiosa!

e

La Voz de Aragdn, 9 de septiembre de 1925 (Luis Teixidor)

ENTRE PERIODISTAS

- iHombre por Dios, no diga usted que hay severidad en la censura. Jamdas me han tachado ni una linea!
- ¢Qué seccidn hace usted?

- jLa religiosa!

La problemética de obtener alimentos basicos
también sera una fuente de chistes, abundando
los relativos al precio de la carne y de la
picaresca relacionada con la venta de leche. Por
sus propiedades, la leche era facilmente
adulterable con agua para obtener mayores
rendimientos, cosa que sera fuente de chistes
con toda naturalidad y denuncias en clave de
humor en las vifietas de Teixi.

-¢Esta leche sera de confianza, verdad?
—iYa lo creo; bastele saber que soy de ias gue menos han multado por
adulteracion!
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La Voz de Aragdn, 21 de septiembre de 1925 (Luis Teixidor)
- éEsta leche serda de confianza, verdad?
- iYa lo creo; bastele saber que soy de las que menos han multado por adulteracién!

Teixidor también hara de los politicos el blanco
de sus chistes. Cuando se refiera a ellos los
representard con enormes chisteras y casi
siempre en actitudes perezosas, reforzando la
idea de ociosidad de la clase politica. En este
caso, las figuras estan deformadas y van en el
interior de un cdmodo coche mientras
comentan lo trabajoso que es asistir a los
numerosos banquetes. Si comparamos este
chiste con las vifietas sobre la carestia de
alimentos bdsicos, tenemos un panorama
sumamente amargo y descarnado respecto a la
vida de los politicos, que vivirian ajenos a las
penurias de la poblacion.

.

UN TRABAJO HORRORA
ASISTIDO LO MENOS

HAY QUE VER QUE, EN POCOS
TOBANQURTES,

—

La Voz de Aragdn, 22 de diciembre de 1925 (Luis Teixidor)
- LLEVAMOS UN TRABAJO HORROROSO. HAY QUE VER QUE, EN POCOS DIAS, HEMOS ASISTIDO LO MENOS A QUINCE BANQUETES.

114



La vifieta es autoexplicativa. Teixi no se anda
con simbolismos (mds alld del manido
estereotipo de representar al afio entrante
como un recién nacido): el politico, sefialado
una vez mas por una exagerada chistera, ya
avisa al recién llegado que “no estd el horno
para bollos”, una expresién popular para indicar
que no es el momento ideal para llegar.

-
(ZE

—Z;- [Hl?i(’ln venido seas, 1920, pevo fe prevengo que aqui no estd el horne
para bollos

La Voz de Aragdn, 1 de enero de 1926 (Luis Teixidor)
- iBien venido seas, 1926, pero te prevengo que aqui no esta el horno para bollos!

Este dibujo ha sido censurado, ya que el censor
ha borrado el caracteristico pie de imagen que
acompafia a todos los chistes de Teixi. Podemos
distinguir a una pareja, él estd mirando
fotografias con una lupa en la misma mesa en
la que hay un microscopio. Ella esta rezando a
la representacién de algun santo que estad
colgada de la pared.

La Voz de Aragon, 21 de septiembre de 1926 (Luis Teixidor)
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Pese a los avances en materia cultural (Gonzalez
Calleja llega a hablar de una “Edad de Plata”) la
realidad era bien distinta: los indices de
alfabetizacion aun eran tremendamente bajos y
las capas mas humildes de la sociedad apenas
sabian leer y escribir. Luis Teixidor satiriza sobre
este hecho en su serie “cdmo se vive en el otro
mundo”, que utiliza para criticar problemas de
su tiempo mediante una abstraccién fantasiosa.
En este caso concreto, en el “otro mundo”
también se celebra una feria del libro, pero no
sera hasta que todos los habitantes sepan leer,
oponiéndose a la realidad de que en “este
mundo” se celebra habiendo un importante
porcentaje de poblacién analfabeta.

,COMO' SE VIVE EN EL OTRO' MUNDO

5 '—'(,Qu\, te -han iraido ios Reyes, monin? 5
—iUna’ escopeta 'y un sable mu -gande, mu J(Hld@'

)}—

La Voz de Aragdn, 12 de octubre de 1926 (Luis Teixidor)

COMO SE VIVE EN EL OTRO MUNDO
También tienen preparada la fiesta del libro, pero para evitarle sonrojos, no la celebraran hasta que todos sepan leer.

La relacion Reyes Magos — Reyes de Espafia fue
muy comuUn cuando se queria realizar alguna
critica camuflada, con el fin de que no fuera
censurada. En esta vifieta, los Reyes Magos
(estd publicada el dia 7 de enero) han regalado
al nifio una escopeta y un sable, dos objetos
relacionados intimamente con el mundo militar
y que, en especial el segundo, nos recuerdan a
los “espadones” de la politica del periodo
isabelino. En cualquier caso, la excusa de los
regalos de Reyes es una forma de relacionar a la
monarquia con la dictadura militar, poniendo
de manifiesto las buenas relaciones que habia
entre Alfonso XlIl y Primo de Rivera.
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La Voz de Aragdn, 7 de enero de 1927 (Luis Teixidor)
- ¢Qué te han traido los Reyes, monin?
- iUna escopeta y un sable mu grande, mu grande!

La problemdtica de la vivienda se repetia
continuamente en las criticas que realizaba
Teixi a la Dictadura. En una ciudad en franca
expansion, como lo era Zaragoza, la necesidad
de casas asequibles era una realidad cotidiana.
La solucién no parecia llegar nunca, pese a que
habia sido una de las promesas estrella de la
Dictadura. En el chiste se llega a aludir entre
lineas a los politicos perezosos, poniendo en
contraposicion a un laborioso Noé, recalcando
que este Ultimo llegd a construir su Arca “"con
bastantes mas dificultades, menos elementos y
ningin homenaije”.

PR
:-.41 A

)

/ Blaci.

: ES UN EJEMPLO
Noé, con bastantes mas dificultades, me nos clementos y ningin homenaje, logré
llevar a cabo la realizacion del proyecto de casas baralas.

La Voz de Aragdn, 18 de febrero de 1927 — ES UN EJEMPLO (Luis Teixidor)
Noé con bastantes mas dificultades, menos elementos y ningin homenaje, logré llevar a cabo la realizacion del proyecto de casas
baratas.
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Esta es una de las vifietas de Teixi censuradas.
En ella hay un baturro mirando el cartel, pero
tanto el propio cartel como el pie de imagen han
desaparecido, dejando un hueco vacio que
evidencia la mutilacién del chiste por parte del
censor.

La Voz de Aragdn, 18 de marzo de 1927 (Luis Teixidor)

El desabastecimiento que sufria la sociedad a
principios de los afios 20, fruto de una
coyuntura econdmica en la que era mas
lucrativo exportar los alimentos que venderlos
en el propio pais, seguia presente a finales de
los afios 20. La vifieta analizada satiriza,
mediante una hipérbole, el elevado precio de
los alimentos mas bdésicos poniendo en el
escaparate de una joyeria algo tan humilde
como un par de patatas.

LA VIDA EN 1960,
—jAnda, maridilo mio, cémprame este par de pufatas!
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La Voz de Aragdn, 4 de junio de 1927 (Luis Teixidor)
LA VIDA EN 1950
- iAnda, maridito mio, cdmprame este par de patatas!

{[¢Aqui tambien] Q'Z;J’"
Il molesto?

I I
(QU‘Q na )iap-,g
eses eh ?

[

[CARKTCERA

. _

F‘AY ASCENSOR

Estamos ante una visidon agridulce de futuro.
Las obras de remodelaciéon del entramado
urbano que se acometen durante la Dictadura
renuevan la ciudad, pero es a cambio de hacer
cundir el caos en las calles: las obras han
convertido la calzada en una escombrera, un
guardia pide a un conductor que aminore la
velocidad, una sefiora pregunta a otro guardia
sobre la calle en la que esta, mostrandose el
propio guardia perplejo e inseguro. Uno de los
detalles mas criticos, aunque la naturaleza
entera de la vifieta es tremendamente satirica,
es la de situar una carniceria en el cielo, forma
discreta de sefalar que los precios de la carne
“estan por las nubes”.

IS

Io que seré' Zaragon demtro dn un par de afos si se Mavan
des proyeclos existentes.

a cabo [os gran-

La Voz de Aragdn, 1 de octubre de 1927 (Luis Teixidor)

Lo que sera Zaragoza dentro de un par de afios si se llevan a cabo los grandes proyectos existentes.

En esta vifieta de 1928 podemos ver como un
hombre esta pesando un papel, que simboliza
las diferentes reformas de la Dictadura, en una
bascula. En el brazo opuesto al papel
encontramos un peso en el que esta escrita la
palabra “optimismo”, siendo muchisimo mas
pesado este Ultimo en la balanza. El simbolismo
es claro: el optimismo ante el cambio gana a las
diferentes reformas que ha realizado Ia
Dictadura primorriverista, sin embargo, al
hombre aun le queda una oportunidad de

equilibrar la balanza, pues tiene en la mano otra
pesa en la que pone “promesas”. De esta forma,
aunque inicialmente se intuya un cambio, la

Dictadura aun puede hacer promesas
electorales para equilibrar las fuerzas vy
continuar en el poder.

ml

—iAnde, ande, pese usted bien! T o,
—Paciencia, sefiora, que aun. no -he terminado.
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La Voz de Aragdn, 17 de mayo de 1928 (Luis Teixidor)

- iAnde, ande, pese usted bien!

- Paciencia, sefiora, que aun no he terminado.

Juego de palabras es una mencion disimulada a
la labor de la censura. El personaje, sentado con
un peridédico a la sombra de una palmera,
menciona “no pasa nada, y si pasa algo no pasa”
en referencia a la labor represiva del censor.
Efectivamente, si ocurria algo fuera de lo
normal y era considerado como “peligroso”
nunca llegaba a publicarse en los periddicos.
Ademads, en 1929, Luis Teixidor comenzara a
introducir en sus vifietas una mosca, un animal
que se ve atraido por los malos olores, en sefial
de que la propia Dictadura estaba empezando a
descomponerse.

\‘,_-:-.Qu.e ba‘r);_‘_a‘.;'i_/;@_dl No pasa madg, vy B pasa migo ko pasa

La Voz de Aragdn, 26 de junio de 1929 — Juego de palabras (Luis Teixidor)

- jQué barbaridad! No pasa nada, y si pasa algo no pasa.

Estamos otra vez ante un chiste que utiliza la
dualidad blanco-negro para referirse a la labor
de la censura, al igual que los chistes de El Dia
del 18 octubre 1923 o el de E/ Sol del 11 de
noviembre de 1923. De esta forma, tanto “lo
negro” (lo tachado con negro) como “lo blanco”
(los huecos en blanco que deja el censor) se
refieren a lo mismo: la préctica de censurar
contenido en la prensa. Ademds, de nuevo,
aparece en el dibujo una mosca.

Jleixi.

Para todos los gustos, por «Teixi»

—iQué lees, sl a 't siempre to ha estorbado lo megro?
—~iilo blancol!

La Voz de Aragdn, 29 de junio de 1929 (Luis Teixidor)
- ¢Qué lees si a ti siempre te ha estorbado lo negro?

- iiLo blanco!!
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Turismo, por «Teixi»

En este chiste nos encontramos ante un

—
® EXX] extranjero, que porta un libro en la mano (en el
que estd posada la omnipresente mosca de
b Teixi) que estd hablando con un zaragozano

(caracterizado por llevar bastén y boina calada).
La accién discurre en la Plaza de la Seo, como
nos indica el arco que unia la catedral con el
Arzobispado (en la izquierda de la imagen), la
silueta del edificio y el reloj de la torre. Sin
embargo, el turista deja de manifiesto que
quiere ver cosas “mas viejas” que la Seo, a lo
que el paisano le responde que mas viejo que la
Seo es el asunto de las casas baratas. Estamos a
finales de la Dictadura (mediados de 1929,
apenas le quedan unos meses de vida al sistema
dictatorial) y podemos ver que el tema de las
viviendas asequibles aun esta por resolver de
forma efectiva.

La Voz de Aragdn, 18 de julio de 1929 (Luis Teixidor)
- Mi querer ver cosas mocho mas viejas que esto.
- jPues como no le ensefien a usted el asunto de las casas baratas!...

Jeroglifico, por “Teixi*

cordRae
v %

En este caso el dibujo de Luis Teixidor no se

< I" ‘

anda con simbolismos para camuflar su critica. = 7

Obviamente no se trata de ningtn “jeroglifico”, \—e———

como dice el autor, y si que se le puede ) o e —menc

encontrar  “solucién”: se trata de la "7}=! !
representacion de un térculo de prensa ——————— —— i 'l’;§!
encadenado, metafora de la poca libertad de = \ ‘
opinion a la que estaban sometidos los e ————— . "§§§ ‘
periddicos bajo la Dictadura. Ademas de la ya 7 A ;\ ‘

caracteristica mosca, que esta siendo aplastada
en este dibujo, posados encima de la prensa hay = '

dos chisteras: una nueva y otra ajada, simbolos .

de la nueva y vieja politica respectivamente. " ¢
— |

[ |

eI%]. I

Es “inatil que te calientes los cascos, leclor; no encon.oiiis lu  solucidn |
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La Voz de Aragdn, 23 de agosto de 1929 — Jeroglifico (Luis Teixidor)
Es inutil que te calientes los cascos, lector; no encontraras la solucidn.

Cdmo se vive en el otro mundo, por “Teixi* i

! -
| mers e, R —

Vimacio por a censura

La Voz de Aragdn, 12 de septiembre de 1929 — Cémo se vive en el otro mundo (Luis Teixidor)

Estamos ante otro de los chistes de la serie
“Coémo se vive en el otro mundo”. En este caso,
y al igual que en otros ejemplos de La Voz de
Aragon, la censura ha hecho su trabajo vetando
el pie de imagen y dejando una marca
incuestionable: “visado por la censura”. Sin
embargo, el dibujo se ha mantenido sin
modificar y se puede observar a dos monstruos
antropomorficos (algo normal en la serie)
charlando. Ademas, lo mas interesante de todo
el dibujo es la mosca que dibujard Teixi en los
ultimos meses de Dictadura, que no ha sido
censurada.
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Esta vifieta tiene una especial carga simbdlica.
En una primera lectura podemos ver que un
fragil barco de papel se estd hundiendo sin
remedio en medio de la tempestad. Sin
embargo, los que han sido arrojados al agua son
politicos (una vez mas, con chisteras) que se
intentan agarrar a lo que queda a flote del
barco. El propio barco se llama “U. Pérez”,
iniciales que concuerdan con las del propio
partido de la Dictadura, Unidn Patriética. Por
tanto, el hundimiento del barco es una alegoria
al hundimiento del propio partido politico, que
en su debacle ha sentenciado el destino de los
politicos que se habian subido en él.

Naufragio

Por ¢Teixiv

B capitdn. — 1118 wese el que puedalll

La Voz de Aragdn, 6 de febrero de 1930 - Naufragio (Luis Teixidor)

Parecc que fué ayer

Por ¢*Teixi¢®

MLKAJ

e

a.

—Con este otro rétulo, ya parece la fachada hasta mds nueva.
—iTomal ;[Como que le han quitado seis aiioy ¥ medio de encimal

El capitdn .- jiiSalvese el que pueda!!!

Miguel Primo de Rivera no utilizara el Congreso
de los Diputados como tal, sino que se valdra de
la Asamblea Nacional Consultiva (un organismo
creado por la propia Dictadura) para dar una
patina parlamentaria al sistema dictatorial. Por
ello, cuando en el chiste se mencione que “se
han quitado seis afios y medio de encima” se
esta refiriendo a que el Congreso de los
Diputados ha vuelto a funcionar como en
democracia, como si los afios de Dictadura no
hubieran ocurrido.
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La Voz de Aragdn, 15 de febrero de 1930 — Parece que fué ayer (Luis Teixidor)
- Con este otro rétulo, ya parece la fachada hasta mds nueva.
- iToma! jComo que le han quitado seis afios y medio de encima!

En este chiste se bromea sobre la dimisién del
dictador Miguel Primo de Rivera, pese a que se
hace de forma velada. Dos personas estan
hablando, pero una de ellas cumple los
estereotipos “espafiolistas” a los que recurre
Teixi cuando quiere representar rapidamente a
un espafiol cualquiera: estdn hablando de la
dimision del gobierno francés, nuestro vecino,
pero lo hacen comparando con la dimisidn del
gobierno dictatorial espafiol. La conclusién,
llena de acidez, es que el gobierno galo ha
dimitido por simple envidia.

En tedas partes cuecen habas Por ¢Teixi¢

© —Il Gobierno francés ha dimitido,

L

$11Lnvidiososttl

A la vejez, viruelas

Por ¢ Teixi*

-

JRbsi

La Voz de Aragdn, 16 de febrero de 1930 — En todas partes cuecen habas (Luis Teixidor)

- El Gobierno francés ha dimitido
iiiEnvidiosos!!!

La deriva politica de aquellos que militaban en
Unidn Patridtica, tras la dimision del dictador,
queda tratada en este chiste. Muchos de los
militantes eran de nuevo cufio, apuntados al
partido al calor de la Dictadura pero sin especial
adhesion politica. Es por ello por lo que, perdido
el trato favorable a sus miembros y sin arraigo
politico, se satirice la situacién de “confusion”
con un ejemplo tan exagerado: el personaje en
cuestion, ignorante en cuanto a politica, duda
entre dos opciones tan sumamente opuestas.

-~No sé si hacerme de la extrena derecha o de la catrema izquicrda.
—4 A tus aﬁost‘tlflaztc de la Eatrema-Uncién, hombrel
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La Voz de Aragdn, 23 de febrero de 1930 — A la vejez, viruelas(Luis Teixidor)
- No sé si hacerme de la extrema derecha o de la extrema izquierda
- ¢A tus afios? jHazte de la Extrema-Uncidon, hombre!

Monetarias : Por ¢Teixie

Tras la dimisién de Primo de Rivera, Teixi se
atreve a publicar esta vifieta. En ella se ven,
claramente representadas, dos monedas de
1870: monedas que se pusieron en circulacion
por el gobierno provisional de Espafia tras la
dimision de Amadeo de Saboya. El dibujante
parece querer ver un futuro optimista sin el
dictador.

Rk B R

870,

Il duro a'las dos pesetas. — jAlégrate, pesetén, que ahora-estamos de

modal

La Voz de Aragdn, 28 de febrero de 1930 - Monetarias (Luis Teixidor)
El duro a las dos pesetas .- jAlégrate, peseton, que ahora estamos de modal!

EL NOTICIERO

En Espafia, el fendmeno de la caricatura es casi exclusivo de los periddicos de
izquierdas porque la prensa conservadora era menos dada a dibujos humoristicos. Los
periddicos conservadores gustaban de insertar farragosos textos y criticas, siempre con una gran
seriedad, sobre el comportamiento de sectores mas progresistas. Es por ello por lo que El
Noticiero es uno de los periddicos menos interesantes a nivel de sdtira y critica politica del
sistema dictatorial.

Los aportes de la publicacidn se limitan casi Unicamente a caricaturas de personajes
notables del momento, realizadas durante los primeros afios de andadura de la Dictadura.
Posteriormente van perdiendo peso en el diario para cederlo a cuerpo de texto. Sin embargo, la
caricatura se mantiene: Sanz Lafita sigue durante el periodo que va desde 1923 a 1924 como
encargado de ilustrar la pagina deportiva (la cual incluia muchas veces el retrato de algln torero
entre los deportistas). Estas caricaturas no tienen valor humoristico, ya que se utilizaban
normalmente como una forma de rellenar e ilustrar noticias sin tener que recurrir a la fotografia;
cuando un futbolista hacia una jugada especialmente buena o alguna celebridad deportiva
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visitaba Zaragoza, ahi estaba Sanz Lafita para realizar un retrato que seria insertado en E/
Noticiero.

Paralelamente, los domingos se publicaba una pdagina de humor bastante
descafeinado y blanco. “Humor de todas partes” era un recopilatorio de vifietas publicadas en
otros diarios nacionales e internacionales, estas Ultimas traducidas al espafiol (de, por ejemplo,
Excelsior, Le Rire, Le Petit Parisien...)’. El humor que destilan esas paginas dominicales estd muy
diluido y tamizado, basado en aspectos culturales llamativos y en el chiste grafico facil, por lo
gue no tiene ningun valor politico ni subversivo.

El Noticiero es un periddico que promociona el statu quo y se siente cémodo en la
Dictadura, por lo que podria decirse que, periodisticamente, es el instrumento del
conservadurismo aragonés. Su relevancia en el presente trabajo viene dada en gran medida por
las caricaturas que se publican de personajes ilustres de la Dictadura durante el primer afio;
pasado ese tiempo, recurrird a personajes de la escena local zaragozana.

Como periddico, se funda el 1 de junio de 1901 por un grupo de catdlicos zaragozanos
con inquietudes periodisticas®. Las personas que desempefien la labor de director de E/
Noticiero seran muy variadas y estaran en el cargo poco tiempo, muestra una vez mas de que a
la publicacidn le sobraba entusiasmo y le faltaba profesionalidad. Sin embargo, la infraestructura
material del periddico es excelente, absorbiendo la ya existente del periddico La Derecha, lo que
permitiria una gran tirada para la época®.

Gracias a dichos recursos materiales, El Noticiero pudo publicar extras para fechas
sefialadas (que normalmente, dado su caracter catdlico, eran las fiestas del Pilar, Semana Santa
y Afio Nuevo) y consolidarse como la publicacién conservadora mas importante de Zaragoza®.
El Noticiero sobrevive a huelgas y continta publicando en momentos cruciales de la historia de
Aragén, como el episodio del Cuartel del Carmen.

Llegados a los afios 20, E/ Noticiero es lo suficientemente fuerte como para constituirse
como sociedad andénima y traslada sus talleres a la calle del Coso n? 79, emplazamiento que
usara hasta dos afios antes de su final, en 1975. En estas fechas, 1922 para ser mas exactos, es
cuando tomara las riendas de la direccidon el abogado José Maria Sanchez Ventura (que
posteriormente sera alcalde de Zaragoza de 1946 a 1948). Permanecera al frente del periddico
hasta 1932%, lo que significa que ostentara el cargo durante toda la Dictadura de Primo de
Rivera.

En el apartado grafico, cabe destacar a Antonio Mayandia. Si bien Sanz Lafita utilizaba
caricaturas personales para retratar a deportistas y toreros del momento, Mayandia hacia lo
propio con los personajes politicos y de renombre?2, Los generales del Directorio Militar saltardn

17 Josefina CLAVERIA JULIAN: Un siglo de humor grdfico... p. 92.

18 Eloy FERNANDEZ Clemente y Carlos FORCADELL: Historia de la prensa aragonesa... p. 117.

9 Ibid., p. 118.

20 sy recorrido vital se prolongara hasta 1977, siendo junto con el Heraldo de Aragén una de las
publicaciones mas longevas. A pesar de ello, su marcado cardcter conservador y reaccionario hicieron que
una vez acabada la dictadura franquista la relevancia del periddico se esfumara y desapareciera. Llegados
a ese punto, los ingresos del diario no cubrian los gastos, y la modernizacién de las rotativas necesitaba
una inversion que no se podian permitir, por lo que El Noticiero cerraba sus puertas el 15 de junio de
1977.

21 Eloy FERNANDEZ Clemente y Carlos FORCADELL: Historia de la prensa aragonesa... p. 120.

22 Josefina CLAVERIA JULIAN: Un siglo de humor grdfico... p. 88.
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a las portadas de El Noticiero como queriendo presentar a los miembros destacados de la “nueva
politica”. El tratamiento de las caricaturas es respetuoso pero sin caer en la adulacion: los
defectos que tenga el personaje (como marcas en la cara, estatura o gordura) quedan dibujados.
Porque de eso trata la caricatura, la exageracidn de determinados rasgos.

Las colaboraciones de Mayandia son numerosas en un principio, pero se van
espaciando con el tiempo. Poco a poco los dibujos van dejando espacio a cuerpo de texto
conforme la Dictadura se va asentando en sus primeros meses de vida. A mediados de 1924, el
protagonismo de politicos locales y nacionales en las caricaturas ha dejado paso al interés por
dibujar gente importante pero menos relevante a nivel politico (actores, cantantes,
intelectuales...).Esto se puede comprender gracias a la propia trayectoria vital de Antonio
Mayandia: Antonio Mayandia padre le consiguié un puesto como secretario en Madrid para que
le ayudara?®, Mayandia hijo disfrutaria asi de una posicién privilegiada de los altos cargos de la
Dictadura. De esta forma, aunque estaba en la capital, Mayandia hijo enviaba puntualmente a
El Noticiero caricaturas de personajes relevantes de la politica nacional. “Figuras de actualidad”
era el espacio que dedicaba en 1923-1924 a sus caricaturas, firmando como “A. Mayandia”.

Por lo tanto, estamos ante un periddico de profundas y nada disimuladas raices
catdlicas. El Noticiero tiene su relevancia en tanto que es un periddico laudatorio del régimeny
todo lo relacionado con el Marqués de Estella es grandioso y triunfal. Podria decirse que, a nivel
politico, El Noticiero innova poco o nada, actuando de pregonero del régimen®® y del sector
conservador catdlico de la poblacién. Sin embargo, es esa posicidn cercana a la Dictadura lo que
hace que las caricaturas publicadas tengan la relevancia suficiente como para pasar por alto la
parcialidad de la fuente.

En otras palabras, E/ Noticiero tenia colaboradores dentro del Directorio,
convirtiéndose en un testigo de primera fila. Obviamente, esa posicion privilegiada venia dada
por una conexion ideoldgica entre la politica del pais y la linea editorial del periddico que negaba
cualquier tipo de critica, pero a pesar de ello nos puede servir como un balcén estupendo desde
el que vislumbrar los diferentes personajes que protagonizaron el momento. El trazo sencillo
pero realista, que no busca la burla pero que tampoco quiere el halago fécil, hace de las
caricaturas de El Noticiero un estupendo material para investigar.

3 |bid.,

24 E| Noticiero es uno de los periddicos en los que la censura raramente es visible: los espacios en blanco
que caracterizan a otros periddicos no son comunes entre sus hojas. Por el contrario, las noticias
provenientes de Marruecos son siempre positivas, de victorias sobre los rifefios y de toma de poblaciones.
En definitiva, El Noticiero tiene una alta estima al dictador y a la dictadura, y se esfuerza en envolver el
momento politico con un triunfalismo desmesurado.
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El Noticiero, 18 de septiembre de 1923 — Caricatura del General Mayandia (Mayandia)

El Noticiero, 20 de septiembre de 1923 - Caricatura de Primo de Rivera (Mayandia)
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El Noticiero, 22 de septiembre de 1923 — Caricatura de Sanjurjo (Mayandia)
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El Noticiero, 26 de septiembre de 1923 — Caricatura del General Cavalcanti (Mayandia)
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De izquierda a derecha: plano superior, generales Hermosa, Magaz, Rodriguez, Navarro y Ruiz
del Portal; plano medio, generales Vallespinosa y Primo de Rivera; plano inferior, generales G6
mez Souza, Mayandia y Muslera.

(Caricatura exprosumente para EL NOTICIERO, por A, Mayandfa.)
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El Noticiero, 7 de octubre de 1923 — Caricatura del Directorio Militar (Mayandia)
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El Noticiero, 18 de octubre de 1923 - Caricatura de Martinez Anido (Mayandia)
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- AMIA--Vueive qo'v;f‘ss‘\pé' nifo. i
: Miule\r;{;WAspé;‘ath ger'j!_a, que paorato tienass,
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Quiza el ejemplo de mayor relevancia publicado
por El Noticiero, junto con la caricatura del
Directorio Militar del 7 de octubre de 1923. En
ella, un militar estd sentado en el banco de
algun parque, enfrente de un ama de cria gorda
y vieja, que queda etiquetada con las palabras
“vieja politica”. Un sefior desconocido, la
representacion  antropomorfica del  afio
anterior, se estd marchando de la escena.

El nifio, con un sombrero en el que se puede
leer claramente “1924” tiende las manos al
militar, al tiempo que se aleja de suama de cria.
Mediante este dibujo, EIl Noticiero quiere dejar
bien claro, y sin  ningun tipo de
malinterpretacion, que aunque la vieja politica
intente recuperar su poder ya es demasiado
tarde: 1924 serd un afio para los militares.

El Noticiero, 1 de enero de 1924 — En el Parque Nacional
AMA.- Vuelve por acd nifio
MILITAR.- Aspéralo sentd, que pa rato tienes
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EL DIA

El Dia es un periddico extrafilamente breve comparativamente con la prensa asentada
gue hemos analizado hasta ahora. Pese a ser un periddico serio e interclasista (al contrario de
aquellas publicaciones anarquistas que menciondbamos al inicio de este apartado, que
buscaban un publico mayoritariamente obrero), la vida de E/ Dia apenas durd dos afos. Pero,
pese a esa breve trayectoria vital, el periddico tendrd un buen nimero de vifietas relevantes
para este trabajo.

El Dia se presenta a si mismo como un periédico independiente, como muchos otros.
Realmente, a tenor de lo publicado en el propio diario, E/ Dia se mantenia neutral y ambiguo,
navegando entre apoyar u oponerse a la Dictadura. Tanto sus chistes como sus articulos podrian
interpretarse de cualquiera de las dos formas, como un modo de no cerrarse puertas. Esta
estrategia es comprensible, si tenemos en cuenta que el peridédico empezaba a dar sus primeros
pasos, y no le convenia espantar potenciales lectores abrazando causas exaltadas.

El 13 de septiembre la primera pagina hablaba de una colaboracion Espana — Portugal
en un articulo llamado “El gran suefio ibérico”, situado al lado de otro articulo: “Espaia y la
riqueza del Rif”, un texto que, desde una perspectiva histérica, resaltaba el valor comercial de
la colonia africana a pesar de considerarlo un sacrificio cuestionable para Espafia. Sin embargo,
pese a esa invitacidn patridtica, vemos que en el interior, en la parte que informa sobre el golpe
de estado, un buen ndmero de pdrrafos aparecen tachados en negro.

Recurriendo una vez mas al punto de vista de Eloy Fernandez Clemente, vemos que
resume perfectamente la naturaleza del periddico: El Dia ofrece una mezcolanza de ingredientes
contradictorios: el “patriotismo” primorriverista es compatible con los andlisis de Prieto,
Unamuno o del republicano auténomo Salvador Godi [...] a la sombra de la demagogia
primorriverista no iba a tardar en rebrotar la exaltacion de la “raza” nacional y, vencidos los
primeros recelos, también de la regional [...] Tanta contradiccion no podia dejar de provocar el
cierre a mediados de 1924%.

Los chistes que se publican en E/ Dia plasman perfectamente esas contradicciones
internas en el diario. Como ejemplo de esa ambigliedad contradictoria nos encontramos con
vifietas dibujadas por Carlos Gdmez Carreras “Bluff” como la de “As de espadas”, en la que se
presenta a Primo de Rivera armado con un enorme sable y en una pose triunfal pisando encima
a un grupo de personas dibujadas mas pequefias; el pie de imagen reza “éCon qué es este Primo?
iCaray! Pues no es tanto como dicen”.

¢Estamos ante una imagen que denuncia el golpe de estado (de ahi que se le presente
armado con una espada y pisando a sus enemigos politicos vencidos) o tenemos que prestar
atencién a la frase de pie de imagen y hacer caso a que “no es tanto como dicen”? Es obvio que
muchas de las vifietas de El Dia estan abiertas a la interpretacidn del lector, pero otras tienen
una clara direccidn: la de quejarse, bajo la mascara del humor, de la censura a la que son
sometidas las publicaciones o al precio desproporcionadamente alto de los alimentos mas
basico, por ejemplo.

Junto con estos chistes disimuladamente reivindicativos, tenemos también aquellos
gue se sirven de juegos de palabras para crear humor: El apellido del dictador se prestaba a
hacer chistes sobre la candidez de los personajes con la expresion popular “ser un primo”. En las
vifietas de humor, la palabra régimen se empled para que las personas rollizas mostraran

25 Eloy FERNANDEZ Clemente: Gente de orden... vol. 2 p. 133.
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aversion por “el Régimen”, de la misma forma que aparecieron las primeras antipatias a los
trajes modelo “directorio”. Sin embargo, y al contrario de otros peridédicos que sélo trabajan con
uno o dos dibujantes, E/ Dia tiene una variedad enorme de colaboradores graficos. Algunos de
ellos serdn bastante notables durante la Segunda Republica y la Guerra Civil, como Bluff.

Carlos Gémez Carrera, bajo el alias de Bluff, a pesar de tener una trayectoria vital
alejada de Aragdn (nace en Madrid y desarrolla toda su trayectoria carrera profesional en
Valencia), colaboré con E/ Dia en numerosas ocasiones mediante vifietas humoristicas. Sus
dibujos serdn mucho mejores que los de otros colaboradores y tendran una velada critica a la
Dictadura en muchas mas ocasiones que los de sus compafieros. Esa actitud critica quedara
explicada posteriormente, cuando se haga colaborador en la revista La Traca, caracterizada por
su caustico antifascismo y serad definido como “dibujante satdnico” por el bando franquista. De
hecho, Bluff sera fusilado junto con el director de la revista, Miquel Carceller, en 1940 por “alta
traiciéon a la patria” debido a los dibujos altamente ofensivos para el bando sublevado que se
publicaron durante la Guerra Civil.

Otro de los dibujantes destacables fue Niko, seudénimo con el que firmaba Nicolas
Martinez Lage. Dibuja durante su etapa de estudiante de medicina, estudios que finaliza en 1927
en la Universidad de Zaragoza; después abandonara la ciudad pero seguira dibujando para otras
publicaciones. En el ambito que nos compete, Niko dibujara para El Dia hasta su cierre en 1924,
a partir de esa fecha, y tras la clausura del periddico en el que colaboraba, le seguiran tres afios
en los que sus vifietas se publicaran en E/ Noticiero. Observando esta trayectoria, es
comprensible que sus vifietas no sean especialmente criticas y, siguiendo la linea editorial del
periddico, seran intencionadamente ambiguas.

Los dos ultimos dibujantes resaltables del periddico E/ Dia son los hermanos Teixidor.
De Luis Teixidor ya hemos hablado en el apartado que abordaba el periddico La Voz de Aragon,
periddico en el que colabord desde su fundacidn hasta su desaparicién. Su hermano Jaime
Teixidor (que firma indistintamente como T-Corta o Thip — i —Thon) se caracterizara por su
interés en los mismos temas y por realizar las mismas criticas al sistema dictatorial que su
hermano. Sin embargo, las vifietas de Jaime Teixidor son de un trazo muchisimo mas burdo y
sus dibujos se veran comparativamente mucho mas toscos.

Podriamos concluir que El Dia, pese a su breve existencia, aportd interesantes
ejemplos de humor grafico a la vida zaragozana durante los dos primeros afios de Dictadura. Sin
embargo, es evidente que el contexto nacional no era el mejor para un periddico que acababa
de nacer y que aun no habia encontrado su linea editorial. Extrafiamente, el diario logrd
encontrar a un pufiado de dibujantes bastante competentes que, de haberse consolidado el
rotativo, habrian tenido un tremendo potencial.
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ELL AS DE ESPADAS
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El Dia, 16 de octubre de 1923 - E/ as de espadas (Bluff):
- ¢Con que es este Primo? jCaray! Pues no es tanto como dicen.

En la vifieta se muestra a Primo de Rivera,
mucho mas grande que cualquier otra figura
con la que comparte espacio y armado con una
enorme espada, irguiéndose sobre un grupo de
personas derrotadas situadas a sus pies. Primo
lleva un sencillo pero bien caracterizado traje
militar, como hacen notar los galones y las
botas de cafia alta. La cara del dictador es una
mezcla de seriedad y solemnidad.

Por su parte, las personas a sus pies no estan
muertas, estan derrotadas y apesadumbradas.
A pesar de la enorme espada, no hay ni una gota
de sangre, pudiendo tratarse de una alusién al
golpe de estado sin derramamiento de sangre.
La persona que dice la frasecilla, situada en un
segundo plano, tiene una actitud relajada e
incluso estd sujetando una cajita con lazo que
presumiblemente contiene pastelillos, sefial de
la tranquilidad inalterada ante el golpe de
estado.
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CUMPLIENDO LA ORDEN
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—Y o srate mucho, iavens; pero no puedo: admiticle.
bNo ha ietdo usted ¢ qae uo s pcrnmen blaticos en
408 pwmtﬁwa‘zw.; st el fud e

En el dibujo se nos presenta una redaccién
tipificada de periddico: hay papeles por el suelo
y hojas a medio redactar por todas partes. En
ella, el director se esta dirigiendo a un hombre
blanco al que no le vemos la cara, pero delante
de él hay tres personas de color. Estas personas,
llevan traje y chaleco ademas, todos fuman:
estan perfectamente occidentalizados.

El chiste de este dibujo es una forma sutil de
aludir a los “huecos en blanco” que dejaba la
censura en las paginas de los periddicos, cuando
consideraba que un texto o fragmento de texto
no era apropiado. De esta forma se crea un
doble sentido entre el color de la piel y los
huecos de texto dejados por el censor.

El Dia, 18 octubre 1923 — Cumpliendo la orden (Bluff):

- Lo siento mucho, joven; pero no puedo admitirle. ¢ No ha leido usted que no se permiten blancos en los periddicos?
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- Yo te ;uego a. ﬂ y al me}or ;ugador del mundo,
—iA que noile. ‘guegas a Primo fle Rivera?

_lgpor qué no
orque. eaibscqule alwn,éqta doniendo el cmingor -

En laimagen tenemos a tres jugadores de billar.
Uno de ellos estd concentrado en el juego pero
una pareja esta hablando distendidamente. El
billar, originario de Estados Unidos en la década
de los 20, se hizo tremendamente popular entre
las clases acomodadas. Los personajes son
evidentemente de clase alta, llevan chalecos,
ropa cuidada y spats en los zapatos.

El mingo (o minga) es el nombre que recibe la
bola blanca del billar, con la que hay que meter
en las troneras las demds bolas segiin orden
numérico. Que Primo de Rivera esté “Poniendo
el mingo” significa que se ha acabado la anterior
partida y que Primo de Rivera esta iniciando un
nuevo juego, utilizando la analogia del billar
para aludir a la vida politica.

El Dia, 22 de octubre de 1923 - El mejor jugador (bluff):

- Yo te juego a ti y al mejor jugador del mundo.

- ¢A que no le juegas a Primo de Rivera?

- ¢Por qué no?

- Porque ese es el que ahora estd doniendo (poniendo) el mingo
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LOS CESANTES
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Un par de figuras con abrigos y sombreros se
encuentran hablando en una calle en medio de
la lluvia. Se puede deducir de la conversacién
gue mantienen que uno de ellos ha sido cesado
de su cargo de funcionario. Bluff se permite un
juego de palabras: “primo” con la acepcién
popular de “inocente” o “persona que se deja
enganiar facilmente” con el apellido del dictador
Miguel Primo de Rivera, aludiendo a las
numerosas destituciones de cargos publicos,
que se llevaron a cabo en los primeros meses de
la Dictadura para desarticular la vieja politica.

El Dia, 1 de diciembre de 1923 - Los cesantes (Bluff):
- ¢Y tu por qué estds cesante?
- éYo? Por “primo”

[/ AT PRy evey
fasxito e O BN 3 o ¥ @

En este dibujo de Niko, un nifio se ha levantado
la mafiana de Reyes. El uso de la primera
persona del plural en el pie de imagen, las botas
en la ventana y el hecho de que los Reyes de
Espafia hubieran visitado Zaragoza el 4 de
diciembre, asi nos lo sugieren. (Y qué es lo que
“nos” han traido? El nifio esta sosteniendo en
alto un soldado, vestido con uniforme de gala 'y
un enorme espaddn. Precisamente, los Reyes
de Espafia habrian traido de “regalo” a los
espafioles eso mismo, un soldado, haciendo
referencia al benepldcito de Alfonso XIIl ante el
golpe de estado.

—Lo que nos han traido este aiio.
(Corlsatann &s WIKO)

El Dia, 5 de diciembre de 1923 - Lo que nos han traido este afio (Niko)
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LI.UVIA DE DENUNCIAS
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-—~{Vamos, hombre, esto de fanta carta parece cosa de
juego.

El Dia, 10 de diciembre de 1923 - Lluvia de denuncias (Bluff)
- Vamos, hombre, esto de tanta carta parece cosa de juego

PERDIENDO EL TIEMPO
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Eslo es tan diffcil como acabar con o= 3"~~~ Onifo las
viejas y qué? Pues nada, que vuelv: . v el
suelo fan sucio como antes. ;

En la vifieta podemos ver una puerta en la que
pone “Directorio Militar”. Ante ella hay dos
personas y una de ella carga una enorme saca
de correos repleta de cartas hasta los topes, de
la que incluso llegan a caerse algunas al suelo.

Lluvia de denuncias se puede interpretar de dos
formas diferentes, razén por la cual pasé la
censura. La primera es la mas evidente: llegan
las denuncias para el Directorio Militar, lo cual
indicaria una colaboracién de la ciudadania con
el nuevo gobierno e incidiria en la voluntad de
arreglar el “sistema corrupto liberal” que
pregonaba la Dictadura.

Sin embargo, y teniendo en cuenta la
trayectoria ideoldgica de Bluff, podriamos
interpretar de otra forma la vifieta: llegan las
denuncias al Directorio Militar, haciendo ver
que la poblacién estd descontenta con las
medidas que ha tomado el dictador, como la
disoluciéon de las Cortes, la destitucion de
alcaldes electos y otras muchas decisiones
arbitrarias que se tomaron para desmantelar el
sistema liberal en los primeros meses de
andadura de la Dictadura. No en vano, en el
manifiesto del dia 13 de septiembre de 1923
podia leerse:

“Abriremos proceso que castigue
implacablemente a los que delinquieron contra
la Patria, corrompiéndola y deshonrdndola.
Garantizamos la mds absoluta reserva para los
denunciantes, aunque sea contra los de nuestra
profesién y casta, aunque sea contra nosotros
mismos, que hay acusaciones que honran”.

Un barrendero esta haciendo su trabajo,
amontonando hojas con su escoba. Sin
embargo, tanto su queja explicita como el suelo
dejan constancia de lo indtil de su trabajo: las
hojas siguen cayendo sin cesar y ensucian el
suelo. Las alusiones que hace el barrendero a la
vida politica es una alusion velada a las medidas
regeneracionista del dictador, poniendo en
cuestion su efectividad de la misma forma que
pone en cuestion la efectividad de barrer ese
suelo.
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El Dia, 14 de diciembre de 1923 — Perdiendo el tiempo (Bluff)

Esto es tan dificil como acabar con los politicos: quito las viejas ¢y qué? Pues nada, que vuelven ¢a dejar? [ilegible] el suelo tan

sucio como antes.

REFRANERO

El Dia, 1 de octubre de 1923 — Refranero (Bluff)
No es tan fiero el ledn (simbolo de la vieja politica) como lo pintan

En la vifieta, una enorme bota militar estd
dando una patada en el trasero a uno de los
leones de las Cortes que, sorprendido, ha
soltado el orbe que sostenia. Tanto el dibujo
como el texto hacen hincapié en la facilidad que
ha tenido el golpe de estado para acceder al
poder: el ledn, simbolo del sistema liberal, no ha
mostrado resistencia ni fiereza alguna ante la
patada que le ha propinado Primo de Rivera.
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Las preferidas por las personas de buen gusto

CASA LAHOZ

Independencia, 30 y Plaza de Sas, *

Uno de los ejemplos de caricatura mas
inesperados y accidentales de los que se van a
mostrar a lo largo del presente trabajo es este
anuncio de longanizas. El anuncio presume de
que las longanizas Lahoz son “las preferidas por
las personas de buen gusto” Esas gentes de
“buen gusto” aparecen montadas en cerdos
como si fueran caballos, todos ellos altamente
estereotipados: un aristocrata, un sacerdote,
un torero... y, a la cabeza de ellos, Primo de
Rivera. El dictador aparece mucho menos
estereotipado y su trazo estd mucho mas
conseguido, como puede verse especialmente
en el tratamiento de la cara. El sable y el traje
militar completan la extrafia estampa de Primo
de Rivera montado en cerdo, terminando esta
caricatura politica con claras intenciones
comerciales.

'Ultramarinos 'y Confiterfa

El Dia, finales de 1923 — Casa Lahoz (anuncio comercial)

Como las subsistencias

—¢Y gastan ustedes mucho em balonmes? \
—iOh! Ya lo creo. Come que en tﬁlﬂﬂ dltimes tiempos, el balén estd subiendo ",
una barbaridad. g e

El Dia, 26 de febrero de 1924 — Como las subsistencias (Bluff)
- ¢Y gastan ustedes mucho en balones?

- iOh! Ya lo creo, Como que en esto Ultimos tiempos el baldn esta subiendo una barbaridad.

En el dibujo estan representados un grupo de
jugadores de futbol, un deporte que empezaba
a ganar popularidad en los afios 20. Uno de los
jugadores esta conversando con un hombre de
abrigo y sombrero. La critica reside en la unién
del titulo con el pie de foto: el precio de los
balones, ya que el deporte va ganando interés,
va subiendo y encareciéndose; lo mismo que
ocurre con el precio de los alimentos mas
basicos. De esta forma, un dibujo caricaturesco
de un deporte que va ganando aficién, cobra
una segunda dimension al criticar el sistematico
encarecimiento del nivel de vida.
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