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1. Introduccion

1.1 Presentacion

Lo que contiene este trabajo es el Trabajo de Fin de Master (en adelante, TFM)
correspondiente al Mdster de Educacion del Profesorado de ESO, Bachillerato, FP,
Ensenianzas de ldiomas, Artisticas y Deportivas (en adelante, el master). La especialidad
concreta a la que el TFM se refiere es la de Geografia e Historia.

En este trabajo se recoge la diversidad de competencias que como alumnos del
master hemos debido entender, reflexionar y asimilar con el objeto de adquirir una serie
de habilidades didacticas encaminadas a que demos los primeros pasos como docentes
de las Ciencias Sociales. Estas competencias son desglosadas y expuestas en esta
trabajo, con el adecuado resumen para hacerlas compatibles con el formato de este
TFM, a la par que presentamos algunas reflexiones sobre su funcion y nuestro grado de
comprension de las mismas. El objetivo, por tanto, es exponer las caracteristicas
principales de esas competencias y realizar una reflexion critica (de orientacion
constructiva) sobre ellas.

En la primera parte del TFM analizaremos el marco legal en el que se inscribe el
master, su organizacion y las competencias generales y especificas de su plan de
estudio. Este punto esta orientado a explicar la profesion educativa y el entramado legal
y teodrica en el que se ve envuelto un profesional de la ensefianza. Junto con una
reflexion sobre la puesta en practica de lo aprendido a través de los diversos periodos
del Practicum.

La segunda parte esta enfocada en la justificacion y explicacion de las actividades
elegidas como ejemplo de nuestra practica docentes. Se han elegido dos actividades que
aunque no estan relacionadas ni en temdtica ni en curso se consideran complementarias
en el proceso de aprendizaje del alumno fuera del contexto de la clase presencial
expositiva. La primera de ellas hace referencia al trabajo manual de los alumnos como
parte de su proceso de aprendizaje, se trata de un taller de lucernas romanas en la que
los alumnos aprenderan a fabricar una herramienta de iluminacion a partir de los
materiales, técnicas y estilos artisticos de la época romana. Es una actividad para
alumnos de 1° de la ESO. La segunda actividad esta pensada para alumnos con mayor

madure y con cierto dominio del pensamiento abstracto. Es parte del Proyecto de



Innovacion e Investigacion que fue elaborado durante el Practicum II y posteriormente
aplicado en el Practicum III. Una explicacion del concepto “Gran Depresion” a través
del debate entre los alumnos. Una herramienta de aprendizaje basada en la participacion
y en la confrontacion de opiniones con tematicas centradas en cada una de las
dimensiones que conforman dicho concepto.

El tercer apartado queda reservado para una reflexion sobre las actividades y la
relacion existente entre ellas. En el caso de las lucernas la reflexion sera puramente
tedrica por no haber podido ser implementada pero el caso del concepto Gran Depresion
podra ser analizado desde la experiencia observada en su aplicacion en una clase de
Primero de Bachillerato.

En la cuarta seccion del TFM se extraeran las conclusiones y propuestas de futuro
para una posterior actividad docentes. Se componen tanto de una opinidn acerca de los
conocimientos y oportunidades que el master nos ha ofrecido como alumnos y futuros
profesores como de puertas abiertas para la mejora de la experiencia de aprendizaje. Las
propuestas de futuro hacen referencia a las aspiraciones que como docentes tenemos
sobre la potencial mejora del sistema educativo, tanto a un nivel general (legal y
tedrico) como a nivel de aula (la experiencia docente en si misma).

Por tltimo, se incluird la bibliografia utilizada y los anexos correspondientes a las

dos actividades analizadas.

1.2 Marco teorico de insercion del master

Este primer apartado esta reservado para la exposicion de lo que es el Master de
Educacion. Elaborando un resumen informativo sobre el contenido de las clases, las
metodologias ensefiadas y la adquisicién de conocimientos legales. Esta informacion se
basa tanto en los postulados tedrico de lo que el master deberia ofrecer, reflejado en
subapartado Marco legal, como en la experiencia propia a lo largo del presente curso
académico.

Este ultimo punto serd explicado a través de un analisis de la organizacioén
académica del master, un examen a las competencias en las que implica al alumno y una
comprobacion de esas enseflanzas a través de una valoracion del periodo de practicas

incluido en el master bajo el nombre de Practicum.



1.2.1 Marco legal

El maéster existe como respuesta al supuesto legal de que se hace necesario estar
en posesion de un titulo que acredite conocimientos de Pedagogia para formar parte de
los profesionales del sistema educativo espafiol, al menos en lo que al sector publico (y
parte del privado) se refiere.

Este requisito esta presente en la legislacion espafiola desde la implantacion de la
Ley General de Educacion en 1970. La LGE impone la obligatoriedad de tener un titulo,
en aquel momento, el Certificado de Aptitud Pedagogica (CAP). Este es el principio de
la existencia de un curso-puente entre la adquisicién de conocimientos académicos y la
ensefianza de los mismos. Venia asi a responderse a la carencia de que los profesores del
sector educativo tuvieran que aprender sobre la marcha como impartir clases y las
metodologias a ensefiar, dejando que gran parte de la calidad de la educacion recayera
sobre la voluntad de los docentes y su predisposicion a la adquisicion de conocimientos
pedagbgicos.

Con la llegada del CAP se garantizaba que los profesores tuvieran una formacion
minima (y en cierto modo, homogénea) en lo que se refiere al didactica. Este CAP se
componia de una serie de estudios referentes a Psicologia y Educacion; sin embargo, su
mayor deficiencia residia en la ausencia de practicas que fueran mas alla del
autoaprendizaje. Su existencia se prolongd, pese a diversos intentos por sustituir este
curso por otros (con las leyes LOGSE y LOCE que nunca llegaron a implantarse
plenamente), hasta el afio 2009 cuando la aplicacion de la Ley Organica de Educacion
(LOE, aprobada en 2007) y la coincidencia con la implantacion del Proceso de Bolonia
convirtid este curso-puente en un master en toda regla que incluia, ademés de los
correspondientes mddulos relativos a la psicologia, educacion y teoria pedagodgica, un
periodo de practicas en centros educativos espafioles (el llamado Practicum).

Y esto es lo que se va a analizar en los siguientes apartados.

1.2.2 Organizacion del master y analisis de las competencias genéricas
Seis modulos componen el afio académico del master. Cada uno de ellos se
encuentra dividido en varias asignaturas y/o periodos de practicas que se prolongan a lo
largo de los dos cuatrimestres del curso. El primer cuatrimestres cuenta con una

importante carga teorica, ya sea esta desde su variante legal, psicoldgica u organizativa.



Mientras que en el segundo cuatrimestre la parte practica, como el disefio de actividades
educativas o la aplicacion de los conocimientos en un aula de un centro educativo.
Estos seis modulos son los siguientes:

Contexto de la Actividad Docente. Practicum I.

Interaccion y Convivencia en el Aula

Procesos de Ensefianza y Aprendizaje

Disefio curricular de Geografia e Historia, Fundamentos del

A e

Disefio y Desarrollo de Actividades para el Aprendizaje de Historia y Geografia.
Fundamentos de disefio y metodologias de aprendizaje para Geografia e
Historia. Practicum II.

6. Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en Geografia e
Historia. Practicum III.

La existencia de estos modulos viene a responder la necesidad de que un profesor
del sistema educativa espaiol y, en nuestro caso concreto, un especialista en Ciencias
Sociales necesita de adquirir una serie de conocimientos diversos, junto con una serie de
metodologias, que vienen marcados por una serie de competencias que todo alumno del
master se espera que adquiera antes de entrar en la profesion docente. Estas
competencias son una consecuencia de la aplicacion de los Reales Decretos 1393/2007
y 1834/2008 y los objetivos contenidos en ellos.

Lo que, traducido en competencias para la profesion educativa, se ha convertido
en:

1. Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempeiio docente, e integrarse y
participar en la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus
proyectos actividades.

2. Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al
desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y
profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicologicas, sociales y
familiares.

3. Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma

reflexiva y critica y fundamentadas en los principios y teorias mas relevantes

sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.



4. Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

5. Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de enseiianza en el
objetivo de la mejora continua de su desempeiio y de la tarea educativa del

centro.

Todas y cada una de estas competencias han sido incluidas en el afio académico y
forman la columna vertebral en torno a la que se articulan las asignaturas del master.
Atendiendo al espiritu de estas competencias, se han configurado los seis mddulos
anteriormente expuestos y a continuacion se hara un repaso a como se han adaptado y
qué conocimientos han terminado aportando.

Los tres primeros moédulos se analizardn en este apartado mientras que los
modulos cuatro, cinco y seis quedan reservados para el siguiente bloque, donde se
examinardn las competencias concretas a las que un profesor de Ciencias Sociales debe
atenerse.

La primera competencia estd claramente comprendida por la asignatura de
Contexto de la Actividad Docente. Un repaso por las diversas legislaciones del sistema
educativo espafiola, junto con un desglose de lo que consideraban importante y lo que
omitian o no contemplaban fue el motor de esta asignatura que cursamos durante el
primer cuatrimestre.

Esta competencia y su correspondiente modulo suponen el qué existe en el
sistema educativo espafiol (sus asignaturas, sus programas educativos, sus instalaciones,
objetivos y criterios de evaluacidon) y por qué existen. Si el periodo de educacion
secundaria cuenta o no con un Programa de Diversificacion Curricular es porque se ha
localizado una categoria de alumno (lo bastante numerosa como para no ser considerada
un caso aislado) que requiere de una adaptacion del curriculo educativo si se quiere
conseguir su promocion a lo largo de la etapa de secundaria. Lo mismo se aplica para
aquellos alumnos que cuentan con necesidades educativas especiales.

La labor de esta asignatura va mas alld de satisfacer una legislacion sino la de
adaptarse a la realidad social del mundo contemporaneo. ;Qué se espera de la actividad
educativa? Tomando como referencia a Musgrave: que formen a los futuros ciudadanos
de la sociedad en los valores que definen a esas sociedad; que transmita la cultura a
través de un método de interaccidon social; que permita la igualdad de oportunidades

entre los distintos estudiantes del sistema educativo; y que, sin perturbar las actividades



de desarrollo emocional propias de la juventud, permite la paulatina incorporacién de
los estudiantes, tanto hombres como mujeres, al mundo laboral en las condiciones de
igualdad anteriormente expuestas (P. W Musgrave, 1972).

Es el proposito de adaptar el proceso educativo a estas necesidades lo que ha
llevado a la configuracion de una larga lista de documentos y programas educativos que
busquen a atender a las desigualdades existentes en la sociedad espafiola. No se busca
un método educativo homogéneo, pues eso seria un estrepitoso fracaso, sino la
consecucion de unas lineas generales en la organizacion de los centros espafioles que
faciliten la superacion de la etapa educativa de secundaria con un razonable éxito que
permita a los alumnos valerse por si mismos una vez entren en el mundo adulto.

Una problemadtica de reciente incorporacion y que ha afectado directamente a los
alumnos de la actual promocion del master es la simultaneidad con la que se aplican
algunos postulados de la LOE con otros de la LOMCE. Las discrepancias entre
Gobierno Central y las Comunidades Autonomas ha llevado a la existencia de una
solapacion de objetivos y criterios en los centros aragoneses que afiaden dificultad a la
elaboracion de los planes educativos de estos centros. Por tanto, a los conocimientos de
la LOE impartidos en clase hay que afiadir los de la LOMCE, que también se han
tratado en clase pero que se nos recomendd completar con el manual Organizacion de
los Centros Educativos en el que se realizaba un andlisis critico de la LOMCE
atendiendo a sus diferencias con las leyes educativas precedentes (BERNAL, 2014).

Hay quienes podrian cuestionar que haya un excesivo peso de la legislacion en el
proceso educativo, en detrimento de la labor de ensefianza en si misma, pero el
conocimiento de las obligaciones del profesor y la organizacion del curso académico
contribuyen a la adecuacion de los conocimientos al nivel del alumno. Ademas, en esta
competencia también se han incluido una serie de conocimientos referentes a la
actividad extracurricular del profesor, entre las que se incluyen estar al tanto de cuales
son sus obligaciones y privilegios respecto a los organismos de participacion del
personal no docente en la estructura del centro. En otras palabras, qué deben hacer y qué
responsabilidades tienen con los padres de sus alumnos tanto en el Consejo Escolar
como al respecto de peticiones de particulares. A menudo se omite que existen agentes
sociales fuera de los muros del centro educativo que también son parte del proceso
educativo de los alumnos. Es positivo para el profesor conocer lo que se les puede pedir

y si estan en la obligacion de cumplirlo.



Los conocimientos tedricos adquiridos, arriba nombrados, se complementan con
el periodo de précticas correspondiente al Practicum I, que sirven como primera toma de
contacto con el centro educativo y su estructura organizativa interna.

La segunda competencia es la que mas ha contribuido a la adquisicion de
importantes conocimientos sobre el alumnado en si. Si bien no negamos el valor que el
conocimiento de la legislacion o la necesidad de aplicar metodologia innovadora tiene
en el proceso de aprendizaje del alumno no se puede negar que obtener la confianza del
alumno y hacerle sentir satisfecho mientras dure su estancia en el centro educativo sera
fundamental en su predisposicion hacia la adquisicion de conocimientos. Conocer al
estudiante, sus motivaciones, sus preocupaciones y como funciona su proceso de
analisis y comprension de la informacion permitira al profesor adaptarse a las
capacidades y necesidades de cada uno de ellos. Ser consciente de que su proceso de
autorealizacion depende de que se hayan satisfecho sus necesidades basicas, marcadas
por la organizacion de la piramide Marlow, donde la autoestima queda supeditada a la
aceptacion de los demas. El objetivo ultimo es integrarse con el alumnado a través de la
psicopedagogia. Convertirse en educador de personas antes que en docente de
conocimientos, formando a los alumnos en su proceso de maduracion intelectual
(MORALES, 2009). Asi que, la segunda competencia es el quién y a esa pregunta aspira
a responder la asignatura de Interaccion y Convivencia en el Aula.

Un gran éxito para el master en cuanto a metodologia y contenidos. La exposicion
de casos practicos tanto de situaciones de conflicto como de problematica emocional
han contribuido notablemente a nuestra formacion como docentes. Las informaciones
referentes al efecto Pygmalion y la indefension aprendida han proporcionado clarisimos
cambios de perspectiva en lo que se refiere a nuestra actitud como profesores y serdn
debidamente tenidos en cuenta en nuestro futuro profesional.

Acompafiando a labores de psicologia se ha mostrado los fallos presentes en los
modelos de integracion de culturas ajenas dentro de la propia, con los problemas que
existen al intentar tanto absorber la cultura como forzar su integracion, que no ofrece
unos resultados mas adecuados que la segregacion. Todo esto deja en evidencia la
inmadurez que de los mecanismos de la educacidon en la multiculturalidad ya presente
en la sociedad espafiola.

Adicionalmente, en el master se ha ofrecido la oportunidad en esta competencia
gracias a la asignatura optativa de Prevencion y Resolucion de Conflictos, que no

cursamos por haber elegido otra optativa y la de Educacion Emocional para el



Profesorado, que estuvo mas centrada en los sentimientos y capacidades del docente, no
del alumno, pero siempre orientado de modo a que los sentimientos positivos fueran
transmitidos a los alumnos a través de un estudio sobre cuales eran los mecanismos de
propagacion y las herramientas a emplear para conseguir los objetivos deseados. No
obstante, también han aportado conocimientos sobre los diversos tipos de ira o miedo y
el mejor modo de mitigarlos.

La tercera competencia viene a realizar una aproximacion a cuales son las
técnicas educativas mas eficaces en la actualidad, asi como un repaso a las que se han
empleado (y en algunos casos, se siguen utilizando) a lo largo de la historia de la
educacion. Su objetivo es mostrar los mecanismos de propagacion y asimilacion de
conocimientos mas eficaces dentro de los conocimientos pedagogicos actuales.

Esta competencia hace referencia al como.

Antes de entrar en los conocimientos explicados es necesario decir que se ha
presentado la problemadtica existente en el sometimiento al método sin cuestionarse,
reforzando el espiritu critico del futuro profesor con la esperanza de que se le transmita
al alumno al que impartira clases. El estudiante del master no debe nunca dar por bueno
o infalible la informacion que se le ofrece, debe buscar y encontrar lo fallo existentes en
el método y hacer su aportacion personal a la mejora del método.

A continuacion, resumimos los conocimientos que han estado presentes en la
asignatura de Procesos de Enserianza-Aprendizaje, que ha cargado con el mayor peso de
esta competencia.

La motivacion del alumno ha sido uno de los pilares de la asignatura, haciendo
especial hincapié¢ en que la ausencia de la misma suele ser una de las principales causas
de las altas tasas de fracaso escolar. La necesidad de establecer un vinculo emocional
entre el alumno y el proceso de aprendizaje ha llevado a una reflexion critica sobre las

metodologias existentes en materia de transmision de conocimientos.
“La necesidad de motivar a nuestros alumnos y alumnas exige [...] incitar la
percepcion de que el trabajo escolar facilita la autonomia personal y para comunicar a

los alumnos y alumnas nuestra aceptacion incondicional”

En esta cita de Alonso Tapia (TAPIA, 2009) quedan claro dos conceptos: el

trabajo escolar contribuye a la formacion de la alumnado, y asi debemos hacérselo
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comprender, y que el alumno necesita de nuestra aceptacion (algo que ya mencionamos
en referencia a la asignatura de Interaccion y Convivencia en el Aula).

En esta asignatura (asi como en otras) se ha llevado a cabo un estudio de las
corrientes metodologicas que pueden resumirse asi:

1. Conductismo: Siendo Paulov y Skinner sus mayores referentes, estas teorias nos
hablan de que el aprendizaje es un proceso de asimilacion de nuevas conductas o
conocimientos y que estos se obtienen a través de la repeticion de pauta para
lograr el aprendizaje del contenido. Un sistema de promociones y castigos que
lleven a potenciar, o mitigar, conductas especificas.

2. Cognitivismo: Cuyos referente principal es Piaget lleva al estudio del alumnado
como agente activo de adquisicion de conocimientos, y no un simple receptor.

3. Constructivismo: Una evolucion del cognitivismo donde el alumno adquiere
conocimientos a partir de sus propias ideas previas, mientras la labor del docente
queda asignada a servir de tutor de la adquisicion de estos conocimientos. Estas
teorias son defendidas por Jonassen, alegando la necesidad real y no meramente
especulativa de un cambio en el modelo de ensefianza desde el conductismo al
constructivismo (JONASSEN, 2000).

Estas tres corrientes han estado muy presentes en muchas asignaturas del master,
pero ha sido en Procesos de Ensenianza-Aprendizaje donde se ha insistido en la
existencia de estas corrientes y los desafios que plantean.

Como complemento a esta asignatura nos encontramos dos asignaturas: la de
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y la de Habilidades Comunicativas
del Profesor.

En la primera de ellas realizamos una aproximacion al uso de nuevas tecnologias
en la labor docente y los avances que se han hecho para integrar esas tecnologias en las
aulas del presente. Mientras que en la segunda exploramos los mecanismos de
comunicacion existentes para transmitir un mensaje de forma mas clara y concisa al
alumnado, buscando que el estudiante del master sepa organizar la informacion y
servirse de herramientas docentes para facilitar el procesamiento de esa informacion. Se
mejora no solo las exposiciones orales y la clase expositiva, sino la correcta eleccion de
fuentes documentales y la generacion de un ambiente adecuado para la participacion del
alumnado.

Entrando en materia referente a Geografia e Historia, pero todavia dentro de las

competencias genéricas, hablemos de la cuarta competencia y su relacion con las



asignaturas Diserio Curricular de Geografia e Historia, Fundamentos de Diserio
instruccional y metodologias de aprendizaje en la especialidad de Geografia e Historia
y Diserio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia. Como puede extraerse de los titulos de estas asignaturas, se trata de materias
que contemplan toda la actividad previa a la imparticion de la clase.

Una vez conocido lo que se espera del profesor es hora de que nos preguntemos
qué es lo que esperamos de los alumnos. No nos referimos a su actitud o grado de
compromiso con la asignatura, sino a que debemos considerar, a partir del curriculum,
que es lo que deberian haber aprendido como minimo cuando hayan terminado su
periodo educativo. Dicho de otro modo, cuales son los contenidos que vamos a incluir
en nuestra asignatura.

Esta labor se traduce en el disefio de una Programacién Didactica, con sus
correspondientes Unidades Didacticas y las actividades presentes en cada una de ellas.
Es la elaboracién de los planos de un conocimiento.

Una programacion que sea tanto formativa como integradora, que tenga en cuenta
la existencia del curriculum oculto o nulo y busque ofrecer el maximo de conocimiento
desde un punto de vista objetivo a la par que trata de inculcar los valores democraticos y
ciudadanos en los alumnos; sin olvidar que la clase debe ser amena. No es un asunto
sencillo y las asignaturas arriba mencionadas han hecho lo posible en facilitar esta
titdnica tarea.

Contenidos, metodologia, enfoques curriculares y adaptacion a las necesidades
especificas de cada alumno es lo que esta competencia pretende englobar y lo que se
intenta ensefar a los alumnos del master. Existen ciertos elementos recurrentes en la
ensenanza espafiola que permiten partir de un esqueleto primitivo (el curriculum) pero
es a partir de ahi donde cada docente debe implantar su propia idea sobre lo que es la
educacidn y qué espera que sus alumnos consigan al acabar el curso.

Morales sefiala la importancia de la eleccion de la metodologia y la evaluacion
(que veremos mas adelante) en el resultado final pues condicionard el grado de
profundidad que nuestros alumnos podran alcanzar durante el proceso de aprendizaje
(MORALES, 2010). En la elaboracion de lo que sera nuestra Programacion Didactica se
traduce en una adecuada eleccion de contenidos y de unas herramientas metodolédgicas
que sean acordes a esos contenidos. También implica la necesidad de que el
programador sea creativo y/o constante en su estudio de nuevas corrientes docentes,

siempre en busca de nuevas herramientas y actividades con las que amenizar la clase y
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facilitar el aprendizaje del alumno (algo que ya mencionamos en la tercera
competencia).

Las pruebas académicas, tengan estas de caracter de evaluacion o de control del
progreso del alumno deben ser lo bastante abiertas para que se permita comprender el
grado de dominio del alumno en las competencias de la asignatura, y no solo de sus
conocimientos sobre los contenidos.

Y, por ultimo, llega la hora de aplicar los criterios con los que valoraremos el
grado de éxito de nuestros alumnos. La quinta competencia hace referencia a los
mecanismo que el docente establecera para medir el grado de adquisicion de las
competencias de sus asignatura por parte de los alumnos.

Aunque también se vio algo de innovacion en las técnicas educativas en la
asignatura de Procesos de Enserianza-Aprendizaje, especialmente en lo referente al
Aprendizaje Basado en Problemas. El peso principal de esta competencia ha recaido
sobre la asignatura de Evaluacion e Innovacion docente e Investigacion educativa en
geografia e Historia, cuya variante practica viene determinada por el periodo del
Practicum III. Esta materia busca la implantacion de ideas innovadoras en el aprendizaje
de los alumnos y el método de evaluacion de los mismos. El caso concreto que hemos
visto este afio es el del aprendizaje por conceptos (que se explicard en el segundo bloque
por ser una de las actividades elegidas para su analisis).

El gran problema que presenta esta competencia es su propia caracteristica de ser
innovadora, lo cual entra en conflicto con lo establecido en la educacién espafiola por lo
que existen grandes dificultades (como veremos) para implementar un proceso
novedoso en las aulas. Por tanto, una vez mas hay que tirar de ingenio par averiguar no
solo cual es la metodologia adecuada en el proceso de evaluacion y ensefianza, sino
codmo hacerla compatible dentro de los limites impuestos por el contexto o la legislacion
existente.

La innovacion es elegir una buena herramienta de evaluacion pero también el
docente debe ser consciente de que su eleccion no es definitiva. Una de las marcas de
identidad de la profesion educativa debe ser el continuo reciclado y la reinvencion,
buscando siempre un método que se adapte a las circunstancias del momento; no solo en
el contexto especifico de su centro sino también extrapolarlo a otros ambitos o areas del
sistema educativo. Encontrar el espacio para la mejora y aplicar los cambios que se

consideren oportunos.



1.2.3 Analisis de las competencias especificas de las Ciencias Sociales

Una vez analizadas las competencias genéricas a todos los alumnos del master
pasamos a examinar aquella que son especificas de la especialidad de Geografia e
Historia. Debido a lo ya mencionado anteriormente este apartado sera mas breve y
estard centrado en qué ha sido la disciplina de las Ciencias Sociales y cudles deberian
ser los objetivos del docente de este campo.

Si bien es cierto que las demas especialidades cuentan con modulos y asignaturas
semejantes a las nuestras, lo cual hace que la teméatica sea homogénea, en cada una de
las especialidades los contenidos de esas asignatura varian para adaptarlos a las
necesidades concretas. En otras palabras, los objetivos son los mismos pero las
herramientas difieren.

Es mucho de lo que se ha hablado en el curso sobre lo que es (o deberia ser) la
didactica de las Ciencias Sociales. Tenemos quienes la consideran una mas de las
diversas didacticas existentes que se integran en el conjunto educativo, como Pagés que
afirma que “se ocupa de estudiar las relaciones entre el profesor, el alumno y el saber
escolar en el contexto de una clase y de un centro” (PAGES, 2000). Este mismo autor,
en colaboracion con Pilar Benejam afirma que las funciones de la didactica de las
Ciencias Sociales son:

e Procurar a los alumnos la informacion necesaria del marco social en el que
viven.

e Ayudar a los alumnos a analizar la informacion, para que logren la comprension
de su mundo.

e Presentar los contenidos de la materia de modo que los alumnos puedan traducir
sus conocimientos en un comportamiento social adecuado.

Lo arriba expuesto (BENEJAM, 1997) son las funciones atribuidas como
didactica dentro de un colectivo, pero no es una opinion unanime.

Hay quien considera a las ciencias sociales como una ciencia en si misma, de
cardcter practico, “que permite al docente encontrar estrategias y medios técnicos
necesarios para facilitar el aprendizaje de los conceptos cientificos que explican la
actuacion del ser humano como ser social y su relacion con el medio natural tanto en el
presente como en el pasado” (LOPEZ, 1988). De este modo se le otorga el componente
de independencia respecto a otras doctrinas. Hablando en favor del estudio y desarrollo

especifico de una disciplina que requiere de su propio método.
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Y otra corriente engloba a quienes consideran las Ciencias Sociales como
elemento fundamental del curriculo educativo. Prats sefiala que la Historia, como
disciplina, “ayuda a comprender la complejidad de cualquier acontecimiento [...] el
conocimiento se diluye ante la falsa contradiccion instruccion-educacion, la Historia es
cada vez mas necesaria en la formacion para desarrollar un criterio y una vision
critica del presente* (PRATS, 2011)

En esta misma linea se mueve Bisquerra al relacionar el aprendizaje de las
Ciencias Sociales con el proceso de maduracion emocional del alumno; tales como la
conciencia emocional, la regulacion emocional, la autonomia emocional, al competencia
social y las competencias para la vida y el bienestar (BISQUERRA, 2007).

([ Qué podemos extraer de esta experiencia tedrica? Que pese a las diferencias
respecto a la definicion de lo que las Ciencias Sociales las corrientes concuerdan en
asegurar, en repetidas ocasiones que es labor del docente aportar unos contenidos de
calidad en lo que se refiere al estudio de las Ciencias Sociales. Se busca que no se
convierta en una adecuada adquisicion de conocimientos académicos sobre las
diferencias entre el pasado y el presente o la enumeracion de los diversos elementos de
un sector econdmico, sino a que lo que finalmente se extraiga de la informacion
presentada al alumno sea el espiritu critico que sustenta la buena labor de investigacion
cientifica y su formaciéon como individuo responsable perfectamente integrado en el

conjunto social del mundo actual.

1.3 Experiencia en el centro educativo

El periodo del Practicum es la constatacion de lo aprendido en el méaster; desde un punto
de vista legal, programatico y practico. Se puede considerar el motor de este afio
académico resulta mucho mas sencillo adquirir un conocimiento cuando se percibe su
utilidad. El Practicum es lo que ha facilitado el aprendizaje de este master al ofrecernos
informacion de primera mano sobre las caracteristicas del sistema educativo espafiol.
Resulta fundamental conocer de primera mano cudl es la realidad en un centro
educativo, en general, y un aula, en particular. No es posible aprender la profesion
docente Unicamente con planteamientos tedricos y supuestos practicos. Nuestra
experiencia previa con las aulas y los educativos venia marcado por nuestros recuerdos
como alumnos de los mismos mientras que nuestro “conocimiento real” del

funcionamiento de un instituto estaba determinado por las ensefianzas teoricas del



master. Pero no es posible hacerse una imagen real de lo que es un centro educativo a
partir Unicamente de esas dos informaciones. Es por ello que la experiencia del
Practicum ha sido tan enriquecedora: nos ha mostrado una de las muchas realidades que
hay en la educacion espaiiola.

El centro en el que realizamos las practicas fue el Instituto de Educacion
Secundaria “El Portillo”, ubicado en el barrio de Las Delicias. El planteamiento inicial
al elegir El Portillo como centro educativo se basaba en la creencia popular de que se
trataba de un instituto de “mala reputacion”; es decir, uno que presentaba problemas de
convivencia, sin duda fomentado por el gran porcentaje de inmigrantes en ¢l presente.

Con esta informacion decidi que seria una experiencia muy real el tener que
enfrentarme a algunos de los problemas mas notorios de las aulas espafiolas: la falta de
atencion de los alumnos y situaciones de falta de respeto, e incluso de peligro, hacia el

profesor.

1.3.1 Periodo de Practicum I

La primera parte de nuestra experiencia como docentes en un centro educativo
estuvo marcada por el estudio de la legislacion existente para la educacion secundaria
en Espaia (aplicada al caso concreto de Aragon). Gran parte de lo experimentado en el
centro educativo se correspondia con las competencias a las que afectaba la asignatura
de Contexto de la Actividad Docente. Es decir, con la primera competencia.

Atendiendo a la necesidad de aplicar nuestros conocimientos sobre la legislacion
espafiola y la organizacion de los centros educativos estas fueron unas semanas
marcadas por la peticion de los documentos referentes al instituto (Programacion
General Anual, Plan de Convivencia, etc.), reuniones informativas con los profesores y
una serie de entrevistas orientadas a que profesionales de la docencia atendieran a
nuestras dudas.

Este primer periodo de practicas quedo ligado a la necesidad de nuestra formacion
como profesor-funcionario. La pesada carga tedrica a la que habiamos sido cometidos
cobré una nueva dimensiéon una vez nos enfrentamos a la realidad del centro y
comprendimos el por qué de la necesidad de elaborar tal cantidad de documentos.

Apoyados tanto por el Coordinador de Formacion como por la Jefa de Estudios se
nos proporcionod un acertado resumen de las peculiaridades de El Portillo. De este
modo, pudo observarse que en el Proyecto Educativo de Centro (PEC), donde se

orientaba a los nuevos profesores (0, en nuestro caso, a los alumnos del master) sobre el
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contexto social y econdmico (y, en algunos casos, religioso) del centro educativo, se le
concedia un gran peso a los aspectos sociales. No solo por los documentos que fueron
consultados sino por las experiencias relatadas por los profesores del centro, muy
centradas en el alumnado y sus caracteristicas, dando a entender la importancia que se
daba al alumno en su rol dentro del instituto. En otras palabras, se nos hizo hincapié¢ en

la sociologia existente tras la legislacion de la ensefianza.

1.3.2 Periodo de Practicum II

El Practicum II se orienta a la programacion de una Unidad Didactica, asignada
por nuestro tutor del centro educativo, y de diversas actividades con las que llevarla a
cabo. Su propésito es la formacion del profesor-programador, eligiendo los contenidos y
metodologias en sus clases. Esta tarea esta englobada dentro de la cuarta competencia
y es la puesta en practica de esa idea de disefiar unos planos del conocimiento.

Durante las pruebas de oposicion para conseguir una plaza en un colegio publico
una adecuada programacion de los contenidos y metodologias tiene un gran valor. El
Practicum II es nuestra primera prueba en lo que se refiere al disefio de una Unidad
Didactica que cumpla con las expectativas que se nos han ido marcando a lo largo del
curso. Debemos preparar no solo los contenidos a impartir, sino hacerlos compatibles
tanto con el curriculo educativo como con nuestros intentos de introducir novedades que
consideremos beneficiosas en el proceso de ensefanza-aprendizaje de los alumnos.

Era la primera oportunidad de responder realmente a la pregunta de qué clase de
profesor aspiramos a ser. Y por ello queriamos poner en practica lo aprendido a la par
que tratdbamos de hacer ameno el temario correspondiente. Buscando, siempre,
despertar la motivacion del alumno.

El grupo que nos fue asignado fue Primero de Bachillerato y la asignatura,
Historia del Mundo Contemporaneo. Con esta informacion, procedimos a elaborar una
Unidad Didactica acorde a lo que se esperaba de nosotros.

La Unidad Didéactica correspondiente a El crack del 29 y el periodo economico de
entreguerras no parecia la mejor candidata para lograr una clase amena. Pero hubo que
adaptarse a las circunstancias. Por ello se tomaron como referencia los apuntes que el
tutor del centro utilizaba con sus alumnos ademas del libro de texto utilizado por el
curso para ver qué puntos podian tomarse de ellos, cuales rechazarse y cuales mejorarse.

Durante el Practicum II trabajamos la elaboracion de esta Unidad Didactica,

contando con el apoyo y la supervision de nuestro tutor, y nos satisfizo el resultado pese



a lo necesario que se hizo recortar en algunos bloques donde nos hubiera gustado
explayarnos mads. Tras recibir el visto bueno del tutor del centro procedimos a buscar
material adicional por si necesitaramos emplearlo en el aula. Lo cual fue un acierto
debido a que las circunstancias del Practicum III fueron diferentes de lo esperado.

Como nota adicional a este apartado, sefialar que si bien esta parte seguia siendo
parte de lo que podriamos denominar como practicas fuera del aula no es menos cierto
que el grado de proximidad respecto a alumnado era mucho mayor que el

experimentado en Practicum I.

1.3.3 Periodo de Practicum III

En este apartado nuestro tutor del centro colaboraba con el tutor de la universidad
para lograr que el Proyecto de Innovacion e Investigacion Docente llegara, en la medida
de lo posible, a buen puerto. La verdad es que resultd ser una experiencia enriquecedora
a la par que agotadora.

El mayor problema con el que nos encontramos no era el como transmitir los
conocimientos, un punto en el que se nos habia insistido en repetidas ocasiones a lo
largo del master, sino el cudndo. El tiempo fue nuestro mayor enemigo pues teniamos
que compaginar la imparticion de la Unidad Didéctica con la puesta en practica de
nuestro proyecto en un periodo limitado de clases. Esto nos proporcioné una
aproximacion muy directa a los origenes de las habituales quejas en el profesorado
acerca de la sobrecarga de horarios y contenidos en las clases. Resultd evidente que no
podiamos ensefar todo lo programado; las particulares circunstancias del grupo-clase
nos obligaron a utilizar una de las clases para un temario ajeno a nuestro proyecto.

Es aqui donde tuvimos un primer contacto con el tipo de profesor que ibamos
realmente a ser, cuando nuestras aspiraciones se mezclaran con las circunstancias. La
puesta en practica de nuestra capacidad como profesor-educador. Los inconvenientes
a los que nos enfrentamos fueron una fuente de experiencia adicional.

Surgi6é una circunstancia que hizo replantearnos nuestra idea inicial de Unidad
Didactica. Los tutores del centro nos notificaron una curiosa asignacion de alumnos
para el periodo de Practicum III: ibamos a dar (tanto yo como mi compafero) clase a
dos grupos de primero de Bachillerato mediante un sistema de clase en zigzag.

Esto supuso un duro golpe para nuestros planes, ya que este nuevo planteamiento
implicaba que aunque dariamos todo el temario no lo experimentariamos con un Unico

grupo-clase. Explicado de forma simple seria lo siguiente: dimos el bloque uno al grupo

18



de Humanidades; el bloque dos, a la de Ciencias Sociales; el bloque tres, de nuevo a
Humanidades; el cuatro, a Ciencias Sociales; y el quinto, a Humanidades. Se pueden
comprender los problemas de coordinacion que se originaron debido a esto.

Si se observan las diferencias entre la Unidad Didactica y lo que fue el proyecto
educativo se verd que la falta de tiempo supuso la necesidad de alterar algunas de las
ideas iniciales sobre lo que debia ser la Unidad Didactica. De tal modo, que los trabajos
grupales terminaron convirtiéndose en amplios debates (y fue necesario incluir una gran
cantidad de imagenes y videos para facilitar la participacion en esos debates) que
ayudaban a ganar tiempo a la vez que servian para que los alumnos mostraran opiniones
contrastadas en directo sobre la materia que se les estaba ensefiando. El apartado de
calificacion correspondiente a la participacion clase debid ser incrementada, tras la
aprobacion del tutor del centro respecto al planteamiento inicial con el objeto de dar
mayor gratificacion al esfuerzo de los alumnos implicados en las clases.

No sabemos con exactitud como se hubieran desarrollado las clases si las
condiciones hubieran sido ideales pero tenemos la impresion de que esta clase de
inconvenientes resultaron ser finalmente beneficiosos para nuestra experiencia en El
Portillo, ya que al dar més peso al papel oral del alumno fomentamos un grado de
participacion que es seguro no habriamos experimentado con los trabajos escritos
grupales. En adicion a esto, consideramos que el proceso de interaccion con el alumno
ha contribuido a la adquisiciéon de cierto grado de confianza (dentro de los limites
marcados por la cronologia de las practicas) que ha supuesto que los alumnos mostraran
sus dudas y preocupaciones ante los estudiantes del master por considerarnos una figura
mas cercana que su profesor habitual. Esto podria interpretarse tanto como un elemento
que confirme que hemos logrado mostrar una actitud cercana al alumno como tratarse
simplemente de que el elemento novedoso que representdbamos haya propiciado una
fuente de motivacion adicional para el alumnado. También podria tratarse de una mezcla
de ambos.

Hay que concluir esta apartado expresando la buena experiencia del periodo. Ha
supuesto un soplo de aire fresco a la carga tedrica recibida en el master y una
constatacion de nuestra determinacion de convertirnos en miembros del equipo
profesional docente. El trato recibido fue satisfactorio y la cantidad de experiencia
acumulada en tan escaso periodo de tiempo nos indica que todavia queda mucho por
aprender pero que siempre existe una soluciéon para cada problema en el mundo

educativo.



2. Justificacion de las actividades elegidas

Si bien es cierto que son muchos y diversos los trabajos que se han elaborado a lo largo
del master con el objeto de cubrir casi todos los d&mbitos de la esfera profesional del
docente a la hora de escribir este TFM se nos pedia que eligiéramos dos de ellos como
representativos de nuestro trabajo. Existian buenos candidatos para esa plaza, como un
taller de lucernas romanas o un trabajo de esfuerzo grupal para descifrar un puzzle
literario pero aunque nuestra intencion fuera la de mostrar algo de originalidad en la
elaboracion de trabajos nos decantamos por aquellos proyectos que mas tiempo,
dedicacion y, por encima de todo, necesidad de edicion habiamos utilizado. Lo que
queriamos mostrar en este TFM era la necesidad de ser flexible, mas que la utilidad de
ser creativo.

Es por ello que en este segundo tema vamos a explicar las razones que nos han
llevado a elegir la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion e Investigacion como
trabajos representativos de lo aprendido (tanto en clase como por las circunstancias en
las que nos vimos envueltos) durante este curso.

El primero de ellos fue elaborado para la asignatura Diserio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia y fue requerido
como parte del Practicum II, previamente explicado. La eleccion de este trabajo viene
marcada por nuestra intencion de reivindicar la labor de trabajo previa que existe en el
mundo docente y como este trabajo en las sombras es esencial a la hora de seleccionar
los contenidos y metodologias que deberan llevar a buen puerto el aprendizaje de los
alumnos.

El segundo de ellos fue realizado a raiz de la asignatura de Evaluacion,
innovacion e investigacion académica y fue posteriormente puesto en practica durante el
Practicum III. La razon para elegir el proyecto de innovacion e investigacion para este
TFM era evidente: es un proyecto en el que invertimos mucho tiempo y esfuerzo, que
ademads tuvimos que modificar en diversas ocasiones para adaptarnos al grupo-clase y
sus caracteristicas. Este trabajo ofrece una variante de la programacion anteriormente
mencionada: cémo valorar el trabajo de los alumnos y su grado de consecucion de
objetivos.

Si la Unidad Didactica era la eleccion de contenidos el proyecto de innovacion ha

supuesto la busqueda de materiales acordes a nuestras pretensiones. Es en trabajos como
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estos donde dejamos clara nuestra determinacion de no ser estudiantes de Historia
explicando conocimientos sino profesores que pretenden mostrar a sus alumnos la
utilidad de las Ciencias Sociales y motivarles para que logren superar los objetivos que
se les imponen, procurando siempre que los conocimientos adquiridos les ayuden
durante su vida adulta. Estos trabajos evidencian la necesidad de adaptar lo puramente
académico al &mbito de la didactica y son un primer paso en esa tarea.

A partir de lo anterior, queda claro que cubrimos dos de los &mbitos que se han
mencionado anteriormente en el trabajo: la labor como profesor-programador y la de
profesor-educador. Actuando en pareja, permiten que el profesor pueda transmitir de un
modo eficaz los conocimientos que ha adquirido durante su periodo universitario a los
alumnos mas jovenes; y no se limite solo a enumerar la serie de factores que definen
cada periodo histérico o cultural.

La estrecha relacion existente entre estos dos proyectos ha sido otro punto en
favor de la eleccion de estos trabajos como elementos representativos de nuestro curso
de master pero mas alla de su relacion lo que nos va a interesar es su no-relacion; es
decir, aquellos puntos en los que no concuerdan. Esta descoordinacién sefala un
importante factor que debe estar presente en la formaciéon del profesorado, aunque no
sea especificado durante el curso de master: la adaptabilidad. Un recurso que
consideramos que todo profesor va a necesitar durante su vida profesional y sobre el

que dedicaremos una reflexion en profundidad mas adelante.

2.1 Unidad Didactica: El crack del 29 y el periodo economico de
entreguerras

La tematica de la Unidad Didactica no fue elegida por nosotros. Cierto es que teniamos
la Gltima palabra sobre cual iba a ser el tema que expondriamos en nuestra Unidad
Didactica pero las circunstancias del master, y en concreto las del Practicum, nos
llevaron a elegir como Unidad Didéctica el tema que ibamos a impartir en el IES El
Portillo. Hubiera sido extrafio, por no decir contraproducente, que la Unidad Didactica
no estuviera relacionado con lo que impartiriamos en nuestro centro asignado. La 16gica
y las circunstancias eligieron este tema.

Una vez se nos asigndé la materia solicitamos los materiales que se estaban
utilizando en el centro educativo para impartir la leccion y, un vez estuvieron en nuestro

poder, buscamos nuevos materiales con los que complementar los contenidos



disponibles. De este modo, aspirdbamos a que los alumnos contaran con informaciones
pertenecientes a las ultimas corrientes historiograficas mas aquellos contenidos que se

consideraban aptos para alumnos de Primero de Bachillerato.

2.1.1 Justificacion y descripcion de la Unidad Didactica

A la hora de elaborar la Unidad Didactica contamos con la inestimable ventaja de
que el grupo-clase al que iba dirigido pertenecia a Primero de Bachillerato, con lo que
podiamos contar con cierto grado de madurez intelectual que no hubiéramos podido
encontrar en etapas previas. Ademas, el hecho de que esta etapa de secundaria no fuera
de carécter obligatorio (con los matices adecuados debido a que algunos alumnos cursan
estos estudios por la presion familiar ejercida sobre ellos) nos daba un indicio de la
predisposicion que estos alumnos tendrian hacia la asimilacion de conocimientos. Todo
ello, como siempre, condicionado a la naturaleza del alumnado y el ambiente existente
en el aula y en el centro educativo.

Como contrapunto, estaba el hecho de que el tema elegido no es precisamente uno
de los favoritos, ni por los alumnos ni por la historiografia. El calificativo de
entreguerras que recibe el periodo lo sitia con un proceso situado entre dos hechos
historicos trascendentales de la historia contemporanea: las dos guerras mundiales. El
tema no pintaba bien al principio. No destacaba por unos contenidos con los que los
alumnos pudieran sentirse identificados y la experiencia previa que teniamos con el
tema no era comparable al de otros bloques de la historia contemporanea. Pese a ser los
docentes, también nosotros tuvimos que reciclarnos en conocimientos sobre la materia
que ibamos a impartir.

Esta categorizacion de la etapa como si fuera un asunto menor podia percibirse en
los alumnos y los conocimientos previos que tenian al respecto, por lo que fue necesario
elaborar una serie de contenidos que despertaran su interés en el periodo historico.

Ahora se analizara qué se puede encontrar en esta Unidad Didactica.

La Unidad Didactica estd directamente relacionada con esa cuarta competencia
del master que hace referencia a Planificar, diseriar, organizar y desarrollar el
programa y las actividades de aprendizaje y evaluacion en las especialidades y
materias de su competencia. En ella se espera que el alumno del master (nosotros)
sepamos organizar tanto una programacion didactica como las unidades didacticas que
lo componen. La organizacién no debe ser una simple enumeracion de contenidos sino

un ejercicio de responsabilidad en la que los contenidos sean acordes a los objetivos, los

22



objetivos se vean reflejados en los criterios de evaluacion y que todo el proceso sea
debidamente orquestado por una metodologia que facilite el aprendizaje.

Los objetivos venian inicialmente marcados por el curriculo educativo, tanto por
los objetivos de etapa como los especificos de la asignatura de Historia del Mundo
Contemporaneo; sin embargo, en lo que respecta a la Unidad Didactica, contdbamos con
cierto margen a la hora de elaborar una lista de lo que considerdbamos importante que
nuestros alumnos demostraran dominar una vez termindramos las sesiones.

Los principios de los que partia la Unidad Didéctica eran aquellos que facilitaran
el estudio de esta asignatura como parte de una sucesion de materias relacionadas, como
puede ser Historia de Espafia (Segundo de Bachillerato) y otras asignaturas de Historia
de posteriores estudios terciarios. También aquellos que ofrecieran una ayuda
transversal hacia otras materias del curriculo, como pudieran ser Filosofia, Lengua
Castellana y Literatura o Economia esta ltima directamente relacionada con la Unidad
Didactica.

Del mismo modo, debiamos asegurarnos que durante el periodo que estuvieran
presentes en el aula fueran capaces de "aprender a aprender"; es decir, que lograran los
objetivos que se les presentaban gracias a su iniciativa personal y esfuerzo. Debiamos
garantizar que su aprendizaje fuera el resultado de sus acciones y que el profesor fuese
considerado como un elemento de apoyo en esa labor y no un sustituto de su propio
trabajo.

De este modo, podemos decir que los objetivos de la Unidad Didactica son
parcialmente subjetivos, pues fueron elegidos basdndose en lo que creimos que les
resultaria util para desenvolverse en su futuro personal y profesional.

En lo que respecta a los contenidos, estos venian mayormente marcados por el
temario, pero siempre hay espacio para la mejora y la adaptabilidad por lo que tomamos
los contenidos teoricos y les afiadimos ciertos elementos procedimentales basados en
nuestra experiencia con el trabajo cientifico de investigacion y otros actitudinales
marcados por la intencion de formar a nuestros alumnos como ciudadanos responsables.

Como luego se verd, estos contenidos actitudinales fueron los Unicos que se
mantuvieron inalterables cuando pusimos en practica la Unidad Didactica. Y es que,
como suele decirse, del dicho al hecho, hay mucho trecho. Fue necesario adaptar los
contenidos al grupo-clase real, y no al tedrico al que ibamos a enfrentarnos.

Por razones de horario, agrupamos todos los contenidos tedricos que

consideramos relevantes en cinco bloques:



e [os cambios econdmicos de posguerra

e Lasociedad y cultura de los afios 20

e La burbuja especulativa y el crack del 29

e La Gran Depresion

e New Deal: el surgimiento del Estado del Bienestar

La posterior subdivision de estos contenidos llevd a una abundancia de carga
teorica que luego fue necesario rectificar. Esta experiencia deberia contribuir en futuras
labores de programacion, para lograr una mejor y mas eficaz seleccion de los
contenidos.

En lo que respecta a la metodologia, teniamos claro lo que buscédbamos: la
participacion del alumnado. Si bien nuestro planteamiento inicial cargaba un gran peso
sobre los trabajos grupales de andlisis de documentacion, pues era nuestra intencion
introducir en los alumnos en las técnicas necesarias para una adecuada elaboracion de
este tipo de trabajos, lo cierto es que este formato debid ser reelaborado. La exposicion
oral y los debates sustituyeron a los trabajos escritos de caracter grupal con intencion de
hacer més agil unas clases que amenazaban con ralentizarse en exceso si se cumplia el
programa previsto. Bien es cierto que se logré la participacion del alumnado (de forma
clara y masiva) aunque no del modo inicialmente previsto.

En relacion con esa metodologia que no pudo aplicarse por completo se habian
elaborado una serie de actividades destinadas a la participacion del alumno en la
adquisicion de conocimientos histéricos a la par que aprendia (o perfeccionaba) sus
habilidad para la investigacion y la sintesis de informacion. Entre estas habilidades se
incluia el analisis de fuentes gréaficas, la interpretacion de documentos historicos
(fuentes primarias) y la elaboracion de comentarios escritos sobre ciertos documentales
de video. Como ya se ha dicho, este planteamiento de prueba escrita tuvo que ser
sustituido (en su mayor parte, pero no por completo) por clases mas dindmicas donde la
intervencion oral se convirtio en el referente del aprendizaje de los alumnos.

Los criterios de evaluacion no son los objetivos. Eso debia quedarnos claro. El
propésito de la ensefianza no son los criterios de calificacion del alumno sino los
objetivos que ya hemos planteado. Por tanto, es labor del docente que los alumnos
tengan en mente la consecucion de objetivos, no la calificacion de la asignatura (con el
famoso cinco raspado).

Por consiguiente, lo que como docentes teniamos que hacer era adaptar los

criterios de evaluacion a los objetivos, y no al revés. Si bien antes hemos mencionado
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que la eleccién de los objetivos de la Unidad Didéctica venian marcados por lo que
considerabamos util para los alumnos, cuando fuéramos a determinar qué era importante
a la hora de valorar el trabajo del alumno hay que ser objetivos con nuestras propias
metas: determinar si el trabajo del alumno indica que ha logrado entender la materia
desde el punto de vista de los objetivos propuestos y, en caso de no ser asi, buscar donde
ha estado el problema para determinar si existen fallos en nuestra programacion o si ha
sido consecuencia de una mala actitud del alumno (y no confundirla con un falta de
entendimiento, de la cual somos parcialmente responsables y tendremos que ser
participes al enmendarlo). En otras palabras, la evaluacion no debia depender de si nos
gustara o no el trabajo del alumno, sino de que ese trabajo demostrara que habia
adquirido los conocimientos.

Esto es un resumen de nuestra Unidad Didactica, ahora examinaremos aquellos
puntos en los que hemos considerado que ha habido un éxito y aquellos que necesitan

ser revisados.

2.1.2 Reflexion sobre la aplicacion practica de la Unidad Didactica

Pese a algunos problemas que se veran mds adelante al exponer el proyecto de
innovacion (marcados por ese planteamiento de clase en zigzag), la Unidad Didactica
pudo ser ensefiada en su totalidad aunque si bien algunos de sus elementos fueron
recortados debido a las necesidades de ajuste de calendario marcadas por el IES El
Portillo.

Visto a posteriori quiza la configuracion de la Unidad Didactica era mas
académica de lo que pensdbamos. Nuestra intencion de ser innovadores se vio
profundamente limitada por nuestra falta de experiencia real en un aula de secundaria.

Si se presta atencion a los Objetivos de la Unidad Didéctica, se vera una cierta
intencionalidad de mostrar a los alumnos el por qué de las circunstancias que llevaron a
la Gran Depresion, alentando al alumno a implicarse con la mentalidad de la época y de
los poderes economicos. Tal vez eso fuera pedir demasiado teniendo en cuenta el
limitado tiempo del que disponiamos. Indica que tenemos mucho que aprender respecto
a la necesidad de separar el trabajo académico universitario de la adaptacion de
conocimientos al nivel de los estudiantes de secundaria. Porque, si nos fijamos en el
desglose de contenidos que hay en esos cinco bloques arriba expuestos las
ramificaciones se multiplican para una unica sesion de clase. Si hay algun problema

grave al que tendriamos que haber hecho frente fue que habia, en teoria, demasiado.



2.2 Debate de las dimensiones de la Gran Depresion: trabajo de
innovacion e investigacion

Este proyecto, encargado por el profesor Javier Paricio, consistia una labor de
investigacion (con su correspondiente apartado de comprobacion) sobre las dificultades
existentes entre los alumnos de la etapa secundaria a la hora de comprender un concepto
historico.

El proyecto es una puesta en marcha de un proceso de investigacion con su
variante practica destinada a mejorar tanto nuestras habilidades evaluativas como
explicativas. Eso en lo que respecta a nosotros; en lo referente a los alumnos,
buscdbamos comprobar como se desenvolvian al estar en posesion de fuentes primarias
y secundarias y una relativa escasez de documentacion sintetizada en libros de texto.

Explicado de otra forma, queriamos que fueran los alumnos quienes construyeran
los contenidos que aprendian, de forma que pudieran asimilarlos con sus propias
palabras y procesos de obtencidon para que luego les resultara mas facil plasmar esos
conocimientos para la posterior evaluacion.

Como ya se ha dicho, el planteamiento inicial requeria de trabajos grupales, pero
las circunstancias llevaron a una nueva formulacion del formato de la clase y el debate

resultd la eleccion mas simple y, en tltima instancia, acertada.

2.2.1 Justificacion y descripcion del debate

La palabra debate es lo primordial que debemos tener presente a la hora de
explicar nuestro proyecto de innovacion, pues ha sido el hilo de conductor de nuestra
experiencia educativa en el IES El Portillo. La necesidad de alterar los postulados
iniciales sobre lo que iba a ser nuestra clase nos llevo a adoptar esta metodologia como
la piedra angular de nuestro Practicum III. Es por ello que pese a que el trabajo elegido
para este TFM ha sido el proyecto de investigacion en lo que vamos a centrarnos va a
ser en el elemento oral de dicho proyecto.

El concepto que elegimos fue el de Gran Depresion, como elemento incluido
dentro del temario de El crack del 29 y el periodo economico de entreguerras, expuesto
en la Unidad Didactica arriba mencionada. Una aproximacion a una crisis economica,

como vemos, es un estudio que engloba diversas facetas de las ciencias sociales y por
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eso consideramos que la Gran Depresion era un buen punto de inicio en el aprendizaje
por conceptos.

El uso de cuestionarios de evaluacion inicial nos ha aportado una valiosa
informacion de cara a ese proceso de adaptacion que tuvimos que realizar desde el
primer momento, al mostrarnos el grado de dominio que los alumnos tenian sobre la
materia que ibamos a impartirles. Nos sorprendid comprobar como algunos de los
conceptos ya habian sido inicialmente trabajados con su profesor habitual, lo cual nos
facilito la tarea de cara a las explicaciones y aclaraciones.

Periodos econdémicos convulsos como la Gran Depresion ofrecian un ejemplo
ilustrativo y extrapolable de las consecuencias sociales y politicas que tiene la aparicion
de un tiempo de declive econdémico. Cambios en las politicas estatales, e incluso en las
formas de gobierno en los casos mas dramadticos; las relaciones laborales; los
desplazamientos de poblacion, tanto internos como internacionales; y las condiciones de
trabajo. Todo esto ofrecia un amplio margen para la participacion del alumnado,
especialmente teniendo en cuenta que una de las dimensiones incluidas fue la de
similitudes con otras crisis, una clara referencia a la presente crisis econdmica (iniciada
en 2008) y que sirvi6 como elemento de apoyo y de argumentacion por parte de los
alumnos para dar ejemplos con los que respaldar sus opiniones.

Las otras dimensiones eran: causas estructurales; causas coyunturales; y
consecuencias, tanto socioecondmicas como politicas.

Causas coyunturales y consecuencias son los conceptos mejor explicados por los
alumnos (y, por consiguiente, mejor asimilados) mientras que similitudes con otras
crisis se quedd en un evidente ultimo puesto.

La terminologia econdmica, que parecia que iba a ser la bestia negra de nuestro
proyecto, resultd no ser un asunto de gravedad debido al bagaje que los estudiantes ya
tenian acumulado gracias a su profesor oficial. Javier Velilla habia insistido, no solo en
la introduccion del tema sino a lo largo de todo el curso, en la existencia de causas
estructurales y coyunturales para los cambios historicos. Tan solo fue necesario tomar
esa materia prima y adaptarla a la Gran Depresion, permitiéndonos centrarnos mas en la
profundizacion de esas dimensiones que en la explicacion de las mismas.

En relacion a la capacidad expositiva de los alumnos, y puesto en contexto con lo
que se aprendio en la asignatura de Habilidad Comunicativas para el Profesor, se debe
senalar que los alumnos tenian, y aliin tienen, carencias a la hora de ordenar sus ideas y

exponerlas a sus compafieros. Ha habido individuos concretos con buenas capacidades



para la oratoria pero el grupo general ha necesitado de una segunda explicacion de sus
conceptos, o la ayuda de compaiieros que si les habian entendido en primer lugar, para

dejar claro su planteamiento.

2.2.2 Reflexion sobre la aplicacion practica del debate

No negaremos que los pasos iniciales fueron algo desacertados, porque el formato
de clase participativa no era algo a lo que los alumnos estuvieran acostumbrados y la
primera sesion, que también era la toma de contacto con el alumnado, no fue tan bien
como se esperaba y parecia anticipar un fracaso del planteamiento. Sin embargo, la
segunda clase y sucesivas resultaron plenamente satisfactorias una vez que los alumnos
parecieron recuperarse del shock inicial de tener que ser ellos quienes llevaban las
riendas de la clase.

Querer resaltar la importancia de este factor (la necesidad de conocer al alumnado
para tener una idea acertada sobre lo que son capaces de hacer) ha sido un
condicionante de importancia a la hora de elegir parte del proyecto de investigacion
como trabajo representativo en este TFM.

Otro de los elementos que nos ha llevado a elegir este proyecto como
representacion de nuestro trabajo en el master ha sido la observacion directa de como su
formato ha propiciado la tan ansiada motivacion en los alumnos. Mucho se habl6 en la
asignatura de Procesos de Ensefanza-Aprendizaje sobre la necesidad de motivar a los
alumnos y al final ha resultado, desde nuestro punto de vista personal, que lo unico que
habia que hacer para motivar a los alumnos era dejarles libertad a la hora de participar y
dar su opinioén durante las clases. La labor del profesor ha sido la de ofrecer un material
con el trabajar y actuar como moderador en la clase, asegurandose de que los alumnos
tomaban anotaciones sobre las conclusiones a las que el grupo-clase habia llegado. Muy
pocas veces ha sido necesario imponer una respuesta a los alumnos para tratar de evitar
un error de comprension y eso ha sido muy gratificante en nuestra experiencia con el
proyecto.

Sospechamos que este formato ha sido el responsable del amplio éxito en la
adquisicion de conceptos (aunque ha habido fracasos localizados tanto en temadtica
como en alumnos especificos) al haberse demostrado mediante el analisis de las pruebas
escritas que los estudiantes han expresado lo adquirido con sus propias palabras en un

lenguaje franco y bastante directo, aunque tal vez algo ajeno a la precision cientifica del
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estudio histérico. No obstante, con las escasas sesiones que se tuvo con ellos nadie se
esperaria que salieran perfectamente formados como historiadores.

Lo que si podemos decir, vistos los resultados finales, es que ha quedado claro que
los alumnos han estado mucho mas implicados de lo que cualquier profesor hubiera
anticipado. Como docentes, hemos tenido que tomar la iniciativa y fomentar la
participacion de alguno de los estudiantes, pero en general una vez se daban los
primeros pasos la dindmica de la clase funcionaba de forma casi independiente, y el
profesor tenia que limitarse a ofrecer nueva documentacion, fuera esta grafica o textual
para que el debate (y el aprendizaje) continuara.

No se puede negar que el bombardeo de opiniones ha dejado un amplia huella de
subjetividad en los conocimientos adquiridos; sin embargo, teniendo esto presente es
donde el profesor se ha visto obligado a intervenir para procurar que los alumnos se
concentraran en los contenidos y en las causas, mas alla de las opiniones personales. No
se ha conseguido por completo, como era de esperar, pero se ha hecho lo posible por
mitigar ese elemento y sefialarselo a los alumnos tras la evaluacion de su trabajo durante

las sesiones.



3. Reflexion critica sobre las relaciones entre los dos proyectos

Una vez expuesto lo que debian haber sido los trabajos y lo que realmente acabaron
siendo solo queda comparar sus similitudes y diferencias, tanto en los propios trabajos
como entre su teoria y su aplicacion practica.

Las relaciones tematicas entre los dos trabajos son evidentes y no nos
explayaremos en sefialarlas por lo que hablaremos de las similitudes en los objetivos de
unos y otros. Si nuestro objetivo era la de formar ciudadanos con valores y capacidad
reflexiva, los planteamientos de ambos trabajos demuestran que hemos plasmado esos
objetivos. Pero es en la metodologia y, sobretodo, en los contenidos, donde ha habido
mayores diferencias entra la Unidad Didéctica y el proyecto.

El proyecto de innovacion se ha postulado como una labor titdnica en la que no
teniamos experiencia previa, por lo que tomd muchos elementos del planteamiento
teorico de la Unidad Didactica.

Sobre el papel, resultaba muy dificil de plasmar, especialmente estando formulado
a partir de una Unidad Didactica marcada por una terminologia econémica de dificil
aceptacion por parte del alumnado.

Esto llevd a que el proyecto fuera una mera ampliacion de la Unidad Didéctica
que no terminaba de encajar ni con los requisitos marcados por el profesor Paricio ni
como por la realidad del aula en la que nos encontrabamos. Parecidos quedé claro que
no significaba iguales. Desde nuestro punto de vista como estudiantes del master, ha
sido elevada la dificultad encontrada para unir lo que en principio parecian dos trabajos
similares. Ha resultado asombroso qué dificil es convertir en realidad las ideas y
planteamientos que tenemos sobre lo que queremos para modernizar la educacioén hacia
una postura mas amena.

Asi que la solucion fue un replanteamiento de lo tedrico. Si bien es cierto que
cogimos la esencia de lo expuesto en la Unidad Didactica le dimos un nuevo enfoque al
trabajo en el aula para lograr llevar cabo el proyecto de investigacion.

Entre las razones para haber elegido los dos proyectos es que a pesar de ser dos
trabajos directamente relacionados la dificultad encontrada para llevarlos a cabo es
indicativo de que todo docente deberd adaptarse a las necesidades circunstanciales de su

ambiente educativo. Veamos.
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El hecho de dejar, en el nuevo planteamiento, tanto margen abierto al tema de los
debates parecia que le restaba solidez al esquema del proyecto. La falta de habilidad
para congeniar las intenciones teoricas con la realidad del ambiente del aula y el centro
han dejado en el tintero muchos de los elementos que fueron seleccionado para
mantener una clase marcada por la metodologia deseada y que presentara a los alumnos
los contenidos que se consideraban mas relevantes para su formacion. Estas elecciones
venian marcada para no dejar nada en al aire y asegurarnos de que los alumnos
aprendian todos los elementos que componian la Unidad Didéactica. Cuando llego el
momento de tener que recortar se percibid que la Unidad Didactica habia sido disefiada
como una sucesion de elementos ordenados, y que al tener que suprimir habia quedado
una serie de conocimientos que carecian de los apropiados conectores. Dicho de otro
modo, se veian claras lagunas que parecia necesario rellenar para tener éxito.

Sin embargo, ha resultado ser esa falta de solidez lo que ha llevado a los buenos
resultados que en mi opinion ha habido. Cuando no fue posible aplicar el formato de
trabajo grupal solo nos quedo el debate.

Debido tanto a una mezcla de adaptacion como a la comprension de que no era
necesario explicar todo para hacer entender los conceptos nos percatamos de que la
flexibilidad era la respuesta a una educacion amena, que motivar, y a la vez aportara
conocimientos utiles. Teniendo en cuenta que estdbamos planteando una serie de
debates, ;por qué habria que pensar que la solidez era un elemento a favor?

La flexibilidad que ha proporcionado un proyecto que dejaba un gran margen para
la improvisacion ha supuesto un poderoso aliciente para nuestra labor como docentes.
Nuestra implicacién con los alumnos ha sido mucho mayor que si hubiéramos estado
supervisando los progresos que hacian los estudiantes en el analisis de documentos. Nos
hemos implicado.

Como contrapunto, debemos mencionar a las TIC.

Las TIC han sido las grandes ausentes en ambos proyectos. Eso es asi. Cierto es
que hubo intencién de utilizarlas, pero a la hora de la verdad el inico uso que se les dio
fue para la presentacion de documentos a través de reproducciones de video y
proyecciones de PowerPoint, que no dejan de ser mas que una variante steampunk
(retrofuturismo) de las pizarras tradicionales y proyectores de diapositivas.
Consideramos que no hemos logrado implementar un adecuado uso de las mismas en el

aula y que es un factor con el que habra que seguir trabajando.



Como reflexion final a lo observado en la aplicacion de estos trabajos, podemos
concluir diciendo que la Unidad Didéctica se ha mostrado incompleta y nos indica que
necesitaremos de nuevos planteamientos en lo que a programacion se refiere si no
queremos que sea nuestra capacidad para adaptarnos la que tenga que solucionar los
muchos y variados problemas que surgiran durante nuestra vida profesional como

docentes.
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4. Conclusiones y propuestas de futuro

En este ultimo punto haremos un repaso general a todo el afio académico, los
conocimientos adquiridos y las experiencias, tanto positivas como negativas, que se han
extraido de nuestro paso por el master.

El planteamiento inicial de este TFM era la de realizar una reflexion sobre lo que
nos ha aportado como alumnos la realizacion de este master y de qué modo creemos
conveniente que se puede mejorar, ya sea maximizando lo que consideramos puntos
fuertes del sistema como minimizando, cuando no eliminando, los que consideramos
negativos o mejorables.

Por lo tanto, procedemos a sintetizar nuestras reflexiones sobre lo acaecido este

afio y a proponer potenciales mejoras para el proceso de formacion del profesorado.

4.1 Conclusiones

El objetivo a la hora de estudiar este master era la de formarnos como profesores de
educacion secundaria.

Por ello, podemos observar como el aprendizaje de conocimientos académicos no
ha sido una prioridad en este master (una asignatura cuatrimestral y optativa para
transmitirnos conocimientos ajenos a nuestra especialidad) sino que los esfuerzos en
este sentido han ido centrados a la mejor forma de organizar y transmitir esos
conocimientos dentro de las pautas marcadas por el curriculo educativo. Esta
circunstancia podria verse de forma positiva si el sistema educativo nos limitara nuestro
campo de ensefianza a nuestra especialidad, pero en el caso de Geografia e Historia no
es asi.

Un punto a mejorar afecta a la exclusion en las opciones para elegir asignaturas
optativas. La especialidad de Geografia e Historia incluye esas dos ramas de
conocimientos mas la de su hermana Historia del Arte. Por tanto, se espera que el
profesor de Ciencias Sociales tenga conocimientos de esas tres materias. Debido a este
circunstancia resulta chocante que solo se puede elegir una de las asignaturas optativas
que aportan conocimientos sobre la especialidad no estudiamos durante nuestra carrera
universitaria. Resulta logica que se ofrezca a los estudiantes estudiar todas las ramas que

luego deberan ensefiar en sus clases como profesionales.



Partiendo de la base de conocimientos llegamos al proceso de ensefanza en si
mismo. Encontrar el modo de convertir los conocimientos adquiridos en nuestras
respectivas carreras universitarias en un conocimiento sintetizado y organizado es una
tarea compleja. Es necesario administrarlo de tal forma que fuera posible transmitirlo de
forma clara y comprensible a alumnos situados en la franja de edad comprendida entre
los 12 y los 18 afios. Hablamos del periodo de la adolescencia, por lo que es aqui donde
nos detendremos a continuacion.

La asignatura de Interaccion y Convivencia en el Aula ha resultado una grata
sorpresa en lo que se refiere a contenidos, calidad de las explicaciones y oferta de
supuestos practicos que nos podriamos encontrar en nuestras clases una vez seamos
docentes. Le hemos dedicado poco espacio en el punto uno para poder hacer una
analisis mas exhaustivo aqui. Las explicaciones acerca de las diversas fases del
desarrollo de la psicologia adolescente han aportado valiosa informacion para el futuro
profesor que se vera obligado a lidiar en su dia a dia problemas que cada vez le resultan
mas lejanos en el tiempo. Esta asignatura nos ha ofrecido algo en lo que se ha hecho
hincapié a lo largo del master: formacién de valores. Esa idea no se ha quedado en
simples palabras y, a través de esta asignatura, se no han ofrecido ensefianzas basadas en
la comprension, aceptacion de diversos puntos de vista y la utilizacion de herramientas
(y argumentos) para solucionar conflictos en el aula, o incluso prevenirlos. Tal y como
hemos dicho, esta asignatura se ha basado en la explicacion practica de ideas abstractas
presentes en el curriculo educativo. Sin dejar de lado la formacion académica (que a
menudo aparece vilipendidada por los criticos de la educacién) ha contribuido en
mostrarnos herramientas para el crecimiento personal de nuestros alumnos y educarles
en los valores a los que aspira el curriculo. Que se hayan mostrado ejemplos practicos
de casos de acoso escolar (tristemente habituales en la sociedad actual) ha sido otro
punto a favor de esta asignatura.

Nunca debemos olvidar que los alumnos a los que deberemos dar clase son seres
humanos que tienen sentimientos enfrentados y sus emociones son puestas en riesgo en
todo momento, por lo que valoramos positivamente que se haya abordado esta (y otras)
problematica del aula desde un punto de vista marcado por la prevencion y la resolucion
del conflicto.

Sin duda, han contribuido positivamente en nuestra formacién como docentes.

El periodo de précticas es otro de los puntos fuertes de este master de educacion.

Su division entres periodos no es casualidad y, tal y como hemos resumido en un
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apartado anterior, ha contribuido a la formacion del profesor-funcionario, del profesor-
programador y del profesor-educador. Cada una de las tres secciones en las que se
divide el Practicum ha contribuido a la aplicacion practica de lo estudiado en clase y nos
ha servido, en algunos casos, como instrumento de ensayo y error en la aplicacion de
nuestras propias ideas educativas, contribuyendo a la mejora de nuestras habilidades
organizativas y comunicativas. Nos muestra, en cierto modo y en funcion del centro
educativo en el que hayamos impartido clases, diversos individuos que escapan de la
categoria del llamado alumno medio y que son fuente de aprendizaje extra para el futuro
docente. Adicionalmente, y entrando en un campo mas emocional, suponen un soplo de
aire fresco a la carga tedrica impuesta por el master y sirven tanto de valvula de escapa
para la tension acumulada como elemento motivador que incita al perfeccionamiento
del alumno como profesor.

Entre los aspectos negativos que se han encontrado a la hora de elaborar este
master se incluyen uno que, por fortuna, parece tratarse de un elemento puntual
especifico de la promocion 2015/2016: la enorme afluencia de alumnado. Dejando de la
lado las motivaciones que llevaron a la aceptacion como alumnos de gran parte de los
candidatos al master, nos hemos dado cuenta que la sobrecarga de alumnos se ha
traducido en una sobrecarga de trabajo para el profesor y una masificacion de la
presencia en las aulas; lo cual ha resultado contraproducente durante el proceso de
aprendizaje de los alumnos y ha repercutido negativamente en la labor del profesor
como transmisor de consejos y conocimientos.

Otro de los elementos negativos, quizd una repercusion del mencionado
anteriormente, ha sido la solapacion de algunos temarios entre diversas asignaturas. En
las asignaturas de Procesos de Ensefianza y Aprendizaje, Interaccion y Convivencia en
el Aula y Fundamentos de la Actividad Docente se ha apreciado cierta repeticion de los
contenidos. Ha habido algunas partes de esas tres asignaturas que han compartido
fuentes bibliograficas y explicaciones teoricas, lo cual ha provocado, en determinadas
ocasiones, una confusion entre el alumnado del master. He aqui una potencial mejora
para el desarrollo del master: una mayor coordinacion entre los profesores y sus
temarios.

Por ultimo, no es ocioso decir que las nociones basicas aprendidas sobre Técnicas
de la Informacién y la Comunicacion han sido un importante paso adelante, pese a que
deberemos seguir trabajando en la adquisiciéon de conocimientos en este aspecto,

siempre cambiante y en constante desarrollo.



En resumen, podemos afirmar que el master es esencial (y no solo desde un punto
de vista leal) en la obtencion de un puesto como docente pero, como siempre en la vida,

deja espacio para la mejora.

4.2 Propuestas de futuro

Este ultimo apartado nos queda reservado para nuestras aspiraciones. Aqui intentaremos
hacer una suerte de llamamiento para mejorar aquellos puntos de la educacion espafiola
(y aragonesa, en concreto) que consideramos necesario mejorar. Nuestra exposicion no
aspira a ser un pozo de originalidad, aunque pueda darse el caso, sino a resaltar ain mas
algunas de las carencias observables y sumar nuestra voz a la de otros.

El primer punto a tratar es el omnipresente desprestigio de cara al publico de la
profesion educativa en Espana. El fracaso escolar esta a la orden del dia y no se cesa en
repetir que el colectivo de profesores solicita mejoras en sus condiciones de trabajo
(especialmente a raiz de las ultima reformas del sistema educativo espafiol). El sector
publico sigue siendo el mas demandado por la mayoria de los espafioles, pero eso no
significa que se tenga confianza en sus métodos y resultados. Existe la creencia popular
de que es el sector privado de la ensefianza el que sustenta la educacion. Y no nos
referimos a los colegios privados integrados en el sistema educativo espanol sino a la
ensefianza privada que se complementa con la publica: las academias y los profesores
particulares. Es habitual que los padres de algunos alumnos requieran de los servicios de
este colectivo para que complementen la educacion de sus hijos y logren superar el
curso. Pero utilizando este método se pone en evidencia que aunque disminuya el
fracaso escolar no ha sido la educacién publica por si misma quien ha logrado esa
mejora.

Una de las lecciones que podemos extraer de esta circunstancia no es la falta de
calidad en la ensefianza publica, sino la necesidad de reducir el nimero de alumnos
presentes en las aulas para ofrecer un trato mas cercano a cada uno de los individuos
que componen el grupo-clase. De este modo se localizaria con mayor eficacia las
carencias de los alumnos y se les podria poner remedio de un modo mas eficaz,
especialmente en el caso de aquellos alumnos que tengan dificultades pero no reunan
los requisitos para entrar en los programas de Atencion a la Diversidad.

Para contribuir al aumento del prestigio de la labor educativa, ya que esto en

cierto modo es una cuestion de imagen que si se mejora podria conseguir mas recursos
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para la educacion espafiola, el dominio de dos o varias lenguas pude jugar un papel
primordial.

No me refiero a la utilizacion de las diversas lenguas presentes en el territorio
espanol (un asunto que cada Comunidad Auténoma soluciona en funcion de sus propias
prioridades en politica educativa) sino de las lenguas extranjeras que son implementadas
como parte de la ensefianza del alumnado por considerarse relevantes para su formacion
como ciudadanos de un mundo que estrecha fronteras fisicas a la vez que levanta
barreras basadas en la lingiiistica.

Es bien sabido que hoy en dia los medios de transporte facilitan un rapido y
masivo transito de personas, a menudo a través de territorios ajenos a su lugar de
nacimiento. Estas personas necesitan que la educacion que han recibido incluya
formacién en lenguas extranjeras. El inglés y el francés son las opciones mas
recurrentes en el sistema educativo espafol (aunque el aleman, especialmente en la
formacion técnica este aumentando considerablemente su peso) y cada vez mas se
requiere que los futuros docentes estén en posesion de titulos homologados que
acrediten su grado de dominio en ciertas lenguas extranjeras.

Bien, en este aspecto considero que la carrera educativa, y no exclusivamente el
master, deberia hacer un mayor hincapi€ en proporcionar herramientas y apoyo (sea este
de tipo educativo u econdémico) para que los futuros profesores cuenten con estos
conocimientos adicionales. Hoy en dia el gran peso de la formacion lingiiistica descansa
sobre los hombros del sector privado y, teniendo en cuenta los requisitos existentes en el
sector publico de la educacion, deberia reordenarse esa carga hacia el sector publico. No
solo en el estudio concreto del Master de Educacidn, sino también en las carreras
universitarias del sistema espafiol. Un mejor y mas temprano acercamiento a las lenguas
extranjeras contribuird al aumento de la formacion del profesorado y supondra un
considerable aumento de la calidad educativa de los centros bilingiies.

Otro tipo de formacion del profesorado que parece algo ajeno a la formacion del

profesorado

Bien es cierto que durante el master se ha cursado una asignatura especifica sobre
las diversas herramientas tecnolédgicas que el profesor tiene a sus disposicion hoy en dia
y como implementar el uso de las TIC en el aula actual. No obstante, quizd esta
asignatura haya puesto en evidencia el hecho de que las TIC existen y deben ser

utilizadas, pero esta afirmacion no se corresponde con el formato de otras clases del



master, donde el uso de las TIC es esporadico y localizado. La contribucién de las TIC a
la formacion del alumnado debe pasar por el hecho de dar ejemplo. Y eso no sera
posible si no se invierte en equipo modernizado para los centros publicos.

Dejando a un lado la abundancia o escasez de presupuesto, la implantacion de las
TIC en la escuela espafiola exige del acceso a equipos informaticos y electronicos que, a
su vez, estén dentro de los conocimientos adquiridos por el profesor. La inversion en
estos equipos debe ir a la par de inversion en el adiestramiento del personal docente con
estas herramientas. Solo asi se podra conseguir una plena implementacion de las TIC en
las aulas espafiolas, mejorando notablemente la capacidad de atencidon y asimilacion de
conocimientos del alumnado.

En su ausencia, y debido también a la sobrecarga de tiempo a la que ya hemos
hecho referencia limitaria (y limita) las clases espafiolas a practicas expositivas con
algunas trazas puntuales de innovacion educativa cuando es posible.

Somos defensores, con matices, de la clase expositiva porque ofrece una
alternativa a la escasez de recursos. Cierto es que ningin profesor que se precie deberia
basar sus clases por completo en la clase expositiva, ya que eso solo contribuiria a la
repeticion de postulados educativos que se han demostrado fallidos; pero la clase
expositiva es, y seguird siendo, parte del proceso educativo mientras no existan
facilidades en la obtencion de materiales y otros recursos que permitan el uso de
mejores metodologias.

A raiz de esto y a modo de reflexion personal, apreciariamos que se elevara la
asignatura de Habilidades comunicativas al grupo de asignaturas obligatorias o, si no
fuera posible, que al menos se implementaran una serie de dinamicas dentro de otras
asignaturas que estuvieran encaradas a que los alumnos del méster adquieran destreza
en la transmision oral de conocimientos. Mucho se habla de la necesidad de ir
sustituyendo progresivamente la clase expositiva por otras metodologias pero no se
puede negar su importancia en el contexto educativo actual y seria una gran aportacion
para el sistema educativo que sus profesionales contaran con una formacioén en este
ambito. Esta propuestas es ampliable a los profesionales que ya estdn en activo y
deberia ser parte, si no lo es ya, de los cursos de formacion permanente del profesorado.
Es la transmision de informacién, y su calidad, lo que contribuye al aprendizaje del
alumnado.

Ya que hablamos de la formacién permanente del profesorado nos parece

adecuado mencionar que su labor sigue siendo de gran ayuda al reciclado de los
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conocimientos de los profesionales en activo. Quizé seria posible implementar algunas
mejoras ofreciendo facilidades (horarias y econdmicas) para que los profesionales de la
educacion pudieran aumentar sus conocimientos no solo mediante cursos puntuales
centrados en algun aspecto especifico, sino también mediante la asistencia a clases
universitarias, sean de grado o de master, que les mantengan al tanto de las ultimas
corrientes historiograficas o avances en materia tecnoldgica y cientifica.

Entrando en el asunto de los compromisos personales, nada de lo expuesto
anteriormente, nada, es posible ser implementado realmente si el profesor, como
individuo educador, no muestra una predisposicion a clara a mejorar su proceso de
ensefianza a la par que contribuye con su esfuerzo al enriquecimiento del modelo
educativo. Compromiso, eso es lo que debemos aportar en nuestra relaciéon con el
ambito educativo. Un docente que haya asimilado un objetivo en la vida marcado por
una ensefianza de calidad y siempre abierta a la ampliacion y mejora es, en esencia,
cuanto puede necesitar el sistema educativo espafiol, al margen de los recursos
disponibles.

Es por ello que es nuestra labor, como individuos pertenecientes al conjunto de
docentes del sistema educativo espafiol, lo que marcara la calidad de la ensefanza. Una
adecuado utilizacion de los recursos de los que disponemos y un compromiso con el
alumno es mas eficaz que una abundancia de recursos y una actitud de relajacion frente

a nuestra labor pedagdgica.
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