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Resumen

La pedagogia alternativa es una realidad creciente en Espafa en las Ultimas décadas, que
debe ser analizada para conocer sus aspectos mas significativos, la evolucion o la
distribucion territorial, que proporcione una aproximacion de esta alternativa educativa
de la sociedad. El presente Trabajo Fin de Master es un estudio de investigaciéon de
caracter etnogréafico, correspondiente a una de las pedagogias alternativas que ha sufrido
mas desarrollo, la cual son las escuelas libres/vivas, analizadas a nivel provincial en la
Comunidad Autonoma de Aragon a través de una perspectiva critica con la situacién
educativa actual, mediante un diagnostico de valoracion de sus ventajas y limitaciones,
junto con una serie de propuestas educativas para futuras investigaciones, con el objetivo
de construir "puentes” entre esta educacion alternativa y la educacion més tradicional del
sistema actual.

Palabras clave: Pedagogias alternativas, escuelas libres/vivas, aprendizaje significativo,
acompariante, educador, libertad, juego libre.

Alternative pedagogy is a growing reality in Spain in the last decades, which must be
analyzed in order to know its most significant aspects, evolution or territorial distribution,
which provides an approximation of this education Alternative to society. The present
Master’s thesis is a research studyof ethnographic character, corresponding to one of the
alternative pedagogy that has suffered more development, which are the free/Living
schools, analyzed at the provincial level in the community Autonomous of Aragon,
through a critical perspective with the current educational situation, by means of a
valuation diagnosis of its advantages and limitations, together with a series of educational
proposals for future research, with the objective of constructing "bridges™ between this
Alternative education and the more traditional education of the current system.

Key Words: Alternative pedagogy, free/living schools, meaningful learning, companion,
educator, freedom, free play.
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1L PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
LLINTRODUCCION

Esta investigacion se inicia en diciembre de 2017, dentro del marco del Master
Universitario de Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O)., Formacién
Profesional (F.P.) y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas en la Facultad de
Educacién de Zaragoza (Aragon, Espafia), como un estudio enmarcado dentro de todas
las especialidades del méster. Con este trabajo de investigacion se pretende abordar un
tema en concreto de las denominadas escuelas alternativas mediante la tematica de la
pedagogia de las escuelas libres/vivas.

Para ello, se va a realizar un anélisis de la importancia de estas escuelas libres/vivas a
diferentes escalas territoriales, haciendo especial hincapié en el &mbito nacional y la
Comunidad Autonoma de Aragon. Realizdndose en primer lugar una contextualizacion
de esta pedagogia de las escuelas libres/vivas, indicando sus origenes y referentes, ademas
de su evolucién a nivel nacional. Es aqui donde se llevaré a cabo un andlisis de cada una
de las pedagogias existentes a nivel nacional, indicando las diferencias territoriales, sus
principios metodoldgicos, competencias y aspectos clave de cada una de ellas, debido a
la importancia de cada una de estas en la base conceptual de las escuelas libres/vivas, por
su utilizacién de aspectos de algunas de estas pedagogias mencionadas anteriormente.

Tras esto, se realizara un estudio de caracter etnografico mediante tres estudios de caso
localizados en la Comunidad Auténoma de Aragon, analizando desde una perspectiva
critica y personal, aspectos como la adaptacion de esta pedagogia al curriculo oficial,
objetivos, ventajas y dificultades, con el objetivo de indicar la ventajas de estas
pedagogias dentro de la educacion actual, su compatibilidad con la escuela tradicional o
reglada y el desarrollo de una serie de propuestas de actuacién mediante una reflexion
critica del curriculo oficial y algunas de las cuestiones analizadas en los estudios de caso.

Encontrar una Unica definicion de escuela libre/viva es muy complicados por la variedad
de pedagogias que conforman a estas escuelas por su ideologia de libertad, sin embargo
hay ciertos aspectos en comun.

De este modo, para situar esta investigacion resulta fundamental indicar que nos
encontramos ante una pedagogia recibe el adjetivo de “viva” enfatizando que es un
modelo basado en la innata capacidad de autodesarrollo de los seres vivos, basandose en
la influencia de los Wild. La cual se centra en dar valor al juego libre como herramienta
béasica de aprendizaje y desarrollo de la creatividad del estudiante. Ya que no se basa en
unas reglas prestablecidas o materiales estructurados, impidiendo el “podaje hexagonal”
el cual mutila esa creatividad interiorizada por naturaleza (Garcia, 2017).

Esta pedagogia se enmarca dentro de algunas de las cuestiones pedagdgicas, principios
metodoldgicos y competencias analizados en el Master Universitario de Profesorado de
E.S.O., F.P. y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportiva, es por ello que este, nos
posibilita realizar un anélisis sobre algunas de las cuestiones problematicas de la
educacion en la actualidad, utilizando estas escuelas libres/vivas como una alternativa a
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algunos de los proceso tradicionales conductistas los cuales hemos vivido durante nuestra
etapa como estudiantes, basada en la memorizacion y el uso del libro de texto como base
de la educacion, sin hacer mayor uso de este que para superar examenes, sin facilitar la
aportacion de estos conocimientos como un aprendizaje Util para el dia a dia, es decir
conectada con la realidad y con aquello que vivimos mediante un aprendizaje puramente
competitivo, memoristico y represivo en ciertos aspectos educativos.

Nos encontramos ante una pedagogia, la cual se basa en ensefiar a pensar al estudiante,
desarrollando un aprendizaje como base para superar obstaculos por medio del esfuerzo,
la curiosidad y sus propios mecanismos Yy ritmos de aprendizaje. No centrandose tanto en
“adiestrar” sino en guiar un aprendizaje propio de cada persona. De esta forma, se plantea
un analisis mediante los estudios de caso de “Amonico” localizado en Andador Reina
Ester en la ciudad de Zaragoza, “Waslala” localizada en la Calle de la Autonomia de
Aragon, en el barrio de la Cartuja Baja en la ciudad de Zaragoza, y “Tumwaco” localizada
en la Calle Sabifianigo en la ciudad de Huesca. De este modo, en esta investigacion de
caracter etnogréafico, se han utilizado el trabajo de campo realizado en cada una de estas
pedagogias, mediante entrevistas, la interaccion, observacion y participacion activa con
los proyectos, para conocer, comprender y analizar las metodologias, principios y
objetivos de cada uno de estos proyectos enmarcados dentro de las pedagogias de las
escuelas libres/vivas. Tomandose como base para elaborar propuestas de actuacion.

1.2. JUSTIFICACION Y DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

La finalidad de esta investigacion consiste en conocer de un modo mas detallado la
realidad educativa de una de las pedagogias educativas de escuela libre/viva contempladas
en el territorio de Aragon, con el objetivo de comprender sus procesos sociales, educativos
y comunicativos en comparacion con la educacién tradicional, con la intencion de
contribuir mediante la informacion analizada, a la generacion de un conocimiento Gtil para
establecer una serie de propuestas, acciones o transformaciones en el seno del &mbito
socioeducativo actual y futuro.

Dado que el término escuela alternativa puede tener varias lecturas, sentidos y
significados, vamos a profundizar en tres estudios de caso, “Amonico”, “Tumwaco” y
“Waslala”, tratando los conocimientos, datos e informacion proporcionada desde sus
protagonistas y a traves de nuestras opiniones y experiencias justificadas. De este modo,
se pretende contribuir a la difusion de las alternativas educativas, y con ello favorecer al
desarrollo de esta linea de investigacion, sin intencion de hacer juicios sobre que se debe
hacer en el &mbito educativo, sino buscando el bien comin de nuestros estudiantes méas
alla de pedagogias y criterios educativos.

Por lo tanto, debido al carécter y finalidad que nuestro trabajo persigue, el paradigma de
referencia de la investigacion sera el “etnografico”, ya que pretendemos comprender la
naturaleza desde la propia vision de los protagonistas de esa realidad, mediante una serie
de datos cualitativos, los cuales seran apoyados a través de cartografia realizada con datos
cuantitativos, como base para el analisis territorial de estas pedagogias.
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1.3. OBJETIVOS O CUESTIONES DE INVESTIGACION

e Conocer mediante el analisis de estudios de caso de la Comunidad Autdbnoma de
Aragon la pedagogia de las escuelas libres/vivas.

¢ Analizar la capacidad de adaptacion y utilidad de la educacion libre/viva respecto ala
educacion tradicional basada en el curriculo oficial.

¢ Analizar la evolucion de las escuelas libres/vivas a nivel nacional y su impacto en la
sociedad.

e Indicar las ventajas e inconvenientes de la educacion libre/viva y establecer propuestas
educativas para favorecer la colaboracion entre ambas metodologias educativas.

2. MARCO TEORICO

Antes de comenzar a indicar el origen o contextualizacién histérica de las escuelas
libres/vivas, es necesario mencionar que estas iniciativas no utilizan una Unica pedagogia
como tal, sino que utilizan cuestiones metodoldgicas y caracteristicas de varias
pedagogias, mostrando una serie de puntos clave en los que armar los cimientos de estéa.
Entre estos aspectos clave hay que destacar el autoaprendizaje y la libertad por parte del
estudiante, sin establecer unos limites o direcciones de ensefianza, es decir, respetando
los ritmos de aprendizaje de cada estudiante en funcidn de sus intereses y motivaciones,
algo muy presente en toda la obra de la autora Rebeca Wild.

De esta forma, entre las pedagogias que tienen en cuenta estas escuelas, destacan
principalmente las que analizaremos en el apartado posterior, como son: Montessori,
Escuela Democratica, Amara Berri, Waldorf, Escuelas Bosque, Madres de Dia y Grupos
de crianza, Reggio Emilia 0 Comunidades de Aprendizaje, entre otras, teniendo algo en
comun entre todas de ellas, un linea claramente constructivista desarrollada por autores
como Lev Vygotsky con su enfoque sociocultural en 1920 o Jean Piaget en torno a1930,
el cual defiende la necesidad de dar al estudiante una serie de herramientas para que pueda
llevar a cabo sus propios procedimientos en la resolucion de un problema determinado,
adquiriendo una serie de conocimientos previos basicos los cuales se irdn modificando,
ya que no existe una Unica realidad, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad,
sino algo que debemos tomar como base para generar un punto de vista propio. Este
constructivismo establece la idea de que el estudiante debe ser el protagonista y no un
mero receptor de informacion, desarrollando un aprendizaje activo en el que el que el
docente 0 en este caso como se denomina en estas pedagogias, el acompafante, actla
como guia de aprendizaje, pero no de cualquier modo, sino a través de un aprendizaje
vivencial o experimental, en el cual el estudiante por medio de la aplicacion de sus
conocimientos previos genera sus propias ideas y conceptos, aplicandolos en el contexto
real. Con una metodologia de evaluacion la cual se basa en valorar unicamente aquello
gue es medible, sino cuestiones mas emocionales. De este modo, se busca un aprendizaje
significativo y no memoristico inicamente, mediante un “conflicto cognitivo” el cual se
genera al buscar explicaciones sobre lo que necesita saber, a través de lo que sabe o
conoce. Por lo tanto, la base estas pedagogias es un aprendizaje significativo, atil y
motivador el cual difiere entre estas pedagogias en funcién del grado de libertad de los
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estudiantes para desarrollarlo como veremos en el siguiente apartado de metodologias, ya
que por ejemplo no es lo mismo la libertad que dan las escuelas libres/vivas para favorecer
este aprendizaje por método del interés y la curiosidad del estudiante, sin presionar a los
estudiantes en los ritmos de aprendizaje, que otras pedagogias como Waldorf o
Montessori las cuales marcan més las directrices, ritmos y contenidos del aprendizaje.

Por ultimo destacar antes de indicar los origenes de estas pedagogias, ese enfoque
sociocultural desarrollado por Lev Vygotsky en torno a 1920, promoviendo un
aprendizaje auténomo y autorregulado por los estudiantes, ademas de sus constante
interaccion por medio de un aprendizaje colaborativo y cooperativo, de tal modo que cada
estudiante aprenda con la ayuda de otra persona (iguales o expertos) que sepa mas (zona
de desarrollo potencial), ya que aprender es una experiencia social segln este autor, que
favorece plantearse ese conocimiento basico para obtener diferentes perspectivas de la
realidad, como ya se indicado anteriormente. Dicho esto hay que indicar que las escuelas
libres/vivas tienen sus origenes en la pedagogia libertaria ligada a los movimientos
sociales y politicos anarquistas, los cuales las consideran esenciales para cambiar los
valores de la sociedad actual, buscando una sociedad mas libre, participativa, igualitaria,
responsable, justa y solidaria, rompiendo las barrera jerarquicas y de obediencia marcadas
por los organismos oficiales.

Esta pedagogia surge durante la Revolucion Francesa en el s.XVIII como
alternativa al sistema educativo conductista dado en la época, destacando al filésofo
Rousseau, a través del libro “El Emilio”, también llamado “De la educacion”, como el
que promovio los principios pedagdgicos de tratamiento individual del estudiante sin
olvidar la educacion social. Unas pedagogias hoy consideradas innovadoras hoy en dia,
por llevar a cabo educacién convencional basada en practicas todavia mas antiguas
(Garcia, 2017, p.80).

De esta forma, Jean Jacques Rousseau (1712-1778), en el siglo XVl ya hablaba
del hombre-naturaleza e hizo de ésta el fin y el método de la ensefianza planteando su
“Naturalismo pedagdgico”. J. Rousseau ya esbozaba que se debe dejar hacer al alumno y
que deben ser respetadas las etapas de su propio desarrollo. EI Emilio es para Rousseau
un estudio de la bondad natural del ser humano; en él presenta un modelo educativo que
intenta seguir las pautas de la naturaleza, dejando claro que el nifio no es un adulto
pequefio, sus realidades difieren en cualidad y esencia natural, no solo en edad,
(Dominguez, 2014, p.16).

Estas ideas, llegan a Espafia entre finales del s.XIX e inicios del s.XX, donde
destacan dos ejemplos claros de estas pedagogias. En Espaiia, la Constitucion de 1812
hizo que la educacion pasase a manos del Estado, convirtiéndose realmente en nacional y
publica. Se dicta un plan de ensefianza para todo el pais y se crea la Inspeccion de la
Enseflanza Primaria. No obstante, estos aspectos no se pudieron llevar a cabo por la
reaccion politica al regreso del rey Fernando VII, quien restauré el absolutismo. Con la
muerte de este rey en 1833, Pablo Montesino cred las primeras escuelas de parvulos en
Espafia (Luzuriaga, 1986). Otros momentos importantes para la renovacion de la
educacion en Espafia fueron los representados por la Revolucion de 1868 y por el
movimiento krausista, inspirador de la ILE. Por un lado la Institucion Libre de Ensefianza
(ILE) realizada por Francisco Giner de los Rios, el cual tomé el krausismo como
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referencia ideoldgica, junto a nuevas ideas de la época, como el positivismo, el
darwinismo, el socialismo, el anarquismo o la educacién inglesa, y por otro lado la
creacion de la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia (Otero, 2013, p.142).

De esta forma es a finales de este s.X1X, en una época de crisis econémica como
la actual tras el abandono de Isabel 11 y su exilio a Francia, en la que se produce un
desarrollo en Espafia de toda una serie de proyectos pedagdgicos educativos, situando a
Espafia como uno de los paises punteros en la innovacion pedagogica a nivel Europeo,
algo que fue destruido y arrasado por la Guerra Civil, como veremos a continuacion. De
este modo, hay que indicar que Francisco Giner de los Rios, pedagogo, pensador y escritor
espanol, fue retirado de su catedra tras la Revolucion de 1868 hasta 1881, momento en el
que los liberales acceden al poder y recupera su puesto. En 1876, con un grupo de
catedraticos cred la Institucion Libre de Ensefianza (ILE), a la que dedicé toda su vida.
Junto a este autor hay que destacar a Manuel Bartolomé Cossio, que sucedera a Giner al
frente de la ILE. Esta institucion era un centro educativo basado en modelos pedagdgicos,
modernos, laicos y progresistas que proponian una alternativa a la ensefianza oficial
dominada por la iglesia por entonces en Espafia. En este centro se buscaba una educacién
laica, integral, activa, la formacion de personas completas, abiertas al saber, reflexivas y
criticas, buscaba la coeducacion, ademas de despertar el interés del estudiante en un
sentido interdisciplinar, sin compartimentos estancos. Estos son algunos de los principios
pedagdgicos de esta institucién que marco un antes y un después en la educacion espafiola,
que fue la semilla de lo que se desarrollaria durante la Segunda Republica, ylo que fue el
origen de la Escuela Libre en Espafia, ya que al igual que estas instituciones en la
actualidad, la ILE se form6 como alternativa al sistema educativo oficial, un sistema
educativo tradicional, anticuado y memoristico, en el que poco se pensaba en los nifios
(Mateos, 2016, pp.5-6).

Giner defendia la idea de que el maestro no puede ser sélo un vehiculo para la
interaccién informativa sino un ser humano que acomparia al estudiante en todo el devenir
escolar. Por eso la ILE no contaré en su colegio con personal encargado de las funciones
subalternas, ni vigilantes, ni acompafiantes especiales en las excursiones, sino que
siempre seran los profesores los que orientaran al alumno alli donde se encuentre no
siendo un simple transmisor de conocimientos o de hechos, sino un educador que alienta
y ayuda al alumno en la resolucion de su problemas personales. Es el profesor
conversador, socratico y tolerante el prototipo que él defiende, un profesional adornado
por la competencia cientifica y en sintonia con el entorno social donde realiza su funcion
(Molero, 1987, p.9).

De esta forma, la clase serd s6lo un momento especifico para un tipo de
comunicacion pero también los pasillos, o el comedor, o el pleno campo, desempefiaran
el papel de lugares "idoneos™ para proseguir dicho proceso, en la cual la asistencia no era
obligatoria, no habia libros de texto excepto los necesarios para el seguimiento del
Derecho, sin basarse en la exposicion magistral sino en el dialogo e interaccion para la
reflexion critica de lo aprendido, siendo Util y aplicable a la realidad, es decir realizando
un aprendizaje que podriamos denominar “por descubrimiento” para fomentar la
motivacién interna o intrinseca del estudiante a través de la practica y las acciones
vivenciales por medio de excursiones y juegos 0 conversaciones realizados en el ambito
social. A su vez, lo que podriamos Illamar "evaluacién" del alumno, se materializaba
mediante la promocion de curso o la repeticion del anterior, a lo largo de tres momentos

9



_ _ o ) Miguel Angel
Las escuelas libres/vivas desde la pedagogia critica en Aragon Tobajas Carrera

del periodo escolar (octubre, enero, Pascua), correspondiendo tal acuerdo al colectivo de
profesores y, en caso de duda, a la Junta General, tal y como afirma (Molero, 1987, p.20).

De este modo, estas escuelas forman parte de un movimiento internacional
innovador que se llama "Escuela nueva™ (New School Movement), que comenzé en la
segunda mitad del siglo XIX. Dos de sus pioneros fueron Leo Tolstoi y Jacques Rousseau.
La escuela alternativa libre mas conocida a nivel mundial es la "Summerhill School™ en
Inglaterra. Fue fundada en el afio 1921 'y sigue funcionando
(www.summerhillschool.co.uk), tiene entre 40 y 60 alumnos con edades comprendidas
entre los 5 y los 17 afios (Gotz, 2010, p.4).

Hay que destacar, como actualmente las colonias de vacaciones siguen llevandose
a cabo, verano tras verano, por medio de las entidades continuadoras de las ideas de la
ILE (la Fundacién Francisco Giner de los Rios, la Corporacion de Antiguos Alumnos y
Amigos de la ILE y la Escuela de Animacion y Tiempo Libre “Francisco Giner de los
Rios”) y su principal finalidad es ofrecer una alternativa de ocio para el verano, en la que
ademas de ser primordial la diversion, se les proporciona a los nifios y nifias una educacién
en valores en pleno goce de la Naturaleza (Otero, 2013, p.141).

Tras esto, aparece en el primer tercio del s.XX la Escuela Nueva con las
aportaciones de dos representantes de la llamada pedagogia social en Francia: Roger
Cousinet y Célestin Freinet. Cousinet (1881-1973) fue el creador de la Escuela Nueva
francesa y segun Narvéez (2006) destaca por la importancia del método de trabajo libre y
cooperado en los grupos de trabajo, concebido para desarrollar una forma de socializacion
en sintonia con el libre desarrollo del nifio. Planteaba que el profesor debia estar a
disposicion de sus alumnos para contestar a preguntas y despertar en ellos el espiritu
investigativo. Cousinet en su libro La Escuela Nueva, introduce el término de “métodos
activos” frente a los “métodos didacticos”, cuya diferencia radica en que los primeros han
de ser puestos en manos de los alumnos, siendo ellos los protagonistas de su uso, mientras
que los didacticos son los instrumentos de los que se sirven los maestros para ensefiar. Por
otro lado, Célestin Freinet (1896-1966), destaca como el impulsor de un movimiento de
renovacion pedagogica que representa uno de los mayores intentos de transformacion
profunda de la escuela. La escuela de Freinet es una escuela viva, y ligada al nifio con su
medio social, desarrollando técnicas educativas basandose en tres principios: libertad de
expresion, vida en cooperacion y vida participativa, propugnando un método natural,
vivo, en el que sea posible la expresion libre, a través del aprendizaje por descubrimiento,
el uso de la imprenta en la escuela, la educacion personalizada, la introduccion de la
asamblea en el aula, el uso del texto libre, el trabajo en equipo, y la pedagogia no
adoctrinadora (Dominguez 2014, pp.19-20).

Dicho esto, hay que destacar como ejemplo de estas primeras escuelas libres/vivas por su
importancia y sentimiento revolucionario, la Escuela Racionalista de Barcelona de
Francesc Ferrer i Guardia desarrollada en 1901, impulsando principios como la
racionalidad y el laicismo, la ensefianza basada en los aspectos psicolégicos del
estudiante, el desarrollo del pensamiento critico, la coeducacion de ambos sexos y clases
sociales o el antiautoritarismo dentro de las clases, dando libertad a los estudiantes a hacer
las tareas o ir a clase, ademas de la supresion de examenes, calificaciones, premios o
castigos, convencido de que esto incitaba a la competitividad y de este modo a la
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desigualdad, ademas del fomento de la responsabilidad personal y grupal como forma de
establecer una convivencia no violenta, dialogante y tolerante, rechazando la idea de la
educacién como una Unica fabrica laboral para mantener una estructura social mediante
la educacion para su sistema, algo basico en los principios que este autor defendiadentro
de la corriente educativa desarrollada por la Escuela Moderna. Sin embargo, ya desde
entonces estas nuevas pedagogias han recibido numerosas criticas, ademas de una falta
de apoyo por parte de la administracion por salirse de las metodologias tradicionales
claramente autoritarias tal y como se refleja en el curriculo oficial.

Dentro de este movimiento cabe sefialar a Alexander Sutherland Neill (1883-
1973), localizado dentro de la escuela libertaria, pedagogo y psiquiatra, fundé Summerhill
en 1927 en Leiston, cerca de Londres, destaca la libertad como la principal caracteristica
educativa relacionada con la no intervencion en el desarrollo del nifio, sin ejercer presion
sobre él (Dominguez, 2014, p.21).

Esta educacion alternativa llevada a cabo durante la Segunda Republica (1931-1939), fue
clave en el sistema educativo del Estado, con metodologias activas, igualdad de clases y
género, ademas de para la libertad de catedra y de aprendizaje por parte del estudiante.
Sin embargo, cuanto mayor desarrollo se estaba dando por medio de misiones
pedagogicas por parte del gobierno republicano, el golpe de Estado en 1936 por parte del
ejército desemboco en una Guerra Civil, lo cual supuso la disolucion de esta dorada de la
educacién, al ser identificada como una de las culpables de la disolucién de Espafia,
volviendo con este suceso la educacion laica, los métodos tradicionales, memoristicos y
los castigos, premios e imposiciones propias de la Esparia previa a la ILE. Otero, Navarro
y Basanta (2013).

Nos encontramos por lo tanto ante un cese de los maestros republicanos propios
de esta época, los cuales son sustituidos por “maestros” que no comulgan con las ideas y
principios de la ILE, principalmente curas y alféreces del ejército con escasa preparacion.
Es en torno a 1970 cuando vuelven a aparecer rebrotes de estas ensefianzas activas y
libres, favorecidas por la muerte de Franco (1975), adoptandose en ciertos centros
educativos como una alternativa al sistema tradicional establecido por la dictadura del
Estado, centros como el Trabenco o la Escuela Waldorf, convirtiéndose este suceso en la
base para las pedagogias denominadas alternativas que encontramos en la actualidad,
contrarias al sistema educativo tradicional e imperante actual (Mateos, 2016, p.7).

3. METODOLOGIAS O PEDAGOGIAS DE LAS ESCUELAS LIBRES/VIVAS

Como hemos observado la pedagogia de las escuelas libres/vivas engloba centros
escolares autogestionados basados en los principios de autoaprendizaje, libertad, guia de
aprendizaje, motivacion e interés, respetando el ritmo de aprendizaje del estudiante en un
ambiente en el cual se favorece la creatividad, curiosidad, el talento individual y
desarrollo critico y social como en las pedagogias de Freinet y Montessori. Sin embargo,
todos estos principios no son Unicos de estas escuelas, sino que se toman como base de
otras pedagogias libertarias, las cuales seran desarrolladas a continuacion, mostrando sus
caracteristicas, metodologias y recursos o principios basicos de autores clave como Jean
Piaget o Lev Vygotsky ya mencionados, los cuales son considerados clave para educar en
y para la libertad, destacando la igualdad, solidaridad, justicia, respeto, autocritica,
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antirepresion, antiautoridad y la no violencia como aspectos clave para llegar a esta, de
tal modo que se lleve a cabo una autogestion basada en la convivencia de un modo
horizontal sin jerarquias basada en la empatia con el estudiante, la autorreflexion y la
conciliacion, sin necesidad de premios, castigos y examenes, sino utilizando el dialogo,
la mediacién, la libertad, experiencia y el compromiso para desarrollar su propio
conocimiento, sin vinculos religiosos, sino basandose en el espiritu critico y el sentido de
comunidad de igual modo que las escuelas Freinet. En estas escuelas Unicamente
interviene el acompafante o educador en caso de que sea necesario, dandole libertad al
estudiante para escoger las actividades a realizar en gran parte de su tiempo o periodo
escolar en la escuela, generalmente desarrolladas mediante el juego libre y la creatividad
sin competitividad, en la que se elige qué, como y cuando aprender por parte del
estudiante, siempre mediante un sentido de compromiso y responsabilidad.

Pero no solo se basan estas escuelas en la autogestion de los propios estudiantes tomando
las decisiones colectivamente entre el estudiante, el educador y las familias o
acompafantes en proyectos, horarios, medidas o reuniones de un modo democratico
mediante asambleas de igual modo que en la pedagogia de Freinet 0 en menor medida en
las escuelas Montessori, Jenaplan o Waldorf en los niveles mas altos como la secundaria,
sino que ademas se autogestionan econdémicamente sin dependencia del estado o
instituciones, algo que da lugar a elevados costes que no todas las familias pueden
afrontar, dando lugar a uno de los problemas clave de estas escuelas, junto a los miedos
de integracion en el sistema educativo actual en el que nos encontramos, basado més en
el adiestramiento en el sistema, que en favorecer una aprendizaje util y de calidad en el
dia a dia, lo cual se tratara posteriormente mediante los estudio de los casos analizados.

Destacar ademas, que en gran parte de estas escuelas libres/vivas las familias no solo
pagan cuotas mensuales para el funcionamiento y desarrollo de la escuela como tal por la
falta de financiacion publica o privada, sino que en la mayor parte de los casos se integran
en el dia a dia de la escuela, realizando tareas de acompafiantes al igual que en la
pedagogia Montessori y Freinet, que van desde la aportacion de conocimientos sobre un
tema especifico hasta funciones de organizacion, gestion o mantenimiento de la escuela,
siempre sin animo de lucro, ya que tienen caracter de asociacion. Dicho esto, algunas de
las pedagogias alternativas en las que se basan las escuelas libre/vivas compartiendo
principios, metodologias y objetivos son:

Montessori: Esta pedagogia alternativa fue creada por la médica y pedagoga italiana
Maria Montessori, con la principal caracteristica de que cuenta con una metodologia por
y para el estudiante, a través del conocimiento de sus fases evolutivas o de desarrollo
humano, adaptando los materiales, actividades, contenidos o métodos a este, en un
ambiente adecuado con juegos Yy juguetes adaptados a sus necesidades, algo que no se da
en las escuelas libres/vivas donde los estudiantes son quienes eligen los ritmos de
aprendizaje. Ademaés, defiende la idea de dar libertad al estudiante siempre y cuando no
perjudique a otros estudiantes, es decir una libertad con unos limites de autodisciplina,
basandose en utilizar esa libertad para un fin Gtil, algo que difiere con esa libertad total
gue se proporciona en las escuelas libres/vivas centrandose mas en el sentido de
responsabilidad de cada estudiante asumiendo sus actos. Por otro lado, hay que destacar
que en estas escuelas los nifios independientemente de su edad conviven juntos en una
misma aula, como una comunidad de aprendizaje reduciendo la competitividad entre
edades, de igual forma que en las escuelas libres, aunque con ciertos ambientes o salas de
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aprendizaje para realizar las actividades, como veremos en los estudios de caso
analizados. De este modo, en esta pedagogia el docente actia como guia de aprendizaje,
acompafante o ayudante, actuando Unicamente cuando sea necesario, sin intervenir en el
trabajo o aprendizaje del estudiante, de tal modo que sea autdbnomo. En este método, es el
estudiante el que elige qué, como, cudndo y como aprender, algo que sirve de referencia a
las escuelas libres/vivas tal y como hemos indicado anteriormente, realizando un
aprendizaje tanto individual como colaborativo, algo desarrollado de igual forma en las
escuelas libres/vivas. Sin embargo, establece que la clase ideal se compondria de unos 45
estudiantes, algo que difiere con la pedagogia de las escuelas libre/vivas, las cuales no
suelen indicar una cantidad de estudiantes en concreto por aula, a pesar de aportar por
ratios bajos de estudiantes. Ademas, no existen calificaciones ni examenes, pero si se
[levan a cabo unos registros de observacion y reuniones con las familias, algo que se
realiza también en estas escuelas libre/vivas. Destacar, que en estos centros a diferencia
de estas escuelas libres/vivas, la imagen humana es marcada por el cristianismo,
generalmente se caracterizan por la necesidad de disponer de una importante formacion
del docente en los procesos de desarrollo de esta pedagogia, y apuestan por la educacion
plurilinglie. Ademas, esta pedagogia ha aportado gran cantidad y calidad de recursos
didacticos, materiales, disefios de clases (Doin, 2013).

Reqgio Emilia: Esta pedagogia alternativa fue creada por el maestro y pedagogo Loris
Malaguzzi, el cual defendia la idea de escuela amable y cdmoda tanto para los estudiantes
como para las familias como punto clave de estas pedagogias. Tiene como referente a
Jean Piaget, destacando como aspectos relevantes la creatividad del estudiante, aunque
sin tener en cuenta ideas de otras experiencias pedagogicas. De este modo, las principales
caracteristicas de esta escuela son el rechazo a los curriculos oficiales con sus
correspondientes objetivos y programaciones, basandose mas en los intereses de los
estudiantes, tal y como ocurre en las escuelas libres/vivas. Destaca la necesidad de que
haya implicacién y participacion de las familias y no solo de los educadores algo que toma
como base la escuela libre/viva aunque sin obligaciones, es decir, dando libertad a las
familias para intervenir. Por otro lado, sefiala la necesidad de que en estas escuelas exista
la figura externa a los educadores, un “atelierista” el cual se encarga de que las escuelas
no caigan en la rutina. Ademas, en estas pedagogias el estudiante no es el centro de esta,
sino todo el sistema de participantes de la escuela en si, desde el educador y el estudiante
hasta las familias y el entorno, algo que no ocurre en todas las escuelas libres/vivas,
aungue si en algunas de las analizadas en los estudios de caso de este trabajo. Respecto a
los estudiantes trabajan de manera colaborativa y cooperativa aungque por grupos no muy
diversos de edad, algo que también ocurre en ciertas de las escuelas libres/vivas
analizadas, de igual forma que el ambiente de trabajo el cual es elaborado en gran medida
por los integrantes del proyecto educativo, con espacios abiertos y naturales. Ademas, de
igual forma que la pedagogia Montessori se caracterizan por la necesidad de disponer de
una importante formacion del docente, con cursos de hasta tres afios, y se trabaja con un
nimero minimo de dos docentes por aula y unos 15 a 20 alumnos, con una evaluacion
basada en la documentacion y registro de conocimientos por medio de la observacion, tal
y como ocurre en las escuelas libres/vivas. De esta forma, esta pedagogia se basa en el
constructivismo social implementando los modelos de Piaget y Vigotsky, con un
aprendizaje activo, trabajo en equipo, aprendizaje por descubrimiento mediante el juego,
la experiencia y la expresion artistica, cuyo eje es la construccion del conocimiento
significativo, no la libertad del individuo, o la transmision de la cultura (Doin, 2013).
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Waldorf: creada por el filésofo, educador, artista, autor teatral, pensador social, literario,
oculista y fundador de la antroposofia Rudolf Steiner, se basa en la creacion de seres
humanos libres. Entre las caracteristicas de esta pedagogia estd la de la autogestion
econdmica, y direccion jerarquica horizontal, sin calificaciones a los estudiantes y
fomentando el trabajo cooperativo y manual, algo que también llevan a cabo las escuelas
libres/vivas. En estas escuelas se trabaja principalmente es aspecto artistico del
estudiantes sin descuidar el intelectual, sin establecer unos ritmos de aprendizaje ni
utilizar el libro de texto como base del aprendizaje, de igual modo que las escuelas
libres/vias, aunque en este caso la pedagogia Waldorf si trabaja por asignaturas semanales.
Ademaés, del mismo modo que las escuelas libres/vivas estas pedagogias se basan en el
aprendizaje experimental mediante el juego libre, pero se diferencia entre infantil “jardin
de infancia” y primaria y bachillerato hasta los 18 afios, haciendo referencia a la teoria de
desarrollo humano, llevando a cabo estas actividades mediante tiempos acotados en
algunas ocasiones, algo que ocurre en ciertas escuelas libres pero siempre por
compromiso del estudiante. Por otro lado, en estas pedagogias destacan la importancia del
contacto con la naturaleza, respetdndola y gestionandola mediante huertos propios, algo
que también ocurre en ciertas escuelas libres/vivas de las analizadas. Ademas, de igual
forma que las pedagogias anteriores se caracterizan por la necesidad de disponer de una
importante formacion permanente del docente e integracion de la familia en el dia a dia,
con un namero de alumnos por aula de entre 18 en infantil hasta 25 en primaria, algo que
no ocurre en las escuelas libres/vivas. De este modo se trata de una pedagogia que no
favorece tanto el trabajo libre, debido a los planes individuales semanales, con curriculos
muy orientados a la cultura humanistica y a la sensibilidad al arte, sobre todo en las clases
de idiomas, sin posibilidad de a partir de primaria la libertad escoger las actividades a
realizar por parte del estudiante (Doin, 2013).

Escuelas bosque: Esta pedagogia fue creada por Rachel y Margaret McMillan, basada en
la idea de desarrollar una educacion al aire libre y en contacto con la naturaleza “el aula
es la propia naturaleza”, como base para el desarrollo inmunolédgico del nifio, donde este
tiene libertad para investigar, jugar, experimentar y desarrollar un aprendizaje autbnomo
en funcion de sus interés y curiosidad, acompafiados por un guia de aprendizaje, sin la
necesidad de establecer un curriculo oficial, sino trabajando las materias de un modo
vivencial, ya que se trata de un aprendizaje autogestionado, algo que también ocurre en el
aspecto econdémico, siendo escuelas privadas sin &nimo de lucro, de igual modo que en la
escuelas libres/vivas normalmente con pargues o huertas como veremos en los estudios de
caso analizados. Sin embargo, a diferencia de estas escuelas libres/vivas, esta pedagogia
si tiene un limite de edad de entre 3 y 6 afios.

Amara-Berri: Es modelo educativo alternativo desarrollado por Loli Anault se basa
principalmente en que no existen asignaturas como en el curriculo oficial, de tal modo
que se favorece un desarrollo del estudiante mediante el juego para obtener un serie de
competencias, sin basarse en el libro de texto, con el objetivo de desarrollo la autonomia
en el aprendizaje, (ellos mismos juzgan de una manera constructiva su aprendizaje) y la
creatividad y socializacion simulando aspectos cotidianos del dia a dia (por medio del
sistema globalizado y abierto y el proceso vital), sin hacer distincion de edades o ritmos
y niveles de aprendizaje y fomentando el trabajo en grupo, algo que toma como base la
escuela libre/viva. Sustituyen las materias o asignaturas curriculares por “actividades
cotidianas” que ellos mismos realizan y gestionan (biblioteca, radio, television...)
dandoles un valor y una utilidad, de un modo interdisciplinar sin generar compartimentos
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estancos, mediante actividades que simulan medios de comunicacion, exposiciones,
espectaculos, actividades culturales o deportivas entre otras, trabajando por ciclos y
departamentos tomando como fuente de informacion principal la “Mediateca”, un centro
de informacion y documentacion en el que se pone a disposicion del alumno todo tipo de
material impreso y audiovisual (Solano, 2016).

Educacion democrética: Esta pedagogia tiene su origen en el novelista ruso Tolstoi,
como pionero en la apertura de una escuela de este tipo en su Rusia natal a finales del
siglo XIX, tal y como indica (Sanchez, 2017). Aunque su referente es la escuela de
Summerhill en Suffolk (Inglaterra), fundada por Alexander Neill en 1921 (Garcia, 2017),
se basa en la realizacion de asambleas por parte de los estudiantes e integrantes de las
escuelas en las que se deciden los limites, normas, actividades y todo tipo de cuestiones,
mediante el voto, es decir de un modo democrético sin jerarquias, mediante la realizacion
de un aprendizaje basado en la no memorizacién, sino en el interés y la curiosidad a través
del juego sin un curriculo prestablecido sino voluntario y responsable, sin calificaciones,
ni distincion de edades, respetando los ritmo de aprendizaje de un modo colaborativo sin
competitividad, en el que los propios estudiantes mas mayores actian como tutores,
actuando como guia de aprendizaje, favoreciendo la creatividad, la equidad e igualdad de
oportunidades y buscando la implicacion de las familias en el proyecto, el cual esta en
contacto con la naturaleza, cuestiones dadas en las escuela libres/vivas, que se diferencian
de estas en la existencia de castigos, con una figura que actia como mediador y una
asamblea democratica.

Comunidad-aprendizaje: Esta pedagogia se basa en la realizar una aprendizaje activoy
colaborativo en colaboracién con los estudiantes, el docente y el resto de adultos que la
conforman (familias, vecinos, asociaciones...), algo que toman como base las escuelas
libres/vivas. Sin embargo, esta pedagogia si tiene un curriculo oficial el cual debe seguir,
aungue de un modo mas flexible, sin el uso de libros de texto, sino con proyectos teniendo
en cuenta la motivacion del estudiante, respetando los ritmos de aprendizaje, aunque
llevando a cabo evaluaciones mediante pruebas o examenes, por lo tanto teniendo en
cuenta las calificaciones (Garcia, 2017).

Por otro lado, existen otro tipo de pedagogias o proyectos de los que las escuelas libres
toman ciertas caracteristicas, aunque en menor medida. Entre estos proyectos educativos
hay que destacar: el Homeschooling (Consiste en llevar a cabo un aprendizaje autbnomo
en familia, sin necesidad de ir a una escuela como tal, de diferentes formas que van desde
una educacién libre hasta una educacién mas curricular con horarios, asignaturas,
fichas..., o intermedia entre ambas, considerando como aspectos base, la eliminacion de
los libros de texto y exdmenes, desarrollo de la responsabilidad y aprendizaje autbnomo
por medio de una aprendizaje mas vivencial mediante actividades extraescolares
favoreciendo el contacto con la naturaleza y el entorno, por medio de la curiosidad y el
interés del nifio, con el fin de desarrollar sus cualidades), el Lycee Francais (Esta
pedagogia no tiene en cuenta las calificaciones sino que se trabaja por competencias en
Primaria, destaca por el trabajo por proyectos, sin basar el aprendizaje en la memorizacion
sino en el aprendizaje significativo y experimental, a pesar de que si existen los deberes)
la Madre de Dia (Lo llevan a cabo personas cualificadas (pedagogas, maestras o
psicologas), no canguros, que se encargan de un maximo de 4 nifios (no estan masificadas)
con edades entre 0 y 3 afios, en su propio domicilio en funcién de las necesidades de los
nifos, aunque en ocasiones concretas puedan trasladarse al hogar de
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las familias, respetando los ritmos de aprendizaje del nifio a través del juego (Garcia,
2017). Se lleva a cabo como una alternativa a las guarderias o escuelas infantiles), los
Grupos de Crianza (Se trata de una pedagogia que surge también como las Madres del
dia como una iniciativa a las guarderias convencionales, basandose en cuidar en grupo de
los més pequefios (menores de 6 afios) de un modo respetuoso, fomentando laautonomia
del nifio, sin premios o castigos y siendo un espacio autogestionado, el cual puede ser muy
diverso yendo desde un hogar hasta las calles de un barrio. En algunos casos constituyen
un adentramiento en la pedagogia de las escuelas libres donde luego se contintan estas
pedagogias (Garcia, 2017)) y la pedagogia Freinet en Francia (Es una pedagogia la cual
se centra en el desarrollo moral critico y el sentido de comunidad, teniendo en cuenta las
tres fases de desarrollo humano, orientando su didactica a la actividad propia del nifio,
como acompariante o ayudante, aunque trabajando con calificaciones o notas. Se basa en
la pedagogia para la transformacion social, con sugerencias de aprendizaje libre, no
mandatario, negacion de las relaciones de poder autoritarias y de opresion, con algunas
propuestas institucionales estructuralmente muy similares a la escuela libre/viva, pero con
una constante reflexién politica y social, invitando a los estudiantes a la observacion y
cuestionamiento de sus condiciones historicas de clase, asi como centralizando la
propuesta en los principios de la igualdad y la ayuda mutua. Convirtiéndose en escuelas
donde los alumnos escogen las clases, pero también sus trabajos dentro de la comunidad,
haciéndose cargo del espacio, su gestion y mantenimiento, tal y como afirma Doin (2013))
entre otros aspectos.

4. ESTUDIO DE_CASO O DISENO METODOLOGICO

En este apartado se muestran los tres estudios de caso de la educacion libre en Aragon,
utilizados para hacer frente a los objetivos inicialmente planteados. Para ello lo primero
gue vamos a hacer es contextualizar cada uno de los estudios de caso elaborados por
medio de las entrevistas a los proyectos (Anexo 2: Entrevistas Estudios de Caso),
indicando el porqué de la eleccion de estos, su localizacion, contextualizacién
metodoldgica utilizada en la investigacién y aspectos relevantes de cada uno de estos
proyectos. Para posteriormente realizar una breve explicacion de los aspectos comunes
los tres estudios de caso, enmarcandolos dentro de las metodologias en las que se
fundamentan estas escuelas libres/vivas anteriormente analizadas en el apartado “5.
Metodologias o pedagogias de las escuelas libres/vivas”.

De este modo, en primer lugar hay que decir que cuando empece a realizar este trabajo de
investigacion sobre las escuelas libres/vivas, no conocia la distribucion de estas escuelas
en el territorio nacional, es por esto que me planteé realizar una cartografia de estas
escuelas a escala provincial dentro de la Comunidad Auténoma de Aragdn por ser la zona
mas cercana de estudio y poder conocer estos proyectos desde un punto de vista vivencial
con el fin de realizar ese analisis etnografico planteado en un primer momento.

Dicho esto, tras analizar qué proyectos existian acerca de estas pedagogias en la
Comunidad Auténoma de Aragon, decidi ponerme en contacto con estos proyectos con el
fin de analizar observar el fruncimiento de cada una de estas escuelas. Sin embargo, no
contaba con que en estas escuelas como bien indican en algunos de sus principios
fundamentales, es fundamental dejar desarrollar el aprendizaje a los nifios de un modo
autonomo y libre, sin intervenir en el proceso. Es aqui donde encontré ciertas limitaciones,
las cuales seran indicadas en un apartado posterior a este, dando lugar a una
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limitacién de estudio a tres casos. Ademas, hay que indicar que para desarrollar esta
cartografia territorial se ha tomado como fuente basica del proceso la pagina web de
Ludus (http://ludus.org.es/es#), un directorio de pedagogias alternativas el cual realiza
una clasificacion a nivel nacional de los proyectos existentes en funcion de su pedagogia,
ademas de actividades llevadas a cabo en estas escuelas (talleres, ludotecas, actividades
extraescolares...), espacios o lugares para la formacion de pedagogias, asociaciones,
redes de investigacion, blog y una bolsa de empleo, entre otras cuestiones. De esta forma,
podemos observar como en Aragon a nivel provincial se aprecian 9 proyectos de escuela
libre/viva, de los cuales el mayor porcentaje se localiza en la provincia de Zaragoza con
un 67% del total de Escuelas libres/vivas en Aragon, seguido de la provincia de Huesca
con un 22% del total y la provincia de Teruel con un 11% del total (Anexo 1: Mapa
escuelas libre/vivas en la Comunidad Autonoma de Aragon). Esta distribucion puede
deberse a cuestiones de desarrollo econdémico, industrial y nUmero de habitantes en cada
una de las provincias, ya que en aquellas zonas mas desarrolladas econémicamente ycon
mayor nimero de poblacion es més factible que se dé un incremento de la demanda por
estas pedagogias alternativas y por lo tanto una mayor oferta de proyectos. De este modo,
teniendo en cuenta las limitaciones de acceso a estos proyectos a nivel territorial y las
dificultades de acceso vivencial a estas pedagogias, se seleccionaron los estudios de caso
gue mas facilidades me dieron y de los cuales pude obtener méas informacion y datos, los
cuales pueden tomarse como base en estudios futuros ampliados con un anélisis mas
detallado de todos los proyectos existentes en Aragon.

De esta forma los proyectos de escuela libre/viva a analizar han sido: “Amonico”
localizado en Andador Reina Esther en la ciudad de Zaragoza, “Waslala” localizada en la
Calle de la Autonomia de Aragdn, en el barrio de la Cartuja Baja en la ciudad de Zaragoza,
y “Tumwaco” localizada en la Calle Sabifianigo en la ciudad de Huesca. Dicho esto hay
que indicar que en estos proyectos hemos podido observar toda una serie de aspectos
comunes, que podriamos denominar como principios fundamentales de estas pedagogias,
pero con cierta diversidad en ciertas metodologias debido a esa riqueza pedagogica de la
que se nutren estas escuelas, ya que cada proyecto cuenta con unos componentes propios
que lo hacen especial y diferente de los demas, algunos de los principios con los que estos
proyectos se sienten identificados son el respeto, la libertad, el autoaprendizaje, la
autonomia (ya indicada en la pedagogia de Amara-Berri), los limites democraticos, no
juicio, ausencia de premios, castigos, calificaciones y examenes, el acompafiamiento
emocional, el aprendizaje activo por curiosidad y experimental por medio del juego para
darle utilidad, los registros de observacion, el contacto con la naturaleza, la educacion
laica, la existencia e implicacion de familias en el proyecto ya sea como educadores 0
acompariantes, la inexistencia de un curriculo oficial y un aprendizaje por materias, los
espacios poco masificados, aspectos emocionales, cognitivos, sociales y psicomotrices,
una perspectiva sistémica y respeto de los ritmos de aprendizaje fundamentalmente.

WASLALA (Barrio de la Cartuja Baja, Zaragoza): Este proyecto surge como una

inquietud por parte de algunas, mujeres, madres y familias por la pedagogia de las
escuelas libres/vivas, que tiene su origen en Montafiana, un barrio rural situado al norte
de Zaragoza, con un total de seis personas, con el objetivo de cambiar el panorama
educativo actual y de crianza. Tras esto, este proyecto establece cuales van a ser los
aspectos claves a desarrollar, como son la necesidad de contar con un equipo educativo,
el cual lleva a cabo el proyecto y laimplicacion de las familias demandantes en el proyecto
como acompafiantes, de tal modo que las cuestiones metodoldgicas y de gestion las lleva
a cabo el equipo educativo y las familias llevan a cabo el trabajo més relacionado
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con el nifio, de esta forma surge el proyecto educativo Waslala fundado por tres de las
seis personas fundadoras del proyecto anterior, que componen hoy en dia el equipo
educativo, el cual dispone de un horario laboral y escolar (Anexo 3: Horario escolar y
laboral Waslala), pero el cual varia como tal ya que se dedica las 24 horas a la familia
(dificultad entre distinguir que es trabajo y que es vida personal). Este proyecto se lleva a
cabo hasta la educacién infantil de 0 a 6 afios, con dos grupos, uno de 1 a 3 afios y otro de
4 a 6 afos, de una manera autogestionada (cuotas mensuales de las familias, eventos
especiales como la Fiesta de la Primavera o con formacion educativa con cursos y talleres
Anexo 4: Talleres y eventos Waslala) como asociacion privada sin animo de lucro
(aunque cuenta con ciertas subvenciones). Respecto a las metodologias se busca llevar a
cabo un aprendizaje mutuo entre familias, educadores y nifios, mediante un aprendizaje
emocional, responsable, respetuoso con el material y las personas, respetando los ritmos
de aprendizaje (no se obliga a leer o escribir, sino que surge de un modo interno),
auténomo respecto a la gestion de conflictos (a excepcion de que hay un abuso de poder
de un familiar con un nifio), de una forma sana y neutral mediante el didlogo (Unicamente
se actlla como guia transmisor, poniendo palabras a los sentimientos y emociones de los
nifios), trabajando ademas de un modo sistémico, es decir estableciendo una relacion
familia-nifio en el conflicto, analizando més alla del propio problema personal y
contextualizandolo en un aspecto méas familiar. En cuanto a las pedagogias en las que se
nutre este proyecto, hay que destacar Montessori (aunque no adaptando los materiales
como tal, sino proporcionandolos y fomentando su uso de una forma adecuada), o ese
aprendizaje basado en el juego experimental, colaborativo y reflexivo (juego libre) de
Reggio Emilia o Waldorf para un aprendizaje mas cognitivo, ademas del uso demdodulos
de psicomotricidad (sala de psicomotricidad) inspirados en las teorias de Emmi Pikler,
para fomentar la psicomotricidad relacional (juego simbdlico) y la nocion espacial. Este
juego en ciertos momentos se lleva a cabo por actividades por rincones sobre diferentes
competencias (logico matematica, lingiiistica...), en los cuales los estudiantes son los
protagonistas, tienen libertad para elegir si quieren jugar o no, es decir en esta escuelano
existe una programacion o evaluacién curricular como tal, sino una evaluacién continua
y ciclica (Comisiones de Trabajo cada dos meses reuniendo a las familias y tutorias
individuales con las familias, 2 0 3 normalmente al curso), a través de un aprendizaje
significativo y una evaluacion por observacion, que ayuda a proponer juegos o actividades
en funcion de sus intereses. Respecto a los problemas educativos que puedan surgir se
resuelven mediante el contacto con profesionales en el ambito de estudio (Atencién
temprana, Aspectos de psicomotricidad, Aspectos emocionales...) siempre consensuado
con las familias (Anexo 5: Proyecto Waslala fotografias). Ademas se da flexibilidad en el
horario escolar (9:00 - 14:00) dando una hora de entrada o de salida como margen.

AMONICO (C/Andador Reina Esther, Zaragoza): Este proyecto nace en 2012, por

medio de la iniciativa de tres familias de Zaragoza, desarrollandose mediante un jardin
rodante (servicio de cuidado infantil para grupos reducidos de nifios con edades entre los
18 meses y los 5 afios, dandoles una atencion méas personalizada, individual y familiar) en
sus propias casas. En este proyecto no existe un equipo educativo que lleve lo lleve a
cabo, sino que son las familias las que forman el proyecto y estas contratan a los
acompariantes (en la actualidad cuenta con un total de 13 familias), de esta forma esta
compuesto por un grupo de familias y tres acompafiantes/educadoras, destinada a la
educacion de nifios con edades comprendidas desde los 2 afios hasta la primaria en
algunos casos, de una manera autogestionada (Anexo 6: Cuotas mensuales de las familias,
eventos especiales o con formacién educativa con cursos y talleres Amonico) como
asociacion privada sin animo de lucro (aunque cuenta con ciertas subvenciones), de tal
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modo que si no puedes aportar la cuota mensual puedes ayudar en la escuela de otro modo
para paliar ese déficit econdmico, o al contrario si quieres ayudar menos puedes pagar
mas, adaptandose a las necesidades de las familias. Entre las pedagogias que formaneste
proyecto hay que destacar Montessori (aunque no adaptando los materiales como tal, sino
proporcionandolos y fomentando su uso de una forma adecuada), o ese aprendizaje
basado en el juego experimental, colaborativo y reflexivo (Anexo 7: Taller juego
experimental Amonico) de Reggio Emilia o Waldorf para un aprendizaje mas cognitivo,
ademas del uso de médulos de psicomotricidad (sala de psicomotricidad) inspirados en
las teorias de Emmi Pikler, para fomentar la psicomotricidad relacional (juego simbdlico)
y la nocién espacial, de igual forma que el proyecto anteriormente mencionado de
Waslala. De esta forma, se trata de un aprendizaje basado en la curiosidad del estudiante,
mediante el juego libre (en algunas ocasiones se plantean actividades de un modo mas
externo) respetando sus ritmos y necesidades, con un aprendizaje mutuo entre la
comunidad de aprendizaje formada por las familias, nifios y educadoras, en el cual el
estudiante es el protagonista (guia de aprendizaje). Ademas, nos encontramos con un
proyecto en el cual no existen las calificaciones, examenes, castigos o premios, sino que
se basa en la observacidn, con una evaluacion continua mediante tutorias trimestrales y
extraordinarias por parte de padres o acompariantes (se indica el seguimiento y evolucion
tanto emocional como cognitiva) y Comisiones de Trabajo con las familias. Por otro lado,
no existe jerarquia horizontal, sino que mediante asambleas (ya lo indicaba Neill en la
pedagogia de la Educacién Democrética y Célestin Freinet, un ejemplo de estos limites
Ilevados a cabo por los nifios, son los turnos en la comida o el elegir un tema por medio
del sorteo, entre otros) gestionadas por todos los componentes de la comunidad se
establecen los limites y normas (las normas de comportamiento las llevan a cabo los
educadores, acompafantes y familias Anexo 8: Normas de comportamiento Amonico),
algo que se diferencia con el proyecto de Waslala en el cual la decisiones la toma el equipo
educativo a nivel general a excepcion del grupo de mayores de 5 0 6 afios que establecen
limites propios, aunque de igual modo se dispone de un mediador el cual actda en funcién
de la edad para ayudar a comprender y responsabilizarse del problema. Por Gltimo, en este
juego libre los estudiantes tienen libertad para elegir si quieren jugar o no, es decir en esta
escuela no existe una programacion o evaluacién curricular como tal, pero con sentido de
responsabilidad, es decir, si haces la actividad permaneces un limite de 15 minutos por
respeto a los compafieros, esto se aplica a los mayores de 5 afios para evitar el efecto en
masa que se puede producir en el momento en el que una persona abandona la actividad,
dandoles autonomia de tal modo que ellos mismos sean quienes gestionen sus aprendizaje
y resuelvan los problemas por medio de la autocorreccion propia y entre iguales (ya
indicada en la pedagogia de Amara-Berri), a no ser que demanden ayuda al educador o
acompafante. Este aprendizaje se basa en un aprendizaje significativo, un
acompafiamiento y aprendizaje respetuoso, y una evaluacion por observacion,
fomentando la creatividad mediante actividades como la danza (Anexo 9: Desarrollo de
la creatividad en el Proyecto Educativo Amonico), estas mismas actividades se usan como
favorecedoras de un entorno y unos materiales que faciliten aquellas cuestiones mas
esenciales, pero nunca obligando a ello (Anexo 10: Proyecto Amonico fotografias). Hay
que destacar que ademds, muchas de estas familias que colaboran con el proyecto
provienen de la educacidn reglada (4 personas relacionadas con la educacién secundaria
de las 13 familias) y que el proyecto dispone de un horario laboral (entrada a las 9:15 y
salida a las 15:30) y escolar (entrada a las 10:15 y salida a las 15:30), aunque es flexible,
pueden entrar o salir antes las familias y estudiantes y tienen libertad para decidir si
quieren ir a la escuela o no, tal y como indicaba ya Giner de los Rios en la ILE, eso si
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deben de seguir una serie de pautas indicadas previamente por el proyecto para las
familias (Anexo 11: Pautas para las familias Amonico).

TUMWACO (C/Sabifianigo, Huesca): Este proyecto surge como una comunidad de
aprendizaje formada por madres familias y personas que buscan desarrollar una nueva

educacion fuera de la linea tradicional, sin masificar con un ratio de 7 a 8 estudiantes (4
nifias de primaria), el cual podria incrementarse hasta 14 en los proximos afios. Tiene su
origen hace dos afios, por lo que cuenta con dos cursos escolares oficiales, sin contar en
este proyecto con un equipo educativo que lleve lo lleve a cabo, sino que son las familias
las que forman el proyecto y estas contratan a los acompafantes, destinada a la educacion
de nifios con edades comprendidas desde los 2 afios hasta los 12 afios en algunos casos,
de una manera autogestionada como asociacion privada sin animo de lucro (aungue cuenta
con ciertas subvenciones), en la que son las propias familias las que aportan talleres
(Anexo 12: Taller y fotografias Tumwaco) por necesidad e inquietud del estudiante y
ayudan a la gestion y organizacion del espacio dando libertad en la implicacion. Este
proyecto tiene como aspecto clave del desarrollo educativo el aprendizaje comun de un
modo significativo y Util respetando los ritmos de aprendizaje y teniendo en cuenta sus
necesidades emocionales, relacionales y cognitivas de un modo natural, sin juicios,
imposiciones, castigos, (el espacio dispone de un espacio para tratar los conflictos
mediante el sentido de responsabilidad y empatia, ademas de un emociémetro el cual han
elaborado los estudiantes para poder expresar sus sentimientos y emociones Anexo 13:
Espacio de mediacion Tumwaco) o premios, en un espacio en contacto con la naturaleza
(espacio exterior natural), desarrollando un aprendizaje interdisciplinar por curiosidad e
interés mediante el juego libre y el desarrollo de forma innata sin forzarlo, de tal modo
que los nifios sean los propios duefios de su vida, es decir tomen sus propias decisiones de
un modo responsable, respetuoso y critico de un modo democratico, eligiendo ellos
mismo sus limites y normas de forma cooperativa y consensuada. De esta forma, el
educador y acompafiante ejerce como un guia de aprendizaje con un rol participativo,
adaptandose a las demandas del estudiante y facilitindole los recursos que sean
necesarios, realizandose evaluaciones de un modo global sin calificaciones ni examenes
0 pruebas, sino con un expediente propio de cada estudiante y con asambleas pedagdgicas
con las familias (una vez al mes), tutorias individuales con ellas cuando sea necesario (tres
obligatorias, una al comienzo, otra a mitad y otra a final de curso) y un documento
informativo entregado a las familias a final de curso. Ya en el interior del espacio se
observa una distribucién por aulas en las que se trabajan diferentes aspectos como la
psicomotricidad en el espacio exterior, la sala de materiales en la que se van cambiando
los materiales en funcion de las necesidades del estudiante, un aula de carpinteria para
favorecer el aprendizaje autbnomo, vivencial y experimental, o un aula de arte y musica
para desarrollar la creatividad, entre otras, algo que también ocurre en los proyectos de
Amonico y Waslala. Ademas se trabaja por proyectos de tal modo que tienen una
distribucion horaria la cual se elige mediante un “Buenos dias” en el cual se plantea que
se va a hacer cada dia, ademas de cualquier inquietud o problema que se quiera tratar, de
igual modo que en el proyecto de Amonico. Entre las pedagogias que forman este proyecto
hay que destacar Montessori (aunque no adaptando los materiales como tal, sino
proporcionandolos y fomentando su uso de una forma adecuada), o ese aprendizaje basado
en el juego experimental, colaborativo y reflexivo de Reggio Emilia o Waldorf para un
aprendizaje mas cognitivo, ademas del uso de modulos de psicomotricidad (sala de
psicomotricidad localizada en el exterior del espacio Anexo 14: Espacio de
Psicomotricidad Tumwaco) inspirados en las teorias de Emmi Pikler, para fomentar la
psicomotricidad relacional (juego simbadlico) y la nocion
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espacial, como se ha indicado en los proyectos posteriores. Ademas, nos encontramos con
un proyecto en el cual no existen las calificaciones, examenes, sino que se basa en
expedientes medidos a través de la observacion, con una evaluacién continua mediante
tutorias individuales con las familias y asambleas pedagogicas una vez al mes con las
familias. Por otro lado, no existe jerarquia horizontal, sino que mediante asambleas (ya lo
indicaba Neill en la pedagogia de la Educacion Democratica y Célestin Freinet)
gestionadas por todos los componentes de la comunidad se establecen los limites y normas
de igual modo que en el proyecto de Amonico, algo que se diferencia con el proyecto de
Waslala, aunque de igual modo se dispone de un mediador el cual actta en funcion de la
edad para ayudar a comprender y responsabilizarse del problema, mediante el ya
mencionado “emocidémetro”. Por Gltimo, en este juego libre los estudiantes tienen libertad
para elegir si quieren jugar o no, es decir en esta escuela igual que en los demaés proyectos
analizado no existe una programacién o evaluacion curricular como tal, pero con sentido
de responsabilidad y autonomia, de tal modo que ellos mismos sean quienes gestionen sus
aprendizaje y resuelvan los problemas por medio de la autocorreccion propia y entre
iguales (ya indicada en la pedagogia de Amara-Berri), a no ser que demanden ayuda al
educador o acompanante. Destacar ademas, que dispone de un horario laboral y escolar de
9:00 a 14:00 (para no interrumpir el proceso de concentracion de los estudiantes), aunque
es flexible a las familias, siendo elegido por consenso, y un trabajo en el almuerzo sobre
este tema de los alimentos saludables y "menos recomendables™ para traer a la escuela,
trabajando indirectamente la salud a través de la alimentacion que en el espacio se da. Para
ello las acompariantes han hecho propuestas de almuerzos y en las asambleas se habla de
estos temas como uno mas a aprender en Tumwaco.

De esta forma, una vez analizados los tres estudios de caso, se puede observar como se
cumplen todos los principios clave de las escuelas libres/vivas indicados anteriormente a
la investigacion, aunque con algunas diferencias entre proyectos, en mi opinion no del
todo sustanciales (Anexo 15: Tabla Estudios de Caso de los Proyectos educativos en
Aragoén analizados). De este modo a modo de resumen podemos decir que estos proyectos
de escuela libre/viva cuentan con los siguientes aspectos comunes, y pedagogias basicas
en las que se fundamentan, anteriormente analizadas, siendo las siguientes:

e Existe la figura del acompafiante realizada por familias, de tal modo que aportan
conocimientos y ayudan a gestion de la escuela, actuando principalmente como guias
de aprendizaje trabajando por talleres, proyectos o actividades. Ademas de la figura
del “Atelierista” que aunque no haga el papel de acompafiante genera estas actividades
y proyectos de un modo externo a la escuela.

e Todas son asociaciones sin animo de lucro, que se autogestionan econémicamente por
diferentes medios, aunque en su mayor parte proviene de talleres de aprendizaje,
cursos, ayudas/subvenciones, mercadillos o productos propios, entre otros.

e Estas escuelas son creadas por familias 0 educadores que cuentan con experiencia

previa en esta serie de pedagogias, ademéas de una formacion, la cual se considera
basica para poder ejercer como educador en estos proyectos educativos.
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e Son proyectos con una educacion laica, en los que no existen las asignaturas o materias,
realizando un aprendizaje interdisciplinar, sin un curriculo marcado por el estado
u oficial, sin exdmenes, calificacionesy libros de texto como centro del aprendizaje
(se trabaja con Registros de observacion y escucha activa (nivel emocional, fisico,
cognitivo y social), Comisiones de trabajo o Asambleas Pedagdgicas que se reunen
con las familias cada cierto tiempo y tutorias individualizadas), llevandose a cabo para
un ratio pequefio de estudiantes, es decir sin masificacion en las aulas, por pequefios
grupos de edad en espacios diferentes, aunque sin ser limitantes (se posibilitan
actividades entre grupos), con horarios escolares flexibles dando libertad a las
familias para elegir si quieren llevar a sus hijos a la escuela (no existen las faltas de
asistencia ni un Reglamento de Régimen Interno como tal), cuotas de inscripcion y
con una alimentacion saludable (productos ecoldgicos, sostenibles o de proximidad).

e Algunos de los principios basicos en los que se fundamentan son el respeto (tanto en
el acompafiamiento educativo por parte de los educadores como principio a desarrollar
en el estudiante), la confianza (favoreciendo un aprendizaje autbnomo, de tal modo
que el propio estudiante gestione sus limites, emociones, concomimiento y conflictos
o0 resolucion de problemas), la libertad para un fin atil (en todos los proyectos se da
libertad en el juego libre de tal modo que pueden elegir que aprender por curiosidad e
interés), la responsabilidad y compromiso (aquellas normas y limites elegidas por
ellos y por la comunidad educativa de un modo democrético, en algunos casos
mediante asambleas, deben de respetarse, de tal modo que el estudiantes se hace
responsable de sus acciones, fomentando que este desarrolle un pensamiento critico
con su comportamiento), la vision sistémica (se desarrolla la resolucion de problemas
mediante el contacto con las familias y el estudiante), las normas de comportamiento
en el espacio y el entorno (todas las escuelas a pesar de la libertad cuentan con unas
normas de caracter general que se eligen dentro de la comunidad de aprendizaje entre
las familias y los educadores), los educadores son de género femenino, no se
establecen juicios, premios o castigos (se favorece una motivacién intrinseca), no
existe la jerarquia es un modelo democrético base u horizontal (no existen lideres),
se educa en la no violencia utilizando la mediacion, provencion y la autorreflexion
critica como modelo, se tiene en cuenta el aspecto emocional y cognitivo del
estudiante y no solo el memoristico (un ejemplo son las asambleas denominadas como
“buenos dias” en los que los estudiantes indican como se sienten y que quieren, como
lo quieren y cuando quieren llevar a cabo el aprendizaje), se desarrolla el aprendizaje
basado en el juego y por proyectos o actividades (siempre por medio del interés e
inquietud del estudiante, como una metodologia basica para favorecer una aprendizaje
atil y de calidad, por medio de la experimentacion y la vivencia y contacto con lo que
uno aprende), se favorece un aprendizaje activo y por motivacion intrinseca,
curiosidad e interés (el estudiante es el centro del aprendizaje, llevando se a cabo una
aprendizaje mutuo y no una clase magistral), un aprendizaje cooperativo y
colaborativo aunque también individualizado en funcion de lo que se demande
(favorecer aprender a gestionar los conflictos y desarrollar la interdependencia
positiva), de tal modo que aprenden todos juntos (se ayudan unos a otros) sin
competitividad, favoreciendo unos materiales y condiciones adecuadas para
desarrollar la creatividad (arte, danza, mdsica...), por medio de un aprendizaje
significativo (se favorece por medio de la utilidad de lo aprendido, llevando a cabo
actividades, problemas y proyectos que les lleven a realizar ese conflicto cognitivo
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entre lo aprendido y lo que van a aprender), respetando los ritmos de aprendizaje
(cada estudiante aprende de una manera diferente, no existen cursos), trabajando con
el estudiante como centro del aprendizaje, respetando la igualdad de
oportunidades y la equidad adaptandose a las necesidades que pueden surgir, ademas
de desarrollar la psicomotricidad relacional (con el objetivo de conocerse a uno
MIisSmo Y a su Cuerpo).

e Ademas, todos los proyectos llevan a cabo un tipo de organizacion democratica base
segun la clasificacion realizada por Franz Eberhart y Benno Kapelari en 2010 en su
libro Guia de Escuelas Alternativas Libres “Handbuch Freie Alternativschulen”
(Anexo 16: Tipos de democracia escuelas libres/vivas), de tal modo que las decisiones
se toman entre todos, en consenso, teniendo como ventaja el hecho de que tanto
familias como educadores, acompafiantes y estudiantes intercambian ideas de un modo
democratico. Aunque requiere una mayor inversion de tiempo, energia y esfuerzo,
ademas de buenos moderadores en estas asambleas (Gotz, 2010). Destacando por las
pedagogias mas influyentes en estas escuelas libres/vivas, la pedagogia Montessori
(aunque no adaptando los materiales como tal, sino proporcionandolos y fomentando
su uso de una forma adecuada, més relacionada con las ideas de Lev Vygotsky o Jean
Piaget, segun la cual se tiene en cuenta ademas los aspectos emocionales y no solo los
medibles, ademas del desarrollo del juego libre), Waldorf y Reggio Emilia
(aprendizaje activo basado en el juego experimental, colaborativo y reflexivo, de igual
modo que en la escuela activa de Rebeca Wild), Amara Berri (con el respeto, la
libertad, el autoaprendizaje, la autogestion de conflictos y la autonomia), Emmi Pikler
(modulos de psicomotricidad para fomentar la psicomotricidad relacional “juego
simbdlico” y la nocion espacial), Educacion Democratica tomando como ejemplo la
escuela de Summerhill fundada por Alexander Neill y Célestin Freinet (se gestionan
los limites en comunidad, desarrollando un aprendizaje activo, mutuo y cooperativo),
la Escuela bosque (contacto con la naturaleza), Jean Jacques Rousseau
(“naturalismo pedagogico” respetando los ritmos de aprendizaje) y la Institucion
Libre de Ensefianza de Giner de los Rios (flexibilidad en el horario escolar “aunque
depende del proyecto” y toma de decisiones tanto de las familias como de los
estudiantes, ademas de abandonar la memorizacion como centro del aprendizaje).

5. ANALISIS TERRITORIAL DE LAS PEDAGOGIAS ALTERNATIVAS Y
ESCUELAS LIBRES/VIVAS EN ESPANA

En este apartado se va a llevar a cabo un andlisis territorial a diferentes escalas
(Comunidades Autonomas y Provincias de Aragon) en Espafa, de las pedagogias
alternativas existentes en el territorio espafiol, para mostrar la evolucion de estas y su
impacto en la sociedad en funcion de esta distribucion. Para llevar a cabo este analisis se
ha tomado como base la clasificacion utilizada por LUDUS?, un directorio de educacion
alternativa en Espafia, el cual muestra todos aquellos proyectos formados por madres,
padres, hijos, hijas, y todas aquellas personas que buscan una alternativa a la educacion
tradicional, teniendo como objetivo que el estudiante sea quien tome las decisiones de su
vida.

Hay que destacar, que se ha escogido esta fuente de informacion por ser el que mas
informacidn contiene a nivel nacional sobre estas pedagogias alternativas, ademas de las
diferentes actividades llevadas a cabo en estas escuelas (talleres, ludotecas, actividades
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extraescolares...), espacios o lugares para la formacion de pedagogias, asociaciones,
redes de investigacion, y empleos relacionados con esta tematica. De este modo, se ha
realizado en este apartado una representacion visual de esa distribucion territorial en la
actualidad de las escuelas libres/vivas, ademas de un analisis de su evolucion con fin de
observar la importancia de estas pedagogias en el territorio espafiol.

Antes de llevar a cabo este anélisis actual, hay que indicar que es en este siglo XXI actual,
en el cual se ha dado un enorme crecimiento de estas pedagogias alternativas,
principalmente en el periodo comprendido entre 2013 hasta la actualidad, pasando de
tener en torno a 30 proyectos alternativos, como indica su creadora Almudena Garcia, a
los 826 proyectos que existen en la actualidad segun nos indican los datos de Ludus (se
puede contrastar también con la pagina web REEVO Anexo 17: Evolucion pedagogias
alternativas en Espafia). Esto puede deberse a la crisis del sistema educativo gque se esta
viviendo en los ultimos afios, dando lugar a un incremento en la demanda de estos
proyectos fuera de la educacion tradicional que compone el sistema actual, buscando unos
proyectos que centren mas la atencion en el estudiante, de un modo individualizado,
desarrollando no solo el aspecto mental o memoristico sino también el emocional,
rompiendo con esa linea conductista actual, de memorizacion para pasar examenes sin
mayor fundamento ni utilidad, basandose en el curriculo oficial.

De esta forma, en la actualidad se aprecian un total de 826 proyectos pedagdgicos
alternativos (Junio de 2018), los cuales se van actualizando constantemente, de tal modo
que el mayor nimero de proyectos lo componen aquellos localizados entre la etapa
educativa de 2 a 6 afios con un 70% (578 proyectos educativos) del total de proyectos
alternativos a nivel nacional, quedando con un 18,2% (150 proyectos educativos) los
proyectos que disponen de educacion entre los 2 y 12 afios, es decir incluyendo la etapa
de educacion primaria, con un 10,2% (84 proyectos educativos) los proyectos
comprendidos entre los 2 y 16 afios, incluyendo la educacion primaria y secundaria, y por
ultimo con un 3% (25 proyectos educativos) Unicamente del total correspondiente a
aquellos proyectos que llevan a cabo una educacion completa desde la etapa infantil hasta
el Bachillerato (Anexo 18: % de Proyectos Pedagdgicos en Espafia). Por lo tanto, se puede
decir, que estos proyectos de educacion alternativa se llevan a cabo principalmente para
las etapas educativas de infantil (entre los 2 y 6 afios), debido a que durante este periodo
no esta estipulado por ley el ingreso obligatorio de un nifio en la educacion reglada. Esto
se puede observar de igual modo en los proyectos de educacion libre/viva donde la etapa
educativa comprendida entre los 2 y 6 afios representa el 66,9% del total de escuelas libres
nacionales, o en aquellos proyectos que trabajan la etapa de la secundaria con un 8,1%
del total respecto al 10,2% del total de pedagogias alternativas (Anexo 19: % de Escuelas
libres/vivas a escala nacional).

Respecto a los tipos de proyectos alternativos a nivel nacional, hay que indica que las
escuelas libres/vivas representan el mayor numero de proyectos educativos alternativos
con un total de 198 de proyectos pedagogicos, suponiendo una gran diferencia respecto a
los deméas (Montessori con 74 respecto al total, Waldorf con 55, Comunidad de
Aprendizaje 54, Amara Berri con 19 o Escuela Bosque con 14, entre otros). Esto indica
la gran importancia de estas escuelas en el territorio espariol, representando el 35,8% de
los proyectos pedagdgicos a nivel nacional (Anexo 20: % y totales de Proyectos
alternativos a nivel nacional).
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Ya a escala autbnoma podemos apreciar como la mayor parte de estas pedagogias
alternativas, se localizan en las zonas mas desarrolladas desde el punto de vista econdmico
y con las de mayor nimero de habitantes o cantidad de poblacién (Anexo 21: Pedagogias
alternativas y Producto Interior Bruto per cépita por Comunidades Autonomas en
Espafia), como es el caso de la Comunidad Autonoma de Catalufia con un Producto
Interior Bruto de 30.000 euros por habitante y la Comunidad de Madrid con 33.000,
ambas representando un 23,7% del total de pedagogias a escala nacional, representando
por lo tanto mas de un 15% de pedagogias respecto al total nacional, sequido de Andalucia
con 18.470 euros por habitante y un 15% vy, es decir, un porcentaje de entre el 8 y el 15%,
y Comunidad Valencia 7,8 %, Pais Vasco 4,3 % e Islas Canarias 4,1 % con un porcentaje
entre el 3 y el 8% del total nacional, ya que seran las zonas que mas proyectos demanden,
teniendo en cuenta ademads, que en la mayor parte de estas escuelas no estd “homologado”
el proceso educativo, es decir, son consideradas educacion no reglada ya que actdan
dentro de los vacios legales de la normativa del Estado Espafiol, lo cual les supone tener
gue actuar como proyectos autogestionados, adquiriendo un caracter “privado”, aunque
sin &nimo de lucro, que supone que para poder acceder a un proyecto de este tipo se deba
pagar una cuota econémica, que suele ser mensual, dependiendo en gran medida de la
clase socioecondmica de la familia, ya que supone un gran esfuerzo econémico y en
ciertos casos de involucracion en la gestion, organizacion y funcionamiento del proyecto,
como es el caso de las escuelas libres/vivas, resultando fundamental por lo tanto el
desarrollo econémico de la zona en la que se encuentran estos proyectos pedagogicos.
Ademas, son estas Comunidades Auténomas (CCAA) las que representan una mayor
variedad de etapas educativas incluyendo no solo la educacién infantil, sino también la
primaria, secundaria y Bachillerato (Madrid con 9 proyectos destinados al Bachillerato,
14 a la Secundaria y 24 a la Primaria, Catalufia con 7, 26 y 20 respectivamente y
Comunidad Valenciana y Andalucia con una gran diferencia respecto a estas CCAA).

En cuanto a los tipos de pedagogias alternativas se observa un predomino de lasescuelas
libres/vivas, a excepcion del Pais VVasco donde predomina la pedagogia de Amara Berri,
la Comunidad Foral de Navarra donde predomina la pedagogia Reggio-Emilia, en
Cantabria donde destaca la pedagogia Montessori y en Andalucia dénde predomina la
pedagogia de Comunidad de Aprendizaje, seria interesante llevar a cabo un estudio de
porqué en estas comunidades predominan otro tipo de pedagogias respecto al conjunto
nacional (Anexo 22: totales (encima) y % (debajo) de Proyectos alternativos a nivel
nacional por Comunidades Auténomas y Anexo 23: % (encima) y totales (debajo) de
Tipos de Proyectos alternativos a nivel nacional por Comunidades Auténomas). Ademas,
hay que destacar como son las provincias con mayor nimero de habitantes (Madrid 196
proyectos con la mayor poblacion nacional 6.507.184 habitantes, Barcelona 134
proyectos con la segunda mayor poblacion nacional 5.576.037 habitantes o Valencia con
31 proyectos y 2.540.707 habitantes, entre otras) las que mayor nimero de pedagogias
alternativas presentan, a excepcion de algunos casos como pueden ser los de Granada,
Gerona o Navarra, entre otras en las que a pesar de no contar con una poblacion tan
representativa como las provincias anteriores, disponen de pedagogias por encima de la
media nacional (15,90 proyectos por provincia), incluso superando a provincias con una
mayor poblacion. Esto puede deberse a la mayor tradicion de estas pedagogias alternativas
en estas provincias, ademas de ser aquellas con mayor numero de pedagogias (15 escuelas
Montessori en Catalufia en 1915 (Garcia, 2017), creandose las primeras en Barcelona o la
influencia ya mencionada de Ferrer i Guardia y su Escuela Moderna en Barcelona, o el
caso de Navarra con la influencia de Reggio Emilia en las Escuelas
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Infantiles). Por ultimo, indicar que el hecho de que la tasa de fecundidad o de que la tasa
bruta de natalidad sea mayor en un territorio no implica que una provincia tenga un mayor
namero de pedagogias alternativas (Anexo 25: Pedagogias alternativas, Poblacion Total,
Tasa Bruta de Natalidad y Tasa Bruta de Fecundidad por Provincias en Espafia?).

Dicho esto, hay que indicar que es en Catalufia 28,14% (83 proyectos) y la Comunidad
de Madrid 23,39% (69 proyectos) donde mayor porcentaje de escuelas libres/vivas hay
respecto al total nacional con mas de un 11%, seguido de la Comunidad Valenciana
10,85% (32 proyectos) y en Andalucia 10,17% (30 proyectos) con un porcentaje de entre
el 4 y el 11% del total, destacando como la etapa educativa mas representativa en estas
pedagogias la educacion infantil (2 a 6 afios), siendo en la Comunidad Valenciana (3 en
Bachillerato, 6 en Secundaria y 3 en Primaria), la Comunidad de Madrid (1 en
Bachillerato, 1 en Secundaria y 9 en Primaria) y Andalucia (1 en Bachillerato, 2 en
Secundaria y 3 en Primaria), por este orden, los territorios con un mayor diversidad de
etapas educativas incluyendo la primaria, Secundaria y el Bachillerato (Anexo 24: %
(encima) y totales (debajo) de Escuelas Libres/vivas a nivel nacional por Comunidades
Auténomas).

De este modo, centrdndonos en un anélisis de la Comunidad Autonoma de Aragon en la
cual se han analizado tres estudios de caso, hay que indicar que nos encontramos ante una
comunidad que se localiza entre el 1y el 3% (2,2 % con un total de 18 proyectos) del
porcentaje total de pedagogias alternativas respecto al total nacional (Anexo 26: Proyectos
alternativos en Aragon), en el cual predomina la educacién infantil (13 proyectos), aunque
dispone de ciertos proyectos de educacion primaria (3 proyectos), apreciandose una gran
importancia de las escuelas libres/vivas (9 proyectos), seguido de Montessori (1
proyectos), Waldorf (2 proyectos), Reggio-Emilia (1 proyectos) y Otras pedagogias (5
proyectos). De esta forma, estas escuelas libres/vivas representan el 3,05

% del total nacional, predominando la educacion infantil (6 proyectos), aunque dispone
de un proyecto de educacion primaria (Tumwaco).

Ya a escala provincial se aprecia como la provincia de Zaragoza (67% del total de
pedagogias en Aragon, con 12 proyectos) cuenta con el mayor nimero de escuelas
libres/vivas con 6 proyectos (La Casita, Nube Madre de Dia, Nuestro Nido, y el Proyecto
Educativo Amonico en la ciudad de Zaragoza, La Rueda en el barrio rural de Pefiaflor en
la ciudad de Zaragoza y Waslala en el barrio de La Cartuja en la ciudad de Zaragoza),
seguido de la provincia de Huesca (22% del total de pedagogias en Aragon, con 4
proyectos) con 3 proyectos (Candeleta en la localidad rural de Gerbe dentro del municipio
de Ainsa-Sobrarbe, Los Peques de la Casa y Tumwaco en la ciudad de Huesca), y
encontrandonos una nula representacion en la provincia de Teruel sin ningln proyecto de
escuela libre/viva, pero representando el 11% del total de pedagogias en Aragon (2
proyectos).

De esta forma, a pesar de no representar un porcentaje significativo dentro del territorio
nacional, este analisis de los tres estudios de caso puede servir para realizar un
acercamiento para el conocimiento sobre cémo trabajan estas pedagogias de las escuelas
libres/vivas, con sus ventajas y limitaciones (Anexo 1: Mapa escuelas libre/vivas en la
Comunidad Auténoma de Aragon, Anexo 26: Proyectos alternativos en Aragon y Anexo
27: Tipos de Proyectos alternativos por provincias en Aragon).

2 Padrén: Poblacion Total: Cifras oficiales de poblacién resultantes de la revision del Padron municipal._
IDB. Tasa Bruta de Natalidad (nacidos por mil habitantes): Se define como el total de nacimientos de madre con residencia en la regién
especificada (comunidad auténoma o provincia) en el afio t por cada 1.000 habitantes.

IDB. Tasa de Fecundidad (nacidos por mil mujeres): Se define como el total de nacimientos de madre de nacionalidad espafiola residente
en la comunidad auténoma o provincia especificada, por cada 1.000 mujeres en edad fértil (de 15 a 49 afios de edad) de dicho colectivo.
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6. REFLEXION CRITICA Y PROPUESTAS

De este modo, como se ha podido observar en el presente documento las pedagogias
alternativas no son algo novedoso, al igual que muchas de las metodologias que estan
desarrollandose en la actualidad como tal (Aprendizaje basado en el Juego, Aprendizaje
por Proyectos, Aprendizaje por Estudio de Casos...), sino que son ya fundamentos e ideas
propios del s.XIX-XX desarrollados posteriormente hasta la guerra civil Espafiola en
nuestro pais, momento en el cual se produce una pérdida de estos principios que guiaban
la educacion espafiola hacia una educacion menos tradicional y conductista. Es con este
punto de inflexidn y una vez finalizada esa guerra, cuando empiezan a llevarse a cabo de
nuevo estas pedagogias. De esta forma, es aqui donde debemos plantearnos por qué algo
que se venia haciendo en el pasado frente a ese modelo obsoleto de educacion tradicional
de la época industrial, llevada a cabo para la inclusion en el &mbito laboral sin mayor
reflexion que memorizar una serie de conocimientos para ser competitivo, se sigue
llevando a cabo en la actualidad no de un modo personal sino oficial, como podemos
apreciar en el apartado legislativo en el que se enmarca la educacion en la actualidad.

Es quiza ese afan por destacar y ser competente en mundo cada vez més globalizado donde
cualquiera es capaz de realizar una tarea especifica por medio de una busqueda en internet
o un tutorial en redes sociales como “Youtube”, lo que en cierto modo puede 1levar al
desarrollo de un curriculo centrado en las competencias, mas que en la idea de reflexionar
y desarrollar la creatividad de un modo libre sin represion o acciones autoritarias, que
favorezca ese contacto con el estudiante y fomente su interés y motivacion,
cuestionandose que se debe hacer para mejorar la sociedad y evolucionar como especie,
y no aceptando normas, limites y conocimientos por obligacion. Este puede que sea uno de
los problemas por qué a los estudiantes les cuesta tanto reflexionar de un modo critico
acerca de lo estudiado o aprendido en los centros escolares, algo que he vivido en mis
propias carnes, no solo como estudiante sino como futuro docente.

¢Por qué les hemos cortado las alas e nuestros estudiantes, para reflexionar, desarrollar la
creatividad y aprender jugando de un modo experimental, vivencial y aprendiendo de los
errores? El ser humano es curioso por naturaleza, puede observarse en ejemplos y
problemas del dia a dia como puede ser la ludopatia, el uso de las redes sociales como un
juego o distraccién e incluso los deportes, los videojuegos o los medios de comunicacion,
y es que todo ser humano necesita del juego en su vida ya sea para desconectar, mejorar
fisicamente, intelectualmente o simplemente con una forma de relacionarse con los
demas, es algo innato por naturaleza, es por esto que nos engancha (Garcia, 2017). Es
cierto que hoy en dia se estan desarrollando cada vez mas estas metodologias utilizadas
en el pasado, mediante juegos de escape (https://youtu.be/[ZAG1JypLw0), uso de
videojuegos, aprendizaje por proyectos, evaluacion activa y continua, aprendizaje
colaborativo y cooperativo..., pero todavia queda un largo camino por recorrer, con
aspectos como el hecho de seguir utilizando el libro de texto como centro del aprendizaje,
gue los examenes representen en torno a la mitad o mas de la evaluacion, la gran multitud
de pruebas escritas, los castigos, limitaciones utilizados como instrumento motivador y
represor, y la gran cantidad de contenidos que se aprecian en el curriculo oficial de un
modo claramente disciplinar (asignaturas independientes), como compartimentos
estancos por temas sintetizados sin mayor relacién, implicando un enorme esfuerzo
temporal a los docentes, el cual debe ingeniarselas para cubrir sus objetivos generales
desarrollando en mayor 0 menor importancia cada cuestion en funcion de su criterio
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claramente subjetivo, lo cual no favorece este progreso educativo, dependiendo en gran
medida del docente que te depare la suerte en el ciclo educativo. Y aunque es cierto que
desde 2006 (30,3%) se ha reducido la tasa de abandono escolar, seguimos siendo el
segundo pais de la Union Europea con mayor tasa de abandono escolar temprano (18,3%
de jovenes entre 18 y 24 afios que han abandonado la educacion secundaria en 2017 frente
a los datos de 2006, principalmente por la falta de empleo, trabajando el 8,2% frente al
10,1%) y de jovenes que ni estudian ni trabajan de dos puntos por encima de la media
europea (17,1% Espafia frente al 15,2% de la Union Europea) segun la Fundacién BBVA
(Anexo 28: Porcentaje de abandono escolar temprano en Espafia respecto a la Union
Europea), a pesar de que en los Ultimos afios se han reducido estas tasas, siendo en este
caso la Comunidad Auténoma de Aragon la decimoprimera comunidad con mayor
abandono educativo con un 16,4% en 2017 (Anexo 29: Porcentaje de abandono escolar
por Comunidades Autonomas en 2017).

Estos datos muestran como la metodologia de aprendizaje del sistema educativo en
Espafa tiene unos resultados mas que deficientes, aunque Gnicamente no solo por unas
metodologias y principios de aprendizaje tradicionales y desfasados con la tendencia
evolutiva de la sociedad actual, sino ademas con la disminucion del gasto publico en el
ambito educativo (Anexo 30: Gasto publico en educacién en Espafia en 2017) o el gran
namero de alumnos medio por profesor en Espafia situandose como el decimotercer pais
de la Unién Europea con mayor numero de estudiantes (12,5% Espafia en 2014-2015).
Esto ha dado lugar a que se dé un descenso del nimero de alumnado matriculado en
educacion infantil desde el afio 2011-2012 coincidiendo con el “boom” de los proyectos
pedagogicos alternativos en 2013 (Anexo 31: Evolucion de la Educacion Infantil en
Espafia), apostando las familias por otro tipo de educacion, especialmente en la educacion
infantil como hemos analizado anteriormente, esto puede dar lugar a que en los préximos
afios asistamos a una educacién mas privatizada frente a la educacion publica. De esta
forma, el tipo de familias que demandan este tipo de pedagogias suelen ser familias que
apuestan por este tipo de pedagogias alternativas, ya sea porque lo practican en su dia a
dia (Homeschooling) o porque estan informadas previamente de este tipo de educacion
alternativa. Ademas, estas familias con estos proyectos buscan principalmente que se
respete el ritmo de aprendizaje y a nivel socioeducativo, proporcionando sus hijos una
atencion mas individualizada y buscando unos ratios de alumnos menores. Aungue
también se dan casos de familias que optan por estos proyectos debido a un miedo al
sistema educativo tradicional por malas experiencias personales de las familias.

Dicho esto, ¢Por qué las familias siguen apostando por la educacion tradicional frente a
la educacion alternativa? En estas pedagogias existen todavia ciertos “miedos” o
inquietudes por parte de las familias sobre el futuro del estudiante una vez finalicen el
proyecto educativo, ya que como hemos analizado se centran principalmente en una
educacion Infantil, dejando la educacion Primaria, Secundaria y Bachillerato en un
segundo lugar, debido a la falta de proyectos educativos en estas etapas educativas. Un
ejemplo de esto, es el caso del estudio de caso analizado de Waslala, en el que una vez
que sus hijos terminan la educacion infantil, no saben donde ir, ya que hoy en dia
Unicamente existe para educacién primaria la escuela EI Nido con pedagogia Montessori
0 la escuela Waldorf pero no son educacion libre/viva, y Amonico, como educacion
alternativa en Zaragoza.
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Por otro lado, esta el miedo de la adaptacion curricular del estudiante si no puede acceder
a pedagogias alternativas que cubran todas estas etapas educativas, debido a que un gran
namero de estos proyectos no tienen un curriculo oficial ni trabajan por asignaturas,
examenes o calificaciones, algo que puede dificultar la adaptacion del estudiantes
posteriormente al sistema tradicional y generan incertidumbre en las familias sobre si el
estudiante va a llegar a aprender lo suficiente para integrarse posteriormente en ese
sistema (Sistema basado en la evaluacion constante mediante examenes, un ejemplo de la
actual Evaluacion del Bachillerato para el Acceso a la Universidad (EBAU)).

Sin embargo, analizando los estudios de caso se ha llegado a la conclusion de que
se da una buena adaptacion de los nifios a escuelas més tradicionales tal y como afirma
Renate GOtz en su traduccion del libro “Handbuch Freie Alternativschulen/Guia de
Escuelas Alternativas Libres” de los 128 alumnos de Austria analizados, que han
realizado vivencias en las escuelas libres/vivas, el 76% ya logré o esta en camino de hacer
el bachillerato en una escuela publica austriaca (en comparacion con un 25% de todos los
jovenes a Austria), ademas un 60% ya ha obtenido o pretende obtener un titulo
universitario (en comparacion con el 15% de todos los jovenes austriacos). En las escuelas
de bachillerato (que en Austria van de 14 hasta 18 afios de edad), el 72% consigue muy
buenas o buenas notas, ademas el 74% dice que en la escuela publica, lo tienen "mas facil"
0 "mucho maéas facil" que sus compafieros de clase. Estos resultados rechazan
completamente todos aquellos que opinan que la escuela libre obstruye el camino hacia
las formaciones superiores (Gétz, 2010, p.12).

Lo dificil realmente se da en el caso opuesto, cuando pasan de una escuela tradicional a
una escuela libre/viva, donde tienen libertad para aprender, lo cual les genera confusion
debido a la comodidad que supone que te digan lo que tienes que hacer y no realmente lo
importante, que es reflexionar internamente sobre lo que quieres hacer, como y cuando.
Ademas, el hecho de que se de esa libertad sin normas, hace pensar a las familias que no
existen limites, aunque como hemos visto realmente son los propios estudiantes en
funcion de la edad y el sistema educativo de educadores, acompariantes y familias los que
establecen los limites de un modo democratico.

Ya centrdndonos en las escuelas libres/vivas podemos apreciar una serie de problemas
que pueden dar lugar a que las familias sigan apostando una educacién tradicional. Entre
estos problemas estaria en primer lugar el hecho de estas escuelas suponen una gran
implicacion de las familias (muchas horas, asambleas, comisiones, talleres...) debido a
los principios basicos en los que se rigen estas escuelas libres/vivas, incidiendo en la
necesidad no lo solo de que el educador actué como guia de aprendizaje, sino de que las
familias estén implicadas en el proyecto, algo que también sucede con los educadores,
pudiendo dar lugar al problema del “burn out” o profesor quemado en los
educadores/acompafiantes y familias, que organizan, gestionan y colaboran con el
proyecto, no tanto dese el punto de vista pedagdgico, sino a nivel de implicacion temporal,
es por eso que se procura dar un equilibrio temporal, dando flexibilidad a las familias en
su implicacion y proporcionando a las educadoras una serie de periodos festivos, dandoles
Su espacio cada cierto tiempo.
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Otra dificultad de estas pedagogias alternativas, y en este caso analizado, las escuelas
libres/vivas las cuales lo sufren, es el problema del marco legal, ya que en Espafa esta
formacion no es legal o no esta reglada, en otro territorios como Sudameérica o Portugal,
se puede indicar que estas realizando un aprendizaje semipresencial, de tal modo que con
que exista un seguimiento educativo de nifio es suficiente, ademas de pasar una serie de
pruebas oficiales en unas determinadas fechas. Esto da lugar a que muchas de estas
escuelas se lleven a cabo como un proyecto de asociacién o cooperativa, ocurre lo mismo
con el Homeschooling, de tal modo que si el estado se da cuenta que el nifio no esta
estudiando en un centro escolar oficial (ya que es obligatorio por ley desde los 6 a los 16
afios®), pasa a ser responsabilidad del programa de absentismo escolar, que llevan a cabo
los servicios sociales mediante una asistente social que realiza una serie de entrevistas con
la escuela libre/viva, si no existe abandono al menor demostrandose que esta escolarizado
en este proyecto el cual recibe el visto bueno por la asistente social, se lleva a cabo un
seguimiento pasando luego a un programa jurisdiccional en el que la juez dicta sentencia,
depende un poco del juez (llevando a cabo las medidas legales que se crea oportunas), ya
gue no es un centro homologado y ademéas deberia de adscribirse a un programa
internacional que debes cumplir como una escuela privada a nivel europeo. Es por esto
que en la actualidad multitud de proyectos de este tipo, buscan que estos centros sean
reconocidos como un centro escolar mas dentro de la red de escuelas de Aragon.

De esta forma ¢Como obtienen los titulos oficiales los estudiantes de estas pedagogias
alternativas? Aquellos alumnos que han estado realizando algunas de estas pedagogias
alternativas, las cuales no estan regladas o reconocidas oficialmente para acceder a otra
etapa educativa, como puede ser ese salto de la educacion primaria a la secundaria en
Aragon, se les hace una prueba de acceso (evaluacion inicial y psicopedagogica) tal y
como si fueran de otro pais y hubieran venido a estudiar a Espafia, excepto en aquel
aprendizaje que sea a distancia, en el cual se necesita un tutor que controle el proceso de
aprendizaje. Sin embargo, hay que indicar que la mayor parte de los casos, cuando no has
estado escolarizado no existes para el sistema, por lo tanto es muy dificil indicar si es
formacion reglada o no, este problema suele afectar especialmente a aquellos estudiantes
que ya han estados escolarizados en un centro escolar oficial o reglado. Estas dificultades
en el tema de la escolarizacion y el desconocimiento por parte de parte de la sociedad de
estas pedagogias, supone ademas una gran presion social para las familias, por ser visto
como algo diferente (especialmente a partir de la educacion primaria), lo cual dificulta en
ciertos casos que muchas de estas familias adscritas a estos proyectos terminen por
abandonarlos o no terminen de decidirse por apostar por ellos, inscribiendo a sus hijos.

Por ultimo respecto a los limitaciones y problemas de estas pedagogias hay que destacar,
por un lado el hecho de al ser proyectos autogestionados econémicamente, exigen un gran
desembolso economico tanto por parte de las familias, como de los propios creadores del
proyectos para gestionarlo, muchos de estos proyectos por estas dificultades econémicas
ni si quiera se plantean el hecho de poder homologar el proyecto, algo que en losultimos
afios se ha ido subsanando en cierto modo, con algunas ayudas econémicas, a las cuales
les resulta muy complicado acceder debido a necesidad de cumplir una serie de requisitos
legales (nUmero minimo de alumnos, espacios acondicionados tal y como marca la ley,
instalaciones minimas...). Ademas, hay que destacar las dificultades existentes respecto
a la formacion de los educadores en estas pedagogias, la cual se considera fundamental
para acceder en este caso a los proyectos de escuela libre/viva analizados, debido a la
distribucion territorial de estas a nivel nacional, existiendo enromes diferencias entre
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desde los 6 a los 16 afios, es decir estar escolarizado es estar matriculado en un centro homologado (Garcia, 2017, p.160).
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territorios, destacando Barcelona y Madrid como potencias en formacion pedagogica (9
centros), quiza por su mayor repercusion y demanda de estas pedagogias alternativas
(Anexo 32: Formacion para educadores en Espafia 2018).

Es importante mencionar también el aspecto del uso de las Tecnologias de la Informacion
e Innovacion (TIC) planteadas cada vez mas en el sistema educativo actual, y que sin
embargo en las escuelas libres/vivas analizadas no se tienen en cuenta, en mi opinion creo
que la adaptacion a estas nueva tecnologias en los dltimos afios en la comunidad
Auténoma de Aragon, que es la que puedo analizar por el hecho de haber estudiado en
ella, esté siendo eficiente con varios planes desde 1985 y 1996 que van desde medidas
como Mercurio y Atenea hasta el Plan de Cultura Digital en la Escuela, el problema radica
no tanto en el acceso a estas nuevas tecnologias, sino en el uso que les damos. Debemos
buscar cémo utilizar estas TIC de un modo util y aplicable a la realidad actual,
concienciando a los estudiantes sobre los problemas y consecuencias del mal uso de ellas,
ya que abandonarlas o prohibirlas Unicamente serviria para ir contra corriente de lo que
demanda la sociedad y el ciclo evolutivo que esta sufriendo, si no ayudamos yguiamos a
nuestros estudiantes en este proceso tecnoldgico, quien lo va a hacer, es cierto que los
estudiantes cada vez estan mas integrados en el mundo digital y tecnoldgico en el que nos
movemos, pero eso no implica que lo usen adecuadamente ni conozcan su problemas
(Problemas de Ciberbullying o acoso en red, Desprendimiento cognitivo por excesiva
informacion, falta de reflexion utilizando el copia y pega...).

De esta forma, una vez analizada la situacion actual desde el punto de vista del sistema
educativo y sus pedagogias alternativas, se plantean una serie de propuestas de actuacion,
como utilidad para futuras investigaciones, muchas de las cuales provienen de autores del
pasado, los cuales han quedado olvidados por la linea tradicional del sistema educativo
que se esta siguiendo en la actualidad (Anexo 33: Tabla de propuestas educativas):

¢ “Un docente deberia de tener una so6lida formacion cientifica y pedagogica adquirida
en las Escuelas Normales, con independencia del nivel de la ensefianza primaria en
que fueran a ejercer su profesion” (Molero, 1987, p.11).

e Deberia existir una mayor conexion intereducativa entre la educacién tradicional ylas
pedagogias alternativas, buscando complementarse para favorecer un aprendizaje mas
adecuado para el estudiante en funcion de sus necesidades. Existen multitud de ideas
en estas pedagogias compatibles y aplicables a los centros escolares reglados (libertad
con un fin atil, no violencia, educar para la provencion, flexibilidad o motivacion
intrinseca y curiosidad, entre otros), ademas de puntos en comun (Aprendizaje activo,
por proyectos, por problemas, autbnomo...), mas alla de dogmas educativos.

e Se deberia educar para la provencion, es decir para gestionar conflictos desde las
primeras etapas educativas, y no tanto para la prevencion, ya que “ser capaces desde la
infancia de hacer frente a los problemas y generar soluciones sin juzgar,asumiendo su
responsabilidad, ademas de saber expresar sus sentimientos, algo que muchos adultos
son incapaces de hacer” (Garcia, 2017, p.106-107).
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e Cada estudiante deberia de poder elegir el método de evaluacion en funcién de sus
necesidades de aprendizaje, dando prioridad a los examenes y las pruebas escritas sélo
hace que fomentar la linea conductista de memorizacion sin fundamento o utilidad.

e Seria necesario trabajar mas en red en estas pedagogias alternativas para hacer mas
fuerza y dar a conocer los aspectos comunes.

e Trabajar por etapas educativas y entre centros escolares podria favorecer un mayor
sentido de la responsabilidad y respeto por parte de los estudiantes al docente, ademas
de dar una mayor utilidad a los conocimientos adquiridos en el aula.

e Trabajar de un modo democréatico dentro del conjunto de componentes que forman las
escuelas oficiales ayudaria a una mejor comunicacién entre las familias, claustro de
profesores, director y el resto de organismos presentes en el centro.

e Estas pedagogias podrian utilizarse especialmente para aquellas familias que busquen
un mayor respeto de los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, fuera de la presion
educativa que supone el hecho de tener que superar curso a curso cada una de las etapas
educativas tal y como indicaba Alexander Neill (Garcia, 2017). Algo que en la
educacion tradicional se soluciona calificando al estudiante de Trastorno por Déficit
de Atencion e Hiperactividad (TDAH).

e Deberia hacerse mas hincapié en la necesidad de disponer de tiempo libre, ya que para
poder llevar a cabo una aplicacion de lo aprendido se necesita tranquilidad y ocio tal y
como indicaba Aristételes (Garcia, 2017), y para esto por lo tanto es necesario tiempo
libre, algo de lo que hoy practicamente no se dispone el cumulo de deberes, exdmenes
y trabajos fuera de la jornada escolar que se llevan a cabo en el sistema educativo
actual.

e Se deberia valorar no solo desde el aspecto calificador a los futuros docentes, sino tener
en cuenta cuestiones tan basicas y esenciales como, sus habilidades psicopedagdgicas,
aspecto vocacional o situacion psicologica para el ejercicio de la docencia, ya que en
la actualidad cada vez méas existen problemas de denuncias por acoco escolar,
profesores quemados o que ejercen la profesion sin mayor motivacién que recitar un
libro de texto hasta que termine el horario laboral.

¢ Que todos los centros pudieran disponer de unas salidas al extranjero por parte tanto
de docentes como de estudiantes, para conocer la realidad educativa de otros paises y
nutrirse de conocimientos, aspectos cognitivos y sociales (Molero, 1987).

eTodo profesor deberia poder estar capacitado para ejercer la docencia
independientemente de la etapa educativa en la que se encuentre desde el punto de
vista pedagdgico (Molero, 1987).

e “Deberia haber una adecuada proporcion entre el nimero de alumnos que reciben y el
conjunto de maestros que Espafia necesite” (Molero, 1987, p.12).
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¢ El aprendizaje activo en el que el estudiante pasa a ser el centro del aprendizaje junto
al docente deberia de ser algo estipulado por ley y no un aprendizaje innovador.

¢ “Organizar un cuerpo nacional de Inspectores de primera ensefianza en el cual
prevaleciesen las razones técnicas y pedagogicas en su trabajo, en vez de las
burocraticas o administrativas” (Molero, 1987, p.16).

e Trabajar por proyectos y actividades de un modo interdisciplinar y no solo por
estandares de aprendizaje los cuales deben de llevar a cabo los docentes, obligandoles
a cefiirse a un conjunto de contenidos y temas sin mayor relacion y aplicacién en el dia
adia.

e Seria adecuado poder financiar estos proyectos pedagodgicos alternativos mediante
ayudas de tal modo que sean mas accesibles a las familias que los demandan. Un mayor
acceso a la Educaciéon Primaria, Secundaria y el Bachillerato en estas pedagogias
alternativas favoreceria que las familias demandaran en mayor medida este tipo de
proyectos, ademas de resolver ciertos miedos e inquietudes que se tienen en la
actualidad respecto a estas.

e Seria adecuado una mejora en el acceso formativo de estas pedagogias por parte de los
docentes, ademas de una mayor igualdad de género en las escuelas libres/vivas, ya que
en todos los estudios de caso analizados los educadores eran Unicamente de género
femenino.

Z. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Dentro de investigacion realizada en el presente documento, han existido algunas
limitaciones que han surgido al profundizar en algunas cuestiones del analisis del trabajo
de investigacion previamente planteado. En primer lugar el acceso a datos totales de las
pedagogias alternativas dentro del territorio nacional, ya que he decidido utilizar la pagina
web de Ludus como base del analisis territorial de estas pedagogias debido a la falta datos
de esta tematica en organismos oficiales del ambito nacional, pudiéndolos corroborar o
comparar Unicamente con la mencionada Red de Educacion Alternativa REEVO.
Ademas, dentro de esta pagina web utilizada (Ludus) no encontramos con una
clasificacion por pedagogias alternativas de cada uno de los proyectos inscritos en esta,
algo que corresponde a criterios propios de la autora de esta fuente de informacion, los
cuales he considerado revisar en ciertos casos, como es el hecho de haber considerado al
proyecto de Waslala como un proyectos de educacion libre/viva pese a ser valorado dentro
de la clasificacién de otras/varias pedagogias o el caso de la inclusion del Colegio
Montessori en Zaragoza como pedagogia alternativa. De esta forma, para recoger estos
datos ha sido necesario un trabajo de andlisis y recopilacion de cada uno de ellos desde
esta fuente de informacion, para posteriormente tratarlos y organizarlos mediante el
software Microsoft Office (Excel 2003), herramienta que también se ha utilizado para el
tratamiento de datos del Instituto Nacional de Estadistica (INE), con el cual se han
elaborado los gréficos pertinentes y tablas, ademas de su uso como base de datos a
exportar en la herramienta ArcGis 10.3, con la cual se ha elaborado la cartografia
pertinente a partir de toda una serie de capas y datos de distintas fuentes, realizandose un
conjunto de procesos cartograficos y de edicion, los cuales no se van a detallar por la
tediosa y excesiva complejidad del proceso.
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Dejando de lado el aspecto metodoldgico con sus consecuentes dificultades en el
tratamiento de la informacion, quiero desatacar que no ha sido sencillo poder acceder a
cada uno de los estudios de caso analizados en funcionamiento, ya que estos proyectos
tienen ciertas restricciones en el apartado de las visitas, ya que se busca no interrumpir e
interferir en el proceso de aprendizaje del estudiante, ni en el trabajo de las educadoras.
Esto supuso que en el estudio de caso del proyecto Waslala se accediera al espacio en un
momento festivo de la semana. Ademas, tuve que adaptarme a los ritmos temporales de
estas pedagogias, ya que muchas de ellas se encontraban en las fechas visitadas en proceso
de puertas abiertas o con otra serie de ocupaciones (Anexo 37: Cronograma 2018).

Destacar ademas, que el limitado numero escuelas libres/vivas disponible en la
Comunidad Autonoma de Aragon ha impedido realizar una investigacion con un mayor
namero de estudios de caso, lo cual podria haber sido relevante para una aproximacion
mayor a la realidad nacional donde existen proyectos de este tipo trabajando con etapas
educativas superiores a la Primaria e Infantil, como son el caso de la Escuela Activa de la
provincia de Granada o Els Donyets en la provincia de Valencia trabajando con etapas
educativas de Secundaria y Bachillerato.

Es por ello que esta investigacion se lleva a cabo como una aproximacion a la realidad de
las escuelas libres/vivas a nivel autbnomo centr&ndome en la etapa educativa de infantil
y primaria por ser las etapas analizadas, pudiendo servir como base para futuras
investigaciones relacionadas con la temética.

8. CONSIDERACIONES FINALES

Después del analisis territorial de las pedagogias alternativas y el sistema educativo
actual, podemos llegar a la conclusion de que nos encontramos ante una realidad educativa
tremendamente compleja, tanto desde el tipo de criterios evaluables, principios
metodoldgicos, limitaciones o distribucion curricular en cuanto al aprendizaje, como
hasta el conjunto de actividades, materiales, técnicas, tipo de aprendizaje, ratios de estudio
o implicacion y capacidad de decision de familias, estudiantes, docentes o directores que
pueden componer un proyecto educativo o centro escolar como tal. De esta forma, antes
de empezar a desarrollar una conclusiones del trabajo expuesto en este documento,
debemos preguntarnos ¢Por qué no existe una linea comun de aprendizaje?,

¢Por qué existen realidades educativas tan diferentes a diferentes escalas territoriales?,
¢Existe una pedagogia educativa mejor que otra? o ¢Hasta qué punto es posible acceder
a una educacion fuera del sistema tradicional y como se integrara en el modelo educativo
tradicional?, entre otras cuestiones.

Hoy en dia nos encontramos en un sistema educativo el cual esta claramente destinado al
ambito competencial y laboral, no seré yo quien diga si este modelo es el adecuado o no,
pero si creo que es clave recordar que nos encontramos ante un modelo en el cual
prevalece una idea sobre el resto “Si t te portas bien y eres capaz de memorizar, yo como
docente te evallo bien”, esta idea tiene su origen en el método conductista de 1913, como
un método en su dia de control social, para controlar a las masas a través de un proceso
unicamente memoristico y mecanico sin necesidad de cuestionarse nada mas, es decir
dejando de lado una reflexion critica de la sociedad o lo que ese estudiante quiere o desea,
en el cual si no comulgabas con lo establecido, se imponian una serie de castigos llegando

34



_ _ o ) Miguel Angel
Las escuelas libres/vivas desde la pedagogia critica en Aragon Tobajas Carrera

a utilizar la violencia, algo que en la actualidad gracias al avance de la sociedad se
diferencia en gran medida de aquellos castigos y limitaciones “prehistoricos”, pero en los
que sin embargo muchas de las ideas de jerarquia autoritaria, conocimiento memoristico,
normas y limites por decision autoritaria siguen estando presentes.

Nos encontramos en una sociedad en la que lo importante no es estar motivado, interesado
o disfrutar de esa etapa tan importante y relevante para la sociedad como es la formacién
educativa, sino en la que hay que ser competitivo a nivel internacional y aportar desde el
punto de vista laboral a la sociedad, sin preguntarles realmente a los protagonistas “los
nifios o estudiantes” que quieren hacer, si les gusta lo que estudian, como lo quieren
aprender o cOmo se encuentran. El estudiante o nifio no es una maquina a la cual debemos
programar para que tenga una serie de conocimientos basicos cada vez méas extensos y sin
fundamento que olvidaran al memorizar y transcribir en un examen, sino que por
naturaleza es un ser inquieto, con curiosidad y ganas de aprender y vivir experiencias
dentro de las cuales aplicar ese conocimiento, dandole una utilidad que los motive a
aprender. No todos los estudiantes aprenden igual, como no todas las personas somos
iguales, por qué no dejar que ellos mismos seleccionen sus aprendizajes en funcion de sus
gustos e intereses y darles las herramientas necesarias para actuar como ese “guia de
aprendizaje” del que tanto nos hablan en los innovadores centros escolares actuales, nadie
aprende de forma forzada, sino que actuamos en funcion de nuestras necesidades
adaptandonos a la realidad que estamos viviendo.

Sin embargo, tenemos tendencia a homogeneizar al estudiante o decirle como tiene que
aprender, un problema del que ya en su dia nos hablaba Howard Gardner con sus
aprendizajes maultiples en 1980, haciendo hincapié en que son esas mismas diferentes
formas de aprender lo que nos hace diferentes y nos enriquecen. Sin embargo, es cuando
el nifio intenta aprender diferente o se revela contra el método educativo actual cuando se
le etiqueta con el ya conocido Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
(TDAH), creando una sociedad cada vez mas dependiente en la cual no nos planteamos
gue queremos, sino qué esperan o quieren otras personas de nosotros, algo reflejado en el
propio sistema educativo mediante pruebas evaluables por medio de calificaciones
claramente subjetivas, sin darles la posibilidad de que ellos mismos sean criticos y
responsables con su propio aprendizaje. Se esta educando para trabajar, no para pensar,
formando personas cada vez mas competitivas pero menos solidarias por la sociedad yel
mundo en el que viven. Reflejo de esto es la propia sociedad de consumo, en la cual se
demanda cada vez mas productos sin tener en cuenta el medioambiente, en un modelode
produccién claramente consumista no solo de materias primas sino también de mano de
obra destinada a los procesos industriales, a través de contratos temporales de “usar y
tirar”.

Esto ha dado lugar a que nos encontremos con una realidad educativa en la cual existe
una enorme tasa de abandono escolar en nuestro pais (segundo pais de la Union Europea
con mayor tasa de abandono escolar temprano), debido a la pérdida de motivacion no solo
por un sistema educativo cada vez mas politizado, resultadista, destinado a los deberes
(cada vez menos tiempo libre y mayor nimero de horas extraescolares destinadas a los
deberes) y generador de titulaciones (cada vez hay mas titulados, pero la tasa de paro es
mayor Anexo 35: Tasa bruta de poblacion que supera la prueba de acceso a la universidad,
por comunidad autébnoma en Espafia) utilizadas como cribas de aprendizaje y como un
medio de gestion de la enorme falta de empleo en el territorio espariol (segundo pais de
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la Union Europea con mayor tasa de desempleo). Dicho esto, podriamos decir que dentro
de este sistema educativo claramente competencial, los resultados seran favorables, sin
embargo, segun el informe del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA) elaborado por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE), Espafia se encuentra por debajo de la media de paises de la OCDE en
matematicas, lengua y ciencias, especialmente en la habilidad para resolver problemas
(Garcia, 2017). Ademaés, el hecho de apostar por una educacién competitiva deberia
suponer una inversion gradual y creciente por parte del territorio nacional, pero sin
embargo, cada vez la tasa de paro es mayor entre la docencia y se reducen los gastos en
educacién (Anexo 30: Gasto publico en educacion 2017 en Espafia).

Dicho esto debemos plantearnos hacia donde queremos enfocar la realidad educativa
actual, y es en este contexto en el que surgen las pedagogias alternativas, las cuales como
ya se ha indicado no utilizan métodos innovadores sino que se basan en fundamentos
propios de autores del siglo XVIII como Rousseau, s.XIX como Montessori y la
Institucion Libre de Ensefianza, s.XX como Freinet, Waldorf, Reggio Emilia o la Escuela
Nueva, apostando por un tipo de aprendizaje en el que se sigue la linea constructivista,
teniendo en cuenta los aspectos cognitivos y emocionales del estudiante, basandose no
solo en aspectos calificadores. Una realidad que ha supuesto un “boom” de estas
pedagogias en los ultimos afios (Anexo 17: Evolucién pedagogias alternativas). Pero que
sin embargo, sigue presentando ciertos miedos o inquietudes en parte de las familias que
apuestan por este tipo de proyectos alternativos. Es aqui donde tras realizar un analisis
territorial de estas pedagogias, hay que hacer especial hincapié en la educcion libre/viva
por ser la que cuenta con un mayor numero de proyectos dentro del territorio nacional con
198 de proyectos pedagogicos. Nos encontramos ante unas pedagogias centradas
principalmente en la etapa educativa de infantil, comprendida entre los 2 y los 6 afios
(70% del total de proyectos educativos), debido a que durante este periodo no esta
estipulado por ley el ingreso obligatorio de un nifio en la educacion reglada (obligatorio
segun la LOGSE desde los 6 a los 16 afios), de este modo nos encontramos con una falta
de acceso por parte de las familias al resto de etapas educativas.

Ya desde el punto de vista territorial, apreciamos una desigualdad en la distribucion a
nivel autbnomo, ya que solamente las Comunidades Autdonomas de Madrid y Barcelona
engloban el 47,4% del total de pedagogias alternativas, ademas del 51,83% de escuelas
libres/vivas, algo que nos indica como estas pedagogias se localizan principalmente en
las zonas con mayor nimero de habitantes y PIB per cépita, es decir en aquellos
territoritos mas desarrollados desde el punto de vista socioecondémico. Esto se debe a que
estos proyectos no reglados actian como centros autogestionados (caracter deasociacion
0 cooperativa), adquiriendo un caracter “privado”, aunque sin &nimo de lucro, que supone
que para poder acceder a un proyecto de este tipo se deba pagar una cuota economica, la
cual depende en gran medida de la renta econdmica de las familias, algo que ocurre en
todas las escuelas libres/vivas. Ademaés, se ha observado como aquellos territorios con
mayor tradicion pedagdgica, como es el caso de Barcelona, Madrid o Navarra, coincide
con estas zonas de mayor cantidad de proyectos destinados a una pedagogia determinada
(Barcelona o la influencia ya mencionada de Ferrer i Guardia y su Escuela Moderna en
Barcelona, o el caso de Navarra con la influencia de Reggio Emilia en las Escuelas
Infantiles).
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De esta forma, esta realidad muestra como la Comunidad Auténoma de Aragon representa
un porcentaje minusculo respecto al conjunto de pedagogias del territorio nacional, con
un 2,2 %, y un total de 18 proyectos, predominando esa educacion infantil predominante
en estas pedagogias alternativas, y especialmente las escuelas libres/vivas de igual modo
que en resto del territorio espafiol. Destacando Zaragoza (67% del total de pedagogias en
Aragon, con 12 proyectos) con el mayor nimero de escuelas libres/vivas con 6 proyectos.

Esta desigualdad territorial en el acceso a estas pedagogias alternativas, ademas de la falta
de acceso al conjunto del resto de etapas que comprenden la vida educativa, como la
primaria, secundaria o el bachillerato, es lo que puede dar lugar a que no se apueste
totalmente por este tipo de educacion alternativa, optando las familias por una educacion
reglada, en la cual no solo tienen ese acceso, sino que ademas, no tienen la inquietud de
estas pedagogias respecto a la de la adaptacion curricular del estudiante al sistema
tradicional. Algo que como se ha analizado se trata de un aspecto mas psicologico que
real, ya que estos estudiantes supuestamente se adaptan perfectamente, segun afirma
Franz Eberhart y Benno Kapelari en su Guia de Escuelas Alternativas Libres de 2010,
dandose la problematica real en la adaptacion del sistema educativo tradicional a estas
pedagogias y no lo contrario.

Sin embargo, sigue existiendo el problema de que nos encontramos ante un tipo de
educacion no reglada o “ilegal” algo que puede suponer ciertas revisiones por parte de los
servicios sociales y procesos judiciales. Estas pedagogias defienden que cuando no has
estado escolarizado no existes para el sistema, por lo tanto es tremendamente complicado
indicar si es formacidn reglada o no, este problema suele afectar especialmente a aquellos
estudiantes que ya han estados escolarizados en un centro escolar oficial o reglado, de tal
modo que en el caso de que estos problemas sucedieran, podrian solucionarse con una
escolarizacion reglada sin mayor trauma emocional. De este modo, esta problemaética en
el acceso se esta paliando hoy en dia mediante la realizacion de una serie de pruebas
legales para acceder a centros escolares reglados, debido a la desigualdad territorial en
cuando al acceso de las etapas educativas y el nimero de proyectos pedagdgicos presenten
en cada provincia y comunidad autonoma de las analizadas.

Otra de las cuestiones de especial relevancia de estas pedagogias, especialmente
relevantes en las escuelas libres/vivas, es el hecho de la gran implicacion de las familias,
educadores y acompaiantes (muchas horas, asambleas, comisiones, talleres...) debido a
los principios basicos en los que se rigen estas escuelas, algo que puede dar lugar al
problema del “burn out” o profesor quemado, y a que muchas familias no terminen de
apostar por estas pedagogias por la falta de tiempo para implicarse en estos proyectos.
Estos problemas se resuelven en cierta medida dando flexibilidad a las familias en su
implicacion y proporcionando a las educadoras una serie de periodos festivos, dandoles
Su espacio cada cierto tiempo.

Por lo tanto, son estos miedos, inquietudes, limitaciones en el acceso educativo,
problemas legales, necesidades de implicacidén temporal por parte de las familias y la de
establecer cuotas economicas por estudiar, lo que ha supuesto que a pesar del “boom” de
estas pedagogias desde 2013, no se hayan consolidado en el sistema educativo actual.
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Hay que destacar, como ademas existe una presion social por desprestigiar este tipo de
pedagogias, por considerarse “ilegales” y fuera del sistema educativo actual, ademas
existe una gran presion social para las familias, por ser visto como algo diferente
(especialmente a partir de la educacion primaria), lo cual dificulta en ciertos casos que
muchas de estas familias adscritas a estos proyectos terminen por abandonarlos o no
terminen de decidirse por apostar por ellos. De esta forma, seria bueno realizar una mayor
concienciacion social, para hacer frente a los prejuicios educativos que se tiene en la
sociedad frente a estas pedagogias, las cuales no pretenden ser un dogma educativo dentro
de la realidad educativa compleja actual, sino que se busca “progresar” y salir de ese tipo
de educacion centrada mas en los resultados, la competitividad, el mercado o el mundo
laboral, que en la motivacién intrinseca, interés y necesidades educativas del estudiante,
permitiéndoles elegir como quiere ser su proceso Yy desarrollo educativo.

Por ultimo hay que decir que hoy en dia, existe una gran corriente que considera a los
docentes como algo prescindible en la sociedad, considerando que en esta época de
enorme crecimiento de las Tecnologias de Informacién e Innovacion (TIC), cualquier
persona puede aprender y obtener conocimientos de diversos tipos. Sin embargo, como
sabemos existen grandes problemas respecto al uso inadecuado de estas TIC, tales como
el Ciberbullying o acoso en red (1 de cada 4 casos de acoso escolar se produce por la
tecnologia Anexo 36: Ciberbullying en Espafia), algo que esta ocurriendo cada vez mas
en nuestra sociedad. Puede pensarse que el problema esta en el uso continuo de los
teléfonos mdviles en los centros escolares, llegandose a aplicar prohibiciones de no
Ilevarlos o utilizarlos en las inmediaciones de estos, pero ¢Realmente esta la solucion en
prohibir el acceso a estas tecnologias?. En mi opinion, el hecho de que parte de las
escuelas libres/vivas analizadas y de que algunos centros escolares se planteen su nulo
acceso, solo hace que ir contra el progreso de la sociedad actual, quiza precisamente por
ese miedo a la red, como un recurso infinito en el que todo vale y todo se sabe. Es aqui
donde debemos buscar como utilizar estas TIC de un modo Util y aplicable a la realidad
actual, concienciando a los estudiantes sobre los problemas y consecuencias del mal uso
de ellas, ya que abandonarlas o prohibirlas Gnicamente serviria para ir contra corriente de
lo que demanda la sociedad y el ciclo evolutivo que esta sufriendo, si no ayudamos y
guiamos a nuestros estudiantes en este proceso tecnolégico, quién lo va a hacer, es cierto
que los estudiantes cada vez estan mas integrados en el mundo digital y tecnolégico en el
gue nos movemos, pero eso no implica que lo usen adecuadamente ni conozcan su
problemas (Problemas de Ciberbullying o acoso en red, Desprendimiento cognitivo por
excesiva informacion, falta de reflexion utilizando el copia y pega...).
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10. ANEXOS

Escuelas Libres/vivas en la Comunidad
Auténoma de Aragon en 2018
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Anexo 1: Mapa escuelas libre/vivas en la Comunidad Auténoma de Aragén
Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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CUESTIONESPARA LAE TREVISTA LLEVADA A CABO EN LOSES TUDIOS DE CASO DE LAS ESCUELAS LIBR=S/VIVAS ANALIZADAS

¢Comollegasteaunproyectodeeducacion
alternativa?

¢Cudl es vuestro funcionamiento? ¢Vuestro
coste de matriculacién?

¢Puedesuponerunagobioparalos
estudianteselhechodequelos padres
influyantanto en su pedagogiadiaria?

¢Teniendoencuentaquelaeducaciénes
obligatoriadesdelos6alos16afiosen
Espafia, contais con alguntipode
convalidacion oficial?

¢Comolovivisentufamilia? i Comovivesel
compromiso querequiereestetipodevida?

¢, Qué resultados buscais en el estudiante?
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sanciones?¢Quiénlasaprueba?
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¢Como planteas ese cambio de vida? ;Como
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tienelamismacapacidad deautorregulacion
de su aprendizaje (casos de familias
desestructuradas, personas confaltade
competencias, alumnado extranjero...)?

¢Puedesuponerunagobioparalos
estudiantes elhechodequelospadres
influyantanto en su pedagogiadiaria?

¢Existen rasgos comunes entre las personas
que forméis parte del proyecto?

¢Quémiedostienenlasfamiliascon estas
nuevas pedagogias?

¢Teniendo encuentaquelaeducaciones
obligatoriadesdelos6alos 16afiosen
Espafia, contéis con alguntipo de
convalidacion oficial?

¢Lafaltade estabilidad, limites y medidas
pueden suponer unafaltadedisciplinaenel
estudiante? ¢ Tenéis unaseriedereglaso
sanciones?¢Quiénlasaprueba?

¢Porquématriculanlospadresasushijosen
estetipodepedagogias?¢Qué objetivo
buscan?¢Quésuponeparalospadres? ;Y

paralosestudiantes? ; Coémo sesacatiempo

paraimplicarseen estetipo depedagogias?

¢Salen preparados los estudiantes parala
secundariay el bachillerato los cuales
tienen un caracter puramente marcado por
el curriculo oficial? ¢ Qué resultados habéis
tenido?

¢Como gestionaislasdiscrepancias,
problemasocuestionesqueafectanala
actualidadcomoel ciberbullying, acoso
escolar, violencia escolar, mobbing o
competitividad entrepadresyentrelos
estudiantes? “Mediacion”, “Educar para
resolver problemas y conflictos”, “Generar
cultura de violencia”...

¢ Qué ocurre cuando no todos los
estudiantestienelamismacapacidadde
autorregulacion de su aprendizaje (casosde
familias desestructuradas, personas con
falta de competencias, alumnado
extranjero...)?;Cémoosadaptaisala
diversidadynecesidadesespecificasdel
alumando?

¢Estan los pedagogos lo suficientemente bien
formados?

¢Estan reconocidas estas pedagogias para
poder acceder a la ESO?

¢ Cudles son tus motivaciones?

¢Esunpeligroel“burn-out”enestas
escuelasporelexcesotiempodedicado,sin
reconocimiento?
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Cownbactos: PROYECTO EDUCATIVO

| WaSlala

DAMOS YALOR A

1 TPor. Las tardesy pines de sepoma

’ Formacion

mrEmFaw A e 3
col Lo comunida;

Anexo 3: Horario escolar y laboral Waslala  Fuente: Elaboracion propia

INTRODUCCION T
AL EDUCACION ‘

Cuventos
r’\us-u:a

taicaser

CURSO DEL 6 AL 8 DE MAYO. 4 ~+
IMPARTE: Pere Juan

Psicalogo, psicomatricista y técnico de lenguajes expresivos. Co
creador del proyecto de Educacion Libre La Caseta, Miembro del
qrupo detrabajode la Xell.

HORARIOS:
Dia 6:16h a 20h,
Dia 7:10ha 14hy 15:30h a 19:30h,

Dia8:10ha 14h,
TEMARIO: & juego y su sentido en la evolucion de lis nif@s.

Vetodologia. Creatividad. A fiamienta emocional, Precio: 140 €, www.waslala.info
= www.facebook.com/waslalaespacio
- . £ tacto@waslala.inf
ORGANIZA: E594C10 WASLALA Inscripciones e informacién: E% TELFS837 4265 66 1 638 43 49 40
= " ESPACIO WASLALA
/ Autanomia de Aragan n° 11, La Cartuja Baja (Zaragoza). cursoswaslala@gmail.com C/ Autonomia de Aragén, 1 -CARTUJA BAJA -ZGZ.

Anexo 4: Talleres y eventos Waslala  Fuente: https://espaciowaslala.wordpress.com/
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Anexo 5: Proyecto Waslala fotografias Fuente: Elaboracion propia
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-EDUEACI[]N ACTIVA

AM[]NIE[] GALACIJ[] Y RESPETUOSA-

AMONICO GALACHO es un proyecto edueativo dirigido a nifias/os a pattir de 2 afios. Nace como respuesta
alainquielud de familias que piensan due ofro 1ipo de educacion es posible. Optamos por un aprendizaje
nacido de los propios infereses de los pequefios/as. respetando sus ritmos y particularidades.

VACACIONES CON LOS 5 SENTIDOS

COLONIAS DE SEMANA SANTA EN EL ENTORND DEL PARQUE BRUIL

Juego. Talleres y Propuestas diferentes en un enforno preparado
que favorece el juego libre. con un acompariamiento respefuoso.

10. 11,12 DE ABRIL. DE 9.00 A 14:30 1.

De 3 a9 afios. Almuerzo y comida melundos

s &

PAS LIMITADAS. PLAZO LIMITE DE INSCRIPCION. 31 DMARZ[] : L M"
MAS INFD E INSCRIPCIONE N Tt

AMONICO.PROYECTO.EDUCATIVO@GMAIL.COM - 657234630

513° “, va

123°
o = ate °°“‘

1900

Anexo 6: Cuotas mensuales de las familias, eventos especiales o con formacion
educativa con cursos Y talleres en el Proyecto Educativo Amonico

Fuente: https://proyectoeducativoamonico.wordpress.com

~ Laboratorio Expe rimental
Jugar Pensar |os LimiTES

Facull‘tado por ADA SAPYTIER

Taller dlrlgldo a familias Yy educadores que.
deseen explorar la escucha y el quste. a

Duracidn 6 horas

Viernes 5 Y '9 de e de207 partir de la experiencia y la reflexién. desde
de I7:00 a 20:00 h. - la ptica de la Psicomotricidad Relaciondl.
' 60 £/persona :
95 £lpq-ejq 7
aMONico

aSocRcIoN educativa
“(fndador Reina Es’(ert n° 4, locall

Mds informacion e inscripciones en
P .aInqh;co.proyec{o.eJucd{ivo@gmdl.cdn y 65815657

Anexo 7: Taller juego experimental Amonico

Fuente: https://proyectoeducativoamonico.wordpress.com
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LIMITES DE USO DEL ESPACIO EN AMONICO

Generales de AMenico y de 106 gue surgen Yodos fos demas:

*  Nos ratamos Con respedo, N0 Nos hazemas dafid ¥ NOS CUISAMSS 8 NoSOM0Sas mIsmosiAs
¥ & loz/as gamds.
e Cuidamos & espacho y los materiaies

PPara aduitos:

El uso del méwil se hard en la cacna ofice, hallo © en a cale

NeMames QU esitn AcomOanadosias 0 que Naya una miada de una adula en lodas as salas
donde haya nilos/ias, 510 @ veoes o &5 poslble y' cerames espacias

[Para todos/as l08/as amonicos:
(N poner los Imites estos son explicados y razonados, dicienda el por qué)

En todos los espacios:

Es mportante que no se mwadan entre 4/ los dferenies espacios personaes con @ vaoumen de
veZ 0 con ka expansitn del puego. En los momenios en ks que se companie espacio, prestamos
atencitn al jego de o6 demas para no Interumpir voluntana o Kweluntaramente. Si queremos
pariicipar en un jxega ya nicado. lo hablames con las que ya estdn Jugando

En of momeno de reoccger cada perscna recoge o que ha usado

COCINA
Eslames trangulas, respetando of volumen para que no sea molesto

*  Las mesas y 06 bancos S00 un matera deicado, no Nos subimas encma de las mesas y
Ios bancas son para estar sentadas

En principlo @ cocing no es un espacio de juege. En esta saks estamos a la hora de la
comida, amuerzo © DA ladenes de CoCNa 0 experimentas (Aimuerzo, laberes y
expenmentas Scompanadas de una adulta)

.

Esla sa@ no se utiza sl no hay una adulta

Momsento g2 lagomids
*  Respetamos los fumos de serdrse
*  Cada una se Srve 1o gue se va a comer
* Lot materiaies de cOCNG 10 5& Utiizan para Jugar (pios, vasos...}

f que conlinda en esta salaj.
*  Hayunamario en esta sala que es de almacenaje y i gue hay dentro no &5 pana usara

® Lo guiarma se guanda encima de este antano ¥ Benen que pedina pana usans

El aparato de mdsica o pueden poner en marcha bs peques siempre y cuanda sepan
cima fnciona.

Holo se pueden sacar de @ sala ks disfraces.

SALA VERDE
En 854 5ala hay varos rnconas. S¢ puade dar un rabag mas personal y ranguie y a la vez un
juege en & cocinta enfre oiras cosas. Es impordanie que o se invadan endre sl los dierenies

espacios por el volumen e oz o per kb expanskin del juega.

En los inabajos berminados s& poni secha y nombne (I pone @ persona adulta ) peque no
Io-hacn). ¥ 13 persena que Kk ha icha ko gUarnta & su carpeta,

Lo irabajes & medias o sin emminar se ponen en la o3ja gue hay para esio.

E5 una sala o rabajo tranguily, asi que 106 [UEges on mucho movmients o wilumen ako
4@ pasan @ la saa de psiea.

*  Las mesas se oudan, no se sube @ las mesas.

*  El garbansera: - SE racoge despuds di usans.
= liene su malerial y se pusden usar utensiios de cozina

Elarenero: - hay que iratar de que fa arena no se sakga de b caja y baremos sl
hace falla despuits de usado

« thene s maiedal y no se meden oiras cosas por efemplo de la cociniba

El materal de esia saks stio se usa en esta sala. Sclamente se pueden sacar los carmios

SALA AMARILLA

Es una sala para estar tranquilas en cuanta al volumen de vez v ¢ Bpo de juego

Cada materal tene su lugar y cuando Se jerming de usar, S guarHa en su s, No se
saca ha oiras salas.

El malerial ne s puds mezclar
*  Concames una fabla de madera debajo del folo anles de escribic o pintar para proleger la
mesa

Al lemunar. se pane o namibne ¥ i fecha en o rabag y se guarda en la carpeta persanal
¥ 52 recoge o material utizade

* Al serminar, recegenmos o gue hoamos utikzado y io hrgm Los peques menores de 3
atas I penen en un cubo y na hace faka que 'o triegaen

TALLER DE HERRAMIENTAS
*  Sepoede uthzar semgre que haya una adulta que o pueda acompafiar

Entramos cazadas (can zapatilas de cade o de "casa’)

*  Cada heramienta e Usa para o que Sine y Cuando e terming de USar se pone en suU sitio

Especil atencidn con las herramientas cotantes yio das como skerras y martios,
llevarias hacla abajo y pegadas al cuerpo

ENTRADA
* Eszona de paso y kas construcdenes quedan Imiadas ala zona de la megaeta

Cuande (Bman al tmbre, s pegues pusden abnr PEro 1enen que RLDErr A que haya una
adata

Al sair de las otras salas nay que tener culdado y Ne comer en esie espaco. par n
hacerse dafa

SALA DE ARTE/CREADORA

*  Los malerales como cuchiios para corar cann, punzones. arcila y Iemperas tienen gue

pedrse a una adulta

Esla sala se puede Wizar =n gue haya un adstc avisando previamente a I@s
acompatanies.
En s tradajos terminades se pone fecha 'y nombre (o pone @ persona adJla si peque no

lo hace). y la persona que 1o ha Necho 1 guanda en su canea.

Los trabajos & medias o Sin ferminar se ponen en la caa que hay para esto

SALA DE PSICOMOTRICIDAD
*  Eluso de esta sala o5 con Una adufta que acompata. S| NO pueds haber una adulta
9218 8ala 98 clerra.

Esta sala es una sala de movimiento. Se puede correr, chilar, badar, saltar, escuchar
masica

£l ser una saa mas amplia y con mas Ibertad de movimiento, pueden concidi dferentes
|uegos y diferentes necesidades (Mds o menos iangulos, mds o menas espacio..) Lo
que se acordd en asambiea de peques del afic pasade (20162017) es que sl no se lega a
un acuerdo de convivencia de los diferentes Juegos. el que primero se Nudkra nicado es

Despists del "vuenos dias” la sala verde esia resenvada @ bes nifles de 2 & § abos v la amarila @
los 32 B &n adelanie. Lxs nies o 6 aflos sigen en cusl de las dos quisren astar Ibmmante. EI
objetivo de esio es dar espacio para las dstinias necesidades segdn su momenia evolulive.

PATIO

Enal patis lendmaos un espacio deimiada por o mnmlnm&y las cugrdas doande podemos astar.
«  Zalimos calzadas
*  Awbamos de gue quentmos salf y salmos con una persona adulla

*  PoosTios Sacar os neumalicos. panems, anes & | nainamentas de mdsica.

SALIDAS

Al MEN0S UNG VET DOT SSMand, Naceneds W salida al exterion. Eslo pusde mgloar cruzar
cales con paches. pasos de oebra con semaferos o sin semalonos, ooaskonaimente estar en
espacios con bastante gente |acthidades extemas programadas a las que nos sumames | o coger
autbuses. En eslos momentos, iedas ¢ lodos estamas muy alentas:

Salmes prepardas, cada una lleva su rapa de abrigo s hace faka

Recordamos normas concretas de las salidas anbes de salr de Amonico.

Vamos fodas junias o en grapos mds pequefios con al mencs wna adula. En algunos siics
(aile pealonal donde £553 AMCnico, pamue] podemos SeRAAMos, PR Skempne
esIArEmns & I Wista, NS PEJUES Ven 3 8 aula  la aduia W 3 las peques

Alas pRrECNES QU les JUSSIa Mds aslar atentas on i calie (por Sdad o por S M i
e [uego, de movimientn. . | iran de 13 mand hasta que fengan inlegrada coma estar de
forma segura

Una de las adulias camina delante cuando vames andanda cerca de una camelera, oia
por en med o y ol al final.

Una de as adullas & S38ans caminands & cruzar calke o a & ves que las primeras
pesques cruzanda. 1 rupn entern oUza a lavez, sl nace fild nos esperamas. Cruzames
an warda & hay semalers y slempne mrando @ amkos lados o en la dirkcoén gue vienan
|os coches, ankes de cngar.

Sone Indo &n cercania de cales oon Coches, estamos tangullas, aentas ¥ escuchanda.

Mo es mamenio de |ugar a comes, perEeguimes, empuanmas, ek

Anexo 8: Normas de comportamiento Amonico Fuente: Proyecto Educativo Amonico
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Dahza ih'l'.egrq| creativa para ni@s

Faciitado por AURORA LERID (de 4 a 9 afos)
(psicdlogcn. dcmza{erapeu{a e
y J(eraPEujtq Gestalt) MIerCOIGS C|e 17:30 a 18:30

Inicio en Mayo

Brindamos un espacio donde |@s ni@s puedan
imagihar, compar’dr. divertirse. crear y moverse a
través de la danza, el juego. el teatro y los cuentos.

(QMONICO Andador Reina Ester. 4. local '

aSociacioN educativa En’torho del parque Bruil

3

Mas informacicn e inscripciones en 7 sesiohes
amonico.proyec{o.educa’tivo@gmaﬂ.com por 60 €
y 658156157

Anexo 9: Desarrollo de la creatividad en el Proyecto Educativo Amonico

Fuente: https://proyectoeducativoamonico.wordpress.com

Anexo 10: Proyecto Amonico fotografias

Fuente: https://proyectoeducativoamonico.wordpress.com
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PRESENCIAEN EL ESFACIO MADRES Y
PADRES

En Amonioo, las familas son parle del proyecis y mochas weoes oomivimas en o espacka

POUER. GLOMDAtaNIes, Mamas y papds. Fara que o cSpack sea addcuado y orientsda a las
niflas y nifos, las adulias mmbién nos regulamos. Esias son algunas pauiias para ayudamos.

Cuando wienas <on un behd (0-2) eslas plenamants acompanando al bebe faciiande s
PrESENDE &N & SSpans § S0 NH0oon 0on las JEMAS pegues S0l St 00N o Db Vi
ofD peque CON oiras necesdades, redingite hacka una de las acompafiantes, sloes
mecesano.

i lac sdultas neoscitan hablar endre sllas, intentar busoar un sl propio, Sin pegques
[pars no invadir suc sspasios. (Cosing, oMios...). Remarcamos Ssio Dorjus nos cuesta
mischo. Fof favar, e51amas Jtentas

Mo uses el iekdono mdyil B hay necesidad de usarg, puede seren el office, an o bato y
en la calie

El migniras esids en o espacio, gueres ayudar, preguna @ las acompafianies oo
ayudar

Durants los pericdos de adaniacitn, la madre o padne SSlEam CON SU POQUE Michras
mecesie. Enoedl: MOmWENia 85 IMpoRanie ooWUnicarmaos endre adullas para gue la
BASMEIAN SEa progtesia y adecuada & las necesidades y &1 ritna de la famiia.

Ei fuera de ks perodes de adaptacin quieres venir a pasar un dia o un raio en Amenica,
avisanos a las acompafianies con antelacitn. Esto es sempre revisable para no romper el
PR O cada pogu.

Queremos gue bs adules en Amonico sean personasitelenenbes adivos, por eso, cuando
las madresiradres estdn en el esnscdo que sea de una manera actva, sininvadic el juego ¥
sin apamics fecnolgicos, por ejfemplo, aregands o ordenando algo, keyendo o con cira
@ihidai o U inbens.

Cuandy las famdlas flenen propeesias e hablan y onganizan en conjundo con las
acompaanies

En Amenica, B adulas no paricipamos en el juego de jos pegues, jugande como una
ks, o asistmos. Se dan o s g & [ P &N juegos &n

¥ siluadones especiiices. Esio ne significa que no se inleraccione con las peques. A esiar
e o SSpacio, Nbentar respatar este Nmite.

Ejemiplos:

" Estan IIIEHHHDE haoer comacoons. No Ra0emos SOmdiod o8 oon ﬂl@i. pira & podEmos
sujefaries o papel para aywdaries a dobiark {s1 1o piden ¥ wemas gue no pueden scios...)

" Hackenda gmnﬂs constuconnes: No constrimos oon &ios; DErD poSEmas sujetar las
mesas en las que se suben para haceras, ayudarks a colocar los cokhones de foma

SEOUNE P 53R, anTEiTar 16 malenales que neoesian. .

21 iu hija @ hijo Fene un canficia con cira peque, acompdfale s| neceska pero delega Is
gestion del gonflioto a una acompanants:

Fonamas esphiial cuklads an o pener Moo ks qUE Sinan & IMacHn @ s peues (8n
o dibiujo, &0 las consincciones. |

Dl Mismo MO0a PONEMos SSpacial FEncn En D NS’ (Ui, tann nagaivas Lo
poslives.

Anexo 11: Pautas para las familias Amonico  Fuente: Proyecto Educativo Amonico
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Anexo 12: Taller y fotografias de Tumwaco

Fuente: https://latribudetumwaco.wordpress.com
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Anexo 13: Espacio de mediacion Tumwaco  Fuente: Tumwaco

Anexo 14: Espacio de Psicomotricidad Tumwaco Fuente: Tumwaco
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PRINCIPIOS CLAVE

Creacion por familias

Seimplica a las familias Como acompanantes

ESCUELAS LIBRES/VIVAS

AMONICO

Creacion por educadores

Se contratan educadores

Se contratan educadores

Respeto (acompafiamiento y educacion)

Libertad para un fin Gtil (se pueden generar propuestas de actividades)

Depende de la edad (los mayores de 5
afios si quieren hacer una actividad
debenser responsables y permanecer al
menos 15 minutos para probarla, por
respeto a los demés)

Exis!

te un compromiso por parte de los

estudiantes una vez entran en la actividad

Confianza

Limites mediante Asambleas (eleccién democratica)

Grupo de Mayores (5 a6 anos) crean sus imites y normas, en

Mediante Asambleas

Mediante Asambleas

general los lleva a cabo el equipo educativo

Los los ; [ [
Normas generales de comportamiento en el espacio y entorno T Y e s e e e
Autoaprendizaje
Autonomia en el aprendizaje y resolucion de problemas,
Compromiso y Responsabilidad
Guiade Aprendizaje/Educador (EqUIp0 educativo) Femenino Femenino Femenino

No se establecen Juicios

Jerarquia Horizontal

No violencia

No hay premios

No hay castigos

Acompanamiento emocional

Aprendizaje mediante el juego

Aprendizaje por Motivacion Intrinseca

Aprendizaje ACtivo

Aprendizaje por Interés o Curiosidad

Aprendizaje colaboralivo y cooperativo

Aprendizaje por pequenos grupos de edad

No son limitantes

No son limitantes

No son limitantes

Aprendizaje Util para el dia a dfa (aplicado a la realidad)

No hay competitividad

Desarrollo de la creatividad (mediante actividades y materiales)

"Arte de o cotidiano (circo, musica, plastica y danza)

Danza

Talleres y aula de misica, arte...

Desarrollo del pensamiento critico (Aprendizaje reflexivo)

Aprendizaje significativo

Aprendizaje por proyectos

Aprendizaje por actividades

Mediacion y Provencion

En funcion de la edad

Sentido de comunidad

Autogestion economica

Educacién Laica

Familias como acompanantes

No existen materias 0 asignaturas

No hay un curriculo oficial

No existe distincion entre edades (Comunidad de Aprendizaje)

"AUnque Se trabaja en dos grupos (1a 3 anos y 4 a b anos)

No hay un numero Imite de estudiantes por aula o escuela

Registros de observacion

Evaluacion ciclica (Comisiones de Trabajo cada dos meses
conlas familias) y tutorias familiares individuales (2 0 3 cada

curso)

Tutorias trimestrales y extraordinarias.

por parte de padres o acompafiantes (se

indica el seguimiento y evolucion tanto
emocional como cognitiva)

Expediente de cada nifio, con asambleas
pedagdgicas con las familias (unaal mes) y

tutorias individuales

Reuniones familia-educador

No existen las calificaciones

No hay examenes o pruebas

Existen aportaciones externas " Atelierista”

Estudiante es el centro del aprendizaje

Espacio abierto (posibilidad de abandonar una actividad o el aula)

Contacto con la Naturaleza y el entorno (huerta, parque, bosque...)

Formacion previa del Educador

Existe un horario escolar

Flexibilidad (libertad de entrada y
salida)

Existe un horario laboral

Flexibilidad (en funcion de las
posibilidades de cada familia)

Escuela sin animo de lucro

Eliminacion del Li

Equidad e igualdad de oportunidades

acion como centrodelaprendizaj

Limites temporales por actividad

T5 minutos para los mayores de 5 anos

Existe Un COmpromiso pero no limite

Psicomotricidad relacional

Vision sistémica (familia-estudiante)

saludable cultivos de imi )

No

cuenta con servicio de comedor

Espacio adaptado a las necesidades

Cuota de inscripcion

Uso de las Tecnologias de Ia Informacion y Comunicacion

Uso de los teléfonos méviles

Gnicamente por l0s educadores

Aprendizaje de bajo ratio (no existe masificacion)

7 estudiantes por educador

Anexo 15: Tabla Estudios de Caso de los Proyectos educativos en Aragon analizados

Fuente: Elaboracion propia

1. Democracia de base

2. Democracia participativa

3. Democracia liderada

Todos hablan y los asuntos se
deciden entre todos.
Cada opinién es escuchada.

Reparto de |a responsabilidad
en diferentes comisiones.

Estructurada con mucha
claridad en niveles
jerdrguicos.

Las decisiones se toman por
consenso.

Cada comisidn tiene su
propio poder de decisidn, en
cooperacion con las otras
Comisiones.

La direccidn tiene mas poder
yreparte las
responzabilidades.

Dindmica de grupo muy
intensa.

Un grupo coordina el trabajo
de las comisiones.

Participacicon limitada de los
padres y acompanantes.

Condicidn: alta competencia
social de los participantes.

Una azamblea general toma
as decisiones centrales.

Autoridades de control
predeterminadas.

Necesario: Buena moderacion.

Necesario: Jerarquia plan;

Eleccion de la direccion a

intervalos regulares.

Anexo 16: Tipos de democracia escuelas libres/vivas

Fuente: Franz Eberhart y Benno Kapelari en Escuelas Alternativas Libres de 2010
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Anexo 17: Evolucion pedagogias alternativas en Espafia Fuente: Ludus
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% de Proyectos Pedagdgicos
3%

10,2%

70,0%
® 2a3anos ® mayores de2 - 3afios = Primaria (6 a 12 aios)
= 12-16 anos (ESO) = Bachillerato

Anexo 18: % de Proyectos Pedagdgicos en Espafia Fuente: Elaboracion propia (datos Ludus)

% de Escuelas Libres/vivas

57% 1,7%
8,1%

35,7%

66,9%

® 2a3anos ® mayores de2-3anos ® Primaria (6 a 12 afos)
m 12-16 aios (ESO) m Bachillerato

Anexo 19: % de Escuelas libres/vivas a escala nacional

Fuente: Elaboracién propia (Ludus)
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Proyectos alternativos en Espafia

1
Otras/varias

Comunidad-aprandizaje
Escuela Bosgue

Educacion Democrdtica

i 'I_rrr

Amara-Berri

o

Reggio-Emilia

Waldorf

v

Montessori

Escuela librefviva

:

Todas las pedagogias (proyectos)

=]

100 200 300 400 500 600 700 800

Total de edades ™ Bachillerato 12 - 16 afios (ES0) Primaria (6a 12 afios) M Méisde2-3afios ®2-3afios

% de Proyecto alternativos respecto al total nacional

35,8%

7,9%

1,7%

u] 5% 2]4% 12,5%
8,6%
OEscuela librefviva OMontessori Bwaldorf
B Reggio-Emilia B Amara-Berri O Educacion Democratica
B Escuela Bosque B Comunidad-aprendizaje @ Otrasfvarias

Anexo 20: % (encima) y totales (debajo) de Proyectos alternativos a nivel nacional

Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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Pedagogias alternativas y Producto Interior Bruto per
capita por Comunidades Autonomas en Espana
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Anexo 21: Pedagogias alternativas y Producto Interior Bruto per capita por
Comunidades Autonomas en Espafia

Fuente: Elaboracion propia (Ludus 2018 e Instituto Nacional de Estadistica en 2017)

Numero de pedagogias alternativas por etapas educativas por
Comunidades Autonomas en Espaia

200
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110
100 -
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Pedagogias alternativas en Espaia
y clasificacion por etapas educativas por CCAA en 2018

% de Pedagogias alternativas respecto
al total nacional y clasificacién (totales)

® 0 J ‘ , por etapas educativas en cada CCAA
* . I:l Menos de 1 % |:]2a3aﬁos
. * - Entre 1y 3 % - mayores de 2 - 3 afios
- Entre 3y 8 % - 6 a 12 afios Primaria

N 0 625 125 250 375 Elaboracion: Miguel Angel Tobajas. Zaragoza. Junio 2018 BB Entre 8y 15 % Bl 12-16 arios (ESO)
A km Fuente: Ludus (Directorio de escuela alternativa en Espana) [l Més ce 15 % - Bachillerato

Anexo 22: totales (encima) y % (debajo) de Proyectos alternativos a nivel nacional por Comunidades Auténomas

Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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Tipos de pedagogias alternativas en Espana y porcentaje por
Comunidades Auténomas respecto al total nacional en 2018

% de Pedagogias alternativas respecto
al total nacional y tipos de pedagogias
educativas en cada CCAA (totales)

i Escuela libre/viva - Educacion Democratica
- Montessori |:| Comunidad-aprendizaje
|:| Waldorf :I Menos de 1 %
- Reggio-Emilia [ Jente1y3%
|:| Otras/varias - Entre 3y 8 %

N 0 625 125 250 375 Elaboracion: Miguel Angel Tobajas. Zaragoza. Junio 2018 I Amara-Ber B Entre 8y 15 %
A km Fuente: Ludus (Directorio de escuela alternativa en Espana) |:| Escuela Bosque [l Mas de 15 %

\J P '
4.5‘ Y | i
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Tipos de pedagogias alternativas por Comunidades Autonomas en Espana

S & &

O Escuela libre/viva M Montessori

@ Educacion Democratica [ Escuela Bosque

wds e doae e T JH.J

q
%

&

-3
‘y‘s ffb é& & Ol QQ:@? Q"S’ N q@'

OWaldorf B Reggio-Emilia [ Amara-Berri

O Canﬁni@ég-gprendizaje H Otras/varias HETOTAL

Anexo 23: % (encima) y totales (debajo) de Tipo de Proyectos alternativos a nivel nacional por Comunidades Autonomas

Fuente: Elaboracién propia (Ludus)
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Escuelas Libres/vivas en Espaiia
y clasificacion por etapas educativas por CCAA en 2018

Bl vas e 11 %

% de Escuelas Libres/vivas respecto
al total nacional y clasificacion (totales)
por etapas educativas en cada CCAA

:I Menos de 1 %
T Entret1y2%
- Entre2y4 %
B Entre 4y 11%

|:|2a3aﬁos

E‘ mayores de 2 - 3 afios 4 — 1

- 6 a 12 afios Primaria g S [
| S "} - \ ‘

B 12-16 arios (ESO) wr , ¥ 4
|:| Bachillerato : ~~

0 62,5 125

250 375 Elaboracion: Miguel Angel Tobajas. Zaragoza. Junio 2018

Candleta (Gerbe)

~ TUMWACO (Huesca)

Los Poques de la Casa (Huesca)

% de Pedagogfas por Provincia

] 12 % de Aragén (Tervel)
[ 23 % de Aragen (Huesca)
I &5 % de Aragén (Zaragoza)

Pedagogia Libre/Viva en Aragén
[ Candeleta (Gerbe)
I Los Peques de Ia Gasa (Huesca)
[ TUMWACO (Huesca)
Bl La Casita (Zaragoza)
[ L Rueda (Pefiaflor)
B Nube Madre de Dia (Zaragoza)
[ Nuestro Nico (Zaragoza)
[ Proyecto AMONICO (Zaragoza)
[l VASLALA (Zaragoza)

km Fuente: Ludus (Directorio de escuela alternativa en Espaiia)
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Tipos de pedagogias alternativas por Comunidades Auténomas en Espafa
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O Escuela libre/viva B Montessori OWaldorf H Reggio-Emilia @ Amara-Berri

[ Educacién Democratica [0 Escuela Bosque

O Comunidad-aprendizaje @ Otras/varias

ETOTAL

Anexo 24: % (encima) y totales (debajo) de Escuelas Libres/vivas a nivel nacional por Comunidades Autonomas

Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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———y e — - = =

Pedagogias alternativas, Poblacion Total, Tasa Bruta de Natalidad y Tasa Bruta de Fecundidad

por Provincias en Espana
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[ POBLACION TOTAL (HABITANTES)
= PEDAGOGIAS ALTERNATIVAS
IDB. Tasa Bruta de Natalidad (nacidos por mil habitantes)
== |DB. Tasa de Fecundidad (nacidos por mil mujeres)
=== Vledia Nacional Pedagogias alternativas

Anexo 25: Pedagogias alternativas, Poblacion Total, Tasa Bruta de Natalidad y Tasa Bruta de Fecundidad por Provincias en Espafia

Fuente: Elaboracion propia (Ludus 2018 e Instituto Nacional de Estadistica en 2017)
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Proyectos alternativos en Aragon

Otras/varias
Comunidad-aprendizaje
Escuela Bosque
Educacion Democratica
Amara-Berri

Reggio-Emilia

Montessori
Escuela libre/viva

———
i
I
I
|
i
I
|
(-
=
Waldorf Irl
=
|
R ——
|

Todas a3 pedagog s Py o)

10 12 14 16 18

o
]
o
(1]
©

Total de edades m Bachillerato 12 - 16 afios (ESO) Primaria (6 a 12 afios) M Maésde 2-3afios M2 -3afios

Anexo 26: Proyectos alternativos en Aragon Fuente: Elaboracion propia (Ludus)

Tipos de pedagogias alternativas en la Comunidad Autonoma

de Aragon
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Anexo 27: Tipos de Proyectos alternativos por provincias en Aragon

Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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JOVENES DE 18 A 24 ANOS SEGUN SITUACION LABORAL Y
ESTUDIOS. Espafa, 2017 (porcentaje, total jévenes = 100%)

TRABAJAN: NO TRABAJAN:
29,1% 70,9%

ESTUDIAN: (sin distincion por nivel

()
63,5% educativo) S0

Tasa de abandono escolar
NO Temprano: 18,3%
ESTUDIAN: -
36,5% Con al menos estudios

posobligatorios: 18,2%

Ni estudian ni
trabajan:
17,1%

Fuente: INE y elaboracién propia.

INDICADORES LABORALES Y EDUCATIVOS DE LOS JOVENES
DE 18 A 24 ANOS. Espana y UE, 2002-2017 (porcentaje)

a) Espana
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b) Unidn Europea
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— Tasa de paro
e Tasa abandono escolar temprano

»Jovenes que ni estudian ni trabajan (parados + inactivos)
e ]Ovenes que ni estudian ni trabajan parados

= Jovenes que ni estudian ni trabajan inactivos

Nota: Tasa de paro se refiere a los menores de 25 afios. Promedio de los tres
primeros trimestres de 2017 para UE.
Fuente: INE, Eurostat y elaboracion propia.

Anexo 28: Porcentaje de abandono escolar temprano en Espafia respecto a la Union Europea

Fuente: https://www.fbbva.es (Instituto Nacional de Estadistica y Fundacién BBVA)
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JOVENES DE 18 A 24 ANOS QUE NI ESTUDIAN NI
TRABAJAN. CC. AA. 2007, 2013 y 2017* (porcentaje)
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* 2016 para UE.

Nota: Dato de Espaia en 2016 (19,1%), comparable con el de la UE del mismo afio.
Fuente: INE, Eurostat y elaboracién propia.

Anexo 29: Porcentaje de abandono escolar por Comunidades Auténomas en 2017

Fuente: https://www.fbbva.es (Eurostat Instituto Nacional de Estadistica y Fundacion BBVA)

Gasto piiblico en educacion (1

Incluidos capitulos Excluidos capitulos
Afios financieros 12/ financieros 2!
[millones £) {millones €]
2007 47.266,7 46.700,8
2008 51.7116,0 511228
2008 538950 533749
2010 53.088.3 525577
2Mm E0LB3T 50.243.9
2012 45.476,4 46,2159
2013 44,074 6 44,4915
24 41 BAER 44.519.2
215 466208 46,2851
e A LTES4R 472353
2017 = 494182 43,9342

{1] Se refiere al gasto en educacion (Presupuestos liguidados) del conjunto de las Administraciones Pidblicas,
incluyendo Universidedes. Fuente: Estadistica del Gasto Pdblico en Educacian. 5.G. de Estadistica y Estudios-
Secretaria General Técnica-M.” de Educacidn, Cultura y Deporte.

{2] Los capitulos financieros corresponden a los capitulos 3 (Gastos financieros de operaciones comrientes), 8y @
{Activos y pasivos financieros de operaciones de capital). Ver notas explicativas.

{3] Cifras estimadas para 2016 en base a los presupuestos liguidados disponibles y para el 2017 en base a los presu-
puestos inicialas.

Anexo 30: Gasto publico en educacién en Espafia en 2017

Fuente: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte
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La educacion infantil

Tobajas Carrera

Evolucion de la Educacion Infantil

2006-2007 2011-212 2016-2017
Alumnado matnculado 1551257 1917238 1.775.264
Primer ciclo (0-3 afos) 253604 445519 457274
Segundo ciclo (3-6 anos) 1203653 1.470.717 1.318.040
Centros que imparten E. Infantil 17704 22,981 22475
Centros publicos 12738 14.758 14.609
Centros privados 541 8.223 1865
Anexo 31: Evolucion de la Educacion Infantil en Espafia
Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
L @~ @" Santandei TOUIgUSé omé
a na 1
2 o l 8 o L é)ilbao S Montpelli
Santiago de &
?:ompOStela ) toria-Gasteiz \’/\/\er\”\ <
Sontevedra Oreonse 2 Andorg
V%o/h 2
7 o P Valladolid Zaragoza
o 2 Bary fona
orto
p° Salarganca Tarr%gona
Coimbra ﬁ é @ llén s
S Toledo d lana ‘So\ao
Portugal . = Valgicia
Espana Palma de
1 Mallorca
Lisboa Badajoz
@® @nigorm
; o
ET Cérdoba @“"Ca"‘e
e / s@ 2 Miia
Costa Teguise la
Sya)\Cruz i | Huelva Gramada
d@erife Albufeira_\ 0 v ; Argel
R0 Malaga Almera Sl o
(] o @
Las Palmas de

Gran Canaria
Gibraltar

Mar de 4
5 borsin
Téngero “

66

Datos de mapas ©2018 GeoBasis-DE/BKG (©2009). Google. Inst. Geoar. Nacional  Térmi



Miguel Angel
Las escuelas libres/vivas desde la pedagogia critica en Aragén Tobajas Carrera

Formacién de pedagogias alternativas en Espana y totales por
Comunidades Auténomas en 2018

Tipos de Formacion para educadores en
Pedagogias alternativas y totales en cada CCAA

. ) :] Educacion Democratica
:] Escuela libre/viva

-
.7 . 4 ] B vortessori [ | comunidad-aprendizaje
7 - B weidorf [ No existen centros

. |:l Reggio-Emilia |:| 1 centro
577 Otras/varias [ 2 centros
N ’ . : t
0 625 125 250 375 Elaboracién: Miguel Angel Tobajas. Zaragoza. Junio 2018 BB Amara-Berri B 3 centros
A km Fuente: Ludus (Directorio de escuela alternativa en Espaia) :] Exiialy Bosdiia - 4 centros
- 9 centros

Anexo 32: Formacidn para educadores en Espafia 2018 Fuente: Elaboracion propia (Ludus)
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PROPUESTAS EDUCATIVAS PARA LAS PEDAGOGIAS ALTERNATIVAS Y EL SISTEMA EDUCATIVO TRADICIONAL
Docente con sélida formacion cientifica y pedagégica adquirida en las Escuelas Normales, con independencia del nivel de la ensefianza primariaen
que fueran a ejercer su profesién
Todo profesor deberia estar capacitado para poder ejercer la docencia independientemente de la etapa educativa en la que se encuentre desde el
punto de vista pedagégico
Mayor conexion intereducativa entre la educacion tradicional y las pedagogias alternativas, buscando complementarse para favorecer un
aprendizaje mas adecuado para el estudiante en funcién de sus necesidades

Educar para la provencion, es decir para gestionar conflictos desde las primeras etapas educativas, y no tanto para la prevencion

Cada estudiante deberia de poder elegir el método de evaluacion en funcién de sus necesidades de aprendizaje, dando prioridad a los examenes y
las pruebas escritas solo hace que fomentar la linea conductista de memorizacién sin fundamento o utilidad

Trabajar mas en red en estas pedagogias alternativas para hacer mas fuerza y dar a conocer los aspectos comunes
Trabajar por etapas educativas y entre centros escolares, para favorecer un mayor sentido de la responsabilidad y respeto por parte de los
estudiantes al docente, ademas de dar una mayor utilidad a los conocimientos adquiridos en el aula
Trabajar de un modo democratico dentro del conjunto de componentes que forman las escuelas oficiales, para una mejor comunicacion entre las
familias, claustro de profesores, director y el resto de organismos presentes en el centro

Utilizarse especialmente las pedagogias alternativas para aquellas familias que busquen un mayor respeto de los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, fuera de la presion educativa que supone el hecho de tener que superar curso a curso cada una de las etapas educativas

Disponer de tiempo libre, ya que para poder llevar a cabo una aplicacion de lo aprendido se necesita tranquilidad y ocio

Se deberia valorar no solo desde el aspecto calificador a los futuros docentes, sino tener en cuenta cuestiones tan basicas como sus habilidades
psicopedagdgicas, aspecto vocacional o situacion psicologica para el ejercicio de la docencia
Acceso de los centro a ciertas salidas al extranjero por parte tanto de docentes como de estudiantes, para conocer la realidad educativa de otros
paises y nutrirse de conocimientos, aspectos cognitivos y sociales

Deberia haber una adecuada proporcion entre el nimero de alumnos que reciben y el conjunto de maestros que Espafia necesite

El aprendizaje activo en el que el estudiante pasa a ser el centro del aprendizaje junto al docente deberia de ser algo estipulado por ley y no un
aprendizaje innovador
Deberia organizarse un cuerpo nacional de Inspectores de primera ensefianza en el cual prevaleciesen las razones técnicas y pedagdgicas en su
trabajo, en vez de las burocraticas o administrativas

Trabajar por proyectos y actividades de un modo interdisciplinar y no solo por estandares de aprendizaje los cuales deben de llevar a cabo los
docentes, obligandoles a ceflirse a un conjunto de contenidos y temas sin mayor relacion y aplicacion en el dia a dia

Financiar los proyectos pedag6gicos alternativos mediante ayudas de tal modo que sean més accesibles a las familias que los demandan

Mejora en el acceso formativo de las pedagogias alterativas por parte de los docentes, ademas de una mayor igualdad de género en las escuelas
libres/vivas

Anexo 33: Tabla de propuestas educativas Fuente: Elaboracion propia
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BN TASADE DESEMPLEO EN EUROPA

Diciembre de 2017

Républica Checa I : 23
Alemania ] : 36
Malta ] : 36
Hungria® I i 38
Reino Unido™ | : 43
Holanda I é 44
Polonia I : 44
Rumania I ; 46
Austria I 53
Estonia® I 54
Dinamarca I 56
Luxemburgo I 56
Bulgaria I 6.1
Inanda [ I 62
Eslovenia I 62
Béigica I 63
Suecia I 65
Lituania [ 74
EU 28 ] 73
Eslovaquia I 74
Portugal | — 78
Letonia | 81
Eurozona | 87
Finlandia ] 87
Francia ] 92
Croacia  ——— 100
Halia ] 108
Chipre ] ————— 113
Esparia I 16.4
Grecia

S

i

2007 () Octubre 2017

Anexo 34: Tasa de desempleo en Europa

Fuente: https://www.lainformacion.com/economia-negocios-y-finanzas/laboral/espana-

vuelve-a-estar-entre-los-peores-de-la-clase-dobla-en-paro-al-resto-de-europa/6341222

D8.2. Tasa bruta de poblacidn que supera la prueba de acceso a la universidad, por comunidad auténoma

TOTAL HOMERES MUJERES

2005 2010 2015 2005 2010 2015 2005 2010 28
TOTAL w2 40,4 518 28,7 34,0 a7 451 a7 804
Pr—— 304 356 507 M5 30,4 42,9 36,6 415 560
Aragdn 423 433 S48 &5 156 451 51.3 51.3 B4.9
Asturias (Principado de) 46,3 518 483 a8 45,2 a7 56,3 7.8 553
Balsars ([les) 24 a7 8B Fl o2 30,8 352 38,5 475
i 33,1 385 502 52 32,0 424 5 456 57.7
Cantabria 36,2 413 536 21 15,8 456 438 439 BZ8
Castilia ¥ Ledn 40,4 452 554 2o e 48,3 48,2 3.4 649
Castila-Ln Mancha 35,1 36,1 46,3 2.4 m|7T 374 4.2 4319 65,8
Catalufia 3.4 402 AT0 33 354 a1 42,0 475 EES
Comunitat Valencians 36.0 0 483 |0 04 33,8 447 440 a7.4
[ — 368 404 540 7.7 27 445 48,4 484 64,1
Galicia 389 38,3 545 206 0,8 442 485 4E.3 G568
Madrid {Comunidad de) 40,5 433 541 M -y 47,7 46,9 482 61,0
Murzia (Regitn da) 320 38,9 48,0 5.1 342 42,0 3|3 46,0 56,4
Mavarra (Comunidad Foral da) 388 441 511 Wz M6 42,7 48,5 54.3 589
Pais Vasoo 502 53,3 86,1 1o 446 58,6 B1.2 E29 Ta.2
Ricja (La) 308 40.7 484 o 339 40,1 430 482 569
Cauta S x x 4 x E ® 4 B
Aedilln x x x x x ® " £ =

NOTAS:
- Debldo a 13 revislon de I35 poblaciones de referencla utllizadas, existen dferenclas y falta o2 comparabllidad con los datos putllicados amenomente.
- En al clilculo dis ests indicador no se liene en cuenta ks Prusbas de Access para mayores de 25 aflos, 45 afios y mayores de 40 con experiencia |aboral
= La dasificacitn dal sumnado por comunidsd autdnoma, se ha hecho standiendo a la comunidasd auidnoma donde se ancusntra el recorsdo
da la universidad que realiza la prssba.
= Elindicador de Andalucia engioba también les cudades de Ceuta y Melila, al reslizy sus slumnos las prusbas en universidades andaluzas,
= El indicador de la Comunidad da Madid angloba la provincia de Guadalsjars, al realizar sus alumnos les proshas en enas universided madriefia.

Anexo 35: Tasa bruta de poblacion que supera la prueba de acceso a la universidad, por
comunidad autonoma en Espafia

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
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Anexo 36: Ciberbullying en Espafia
Fuente: Fundacion Mutua Madrilefia y Fundacion Ayuda a Nifios y Adolescentes en Riesgo (Anar)

CRONOGRAMA 2017-2018

NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO

1213412341234 1)2|3| 41| 2] 3] 4] 1] 2| 3| 4| 1| 2| 3| 4] 1] 2] 3

Reflexién del tema a investigar

Eleccién del Tutor

Seleccion de la teméatica

Revision bibliogréafica

Elaboracion del indice

Seleccion de los estudios de caso

Tutorias previas alas entrevistas

Tratamiento bibliogréafico

Preparacidén de entrevistas

Contacto con los estudios de caso

Elaboracién de la entrevista

Tratamiento de datos

Elaboracién Cartografica

Interpretacion de los datos

Redacciéndel Trabajo Fin de Master (TFM)

Revision y Déposito del TFM

Anexo 37: Cronograma 2018 Fuente: Elaboracion propia
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