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Trastorno del Espectro Autista

Autism Spectrum Disorder

- Elaborado por Marina Lopez Arcéiz.

- Dirigido por Marta Liesa Orus.

- Presentado para su defensa en la convocatoriandedkl afio 2018.

- Numero de palabras (sin incluir anexos): 18.962
Resumen

Este trabajo esta dividido en dos partes; la panparte es un marco tedrico en el que
se expone el autismo y el tratamiento y educaciée kjan recibido las personas con
T.E.A.(Trastorno del Espectro Autista) a lo large k& historia reciente. Se realiza un
recorrido desde la exclusion, y segregacion qustiéxinacia las personas con discapacidad
hasta llegar a una inclusién de estas en la satipda el sistema educativo y conseguir una
educacion de calidad y de equidad para todos p@i.igen segundo lugar, hay una parte
practica, que consiste en un estudio de caso $abnespuesta educativa que en un centro
ordinario se da a un nifio con autismo en la eta&pkdlucacion Infantil y una propuesta de
intervencion con el disefio de tres sesiones queatizan con un nifio autista de tefs de
edad, de ellas pude implementar dos.

This proyect is divided into two parts; The firgtrpis a theoretical framework in which
autism is exposed and the treatment and educateveldped for people with T.E.A.
throughout recent history. A journey is made frdm exclusion, segregation that existed
towards people with disabilities until reaching amclusion of these in society and the
education system and get an education of qualityeaquity for all equally. Secondly, there is
a practical part, consisting of a case study on édecational response that in an ordinary
center is given to a child with autism in the Eafhildhood Education stage and an
intervention proposal with the design of three messthat they are done with an autistic
child of three years of age, of them | could imm@atriwo.

Palabras clave

Autismo, Educacion Inclusiva, Autonomia, Comunidaci Interaccion social e
Imaginacion limitada.
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1.1. INTRODUCCION

¢Integracion?, ¢inclusion?; ¢De qué se habla?]a&da se conoce el significado de
estos conceptos? ¢ Verdaderamente la sociedad astpsaérminos tal y cémo los define la
Real Academia Espafola? Afortunadamente en el Ss¥Xisan cada vez mas. La sociedad
va aceptando poco a poco el significado de estnsebos, aunque se les deberia dar un
mayor uso.

Las personas que poseen una discapacidad, ¢sesdestrtar como al resto de
personas? ¢ Se les tenia en cuenta en afos astemnole sociedad tal y como se les “puede”
ver ahora? ¢ Por qué ocurria todo lo contrario?sgceedad deberia de haber evolucionado
antes? Todas estas cuestiones y muchas mas sqrelas podrian hacer una y otra vez. Las
personas con una discapacidad son personas gee t@symismos derechos y deberes que
aquellas personas sin ninguna necesidad especiala Sociedad de hoy en dia sigue
habiendo rechazos hacia este tipo de personaseptr® son mucho menos que los se daban
en afios anteriores.

Ahora toca centrar el foco de interés de este judbade grado. “El Autismo”. ¢ Qué es
eso del autismo?, ¢a qué edad puede apareceparaésda la vida o se puede curar?...Todas
estas preguntas y muchas mas surgieron cuando @raganergirme y a conocer todo este
mundo.

Este trabajo esta dividido en dos partes; la panparte, es la parte tedrica, la cual se
denomina “Marco tedrico” y la segunda parte, egpdate practica. Esta segunda parte
consiste en un estudio de caso y una propuestaatgancion con el disefio de tres sesiones
que se realizagon un niflo autista de tres afos de edad, de s#lds podido implementar
dos. Decidi realizar el trabajo dividiéndolo en g¢@stes ya que es de gran interés poder
adquirir informacién, pero lo es mas poder tenesuarte de realizar un estudio descriptivo
profundo sobre laespuesta educativa que en un centro ordinari@ $ewh niflo con autismo
en la etapa de Educacion Infantil y el poder irdgeiv con este mismo nifio que posee
Trastorno del Espectro Autistaientras he realizado mi periodo de Practicas iVle&Eparte
tedrica como se va a poder comprobar se realizaagirido desde la exclusion, segregacion
gue existié hacia las personas con discapacidaa Hagar a una inclusion de estas en la
sociedad y el sistema educativo. Donde se muestesta Ultima etapa el objetivo principal:
conseguir una educacion de calidad y de equidatpdos por igual. Tras ello, se comienza
a navegar por el mundo del Trastorno del Espectriista, dando especial relevancia a la
triada de Wing.

En conclusion estoy muy orgullosa de poder haledizeslo este trabajo fin de grado.
El autismo, es uno de los trastornos por los qugomaterés he tenido durante el transcurso
de mi carrera. Ha sido todo un placer poder cummplisuefio. Me siento muy afortunada
sobre todo en poder haber realizado una intervencéi un nifio T.E.A. (Trastorno del
Espectro Autista) ya que he podido llevar la teerila practica, algo de lo que he podido
aprender mucho.
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1.2. ETAPA DE SEGREGACION Y EXCLUSION

En este primer apartado se realiza un breve recogiie muestra la respuesta educativa
gue a lo largo de los ultimos siglos se ha dadisalumnos con discapacidad en la sociedad
espafola, mas concretamente desde el siglo XDa maststros dias.

Antes del siglo XIX la ensefianza general asi comald personas con necesidades
especiales estaba en manos de filantropos y religigjesuitas, escolapios, etc.). Destacan
como educadores de personas sordas en el S.XVPedrp Ponce de Ledn, Lorenzo Hervas,
Panduro y Juan Pablo Bonet.

En el 1857 en Espafia se promulga la Ley de Insfmudeublica, conocida como Ley
Moyano (9 de septiembre de 1857). La ley Moyane,léuprimera ley integral de educacion.
Con esta ley se crean escuelas para sordos yipgms @n cada distrito universitario. Como
se puede comprobar la Educacion Especial se defioimo la dedicada a atender
principalmente a discapacitados sensoriales.

Ya en el siglo XX, en el afio 1910 se crea el PatmiNacional de ciegos, sordos y
anormales, bajo su amparo se crearian institutogdieacion para estas personas con
necesidades especificas. Se empieza a tener dspéemion a personas con otras
necesidades educativas no solo sensoriales sitéampsiquicas.

Los aspectos mas destacados que definen a todsscestros son:
especializacién en una sola discapacidad (ciegodos, etc.)
ambito estatal

concentracion de servicios pedagdgicos, sociasssiyarios

el A

una seccion dedicada a la formacién de profesisenale

Los afios 60, destacan por la generalizacion dedoros de Educacion Especial. La
creacion de estos centros surge como incitativalodepadres que poseian nifios con
necesidades educativas especiales y por una néadtblde planificacion y organizacion.

Desafortunadamente hasta 1970 con la Ley Genelatldeacion no se trata por primera
vez la Educacién Especial. Esta ley es la primara defiende que las personas con
discapacidad leve puedan escolarizarse en centlosanos en aulas de educacion especial,
es una educacion que se da de forma paralela duta@&@on ordinaria, pero siguiendo sus
propias normas y su propio curriculo...

A esta educacion solo tenian acceso aquellas ers@nescolarizadas que no podian
seguir la educacion ordinaria, alumnos con ciattasapacidades menos severas. Esta ley, a
Su vez, proponia aulas de educacion especial drosardinarios para personas que poseian
deficiencias leves.

En el afio 1975 surge el Instituto Nacional de Edidca Especial, dependiente del
Ministerio de Educacion. Y, tres afios después e er primer Plan Estatal sobre Educacion
Especial.
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1.3. EL CAMINO DE LA INTEGRACION ESCOLAR A LA INCLUSION
EDUCATIVA

En el afio 1978 se publico el informe Warnock, dain@é de Educacién a cargo de Mary
Warnock para el Reino Unido. En dicho informe seidanencion a conceptos generales: la
educacién es un bien al que todos deben tenermclossfines de la educaciéon son los
mismos para todos y las necesidades educativagsales para todos los nifios. Considera a
los niflos con necesidades educativas especiakes.jrcomo aquellos que presentan alguna
dificultad en su educacion, teniendo necesidadiesetites al resto de sus compafieros. El
informe Warnock conllevé un avance muy importargeaga definicion y clasificacion de los
alumnos, ya que anteriormente eran catalogadoshdaglcarencias que presentaban. Con
este punto de vista se considera que “todos losrada pueden tener necesidades especiales,
pero algunos en particular necesitan que dichagsidarles sean contempladas por la
escuela”.

Es ya en el afio 1978 con la Constitucion Espafiddado se habla de integracion en la
educacién para los alumnos con discapacidad; kisgefi su articulo 49:

“Los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicasas integrados, recibiran un
tratamiento y una rehabilitacion. Ademas recibirana atencién especializada y tendran
derechos como el resto de ciudadanos”

En la ley 13/1982, con la L.I.S.M.I. (Ley de Intagidn Social del Minusvalido) se habla
ya de integracion de forma social a las personasntimusvalia. En ésta se atiende a las
personas con discapacidad en todos los ambitosatddn, social, sanitario,...

En el afio 1985 nace el Real Decreto 334/ 1985 der@acion de la Educacion Especial.
Este destaca por su curriculo, el cual se basal erdaario, teniendo en cuenta las
diferencias individuales de cada uno. A su vezlegue marca los primeros pasos de la
integracion educativa en Espafia. Como consecuelgciaste se crea en 1986 el Centro
Nacional de Recursos para la Educacion Especipgrikente del Ministerio de Educacion.

Con este Decreto se inicia la educacion integradord&spana y se programan como
objetivos a conseguir: plantear la integracion di@os con discapacidades en centros
ordinarios; contar con una escolarizacion Unicajentar los equipos psicopedagoégicos y los
centros y contar con un mayor numero de recursws ggander a los alumnos que poseen
necesidades educativas especiales.

Durante 8 afios se desarrollé el programa de irtggralos tres primeros afios fueron de
caracter préctico y experimental y el resto cosimt en la integracion de aquellos alumnos
con necesidades educativas especiales en centiinarass.

La LOGSE de 1990, como ya se ha mencionado antezide, trae a nuestro pais el
concepto de necesidades educativas especiales.

Esta ley se promulga en 1990 y se basa en la naaui@n e integracion de la poblacion.
Se habla por primera vez de n.e.e. (Necesidadesabidas Especiales). Este concepto integra
a aquel alumnado que esta en aulas ordinariastipemapoyo especial e incluso poseen una
adaptacion curricular para superar aguellos proddeguie surgen en su desarrollo.

El Real Decreto 696/1995, propone una escolarinapdra alumnos con necesidades
educativas especiales con discapacidad psiquicsorsa 0 motora, trastornos del desarrollo
o deficiencias que necesiten adaptaciones curresilademas de medios personales y
materiales en los centros ordinarios.

9
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Aquellos maestros dedicados a la educacion especidlen el nombre de maestros en
Pedagogia Terapéutica. Estos, intervienen tantdaeeducacion especial como en la
educacion ordinaria. Pueden ejercer la funciéruttgds en las aulas de educacion especial.

En los centros de educacién especial intervieners grofesionales

1. Psicologos/ psicopedagogos: la funcion es, orieptaealizar seguimientos a los
alumnos. Trabajan en centros ordinarios como etraede educacion especial junto
con Educadores sociales.

2. Logopeda o maestro de audicion y lenguaje: promigw®municacion. Se encarga
especialmente de los trastornos de comunicaciéngulje derivados de discapacidad
fisica, psiquica o sensorial.

3. Terapeuta ocupacional: promueve al sujeto acti@dade la vida cotidiana,
integrandolo en la sociedad, organizando el tiegnlas tareas de acuerdo al gusto de
cada miembro.

4. Fisioterapeutas: en el centro se ocupan de achiv@romover la movilidad y
psicomotricidad de los nifios.

En los colegios donde hay personas sordas o queemadeficiencias visuales hay
intérpretes de lengua de sefas.

Las personas con necesidades educativas espestalestriculan en los colegios de
educacion especial desde el 2° ciclo de Educaaifamtil (3-6) hasta los 21 afios. A esta
edad, buscan plaza en centros residenciales (sgudra personas con discapacidad).

El curriculo de los centros de educacion espe@hédonsistir en las capacidades de la
educacién primaria. En aquellos alumnos con maigmagdacidad se hacen reestructuraciones
de las areas de primaria en tres ambitos:

1. Identidad y autonomia personal
2. Conocimiento del medio
3. Comunicacion y representacion

Los alumnos escolarizados en el programa de irgggraiguen el curriculum normal de
acuerdo a la edad que posean. Tienen adaptaciepeadiendo de los déficits que cada uno
posea.

10
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1.4. EL NACIMIENTO DE UNA EDUCACION INCLUSIVA

La educacion inclusiva puede ser concebida com@roceso que permite
abordar y responder a la diversidad de las neassdde todos los educandos a
través de una mayor participacion en el aprendizage actividades culturales y
comunitarias y reducir la exclusién dentro y fuela sistema educativo. Lo
anterior implica cambios y modificaciones de coittes, enfoques, estructuras y
estrategias basados en una visibn comun que abarodos los nifios en edad
escolar y la conviccion de que es responsabilidgdsidtema educativo regular
educar a todos los nifios y nifias. El objetivo dimdtusion es brindar respuestas
apropiadas al amplio espectro de necesidades @mdipaje tanto en entornos
formales como no formales de la educacion. La emidcanclusiva, mas que un
tema marginal que trata sobre como integrar aocsegstudiantes a la ensefianza
convencional, representa una perspectiva que dehér gara analizar como
transformar los sistemas educativos y otros ensodeaprendizaje, con el fin de
responder a la diversidad de los estudiantes.dflgsito de la educacién inclusiva
es permitir que los maestros y estudiantes seasiaritmodos ante la diversidad y
la perciban no como un problema, sino como un @esafina oportunidad para
enriguecer las formas de ensefar y aprender. (URE3Q05, p. 14.)

En 1990, afio declarado como "Afio internacionaladalfiabetizacion", fue celebrada en
la ciudad de Jomtien, Tailandia, la Conferencia tainsobre Educacién para Todos de la
ONU con la presencia de 155 paises y 150 orgaoizesi intergubernamentales y no
gubernamentales con el fin de universalizar la acido. De ella se generé un marco de
accion para "establecer nuevas bases de supemeitas desigualdades y generar nuevas
posibilidades para erradicar la pobreza".

Junto con la conferencia de Jomtien, la Conferehdimmdial sobre las Necesidades
Educativas Especiales realizada en 1994 en lacidd&alamanca, Espafia, por la UNESCO
(1994) sientan las bases de las politicas mundigesiucacion inclusiva.

Es justamente en esta conferencia donde se rectanigre:

- Los nifios y los jovenes con necesidades educatisipsciales tienen que tener
acceso a las escuelas ordinarias, las cuales deipetéirlos en el marco de una
pedagogia centrada en el nifio y con la capacidad gar respuesta a sus
necesidades

La sociedad es la encargada de discapacitar a&tasnas, aislandolas y excluyéndolas.
Los agentes educativos deben de hacer todo loacmntincluirlas. En la sociedad con
necesidades educativas especiales, se ha incluilonéno “diversidad”.

1.5. AVANZANDO HACIA UNA EDUCACION INCLUSIVA

Como menciona Blanco Guijarro (2008), la exclusido afecta solo a los no
escolarizados o0 los que abandonan la escuela ah tedgprana, también los que estan
escolarizados sufren discriminacion por su origan,cultura, su género o sus niveles de
rendimiento. La exclusién educativa es un fenéndmenorme magnitud que necesita de una
profunda revision de los factores que la generansgan internos o externos al sistema
educativo, ademas del desarrollo de politicassettoriales que abordan estos problemas de
forma integral.

11
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En estos afios la educacion inclusiva ha adquimdsignificado especial; frecuentemente
se cree que es una nueva forma de llamar a la @dnosspecial, a la integracion de nifios y
nifias con discapacidad en la escuela comun. Es deaesta identificando el movimiento de
inclusién con el de integracion cuando son dos qauidtalmente diferentes. La educacion
inclusiva es en un principio, una cuestion de ¢iste igualdad, el impulso fundamental para
llegar a la educacion para todos; haciendo efeetiderecho a una educacion de calidad para
todos; porque hay muchas personas, ademas deamsqoetl discapacidad que no gozan de
este derecho.

“El desarrollo de sociedades mas inclusivas, jugtdemocraticas depende en gran
medida de que la educacion de calidad llegue agbdmndo. El acceso a esta educacion
de calidad sera la herramienta determinante pagearlda cohesion social’. Blanco
Guijarro, R (2008, p. 33-54);

La educacion inclusiva es el medio fundamental pprander a ser y a vivir juntos, pues
implica una vision diferente de la educacion; hag §jarse mas en la diversidad y no tanto
en la homogeneidad: cada alumno tiene capacidadesgses, motivaciones y experiencias
personales Unicas, esto es, las diferencias seneintes a los seres humanos.

Habria que desarrollar una educacion que valoespete las diferencias, convirtiéendolas
en una oportunidad de optimizar el desarrollo peabkg social y enriquecer asi los procesos
de ensefianza y aprendizaje.

La educacion tiene la obligacion de asegurar lald@ad pero sin que llegue a ser
uniformidad para que no reproduzca las desiguatdp@sclusiones de la sociedad.

Las escuelas deben desarrollar valores y pracitichssivas para que todos los nifios
sientan que pertenecen y forman parte de la coradr@ducativa.

La funcién de las personas dedicadas a la educaspecial es la de atender las
diferencias en el aula. Con la diversidad se comslg inclusion.

El profesor se caracteriza por poseer una actibgttipa. Son los encargados de que los
alumnos con necesidades educativas especialesesarnsicomo el resto de alumnado,
perteneciendo a una comunidad. Asi se les provaea Sg incremente su autoestima
generando una mayor confianza en si mismos coyuldaade los docentes. Todo ello dando
lugar a una mayor inclusion.

El centro escolar es el encargado de establecerriterio general. Es necesario la
cooperacion y la responsabilidad de todos. Estmsgocionan apoyo a través de especialistas
y equipos profesionales. Ademas debe desarroldivéasidad y la atencidn especializada.

Las condiciones externas son el papel que se llavaabo a través de los responsables
politicos con una politica especifica para aterdiers necesidades especiales. El papel de la
familia es muy importante a la hora de la inclusiéa el primer contacto que tienen los
sujetos.

Es muy importante conocer los instrumentos jur&lig@ sean nacionales como
internacionales que protegen el derecho de lossrafla educacion, en concreto, educacion a
nifios con necesidades educativas especiales

Segun muestra el Informe Mundial de la Discapac{@8d1), existen distintos sujetos
1. Excepcionales fisicos

2. Excepcionales psicologicos

3. Excepcionales sociales

12
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Dentro de los nifilos excepcionales fisicos se ei@aretosenfermos cronicoénifios con
cancer);déficit sensorial(problemas en el funcionamiento de algin 6rgamo3ea visual o
auditivo y conproblemas motorearalisis cerebral, esclerosis...).

Por otro lado los nifios excepcionales psicolégiatestacan pordéficit intelectual
(memoria, atencidn, razonamiento logico.shbredotados, déficit parcial (problemas
comprension como la disfasia y dislalialkastornos / problemas de personalidad
(agresividad, bulling...)trastornos de la personalidad producidos por anatdautismq
psicosis infantil..

Por ultimo, los nifios excepcionales sociales sareléas que tienen problemas sociales.
Destacan: los nifios de alto riesgo social o niftesdglincuentes, nifios maltratados y nifios
drogodependientes.

1.6.EVOLUCION LEGISLATIVA EN MATERIA DE EDUCACION INCLUSIVA
1.6.1. La educacion inclusiva en Espafia; evolulEgislativa

+ Real Decreto de la Ordenacion de la Educacion kspst 1985

Con este Decreto se inicia de manera experimeamt@dllicacion integradora en Espafia.
Se comienza a plantear la integracién de nifiosdissapacidades en centros ordinarios; se
cuenta con una escolarizacion Unica; se aumensaggiaipos psicopedagoégicos y los centros.
Y hay mas recursos para atender a los alumnosageep necesidades educativas especiales.

» Ley Organica 1/1990 de Ordenacion General del i8steducativo(LOGSE)

Esta ley se promulga en 1990 y se basa en la naaui@n e integracion de la poblacion.
Se habla por primera vez de n.e.e. (Necesidadesakdas Especiales). Este concepto integra
a aquel alumnado que esta en aulas ordinariastipemapoyo especial e incluso poseen una
adaptacion curricular para superar aquellos proddegie surgen en su desarrollo.

+ Real Decreto 696/1995

A aquellos alumnos con necesidad psiquica, sehsmriaotora, se les propone una
escolarizacion teniendo en cuenta sus adaptacmesulares junto con la necesidad de
medios curriculares y materiales en centros orthisar

» Ley Organica de Educacion 2/2006 (LOE)

Esta ley se promulga en 2006. Los centros realinanescolarizacion sin ningun tipo de
exclusion existiendo asi una educacion inclusiva pedo el alumnado.

» Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educa®¥2013 (LOMCE)

Esta ley se promulga en el 2013 y promueve al m@xéh desarrollo personal y
profesional de las personas. Se caracteriza pompeomueve ningun avance en lo que es la
inclusién escolar.

La educacién ha avanzado en Espafia hacia una éwludaclusiva. Es decir, ha
integrado a aquellos alumnos con necesidades @dgaspeciales en el mismo sistema
educativo que aquellos nifios que no presentan tggiede necesidades; ha habido un
aumento de recursos, el profesorado esta mas forgnady mas aulas de Educacion Especial
en centros ordinarios.
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Como se puede observar ha habido muchas mejorda educacion inclusiva pero
todavia se puede mejorar mas. Algunos de los aspegcte se podrian trabajar serian los
siguientes:

1. Mejorar la calidad de la ensefianza
2. Realizar cambios en las leyes pero los menos @ssibl

3. Evitar una degradacion de los curriculos de aluntoosn.e.e. para mejorar su
integracion

4. Promover en mayor medida la inclusion en bachilberg formacion
profesional

5. Aumentar la inversion en investigaciéon y medios Anas y materiales para
una educacioén inclusiva.

Como se puede observar en Espafa desde 1985 &maleDecreto hasta 1990 con la
LOGSE se habla de integracion y no de inclusiotodealumnos con discapacidades. Ya es
en 2006 con la LOE cuando se introduce el conceptimclusion de este tipo de alumnado.
Por su parte, la LOMCE sigue con la inclusion dalug@ar a una educacion de calidad para
todos por igual. Ademas durante el transcurso d&sdeyes han ido surgiendo muchas
mejoras como; un aumento de recursos, una mayoeatwon de profesores...

1.6.2. La educacion inclusiva en Aragon; evoludeislativa.

Nuestra comunidad autbnoma tiene competencias eoaeidn y ha desarrollado la
normativa a nivel nacional relacionada con la ama los alumnos con n.e&.lo largo de
este apartado se recogen a grandes rasgos lasnoear legislativas mas relevantes en
Aragon.

* ORDEN de 9 de octubre de 2013, de la Consejeradded€ion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se regulan los cendm atencidon preferente a alumnos
con trastorno del espectro autista (BOA 11/11/2013)

Como este trabajo trata sobre el Trastorno del dispdutista, se ha querido recoger
esta referencia legislativa, en la que a nivel muttco se regulan los centros de atencidn
preferente a alumnos con Trastorno del Espectristaut

Se tiene en cuenta: las caracteristicas de lososemie atienden a este tipo de alumnado;
el procedimiento para establecer centros de atenmiéferente; la escolarizacion tanto en
infantil como en primaria y en secundaria; las eondes que se tienen para la
escolarizacion; los criterios que se siguen parardguesta de escolarizacion; los recursos
personales de los que se dispone y sobre todo gpmyentacion.

« ORDEN de 30 de julio de 2014, de la Consejera dec&tion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se requlan las mediiaintervencién educativa para
favorecer el éxito y la excelencia de todos losnalas de la Comunidad Autdnoma de
Aragén desde un enfoque inclusivo

Esta orden se divide en 3 capitulos. En el primagritalo destacan como enfoque
inclusivo los articulos 4 y 5. El articulo Beterminacion de la necesidad especifica de apoyo
educativo yarticulo 5;Seguimiento y revision de la necesidad espeadifcapoyo educativo.

El segundo capitulo se basa en la escolarizacibalg®nado con necesidad especifica
de apoyo educativo. Destacan por su enfoque inddss articulos 6y 7.
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El articulo 6 presenta el criterio general para la escolarizacidel alumnado con
necesidad especifica de apoyo educat¥el articulo7 la escolarizacién del alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo por nesdssdeducativas especiales.

En el tercer y ultimo capitulo aparecen las medidasntervencion educativa. Estas
medidas son las siguientes: Deteccidn e intervantgmprana; Medidas generales de
intervencion educativa; Medidas especificas denieteion educativa basicas; Medidas
especificas de intervencion educativa extraordasaftlexibilizacion para la incorporacion a
un nivel inferior al correspondiente por Edad; Cambe tipo de centro; Formula de
escolarizacion combinada; Adaptacion curricular nisicativa de areas o0 materias;
Permanencia extraordinaria en las etapas de educacfantil y educacion primaria,;
Aceleracion parcial del curriculo; Flexibilizacidel periodo de permanencia en los diversos
niveles, etapas y grados; Fragmentacion en blogigedas materias del curriculo de
bachillerato; Extension extraordinaria de la estxd&ion en centros o unidades de educacion
especial hasta los veintiin afios y Programas deradgl aprendizaje y del rendimiento de
caracter institucional.

* Decreto 188/2017 del 28 de noviembre

Este Decreto entrd en vigor el 19 de Noviembre2@4dl7. La adaptacion serd progresiva
en los diferentes centros educativos. Hasta almizarsurgido ninguna orden que desarrolle
este Decreto.

Los principios por los que se rige este Decreto son

1. Anticiparse en las necesidades de los centros
Superar la discriminacion
Atencion individualizada
Calidad de educacion para todo el alumnado
Participacion y coordinacion entre todos los mievsbr
Favorecer valores como la solidaridad, tolerancia...
Favorecer la convivencia y la inclusion de todalemnado
Favorecer la autonomia del alumnado

© o N Ok WD

Flexibilizacion de los elementos del centro
10. Proporcionar igualdad y equidad
11.Proporcionar orientacion

1.7.EL MUNDO DE LOS TRASTORNOSDEL ESPECTROAUTISTA

Kanner (1943) describié el autismo como “Falta dmtacto con las personas,
ensimismamiento y soledad emocional”. No era ehero que percibia los sintomas, pero si
que fue el primero que los diferencio de la esduemia. La publicacion de su libro “Autistic
Disturbances of Affective Contact” (Trastornos Atitios del Contacto Afectivo) en 1943
sembro los fundamentos de posteriores estudios.

A los comportamientos mostrados por estos nifiogldm®mind “autismo”. El autismo
ha sido conocido como algo lejano, desconocido. Toastornos del Espectro Autista
(T.E.A.) son una condicion neurolédgica que afe@hdesarrollo. Influyendo principalmente
en tres aspectos: las relaciones sociales, la doauidn y la imaginacion.
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El autismo comienza antes de los tres afios deyedagbara toda la vida. Es un trastorno
que afectaa las siguientes areas; cognitiva, social y conaiivi@. Provocando ademas

conductas repetitivas.

El cerebro de una persona autista filtra la infaridma sensorial, dandole importancia a lo
que para otra persona es irrelevante. Las alteregi@n la conectividad neuronal estan
relacionadas con el crecimiento del cerebro dessl€ lafios hasta los 4 afios. El cerebro de
las personas autistas es diferente y por ellortiéornas variables de reaccionar y actuar ante

el medio.

.

Interacciéon /

"‘ .
{ Social [ Social

Comunicacion

Imaginacién \

Lorna Wing (1981) definié lo que se conoce como la
“"triada de Wing" al concretar que los tres rasgdmitiorios
del sindrome de Asperger son las dificultades de
comunicacién, socializacion e imaginacion. Con ello
describié un subgrupo dentro de los pacientes sj@aro
autista en general. Concret6 que las tres prirespal
caracteristicas de estos pacientes son: las d#u=g de

Social (verbal comunicacion, socializacion e imaginacion.
\_ ¥y no-verbal)
o Recuperado de Info-tea.blogspot.com
Rigidez,
Asociados a: | Patrones repetitivos

de conducta

El grado de rigidez del T.E.A. se encuentra ente d
puntos extremos; nifios incapaces de hablar dutadsesu
vida o los que pueden llegar, en un futuro lejanestudiar

info-t2a, blogspot,com

una carrera universitaria.

El autismo no solo puede afectar al nifio/a queifeessino también a las personas que le
rodean (familia, profesores, médicos...). Si seuda intervencion temprana en este tipo de
discapacidad, esta puede ayudar a las persongmseen el trastorno como a las personas de
Su entorno.

En los tratamientos aprobados sobre el autismoaeeatran:
Programas de educacion individual

Programas de tratamiento comprensivo

Andlisis del comportamiento ( ABA; Applied BehavioAnalysis)
Intervencion positiva del comportamiento y apoyo

o bk b PE

Intervencién farmacolégica

Los sintomas del autismo pueden ser detectadog dlesd.8 meses de edad utilizando
herramientas como es el CHAT (Checklist for Autisniloddlers). Los padres y pediatras
pueden llegar a detectar sintomas antes de los eés&anPara ello estos necesitan una
formacion previa. Otras herramientas que existen lsoescala de clasificacion del autismo
de Gilliam ( The Gilliam Autism Ratinh Scale, GAR$®) entrevista de padres para autismo (
The Parent Interview for Autism); la exploracion tdestornos generalizados del desarrollo (
The Pervasive Developmental Disorders SreeningSgje) y la entrevista revisada para el
diagnostico de autismo ( The Autism Diagnotic miew- Revised, ADI-R). Este ultimo es
un cuestionario que consta de 111 preguntas yrdiei@ios tres factores que son afectados:
la interaccion social, el lenguaje y la comunicaciddemas también aparecen aspectos sobre
hiperactividad y autoagresion. Es adecuado pamsmdé 18 meses en adelante.
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Para determinar el grado de autismo, existen difeseescalas: la escala de clasificacion
de autismo infantil (The Chilhood Autism Rating Bgala herramienta para determinar el
autismo a los dos afios de edad ( The Screeningfdpdutism in Two Year Olds) y la
escala genérica de observacion y diagnostico denaui The Autism Diagnotic Observation
Scla-Generic, ADOS-G). Esta ultima permite obse@ando se dan y cuando no se dan
comportamientos caracteristicos de este.

El principal criterio para diagnosticar el autisnes la observacion conductual. Un
diagndstico temprano junto con un programa teraqeuidividualizado puede dar lugar a la
diferencia entre una vida autista adulta en uni#ucgn psiquiatrica o una vida cercana a las
condiciones normales en el propio hogar.

Segun el doctor Gonzalez Nufiez, en su articulo fMdstico del autismo (2018),
publicado en la web https://www.webconsultas.comnifio es autista si:

1. No balbucea a los 12 meses
No sefala, no hace gestos a los 12 meses
No dice ninguna palabra a los 16 meses

WD

No dice frases de dos palabras por si solo o niterpque alguien dice a los 24
meses

Posee pérdida hacia lo social
No responde a su nombre

No puede explicar qué desea
Posee retrasos en el lenguaje

© ©® N o o

No sigue ordenes

10.Posee movimientos extrafios

11.No sonrie ante una sonrisa que se le muestra
12.Prefiere jugar solo

13.Esta en su propio mundo

14.Es muy perfeccionista a la hora de poner cosascamo

Como recoge la péaginattp://www.autismo.com.es/autismo/criterios-diadgmus-del-
autismo.html la concepcion y diagndstico del autismo ha cadwien los Ultimos afos; de
una vision de la discapacidad como un Trastornoetdinado del Desarrollo (TGD) se
evoluciona a una concepcion de Diagnostic and sBtati Manual of Mental Disorders-5
(DSM-5) que lo reconoce Yy lo incluye dentro detlastornos del neurodesarrollo, los cuales
tienen su origen en el periodo de gestacion.

Para las familias es un trastorno dificil de ertkenProvoca en ellas; ansiedad, enfado,
sentimiento de culpabilidad, estrés.... Se sientenoctamilias diferentes, que no pueden
realizar las mismas actividades que realizan losgsaque no tienen nifios con T.E.A. Todo
ello sitia a la familia en una situacion de riesggemas la familia es un papel fundamental
en el desarrollo del nifio.

Como se va diciendo, a los padres les cuesta aapmasu hijo/a presenta T.E.A.; por
ello, suelen llevar al nifio a varios profesionglasa comprobar de verdad que presentan este
trastorno. Es favorable para ellos el reunirse @wos padres los cuales estan en la misma
situacion. Entre ellos, se pueden apoyar, ayudanonfd®me pasa el tiempo, los padres van
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aceptando el trastorno que posee el nifio. Estouita g que la familia reciba un apoyo.
Segun Cuxart (1997), Cuesta y Hortiguela (2007)aytM Borreguero (2004):

- La familia recibe un apoyo por parte de los prafieaies que les ayuda a entender y a
saber convivir con el T.E.A. ; recibiran tantasi@ess terapéuticas como sea
necesario

- Las familias poseen servicios para el tratamiergb rdiio/a y para que puedan
disponer de este si es necesario. En estos, laBafamisfrutan de tiempo libre; si
tienen mas hijos, pueden dedicarles mas tiemperdites de la angustia que pueden
presentar...

Una de las grandes preocupaciones de los padesgestrar un colegio donde este nifio
pueda desarrollar una educacion adaptada a élotRoidado, los padres necesitan mayor
tiempo para su hijo/a; no pueden participar engddas actividades que el resto de padres que
no tienen nifios con T.E.A.

Conforme van creciendo los nifios y llegan a la exthdta, se dan dos preocupaciones;
una de ellas es quién cuidara de ellos y otra tsndran los suficientes medios econémicos
para un cuidado y una atencion.

Para vivir con un nifio autista hay que tener emtzul® siguiente:

1. El ambiente familiar tiene que ser estructurado.désir, deben tener unas rutinas
familiares conocidas por todos los miembros de &stas rutinas incluyen; horarios,
tareas, espacios...

2. Las actividades se deben de realizar siempre eniseho orden (desayunar, quitar la
taza...)

3. Utilizar carteles, fotos o pictogramas con dibugoslos distintos espacios de la casa
para asi anticipar lo que tienen que hacer o paracer las rutinas a llevar

4. La familia debe de realizar el esfuerzo de usdenguaje de signos para comunicarse
con el nifo/a

5. Reforzar aquellas tareas nuevas que el nifio/a @pren

6. Aquellas conductas inadecuadas, seran ignoradaser8bargo se premiaran las
correctas

7. Lafamilia y el profesor deben de estar en contpetmanente
8. Conocer los gustos del nifio; alimentos, juguetesares...

Segun Riviére (2007) y luego Garza (2009) una pexrsaitista necesita:

Comprender su entorno

Dar 6rdenes

Respetar su ritmo

Hablar a un ritmo adecuado

Decir qué cosas ha hecho bien y cuales tiene gjmane
Llevar a cabo una buena organizacion

Tener mucha paciencia

© N o O bk~ wWwDdRE

Comprender cuando se ponen “irritados”
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9. Se divierten como el resto de nifios

10.Puede llegar a ser la persona mas importante estrawéda

11.La medicacion debe ser revisada constantemente

12.La culpa de presentar T.E.A. no es propia del nifte los padres
13.Pedir cosas que sean capaces de hacer, asi caalanveata la autonomia
14.No mostrar tristeza ante ellos

15.Apoyar en todo lo que se pueda

Convivir con un hermano que presente una discapaciels diferente. Llevan distintas
vidas y necesitan que el resto de personas congzeatiendan su situacion ayudandoles en
todo lo posible. Las personas que tienen hermaawal .E.A., pueden tener miedo a que el
resto de amigos puedan saber que tiene un hernoandiscapacidad. Los padres tienen que
trabajar este tema con el nifio.

1.8.TRASTORNOSTIPICOS DE LOS NINOS T.E.A.

Como se ha podido comprobar anteriormente, se itetoainicamente los tres aspectos
gue definen a una persona autista. A continua@dmasa a conocer en profundidad cada uno
de ellos;

1.8.1. La Comunicacion

Los nifilos se pueden caracterizar por poseer ureneastotal a la hora de hablar o un
parloteo equivoco. Destacan personas las cualesntian lenguaje ecolalico; el cual se
caracteriza por la repeticion de palabras, frasage.hgn escuchado alrededor de su entorno y
gue las repiten una y otra vez en momentos queon@sponden. Los problemas en el
lenguaje desencadenan dificultades en el accessimbolizacion.

La comunicacién en los nifios T.E.A. tiene que dagseun contexto estructurado,
favoreciendo asi la comunicacién y la adquisiciérhdbilidades funcionales. A su vez debe
de acompafar a este tipo de alumnado un climaiadeceguro, tranquilo...evitando asi
espacios desorganizados.

Para que el nifo comprenda el entorno, existerredifes estrategias como son: los
elementos visuales; los elementos de estructuranypension del tiempo (calendario)
facilitando la anticipacion y los posibles cambilasprganizacion del aula para que exista un
acceso a los materiales vinculados a los intenggessibilidades de cada uno de ellos y la
creacion de rutinas de acuerdo a las actividadesguncluyan en la organizacion diaria del
centro.

Es muy importante tener muy claro que porque uo nifi hable, no significa que no se
comuniqgue. No solo existe el lenguaje verbal sine mbién tiene lugar el lenguaje visual,
el lenguaje musical, lenguaje signado...

Se deben de aprender distintas estrategias de cmnidm a la hora de comunicarse con
un nifio T.E.A. Segun el trabajo de Duch, Martindz9, Pié y Rodriguez (2014); algunas de
las estrategias son las siguientes:

1. El habla personalizada, todo salvo las dificultagie$a comunicacién nominal
2. La modulacion de la cadencia entre el habla yilea@os
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3. Uso irénico o desenfadado del habla para amortiguaelativizar la dimension
imperativa y de certeza de pensamiento

Uso de sistemas alternativos y/o aumentativos derfaunicacion(S.A.C.C.)

5. La triangulacion: no dirigirse directamente al nigmo a un tercero ( por ejemplo,
estableciendo una conversacion entre dos profdegnanto al nifio)

6. Estructuracion de rincones de juego y creaciorutieas

Los profesionales que se exponen ante este ti@udenado con necesidades especiales
tienen que conocer a la persona muy a fondo ame®rdar decisiones ya sea sobre las
propuestas educativas o sobre las estrategias oh@garhs que se lleven a cabo. No olvidar
gue tanto los contenidos como los objetivos corsatdividades dirigidos al nifio, deben de
estar adaptados.

La comunicacion dirigida a este tipo de alumnadueddera de las necesidades que posea.
Esta se puede ensefar a través de diferentes ¢asdsignos, gestos, imagenes o palabras.
Por ejemplo, destaca como uno de los sistemas deungcacion, los Sistemas
aumentativos/alternativos de comunicacidfstos se centran principalmente en codigos
visuales y mixtos (signo-palabra).

Podemos encontrarnos ante dos tipos:

- De tipo gréfico,son los que emplean las claves visuales como npeda que
el nifo comprenda y exprese. Se ensefa al alumuidizar las imagenes (claves
visuales) para poder comunicarse.

- Método mixtodonde se usan gestos y signos convencionales afiadgsapor
la palabra los cuales hacen referencia a una gaaoobjeto o0 una persona.

Estructurar el espacio, el tiempo, la accién, lessgnas y el principio y final de una
conducta es muy importante para los nifios con T.ElAspacio, por su parte se estructura
para facilitar al nifio los procesos de comprengddiendo asi actuar de una forma mas
segura. Por otro lado, se estructura el tiempo selvar lo que el nifio tiene que hacer durante
el transcurso del dia.

El sistema que mas se ajusta a las necesidadakideiado con autismo esRilograma
de Comunicacion Totalde Benson Schaeffer. Este sistema parte de lesodgledel nifio,
utiliza palabra y signo para conseguir algo queiig quiere o para hacer referencia a una
accion de éste. Las técnicas que se usan en petaldi programa son: moldeamiento y
encadenamiento hacia atras.

1.8.2. Interaccion Social

Un aspecto de las dificultades que las personasgtismo tienen con las interacciones
sociales queda representado en la hipétesis deddd de la mente” de Uta Frith, recogida en
el libro Lecturas de psicologia evolutiva | de [y otros. (1989).

La persona autista vive en un mundo confuso de tecomentos, personas,
lugares...pasan gran parte del tiempo intentando cewnia verdadera realidad. Por ello,
necesitan establecer unas rutinas para ayudaokgmaizar sus vidas.

Si se da algun cambio en sus vidas, las persomad .€0A., o notan. Sufren, tienen
miedos aunque estos no se sitien ante ningun gekgte tipo de nifios deben tener todo en
orden y siempre igual.
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Para los nifios con autismo la vida social es ddsta no sigue un patron concreto.
Cuando parece que se llega a comprender una meaaeato las circunstancias se modifican
ligeramente, de repente no parece seguir el mistrom

La frustracion es otro de los rasgos que caraeterieste tipo de personas. El no poder
comprender correctamente el mundo que les rodiadsrrible para estos que puede llegar a
ser demasiado frustrado.

También se caracterizan estos nifios por tenergrad para “leer” las emociones, los
pensamientos y las intenciones ya que carece ‘tieolda de la mente” o esta esta muy poco
desarrollada. Segun Frith (1989), para estas passama accion es una accion y el significado
gue hay detrds, no les interesa.

Lorna Wing (1981) y sus colaboradores de Cambersefialan que las caracteristicas
sociales pueden cambiar, que nifios que al pringprecian cerrarse ante el mundo social
pueden perder su reserva inicial y abrirse.

El desarrollo de la interaccion social en un nifitATseria, segun Peters (2008):
A los 6 meses:
- Menos activo y exigente que los nifios sin difedéts

a. Una minoria son extremadamente irritables
b. Escaso contacto visual
c. No tiene respuestas sociales de anticipacién
A los 8 meses:
- Dificil de calmar cuando esta intranquilo

a. Aproximadamente 1/3 son extremadamente introvestidpueden rechazar la
interaccidn activamente.

b. Alrededor de 1/3 acepta la atencion, pero inicizagateraccion
A'los 12 meses
- Lasociabilidad a menudo desciende cuando el roifoenza a gatear o a caminar

a. No siente angustia por la separacion
A los 24 meses
- Normalmente, diferencia a los padres de otras pass@ero expresa poco afecto

a. Puede dar un abrazo o un beso como gesto autonsitemle pide
b. Indiferente a otros adultos que no sean los padres
c. Puede desarrollar miedos intensos
d. Prefiere estar a solas
A los 36 meses
- -No consigue aceptar a otro nifios
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a. lIrritabilidad excesiva
b. No consigue comprender el significado del castigo
A los 48 meses

- Incapaz de comprender los papeles en el juegotcos mifios

A los 60 meses estd més orientado a los adultoa qtres nifios.
- Frecuentemente, se vuelven mas sociables, perdntesacciones siguen siendo

extrafias y unilaterales.

Con el paso del tiempo, estos nifios muestran ni@&®mpor sus compaferos. Muchas
personas con T.E.A. pertenecen al grupo “activoy pgtraio”; quieren hacer las cosas como
las hacen los demas, pero en realidad no puedentiddado, hay un pequefio subgrupo que
podria llamarse “casi normal”; su uso del lengupggece correcto, y parecen imitar
correctamente el comportamiento social, pero de erexuando salen con una conducta
inadecuada que no seria de esperar en alguien devedu Los nifios pueden pasar de un
subgrupo a otro, y las caracteristicas de un gougden también fluir hacia otro.

Segun Prizant (1987) elabord una lista objetivdadecaracteristicas de los subgrupos
sociales definidos por Wing (1981):

1. Aislamiento social

a. Distante e indiferente en la mayoria de las sitras (excepciones: si necesita
satisfacer determinadas necesidades).

b. Cualquier interaccién se realiza principalmente adultos, a través de medios
fisicos (cosquillas, exploracion fisica).

c. Poco interés aparente en los aspectos socialesmtalcto.

d. Poca evidencia de ser capaz de esperar un turaoterdades verbales o no
verbales.

e. Poca evidencia de actividad conjunta o atencioruaut
f. Poco contacto visual, aversion o mirada activa.
g. Puede darse conductas repetitivas o esteriotipadas.

h. Puede ignorar los cambios del entorno (por ejentple, una persona entra en
la habitacion).

i. Déficits cognitivos de modernos a graves.
2. Interaccion pasiva

a. Aproximaciones sociales espontaneas limitadas.

b. Aceptacion de las aproximaciones de otros.

- Aliniciativa de adultos

- Aliniciativa de nifios

c. La pasividad puede fomentar la interaccion consotifios.
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d. Poca satisfaccion procedente del contacto socad el rechazo activo no es
frecuente.

e. Puede tener o no desarrollado el habla.

f. Ecolalia inmediata, mas comunmente que ecolaleridd.
g. Diversos grados de limitaciones cognitivas.

. Interaccidn activa, pero extrafia

a. Las aproximaciones sociales espontaneas son agmrent
» Mas frecuentemente con los adultos
" menos con otros nifios

b. La interaccion puede implicar una preocupacion titye idiosincrasica,
mediante:

» Preguntas incesantes
= Rutinas verbales

c. El lenguaje puede ser comunicativo o no comunioa{si es verbal), con
ecolalia diferida e inmediata.

d. Poco o limitada habilidad para asumir papeles.
» Poca percepcion de las necesidades del oyente.
= No se modifican la complejidad ni el estilo deldagje.
* Problemas para cambiar de tema.

e. Interés en la rutina de interaccion, en vez dd enrgenido.

f. Puede ser muy consciente de las reacciones deiadsdespecialmente, de las
reacciones extremas)

g. Es menos aceptable socialmente que el grupo pdsigtacion activa de
convenciones sociales condicionadas culturalmente).

h. La interaccion puede implicar una preocupacion tiyee idiosincrasica,
mediante:

* Preguntas incesantes
= Rutinas verbales

i. El lenguaje puede ser comunicativo o0 no comunioafsi es verbal), con
ecolalia diferida e inmediata.

j. Poco o limitada habilidad para asumir papeles.
= Poca percepcion de las necesidades del oyente.
= No se modifican la complejidad ni el estilo deldanje.
» Problemas para cambiar de tema.

K. Interés en la rutina de interaccion, en vez dd eorgenido.

|. Puede ser muy consciente de las reacciones denogsdespecialmente, de las
reacciones extremas)
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Es menos aceptable socialmente que el grupo pé@s@iviacion activa de convenciones
sociales condicionadas culturalmente).

1.8.3. Rigidez cognitiva

Los nifios T.E.A. se caracterizan por realizar ®dEasu interés. Si no es asi, se muestran
frustrados, aburridos...Al igual les ocurre cuandyg tia cambio de lugar, de persona... Por
ello necesitan tener unas rutinas muy bien defmi@ano es asi, llegan a sufrir inseguridad,
incomodidad llegando a la ansiedad.

La inflexibilidad que se da en estos nifios da lagearecer de imaginacion y creatividad.
“El nifio tiende a gustar de la misma cosa vieja hecke la misma vieja manera,
repetidamente una y otra vez. No pueden ver a neeetudoco de una historia o de la
conexion entre comenzar una tarea y cual sera slltado.16 (Rosalyn Lord. (2015)
Recuperado de https://www.mundoasperger.com/204iflgkibilidad-y-rigidez-
asperger.html.

Comprender que hay que seguir unas reglas paraifin autista también es muy
complicado. Estos son los encargados de constrsiip®pias normas y reglas. La mayoria de
nifios autistas poseen un juego solitario, repitdmdina y otra vez ya que les transmite
seguridad y comodidad.

1.8.4. El juego

Destacar el juego como otro aspecto importante.rakés del juego nos podemos
relacionar, comunicar y aprender. El juego de uio ron autismo es muy solitario (saltar,
correr, girar...). Suele darse a menudo el juegoifumat, donde el interés del nifio es
restringido ya que repite las mismas acciones oathente. Si se da juego simbdlico, se
repite la misma escena de juego, sin incorporaredi@des y no se adapta a ninguna
modificacion.

Para jugar con un nifio T.E.A debemos:
- Observar el juego que el alumno desarrolla espeatdante

- Disefiar una sesion de juego ajustada al alumnendaien cuenta los datos
registrados, las necesidades del nifio y su dekarrol

Atendiendo a la clasificacion de los juegos erplameras edades destacan jlesgos de
interacciénlos cuales favorecen la relacién afectiva y pramoemociones en el nifio que
reforzaremos y marcaremos de forma exagerada dagdsacomo: “jqué contento!”, “jmuy
bien!”. Ademas este tipo de juegos fomentan la ieiar de interaccion comunicativa,
mejorando la comprension y haciendo posible elrajizaje de cddigos de expresion. Se
relaciona nifo-adulto. Tienen una secuencia prbbeajue se repite, acompanada de
verbalizaciones o canciones que ayudan al nifoanceer las partes del juego.

Encontramos los siguientes tipos que poseen eatasteristicas, descritos por Martin,
Hernandez y Ruiz (2007):

- De interaccién, con canciones, musica, ritmos alpal clave: de estructura
clara y marcada por la cancion, favorecen el deldarde miradas, posturas, gestos,
signos, aparicién de vocalizaciones. En el are@lkee desarrollan, entre otras, la
relacion y las emociones compartidas.
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- Juegos fisicos o de movimiento. Las actividadesriog®t son altamente
motivadoras; a través de ellas podemos trabajapeticion, la comprensién de
consignas Yy el seguimiento de instrucciones o i@aidn de movimientos y espera de
turno. Dentro de esta categoria se encuentraredttes tipos:

a. Juegos psicomotores: correr, saltar, seguir ritvalgeretas. ..
b. Juegos con canciones y musica
c. Juego de grupo

Por otro lado, encontramos jekego funcional En este tipo de juego el nifio utiliza de
forma adecuada los objetos de juego. Ayuda a faeoren el nifio el desarrollo de
habilidades comunicativas: foto, aumento de voeamil. Ademas se potencia el aumento de
intereses. Favorecen las acciones conjuntas yaegueiere participar y compartir la accion
con los demés. Existen diversos tipos:

Juegos de causa- efecto: pompas, peonzas...

Juego de mesa individuales: discriminar, clasifiaaociar
Juegos con objetos: construcciones

Juegos de ordenador

o bk~ W DbdRE

Juegos de mesa en grupo: favorecen la esperairfassty el seguimiento de reglas. (
Ejemplo: oca)

6. Juegos pre-simbdlicos: ayudan a desarrollar lacidga de representar. (Ejemplo:
cocinitas)

Por ultimo, destaca ejuego simbdlico donde se imaginan personajes, objetos y
situaciones. Favorece el desarrollo de tareas irstata

El juego permite al nifio disfrutar y relacionarse su entorno de manera positiva. El
patio es un espacio donde el nifio T.E.A. ( Trastatal Espectro Autista) desarrolla sus
estereotipias motoras ( girar, deambular...) o cotadudesajustadas ( chupar objetos).

El juego de los nifios autistas suele presentacteairsticas especificas, siendo comunes:

1. Latendencia a la restriccion de intereses. Caiaatia por la escasa motivacion hacia
una variedad de actividades, peliculas o juguetes

2. El gusto por actividades repetitivas como: abricgrrar puertas, sacar y meter
objetos...

3. Elinterés por movimientos giratorios, luces y sosi
4. La atencion a partes de objetos

5. La preferencia por un juego solitario con escasosiemtos de juego compartido con
los demas

Con el juego los nifios aprenden habilidades pam i den las competencias que
definen a estos: cognitivas, sociales y comuniaativ

Para proponer a un nifio juegos motivadores, prirdebemos observar qué actividades
realiza espontaneamente y el tiempo que les dedi@abservacion se puede hacer mediante
dos registros paralelos: el primero se basa enstdds juegos que parecen gustarle,
especificando si se requieren objetos concretos @ Bi son juegos compartidos con los
demas o de tipo individual. El segundo registrostgie en anotar diariamente los momentos
en los que realiza los juegos. Estos registros ayadobtener una linea base del juego que
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ayudara a valorar cuando es mejor proponer losofueg si se producen mejorias o
variaciones en el juego del nifio, ya sea por ledhiccion de actividades nuevas o por la
diversificacion de los tiempos de juego.

Para que un nifio con T.E.A. (Trastorno del Espe&triista) adquiera las competencias
en el juego requiere que se den experiencias ernyegiie se repitan una y otra vez para asi
adquirirlas de forma correcta. Es importante queemgenda visual del nifio aparezca cuando
va a ser el momento de juego, para que asi éHfetlaipe la actividad. Es aconsejable que el
juego se dé en momentos puntuales, como puede serd de después de comer.

La zona de juego debe ser una zona segura, cdnéorévitando cualquier objeto
peligroso. Previo a comenzar el juego se tendraoljetos que sean necesarios y se quitaran
aquellos que puedan provocar distracciones eriiel ni

Las sesiones de juego siempre se basaran en joegoses (saltar, dar volteretas...). Los
juegos que se realicen en las distintas sesiorEndie llevar un orden: juegos de actividad
media (hacer cosquillas en las manos), juegos b@tas (en la mesa o en el suelo) y por
altimo se darian los juegos motores (carreras)mf@ie se realizan juegos de acuerdo al
interés del propio nifio.

Dentro de la clasificacion de los juegos, seguntiMaHernandez y Ruiz, (2007) existen
diferentes tipos:

- Juego motor-socialactividades de movimiento en ausencia de objdibs.
adulto dirige el inicio y continuacion de la intecgn. Por ejemplo: hacer cosquillas
al nifio. Este tipo de juego aumenta la interacsideial y permite al nifio aprender a
jugar con los demas. Se pueden ir haciendo cadenaszomplejos; un juego de ello
seria el “pilla- pilla”.

- Juego de imitacion-contraimitaciogonsiste en observar los movimientos que
realiza el nifio e imitarlos a la vez que los h&deabjetivo fundamental es que el nifio
acabe imitando al adulto y no el adulto al nificraRello el adulto hara otra accion
para gue asi el nifio se dé cuenta que tiene quéicaodb que en ese momento esta
haciendo.

- Cuentos, ordenador y musicaon objetos (cuento y ordenador) sencillos de
interpretar por el nifio y en ellos no existe unaraccion social compleja. La muasica
por su parte, sigue pautas métricas comprensibles.

- Uso funcional de objetositienden mas a las partes del objeto que al objeto
si. Para que el nifio de un uso funcional del olgjetdebe comenzar por objetos cuyo
uso funcional tenga una consecuencia evidente upj.piano infantil). Luego, se
ensefia al nifilo formas adecuadas de utilizar difesesbjetos cotidianos dentro de su
contexto habitual y de las rutinas diarias (ej.capillo de dientes).

- Juego funcional con muiiecad:objetivo de este tipo de juego es promover las
habilidades previas al juego simbdlico. El adukekencargado de que el nifio acceda
al juego de forma ludica, aprovechando sus interéx@ra que este tipo de juego tenga
exito hay que comenzar usando un solo objetol{eper en una tacita de juguete) y
ya se comienza a introducir un mufileco como sujegivp (ej.: dar de beber al
mufieco). Luego, se puede ampliar el nUumero deasbfei.: fingir que movemos el
café con la cuchara y luego se lo damos al mufi®@a que este tipo de juego sea
mas motivador para el nifio todas las acciones glievsan a cabo se pueden plasmar
a través de imagenes.
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- Juego simbdlicoconsiste en imaginar objetos que no estan preserdg&ibuir
propiedades ficticias a los objetos 0 a las persoRara potenciar este juego se
comienza introduciendo acciones simbdlicas y sergbssi el nifio colabora o imita.

- Juego de reglasse aprenden por imitacion. Por ello se observaocjiegan
los demas y se adaptan y se cambian las reglasneidh de diferentes aspectos de
corte social. A través de pictogramas se plasmsneglas del juego. Si el nifio lo
necesita, podra ir de la mano de un adulto o da@fimen el comienzo del juego.

Una condicidén basica para que el juego tenga &eitbasa en respetar el tiempo que el
nifio dedica a éste. De lo contrario no se obteéxlité ni disfrute. El nifio puede llegar a un
alto nivel de frustracion. Ademas hay que teney B cuenta que si el propio nifio muestra
conductas desafiantes en los momentos de jueglelbsede detener lo antes posible ya que a
largo plazo en juegos compartidos se pueden caongartonductas inadecuadas.

Antes de iniciar la sesion de juego es importa@ierar si es un buen dia para iniciar
juegos movidos o tranquilos, juegos nuevos 0 ya@dos Yy Si se van a introducir muchas
personas en el juego o por el contrario se va@éaer un juego dual relajado.

Cuando el nifio disfrute con un juguete debemos naarea exponerle a otro que sea
similar al que le gusta. Se le puede exponer eljoguete varias veces al dia durante tiempos
muy cortos. Asi el nifio logra encontrar como “ndesgjuguete que se le presenta. Una vez
gue haya mostrado interés por el juguete “nuevaaseienza a introducir otros objetos que
varien en algun nivel respecto a los otros.

Los nifios con Autismo prefieren jugar con nifiosp@eo mas mayores de la edad que
posean ellos. Ya que estos les cuesta seguir laaspde variacion que se puedan llegar a dar.
Es fundamental abordar la interaccion social ludima iguales aunque en este tipo de nifios
el aprendizaje lleva un tiempo de duracion variable

1.9.ESCOLARIZACION

Cuando un nifio con T.E.A. (Trastorno del Espectuisha) entra en el aula se realiza
una observacion de éste construyendo asi un keglstiante un tiempo amplio. Podemos
observar; sus gustos, sus preferencias, su formagde su forma de aprender, su forma de
relacionarse... Es muy importante que mientrasstblezca una relacion afectiva hacia el
nifio, siendo carifiosos, cercanos, comprensivos...

Para que el alumno se incorpore al sistema edoca#v sigue una estructura de
funcionamiento. Se le proporcionara toda la ayuga e alumno requiera. Las actividades a
realizar seran anticipadas y el alumno conocerd@&dron quién y cuando las va a realizar.
Todo ello servira para que este vaya desarrollawdpropia autonomia y tenga una mayor
seguridad.

Como describen Martin, Hernandez y Ruiz (2007)uelibso Déjame que te hable de los
nifos y nifias con autismo de tu escu&a todos los entornos del colegio el alumno puede
aprender. El aprendizaje del alumno se debe lkewvdo por parte del colegio como por parte
del entorno familiar.

1.9.1. Tareas previas a la ensefianza del proceso

Antes de que el alumno entre por el aula, se debdigponer de un material visual
representativo de las actividades que se van a&stadia. No se suele saber qué imagen
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reconoce mejor, si la foto, el pictograma o el tbjasi que le proporcionaremos el nivel
maximo de ayuda.

Para ello se empieza con objetos reales represestaie la actividad. Mas tarde
pondremos el objeto sujeto a su pictograma parer sple toca después. Al final se consigue
que el nifilo asocie la imagen con la actividad qua.tPor ejemplo, si aparece un pictograma
de una asamblea, el nifio asocia que ese pictograumae hay que realizar la asamblea.

Se debe conocer el ritmo de aprendizaje y la cdpdcidel alumno para asi ajustar el
sistema de ensefianza a las necesidades de estktarla el apoyo necesario. Dependiendo
de las necesidades en cuanto al nivel cognitivolaby de comunicacion el proceso de
ensefianza sera diferente.

1.9.2. (,Como hacer la primera agenda?

La primera agenda consiste en ir poniendo lasidatlies que se hacen a diario. Poco a
poco esta agenda tendra un mayor numero de codigtes.dependera del ritmo que el nifio
lleva.

El uso de la agenda es una rutina que se tiendeyae a cabo todos los dias. De esta
manera al final el nifio por si solo nos comunicgué le toca hacer ese dia. Esta estara
situada siempre en el mismo espacio y se disparatados los pictogramas que se puedan
llegar a utilizar. Consistird en una tira adhesiGade se colocara todo lo que ese dia el nifio/a
vaya a realizar. Poco a poco €l sera el encargadoadmitirlo al adulto (siempre estara el
adulto para guiarle y enfatizar lo importante (egmos a JUGARY para felicitarle cuando lo
haga bien; el adulto ademas sefalara el espacted®va a realizar la actividad. Caga
gue se cambie de actividad, el nifio debera iragénda, observar y decir qué le toca en ese
momento de cambio (inclugmuede despegar el pictograma, mirarlo, decir lo lgu®eca y
volverlo a colocarlo en su lugar). Asi desarrola dnticipacion y comunicacion. El
pictograma, puede ir acompafnado de signos queeegladulto (ej.: DORMIR; juntamos las
manos Yy nos las colocamos en un lado de la cara).

Esta agenda se tendra tanto en la escuela com@ep® hogar del nifio/a. Es algo que
se tiene que trabajar por ambas partes. Con ell@i$® agenda, se aprende la comunicacion
visual, los signos y se facilita la comprensionldabuaje oral. Conforme se vea que el nifio
va sabiendo que le toca después de una actividasta realizando en ese momento y se
dirija por si solo al espacio donde le toque laiisigte actividad, se iran reduciendo las
ayudas de acuerdo a las necesidades.

1.9.3. Estrategias metodoldgicas infantiles defjama

A través de la masica el nifio con T.E.A. (Trastomhel Espectro Autista) pude
comunicarse, mantener la atencion, aprender |zipation... desde las primeras edades.
Ademas puede comprender mejor las canciones qumrgen si estas van acompafadas
mediante gestos.

A la hora de realizar las actividades, el nifiodigne comprender lo que tiene que hacer,
como lo debe realizar, cuanto tiempo le llevaralzoda tarea y qué finalidad tiene esa tarea.
De esta forma se aumenta el nivel de comprens@autbnomia, de interés y de ejecucion de
las actividades.

Se emplearan estrategias de comunicacion como asilbacion excesivaSi el nifio
presenta jerga o vocalizaciones ininteligiblessedecciona uno de los sonidos que mas utilice
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y se le da un significado gratificante. De este onodda vez que haga un sonido se podra
corresponder con una accion que le motive. Pormgefi, ti, ti”; se atribuye: a que quiere
un juguete de clase que le gusta mucho para que @siera volver a pedir. Cada vez que lo
diga, ya se sabe a lo que el nifio se refiere. Asfagorecera la aparicibn de emisiones
verbales. En otras ocasiones emitira un sonida® Una gesto de referencia clara a un objeto
0 accioén, por lo que se tendra que saber interpreteectamente.

Elicitacidn, es otra forma de provocar la respuesta. Se teataastrar al alumno lo que
desea para que inicie su comunicacion. Se pueds Hadaiferentes maneras: ofrecerle lo que
quiere poniéndoselo delante de los ojos (se lonaosts y no se lo damos hasta que no haya
intentos de pedirlo); se puede desarrollar la titeny ensefar el codigo de expresion que se
decida, o bien hacer una pregunta al aire paraopas\en el nifio una reaccion.

Todas estas formas de comunicacién por parte éel aeben repetirse muchas veces.
Cada vez la comunicacion sera mas compleja hagfarlh utilizar un lenguaje verbal.

En todos momentos de interaccion con el nifio sel dao deSAC (sistemaalternativos
de comunicacion Estos son los encargados de que se produzcasalra de las
habilidades comunicativas. Ayudan a la comprengifosibilitan la expresién. Se trata de
una metodologia que tiene el poder de facilitacekso a la comunicacion.

Por ultimo, los profesionales, tutores, adultos. .etiette dar una explicacién adecuada de
los comportamientos que el nifio autista puede deslemar. Asi el resto de compafieros lo
entenderan y tendran una mayor relacion con él.
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2. SEGUNDA PARTE
PARTE PRACTICA
ESTUDIO DE CASO

DE UN NINO TEA

30



Trastorno del Espectro Autista

2.1INTRODUCCION

En este apartado voy a explicar el estudio de i on autismo escolarizado en
educacion infantil en un centro ordinario en el baeestado haciendo mis practicas Il y IV.

Ademas de hacer una descripcidn precisa de estebezssindome en la metodologia
cualitativa y en un estudio de caso, he realizat propuesta de intervencion a través del
disefio de tres sesiones de las que he podido ireptamdos.

Este alumno con T.E.A. (Trastorno del Espectro fiajies un alumno con necesidades
educativas especiales. Tiene ta®0s y cursa 1° de Educacion Infantil. Esta en wla a
ordinaria y soélo sale del aula en los momentoswensg juntan la Pedagoga Terapéutica y
maestra en Audicion y Lenguaje para trabajar ebd@tPECS (método de comunicacion)
que son los Martes en horario de 09:45 h a 10:3Blhesto de apoyo por parte de la
Pedagoga Terapéutica lo realiza dentro del autdhaeapoyo 3 veces a la semana (Lunes,
Miércoles y Viernes) durante 45 minutos exceptualdaines que recibe apoyo durante 1hy
40 minutos. El tiempo que no esta la Pedagoga €atiga tiene un auxiliar Unicamente para
él. Tras el transcurso de este primer afo se hdideque este alumno debe pasar el proximo
afio a una escolarizacion combinada; habra ratogsfeecon toda la clase como hasta ahora
lo ha estado y otros ratos los pasara en el aukeddeacion Especial. Por otro parte destaca
por tener una familia cuyo nivel econémico es medmsee una hermana tres afios mayor que
él y el trato entre ambos y los papéas de ésteasobu

En funcion de su evaluacion psicopedagdgica; regule medidas especificas basicas;
en concreto, adaptaciones en los elementos decaatesurriculo y adaptaciones en los
elementos curriculares.

Las adaptaciones en los elementos de acceso son:

- Recursos personales (ademas de los ordinarios( Pebagoga Terapéutica) y A.L(
Audicion y Lenguaje) y seguimiento de E.O.E.I.Pguupo de Orientacion Educativa
y Psicopedagdgica)

- Una buena organizacion de su horario para que ingidan los especialistas

- Recursos materiales (agenda visual, panel de ¢ranes, pictogramas, SAAC
(Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunimaki.

Usa una adaptacion no significativa, donde predamin

- Objetivos minimos
- Objetivos especificos (por el trastorno que preséd cuales han sido extraidos del
I.D.E.A. (Inventario del Espectro Autista).

En funcion de estos objetivos se realiza la evabnac

Para aquellos nifios con Trastorno del Espectrostajtios maestros se apoyan en el
I.D.E.A. (Inventario del Espectro Autista). Estelsesa en los aspectos mas relevantes que
caracterizan a un nifio autista; desarrollo so@camunicacion y lenguaje, anticipacion y
flexibilidad y simbolizacion.

Por otro lado, algunos de los métodos de ensefiprezasa particularmente este nifio son
los siguientes:

*Encadenamiento hacia atras

Es una técnica conductual que se enmarca en ahdipage operante. Se utiliza para
desarrollar nuevas cadenas de conducta a partitrae conductas que el sujeto ya tiene. Se
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utiliza esta técnica para ensefar habilidades d&sinifios con necesidades especiales. Las
respuestas que conforman la cadena conductuahamté@o reforzadores condicionados de la
conducta previa y como estimulos discriminativoslalesiguiente conducta. Existen dos
excepciones: la primera respuesta, que no refugrmna otra, y la ultima, que no actla
como sefial para una conducta posterior.

La técnica de “Moldeamiento” frente a la técnica“Baecadenamiento hacia atras” se
diferencia en que el moldeamiento perfecciona dedaoprogresiva una conducta utilizando
el reforzamiento diferencial, mientras que el eecathiento combina una serie de respuestas
en un orden determinado.

*Imitacion

Consiste en que el adulto (profesor, padres, tsitojerealice lo que quiere que el nifio

haga.

*Moldeamiento fisico

Es una estrategia con la cual se pretende aumanftacuencia de una conducta en un
individuo que no la realiza o que no la hace comatérecuencia como se desea. Consiste en
reforzar en aproximaciones sucesivas, conductasehgajeto emita que se asemejen a la
conducta meta. Esta técnica se utiliza cuandojetsno sabe realizar la conducta porque le
resulta compleja. No se les ofrece un reforzadsitipo cuando consigue hacer la accién. En
su lugar, la conducta se descompone en sus paéiesimples y se escalona su aprendizaje,
desde las mas elementales hasta las mas com@isjase va reforzando una a una; primero
las elementales y luego las complicadas.

Por ultimo, la metodologia de este nifio con T.ETA&astorno Espectro Autista) se basa
en una metodologia visual. Esta metodologia se érasma agenda visual y en un panel de
transiciones para anticipar actividades. Se raaliaatividades basadas en un sistema
aumentativo de comunicacion. Es muy importante tpg®o ello se dé en un ambiente
predecible, donde el adulto transmita segurida@mnquilidad al nifio. El uso de la agenda es
una rutina que se tiene que llevar a cabo tododilss De esta manera al final el nifio por si
solo nos comunicard qué le toca hacer ese dia. dsts@a situada siempre en el mismo
espacio y se dispondra de todos los pictogramasepeaedan llegar a utilizar.

Ademas también destaca el método PEC’S en el mljan conjuntamente Pedagoga
Terapéutica, maestra de Audicion y Lenguaje y @bjoralumno.

El método PECS (Sistema de Comunicacion a travdstéecambio de Imagenes) ayuda
a los nifios y adultos con T.E.A. (Trastorno deldesm Autista) o con desordenes socio
comunicativos verbales y no verbales a iniciarsdaenomunicacion. La ventaja de este
método es que se puede adaptar de manera peradaaliZl sistema empieza ensefiando al
alumno a entregar una imagen a un receptor. Es@vaazando ensefiando a discriminar
imagenes y a ponerlas juntas en una oracion. Hiltlags fases, que son las mas avanzadas,
el nifio aprende a responder preguntas y a hacesntanos.

El método PECS consta de:

Fase |: “Como comunicarse” En esta fase hay tresopas: nifio, receptor (padre o
maestro) y facilitador (logopeda). El receptor nigesl nifio el objeto (ej.: una galleta).
Cuando el nifio lo coge, el facilitador le da unujitbde la galleta y le ayuda fisicamente al
nifo a darle el dibujo al receptor. El receptodiee “¢Quieres una galleta?” y se la da. Se
deben de realizar muchas intervenciones.
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FASE II: “Distancia y persistencia” El nifio apreraleoger el dibujo para el intercambio.
El facilitador sélo actua si el nifio necesita ayuday mayor distancia con el interlocutor por
lo que el niflo debe hacer un mayor esfuerzo y tavae hasta el interlocutor para darle el
pictograma.

Fase llI: “Discriminacion de imagenes” El nifio ampfe a seleccionar el dibujo deseado
entre varios que difieren en distintas dimensiokés$acilitador s6lo actia si el nifio necesita
ayuda.

Fase IV: “Estructura de la oracion” El nifio combaialibujo con la frase portadora “yo
quiero”. Cuando el nifio escoja el pictograma detobfjue desea, debe guiarlo para coger el
pictograma “yo quiero” y colocarlo antes de pictoga del objeto deseado.

Fase V: “Responder a preguntas” El nifio aprendesponder a las preguntas ¢qué
quieres? realizadas por el interlocutor. El nifgpoade con pictogramas y el interlocutor lo
dice en voz alta.

Fase VI: “Comentar” Los alumnos son ensefiados @otancomo respuesta a preguntas
tales como: “¢ Qué ves?”; “¢ Qué oyes?”’ y “¢ Qué esPEmas aprende a crear oraciones que
empiezan por “veo”,”o0igo”,’es”...

En consecuencia, el método PECS es un sistemaduepsaa la interaccion de las
familias con personas con problemas de comunicad8nadaptable a cada situacion y
entorno. .

2.2. OBJETIVOS DE MI ESTUDIO

El objetivo de la parte practica de mi trabajo @socer la respuesta educativa a un nifio
con T.E.A. (Trastorno del Espectro Autista) esépéato en un centro ordinario en la etapa de
educacion infantil.

Mi segundo objetivo es realizar una propuesta tieniancion para trabajar con estos
nifios en la etapa de Educacion Infantil.

Otro objetivo seria promover la comunicacion comi@b aumentando su autonomia y
mejorando su atencion.

2.3. HIPOTESIS

La hipotesis de mi trabajo es que los nifios conAl.Erastorno del Espectro Autista)
pueden estar incluidos en un centro ordinario jibreaina respuesta ajustada a sus
necesidades educativas especiales.

2.4. METODOLOGIA

La metodologia de investigacion seleccionada psteateabajo ha sido de tipo cualitativo
y dentro de ella se ha elegido como método de iigpaeson el estudio de caso dado que es un
método de gran relevancia para el desarrollo dei&axias de la educacion. El estudio de
casos segun Bisquerra (2004, p. 309) “supone wrepoode investigacion que se caracteriza
por el examen sistematico y en profundidad de c¢asotendidos éstos como entidades
sociales o entidades educativas unicas”.
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Este método de investigacion “constituye un campual@giado para comprender en
profundidad los fendmenos educativos, sin perdegleeza de su complejidad” (Bartolome,
1992, p. 24).

Para Yin (1989) el estudio de casos consiste erdaseripcion y analisis detallados de
unidades sociales o entidades educativas Unicgsard Stake (1998) es el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso paldr, para llegar a comprender su actitud
en circunstancias concretas.

Supone el estudio intensivo y profundo de uno @msarasos o situaciones, entendiendo
este como un sistema acotado por los limites geegar el objeto de estudio, pero enmarcado
en el contexto global donde se produce (Muifioz ydaug001).

Entre las estrategias para obtener informacion estedio de casos, se pueden desatacar
segun Bisquerra (2004, p. 317):

- Las entrevistas multiples con los participantegnadé entender su situacion,
preocupaciones y significados con relacion a umtevespecifico.

- La observacion de practicas y habitos cotidianos.

- Las narraciones o historias acerca de las practyigaseocupaciones diarias
desde su propia perspectiva.

En nuestra investigacion hemos utilizado las ergt@y semi- estructuradas y la
observacion directa en el centro educativo dondabasescolarizado el nifio T.E.A.
(Trastorno del Espectro Autista).

Para concluir, podemos afirmar que el resultadardestudio de caso es una narraciéon
qgue nos permite comprender en profundidad aquakoeg objeto de nuestro estudio.

2.5. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Para la recogida de datos he creido convenierigautios siguientes instrumentos de
evaluacion: entrevista, sociograma, conversacianetaifio y observacion de conductas

Las entrevistas han sido realizadas por professsndél centro y personas cercanas al
nifio; tutora, maestra especializada en Audicion enduaje, maestra especializada en
Pedagogia Terapéutica y auxiliar de Educacion Ealpec

En concreto, como se puede observar me he cenénradealizar una entrevista semi-
estructurada. Estas consisten en llevar un detaduinorden, aportan flexibilidad al
entrevistado pudiendo elegir la opcion que crea aoéweniente. Se puede observar hasta
donde llega el conocimiento de la persona que \@stas, facilitan la cooperacion y la
empatia, puedes recibir respuestas no esperadai.elto a través de preguntas, directas y
claras.

El sociograma ha sido realizado mediante la cottn de todos los nifios de clase de
tres afios A, donde se situa el nifio con Trastoeh&spectro Autista.

La conversacion con el nifio se ha dado medianteiego. En esta conversacion hemos
intervenido tanto él como yo.

Por dltimo, he podido observar diferentes conduatak propio nifio gracias a la
elaboracion de una tabla. .

He usado todos estos instrumentos de evaluaciguegane resultan familiares y por ello
les puedo dar una mayor utilidad que otros instntoseque son desconocidos para mi.
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2.5.1 Entrevistas

El modelo de entrevista incluido en los Anexos iggles para todas las personas en
contacto con el nifio.

A continuacién se detallan los resultados que seobhéenido en las entrevistas:

En cuanto a la primera pregunta: “¢ Estas bien fdanpara el trabajo que desempefa con
el nifio con T.E.A.?” Tanto la tutora del nifio corEA. como la maestra de Audicion y
Lenguaje han marcado el numero 2, que no estan biary formadas. Sin embargo la
Pedagoga Terapéutica y la auxiliar de Educacioredalphan rodeado el nimero 4, diciendo
gue estan bien formadas.

La segunda pregunta; “¢Has tratado anteriormente nidos/as autistas?’Se puede
comprobar que la tutora y la maestra de AudiciObepguaje no han tenido experiencia
previa. En cambio, la Pedagoga Terapéutica jumtdaduxiliar, han tenido experiencia con
nifos autistas.

En cuanto a la tercera pregunta, “¢Ser autistafisgnpara usted, no poder tener
relaciones sociales?”; tanto la auxiliar, la maeste Audicidn y Lenguaje y la tutora han
coincidido, han rodeado el numero 3. Ello signifpae estdn en un punto intermedio.
Posiblemente no tengan muy claro la opinion respecteste tema. Solo la Pedagoga
Terapéutica ha rodeado el numero 1, “nada de agUerdque ser autista signifique no tener
relaciones sociales; lo cual demuestra que lo tteag claro; posiblemente derivado de su
amplia experiencia con estos nifios.

La cuarta pregunta, “A través de pictogramas ¢coeEs es bueno para mejorar la
comunicacién en un nifio con T.E.A.?” .Las respuektm coincidido, todas las profesionales
coinciden en la conveniencia de este método dendizage

En la quinta pregunta, “¢Crees que la inclusiénmgsrtante no sélo para los nifios
T.E.A. sino para todo tipo de alumnado con n.e.€&hto la Pedagoga Terapéutica como la
profesora de Audicién y Lenguaje han coincididoeamttio el numero 5, manifestando estar
“totalmente de acuerdo” en que la inclusion es ingme. No estan tan de acuerdo la auxiliar
y la tutora, pues han marcado el nimero 4: “bastd@tacuerdo”.

En la sexta pregunta, “¢,Conoce las rutinas esidbepara la relacion escuela y hogar
con el nifio con T.E.A.?". La tutora y la Pedagogaiapéutica estan totalmente de acuerdo.
Sin embargo la auxiliar y la de Audicién y Lenguaeinciden rodeando el namero 4,
refiriéndose “casi de acuerdo”, manifiestan queasmocen ampliamente estas rutinas.

En la séptima pregunta, “¢ES conveniente cambgaruinas ya establecidas a un nifio
con T.E.A.?". Tanto la Pedagoga Terapéutica contottaa como la de Audicién y Lenguaje
coinciden en que no estan nada de acuerdo, no aderbias rutinas establecidas y que ya
conoce. Sin embargo, la auxiliar ha rodeado el marBeque podria significar que no conoce
bien el tema o que no puede decir si esto es rpajarel alumno.

En la octava pregunta, “¢Es conveniente trabajaruconifio con autismo tanto en casa
como en el colegio?”. Todas las entrevistadas, c@peion de la auxiliar, han marcado el
namero 5, totalmente de acuerdo en que se delsaraanto en casa como en el cole

En la novena pregunta, “utiliza en su clase coosigon T.E.A. el método de “agenda
visual”; Todas utilizan este método en sus clasexlgs los dias. Tan solo la de Audicion y
Lenguaje lo utiliza de manera mas esporadica efase; posiblemente por eso ha marcado la
opcion de poco de acuerdo.
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En la décima y ultima pregunta: “la agenda visgak un buen método para que el nifio
T.E.A. conozca qué tiene que hacer?”Coinciden toldas entrevistadas en que estan
totalmente de acuerdo en que la agenda visual ésiem método para que el nifio sepa que
tiene que hacer.

Analizando de forma individual cada una de lasestigtas he llegado a la siguiente
conclusion:

La entrevista realizada a la Pedagoga Terapémiiestra cOmo ésta tiene muy claro los
aspectos que definen a un nifio con Trastorno dedE® Autista, ademas del modo en que
se trabaja con este tipo de nifios. Por ello seeglledar a la conclusion de que tiene una
buena formacién y que tiene una amplia experiecmianifios autistas.

Por otro lado, la entrevista realizada por la nmaestpecializada en Audicion y Lenguaje
muestra que ésta necesita una mayor formacion.idde hada de experiencia porque es
primera vez que trata con un nifio T.E.A., segungstnada entrevista (segun me comento).
Lo que mas me ha llamado la atencion es que apnas uso de la agenda visual; un
método de organizacion muy visual y practico ea #pb de alumnado.

La entrevista a la tutonmuestra la necesidad de una mayor formacion emuatdo del
Trastorno del Espectro Autista. No tiene casi erpera, pero conoce la teoria, como algunos
de los métodos para trabajar con nifios autistas.

Por ultimo, la entrevista realizada a la Auxili@ Bducacion Especijainuestra que esta
bien formada, que ha tenido experiencia previarsbas con T.E.A. (Trastorno del Espectro
Autista) Ademas conoce los métodos que se usanspagasefianza y la importancia que se
les da. Esto choca un poco con el anterior comengaie te he sefialado en rojo, revisalo o
aclaralo.

Para concluir con las entrevistas se puede obsetvan todas las entrevistadas ven que
la inclusidn es un aspecto fundamental para gsbed alumnado y para cualquier otro con
necesidades educativas especiales.

Estas entrevistas me han servido para comprobgiradb de formacion, experiencia e
implicacién de las personas de su entorno educatine! alumno T.E.A.

2.5.2. Sociograma
Como base del sociograma les hice a los nifios deada del nifio T.E.A. dos preguntas:
- Elige 4 compafieros con los que mas te gusta jugar

- Elige 4 compafieros con los que no te gusta jugar
Los resultados a las dos cuestiones los he reflegada siguiente tabla:
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ere
elos
eUBJOH
10109H
oarely
EOEIE]
elpu|
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uelpy

el8|0IN
oospuel
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Adrian

Arturo

Carmen

Diego

Francisco

Giselle

Héctor

Helena

India

Isabel

Jesus

Juan

Laia

Maissa

Martin

Mateo

Nikoleta

Paula

Valeria

TOTALES
Sl 6 & 7 5 4 3 3 1 1 4 i 2 2 i 3 7 5 5 2 2 2 7 7

TOTALES
NO 0 9 4 4 4 3 10 4 g 4 i 2 i 0 6 4 1 2 5 2 0 6 3

Se ve, segun los resultados que habria unos ljdewesiuy definidos, pues hay muchos

alumnos en la clase; que serian: Laia, Sandrard\ytiviario.

No esté claro el papel de lider Unico, ya que sstilambién algunos rechazos.
Del otro lado, el papel de rechazado recaeriasabel, Diego, Giselle y Mateo.

Los alumnos que estarian en medio de los dos extreenmodo de aislados, serian:
Jesus, Héctor y Adrian.

Dos compafieros eligieron al alumno con T.E.A. (fbra® del Espectro Autista) para
jugar, mientras que ningun alumno lo ha rechazadwoccompafiero de juego. La mayoria no
ha mencionado al nifio con T.E.A. ni en un sentidenrotro.

Podemos concluir que todos quieren ayudar al mjiie,no destaca especialmente por su
discapacidad entre los compafieros; que todos lgaapyg que su inclusion en un aula
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ordinaria es beneficiosa por tanto para todos, pamorque tiene modelos normalizados y
para sus compareros que aceptan la diversidad lauaancomo es.

Todas estas respuestas pueden variar en cada Uos di€os ya que son nifios de tan

solo tres afios que son capaces de saber lo guergpiero también pueden variar segun el
caso y el momento dado.

2.5.3. Conversacion con el nifio

Mantener una conversacion con un nifio con T.E.Mma@uedes mantenerla con una
persona sin ningun tipo de necesidad educativdtaedificil. La comunicacion diferente es
un aspecto que caracteriza al nifio autista. Porhellvisto conveniente realizar un juego con
el niflo y conversar mientras jugamos.

Se llevéa cabo el juego de los bolos. Con este juego germle que el nifio siga unas
normas, identifique los colores de los bolos y segmtos bolos tira y cuantos bolos quedan
sin tirar. Ademas de escuchar y mantener una cea®ién que es el objetivo primordial.

Nos fuimos a una aula donde no habia ningun tipdisteacciéon, asi conseguiria que se
centrara mas facilmente en el juego y en la coae&ns que tendria que mantener conmigo.
Todo el proceso dur6 unos 12-15 minutos ya quéfiel e cansaba y al final, no atendia a lo
que se le decia.
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Se presenta a continuacion la conversacion

Negrita -- representa lo que el nifio hablaba Normedpresenta lo que yo hablaba.

como se hacia)

elogios)

Buenos dias.
Hola
Hoy tenemos un juego al que jugar; ¢ Sabes qué&e? @mIos) ¢ Y esto? (pelota)
iPelota!
Mira, hoy vamos a jugar ja los bolos!
iBien! jBolos, bolos!
Primero nos tenemos que poner en esta linea. (Yalad® la linea)
No. Decia rotundamente
Mira, ¢, sabes qué pasa? Si no nos ponemos en Bsta fio podemos jugar.
Vale, vale. jEsta bien!
Ahora tenemos que coger esta pelota y lanzarlaahasi bolos de colores (le mostré

jUoo! Se ha caido

Si, se han caido pero mira tenemos que estar arlieetr para jugar.
iEsta bien! Pelota, pelota

Ah, ¢ qué quieres tirar ta?

Siii

Nos colocamos en esta linea azul para poder tgagle?

Vale

iMuy bien, los has hecho geniall (Estd muy emauonde que le haga esps

Oye, ¢ Cuantos bolos estan en el suelo?

3

¢,De qué color son?

Azul, amarillo y rojo

Muy bien

Otra vez, otra vez

De acuerdo. (El s6lo se puso en la linea de tirar)
iohh cuantos bolos!

Has visto cuantos has tirado? Vamos a contar. Y...
1, 2, 3 y 4contamos los dos a la vez)
4 bolooooos. jBien!

¢, Tiramos otra vez?

No. Fin fin

Aqui acabd la conversacion. Pude comprobar queaifiaeconversacion fluida y que el

nifio disfruto mucho jugando a los bolos sin datgnta que también estaba desarrollando su
habilidad de comunicacién. Me quedé muy sorprenditlaver cOmo me contestaba
continuamente a todo lo que se le preguntaba. anmdyudaba a que este juego era de su
interés. A lo largo del juego como al final, leidé€ de lo bien que lo estaba haciendo. Costo
gue se le quedara la regla:” tirar desde la lirmd” pero la verdad es que a lo largo del
transcurso del juego fue aceptando esta norman [Ekico que tiene muy buena memoria asi
que tanto las reglas, como los colores como el miinde bolos o domind sin ningdn
problema.
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2.5.4. Tabla de observacion

He realizado una observacion durante este periedprékcticas (Desde el 19 de marzo
hasta el 4 de mayo) sobre distintas acciones. Cegnpuede observar se ha marcado la
frecuencia con qué realiza las acciones.

z 5|, @
ACCIONES S o z r;ﬁ m
R C =
> O B
1 Se pone en fila cada vez que se le pide
) Se quita por si mismo la ropa (chaqueta,
cazadora...
3 Se coloca/sienta en su sitio asignado
4 Respeta las normas de convivencia
5 Cuida el materia|
6 Juegal/interacciona con los compaifi
. Recoge el material/juguetes cuand(
profesora lo pide
8 Controla sus esfinteres
9 Se limpia/lava cuando se ensucia o va al
bafio
10 Come autbnomamen
11 Se desenvuelve en juegos y dep
12 Mantiene la mirada cuando se le habla .
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13 Mantiene la atencion durante el tiempo|de
trabajo
14 Obedece ordenes
15 Recuerda y repite
nameros/palabras/canciones/objetos
16 Respeta el orden de su agenda visual

Como se puede observar la autonomia la tiene éemnzada pero el respeto a las
normas, por ejemplo, tiene que seguir trabajandolas

Reflexiones finales

Respecto a todas estas herramientas de evaluaaOmustaria comentar distintos
aspectos de cada una de ellas.

Las encuestas que se han realizado han sido hechda propia tutora del nifio T.E.A.,
la auxiliar del nifio, la maestra de Audicién y Laag y a la maestra especializada en
Pedagogia Terapéutica. A la familia no ha sidolpesiealizar la entrevista por la simple
razon de que no aceptan del todo el trastorno lquéeposee. Por su parte, en el sociograma
se muestran qué nifios son “lideres” en la propia, @wé nifios estarian en el papel de ser
“rechazados” y cuales estarian en el extremo de@smb

Tener en cuenta que los resultados de este sociagpadrian variar. Las respuestas
estan contestadas por nifios de 3 afos los cuatesapaces de saber o que quieren pero
también pueden variar

Por otro lado, la conversacion con el nifio fluyGsrda lo que pensaba ya que como se ha
indicado tener una conversacion con el nifio esidféero a través de un juego consegui que
hubiese comunicacién entre adulto y nifio.

Por ultimo, se realizé una tabla de observaciocateluctas donde se marcaba a través
de color rojo, el cual significa “NUNCA”; con coloamarillo, el cual representa “A
VECES";el color azul, el cual indica” A MENUDOQO” yoa color verde el cual representa”
SIEMPRE” las conductas que se observaban y ladresa con que ocurrian estas.

2.6. SESIONES DE INTERVNECION.

He podido disefiar tres sesiones de las cualesssedhan implementado dos de ellas. Con
estas sesiones he podido comprobar que ensefanifaiautista es diferente a ensefiar a un
nifo que no posee este trastorno. Han sido un&nessintensas y complicadas de llevar
pero a la vez muy beneficiosas tanto para el nidimoc para mi. He podido aprender y
disfrutar mucho.
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2.6.1. Sesi6n 1

-Se realiza el viernes 27 de abril del 2018. Dé®9:a 10:30 h.
-En esta sesion se trabaja el cuento de “Ricita3rdé

En primer lugar, la version del cuento que trabaarclase, fue pasada a pictogramas
para una mayor compresion para el nifio autistagd,uerepare una serie de preguntas.Y por
altimo, se termina la actividad realizando unoscgg@s mas manipulativos y por tanto mas
motivadores para el nifio. Esto era todo lo que gdhabia preparado.

La cosa cambio totalmente. Entre en el aula del ogin T.E.A. (Trastorno del Espectro
Autista) y tanto la P.T (Pedagoga Terapéutica) cgmaos sentamos al lado del alumno al
igual que habiamos hecho en otras ocasiones. Leéralscuento de “Ricitos de Oro” y le
dije que ibamos a contar este cuento. El solo sdapa mirando fijamente a la portada y
decia “Mapa del tesoro”, unas de las ecolaliastmme. Le dije, “mira, hoy he traido este
cuento y lo vamos a leer, ¢quieres?”, y de nuewdetia “Mapa del tesoro”. Intenté captar
la atencion de nuevo y le dije “¢Quieres contadioneigo?; ¢ Abrimos el cuento?”. No hubo
forma de que abriese el cuento ni de que me degantarle el cuento. Asi que le propuse a la
P.T (Pedagoga Terapéutica) si podiamos irnos allandande no hubiese nadie y asi igual su
concentracién era mayor. La P.T (Pedagoga Terapgutie dijo que era dificil cambiar el
aula ya que en ese momento habiamos conseguidcsejupuedase sentado y que si
cambiabamos igual era mas dificil que permanesienéado. Lo intentamos y tras ponerle los
pictogramas en el panel de transicion y decirles“namos al aula de logopedia con la P.T
(Pedagoga Terapéutica) y conmigo”, conseguimos ideb aula. En el aula de logopedia, no
habia forma de que se estuviese sentado asi quepese a la P.T (Pedagoga Terapéutica)
ponerle el cuento en el ordenador ya que igualtedmumas motivador para él. Encendimos
el ordenador pero no habia forma de que atendgisgua la P.T (Pedagoga Terapéutica) lo
cogid en brazos y se lo puso sobre sus rodillass €star mas calmado, lo cogi yo y ya
comenzamos a ver el cuento en el ordenador. Estéaera también con pictogramas. A la
vez gue lo iban contando, yo iba explicandole tlodque sucedia incluso le hacia preguntas
pero solo respondio correctamente a unas pocas¢ EPmo se llamaba la nifia del cuento?”.
Estuvo inquieto hasta que terminé el cuento. Texsnihar el cuento realizamos una
actividad. Sobre una cartulina dividida en tresgsadonde ponia tanto en letras como en
pictogramas las palabras: grande, mediano y pequefita que colocar: plato grande,
mediano o pequeiio; silla grande, mediana o pequef@ma grande, mediana o pequefia
segun correspondiese. Estos eran también pictogrdfsta actividad la hizo fenomenal y le
gusto bastante. Le felicite por lo bien que lo haie#cho y se fue muy contento a su clase, lo
cual me transmitio que se lo habia pasado bien.

Esta sesion como se puede comprobar fue una s#ési@ndonde yo no tenia nada de
experiencia y la P.T (Pedagoga Terapéutica) fueehaargada de ayudarme y de
tranquilizarme al nifio para yo poder hacer la @tzid.

En anexos se pueden encontrar el material utilipata la sesion

Objetivos

- Aprender vocabulario (duro, blando...)
- Distinguir medidas: grande, mediano y pequefo
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Contenidos

Conocimiento de si mismo y autonomia personal
- Blogue 3: La actividad y la vida cotidiana

Conocimiento del entorno

- Blogue 1: Medio fisico: elementos, relaciones y itasl
- Blogue 3: Cultura y vida en sociedad

Lenguajes: comunicacion y representacion
- Bloque 1: Lenguaje verbal
Evaluacion

La evaluacion consististe en una tabla donde aparéas objetivos propuestos a
conseguir por el alumno

Distingue entre
grande, mediano Yy

pequeio

Alumno con
Si
“T.E.A
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2.6.2. Sesiébn 2

-Se realiza el viernes 13 de Abril del 2018. Ded8% 10:30h
-En esta sesion se trabaja la interaccion social

En esta sesidn se saco del aula de tres afiosoahuiiSta y a algunos compaferos. Estos
compafieros son tranquilos, lo que es muy imporgaata el nifio con T.E.A. (Trastorno del
Espectro Autista) En concreto el nimero de comppafigue salieron fueron 4 junto al nifio
autista. Nos trasladamos a una sala donde no hgymtipo de distraccion. Al llegar a esta,
nos sentamos en forma de asamblea. Saqué dossobjetode ellos fue una pelota y otro fue
un cuento. Comenzamos con la pelota: tanto lossnmibmo la P.T (Pedagoga Terapéutica) y
yo teniamos que ir pasando la pelota. El nifio cdAl no podia estarse sentado como el
resto de sus compafieros pero queria que se leapasgelota. Habia que cumplir una
condicion y es que si no estaba sentado, no padé.jTras varios intentos de acercarme y
decirle que se tenia que sentar para poder jugasegui que se sentara como los demas. A
partir de aqui el alumno con T.E.A. jugd con loméds nifios; mientras nos ibamos pasando
la pelota, nombrabamos a la persona a quién saskbpmos o0 nos la pasaba. El nifio autista
cada vez que oia su nombre se ponia muy contergoedda a tener la pelota en sus manos.
Ademas cuando él se la iba a dar a otros compafiesotraba el nombre del compafiero a
quien se la iba a pasar.

Fue una sesién muy divertida aunque no dio tiemgptrabajar todo lo previsto. Por un
lado teniamos la pelota y por otro lado, estabpgpeelo un cuento que se iba a leer y a
trabajar entre todos.

Me gustdé mucho este tipo de sesidon ya que fue mtayaictiva y los nifios la disfrutaron
mucho en concreto el alumno con T.E.A. El fin de®sesiones es que cada vez el nifio con
T.E.A. se vaya socializando mas. Al principio coeroesta sesion, se comienza juntandolo
con un grupo pequeio de nifios en un aula dondeym diistracciones. Luego, el grupo se
irla ampliando cada vez mas hasta poder llegaiaa @ toda la clase.

Objetivos

- Aprender a socializarse
- Respetar las normas de juego

Contenidos

Conocimiento de si mismo y autonomia personal
- Blogue 3: La actividad y la vida cotidiana

Conocimiento del entorno

- Blogue 1: Medio fisico: elementos, relaciones y itasl
- Bloque 3: Cultura y vida en sociedad

Lenguajes: comunicacion y representacion
- Bloque 1: Lenguaje verbal

Evaluacién
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La evaluacion consististe en una tabla donde aparéas objetivos propuestos a
conseguir por el alumno

Ha respetado lasSe socializa

normas del juego | correctamente

Alumno con
S Sli
“T.E.A

*Hay que tener en cuenta que ha cumplido las nomehguego y se ha socializado
correctamente gracias a que tanto la P.T (Pedabgg@éutica) como yo le hemos ayudado.
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2.6.3. Sesi6on 3

Esta sesion por cuestiones de tiempo no me hatadpo a realizarla pero como se va a
poder comprobar, es una sesion ludica.

Se realizaria un juego de reglas aunque como ygarsece este juego es complejo para
los nifios con T.E.A. Normalmente las reglas no \@euoales sino que se cuentan una vez,
muchas veces se aprenden por imitacion, lo queemguna observacion previa de como
juegan los demés, y estas se adaptaran y se cambiafuncion de diferentes aspectos. Todo
ello lleva a cabo habilidades de comunicacién eratcion social que estan afectadas en los
nifios con Autismo.

Para este tipo de nifios se puede llevar adaptacmoreo son: convertir lo auditivo en
visual, lo variable en estable y lo imitativo estemas de ayuda (jugar de la mano de una
profesora). Se usaran pictogramas para una mayoprension ya sea durante el juego o
antes de comenzar este. En el participarian P.dafféga Terapéutica) y la maestra de A.L
(Audicion y Lenguaje) junto al nifio.

Este juego, consiste en jugar al famoso juego @sicondite”. Para una mayor
comprensioén en el nifio, utilizaremos los siguiepietbgramas, los cuales ayudan a entender
las reglas del juego.

Objetivos

- Conocer las reglas del juego
- Respetar las reglas del juego

Contenidos

Conocimiento de si mismo y autonomia personal
- Bloque 3: La actividad y la vida cotidiana

Conocimiento del entorno

- Bloque 1: Medio fisico: elementos, relaciones y itasl
- Bloque 3: Culturay vida en sociedad

Lenguajes: comunicacién y representacion
- Bloque 1: Lenguaje verbal
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Evaluacién

La evaluacion consististe en una tabla donde aparéas objetivos propuestos a
conseguir por el alumno. Segin cdmo consiguiess astcompletaria la tabla con un SI 6 un

NO.

Conoce las norma

del juego

sRespeta las normg

del juego

1S

Alumno con

“‘T.E.AY

Me parecid interesante poder poner en practicasrses con el nifio aunque fueron
planteadas, 3. Fue una experiencia bonita ya quoeanbiabia trabajado Unicamente con un
solo nifio y ademas que posea T.E.A. (Trastorn&sieéctro Autista).
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3. Conclusiones a las sesiones practicas

Toda esta practica de entrevistas, sociograma, eceasioOn con el nifio, tabla de
observaciéon e implementacién de 3 sesiones medraitg, ya no sélo de experiencia con el
propio nifio T.E.A. y los profesionales que lo radesino también como una recogida de
informacion que como se ha podido ver he ido aaatip poco a poco.

El colegio C.E.I.P. “Rector Mamés Esperabé” de Ejedos Caballeros, es el colegio
donde el nifio con T.E.A. esta escolarizado. Esaleg®m donde se trabaja desde un enfoque
inclusivo, aspecto muy importante a considerar.

Como ya se ha dicho, el alumno con T.E.A. tiene &@os y cursa 1° de Educacion
Infantil. Esta en un aula ordinaria donde hay ZBsimas. Recibe el apoyo de una Auxiliar
de Educacion Especial durante toda la jornada asobtlemas todos los apoyos que realiza
con la maestra especializada en Pedagogia Teregpéagirecibe en el interior del aula. Sélo
sale del aula, una vez a la semana para trabajaviébdo Pec’s” junto con la maestra
especializada en Audicion y Lenguaje y la Pedadagapéutica.

Este alumno realiza las mismas tareas que el destmmpaferos. Los comparfieros no
excluyen para nada a este nifio ni a la hora deaeal trabajo ni a la hora de jugar con él.
Ocurre todo lo contrario, muestran interés poiSélalgun dia falta a clase, los nifios se dan
cuenta de que no ha venido y lo nombran (al pagdardn la asamblea, por ejemplo). Al igual
gue tiene una buena relacion con sus comparierss dase, la tiene con los compafieros de
la otra clase de tres afios. Estos también mueastea@s por él. No lo consideran un nifio con
necesidades educativas especiales, sino todo ttaoon Son nifios de tres afios y por ello ni
lo notan aunque suele haber algun nifio mas avanzadele averiguar al final que ahi algo
pasa. Pero este no es el caso. Luego, se puedeatmmpue la inclusion de este nifio es la
adecuada.

Por otro lado, la auxiliar que posee este nifioacdiel él de forma correcta. Le ayuda en
todos los aspectos; tareas a realizar, control sfieteres, desarrollo de la autonomia...
aunque he de decir que a veces he notado comoxigtéa eina sobreproteccion de esta
auxiliar hacia el alumno. Es decir, le da muchosats, muchos besos...cuando es bueno
darle refuerzos pero no tantos como en ocasiotekedia dado.

La tutora del nifio, lo acepta al igual que al rel@lumnado. Lo considera un nifio mas,
le intenta ayudar en todo lo posible a pesar dedisigonga de una auxiliar. Cuando la
profesora hace grupos para trabajo, para hacerdaslsiempre lo incluye en un grupo u en
otro.

Como se puede ver no es un nifio excluido por pketeingun profesional. Es un nifio
con el que se tiene que trabajar de otra formacqueel resto de nifios pero con la ayuda y
coordinacién de todos, esto es posible.

En la propia aula donde el nifio esta cada diag timr@agenda visualA través de esta el
nifo sabe desde cuando llega hasta que se vaaqu@éacer durante la mafana. Esta agenda
consiste en una tira plastificada con adhesivo edadchuxiliar le coloca cada dia todos los
pictogramas correspondientes de las tareas aaedlmando el nifio entra por la puerta del
aula, se acerca a ésta y puede comprobar lo que dige hacer. Conforme van pasando las
horas, se van quitando los pictogramas que muelstsaactividades ya realizadas. Esta tarea
la realiza con la ayuda de la auxiliar. Con la dgewmisual la comunicacion del nifio va
aumentando poco a poco, ademas de facilitarle tigiacion y la comprension de cada
situacion.
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Esta agenda visual no solo la tiene en la esci@ta que desde el colegio, se le
proporciond otra agenda para casa con pictografsispodrian trabajar tanto desde el
colegio como desde el propio hogar.

Por otro lado, también el nifio da uso depanel de transicionCada vez que el alumno
cambia de actividad, de lugar y de persona da ondeseste. En este panel se muestran
pictogramas de lugares del colegio y de los profedes que el nifio tiene ademas de la foto
de su mama. Si sale del aula, el nifio con la agetiparofesional que vaya con él tendra que
poner dénde se va y con quién se va.

He podido comprobar que el panel de transiciondmida mucho mas que la agenda
visual. Este lo domina més ya que lo usa a lo lalgyda mafiana muchas veces sobre todo
cuando pide a la auxiliar ir al bafio. Entoncesalge que tiene muy aprendido y sabe como
se usa y la finalidad de este.

Por todo lo anterior, este nifio se puede ver gunetiodos los recursos disponibles tanto
en el colegio como fuera de este. En casa tieqeagpia agenda visual proporcionada por el
colegio y ademas desde el colegio se le ha maralddencion Temprana, otro de los apoyos
de los que dispone.

Ademas de estos recursos visuales, se trabajarertis estrategias didacticaa
explicados anteriormente con el nifio como damtacién, Encadenamiento hacia atras y
Moldeamiento fisicdzstas estrategias son trabajadas por parte deltudpeofesionales pero
en particular por la Pedagoga Terapéutica.

Por otro lado, ehula cuenta con 2 grandes mesas donde los nifieside8an sus tareas.
La tutora a principio de curso puso al alumno cdalA. en una de estas mesas junto con sus
compaferos. Los nifilos con autismo especialmengs sstdistraia mucho no solo él sino
también hacia que se distrajesen los compariert® [Erauxiliar, la Pedagoga Terapéutica y
la tutora decidieron buscar un sitio donde el aloma tuviese distracciones ni interrumpiera
el desarrollo de otras tareas. Se le puso unaanesifada a la pared pero justo entre las dos
mesas grandes donde se sientan el resto de cormpaker esta mesa se le coloco una tira
adhesiva junto con un sobre donde tenia en eliontele este los pictogramas para ir
poniéndoselos segun tocase realizar una actividadtra. La tira adhesiva sigue
permaneciendo en la propia mesa, pero el sobractiegmamas se tuvo que colocar a una
altura no alcanzable para él, ya que se dedic@lgaacon los pictogramas en vez de realizar
la tarea. De todas formas €l sabe perfectamentéugaeun sitio previo porque hay veces que
inconscientemente se va a sentar a ese sitio. é&ggola tutora, auxiliar o Pedagoga
Terapéutica no intervienen y dejan que se sierteSaltrabaja, no interrumpe... lo dejan que
se siente en ese sitio.

La pedagoga terapéutica, ha empezado a intervenine de los aspectos que definen a
los nifios autistas. Este es especialmente, laattEm social. De vez en cuando se sale del
aula de tres afios con el propio nifio T.E.A. y cagalgunos compaferos junto a él. Se
trasladan a una sala donde no haya ningun tipastlaction y realizan juegos. Por ejempilo,
meter aros en un cono. Para ello requiere quduasn@s que se escojan y acompafien al nifio
sean tranquilos, cercanos a €l... En si todos lopafieros son cercanos pero siempre hay
alguno que este nifio lo tiene como mas de refeaaeMei sea porque en las excursiones que se
realizan van juntos o porque es un nifio de losmfeata jugar con él....

Se puede comprobar que es un nifio querido, le ayenl@aodo lo posible, tiene recursos
de los que puede disponer tanto en casa comoaahegio... Luego es tratado como un nifio
mMas y no como un nifio con necesidades educatiyeiates, algo que es imprescindible
para una buena inclusién y una buena atencionliéasidad.
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Puedo terminar diciendo que a este nifio se le apliecursos humanos y materiales
normales para el tratamiento de alumnado con T,.Emdagino que habra otros recursos
extras pero yo creo que el nifio esta suficienteengt@ndido de acuerdo a las necesidades que
posee.

4. CONCLUSIONES Y RESULTADOS

Como se ha podido comprobar este trabajo es sblrmastorno del Espectro Autista.
Este trabajo ha sido dividido en dos partes. Epriaera parte, se ha realizado un marco
tedrico donde por una parte se ha hablado delridoajue ha tenido la educacion antes del
siglo XIX hasta nuestros dias, siglo XXI. Posteriente se ha comenzado a describir el
Trastorno del Espectro Autista. Por el contraoségunda parte es un estudio de caso sobre
la respuesta educativa a un nifio T.E.A. en un cemtdinario en la etapa de Educacion
Infantil, para ello se hantilizado muchos instrumentos de recogida de datbservacion
directa, entrevistas a los profesores, sociograorajersacion con el nifio...posteriormente y
tras conocer bien el caso he disefiado una propdesiatervencion en tres sesiones de las
que pude llegar a implementar dos de ellas

Por otro lado, las entrevistas fueron una herramigaliosa para conocer un poco las
capacidades y experiencia de estas profesionasscomcretamente como se ven ellas.

Tras la recogida de toda esta informacion ya s#a tadrica como practica he de decir
que he aprendido muchisimo sobre este trastorfoAT(Trastorno del Espectro Autista).
Brindo por tener esta gran oportunidad de podeermiidolagado sobre los nifios que poseen
autismo. Ha sido muy costoso pero a la vez muyfigeaaite encontrar, leer, redactar... toda
la informacion recogida. Ha sido un camino durdlelear pero he disfrutado cada momento
que he pasado realizando este trabajo fin de gelto que mas orgullosa me siento ha sido
de tener la oportunidad de llevar la teoria a &fixa; observar, intervenir con un nifio de tan
s6lo 3 afios con T.E.A. He de decir que trabajar gonnifio T.E.A. para mi ha sido
complicado, no tenia experiencia pero a su vezdwmgatificante tanto para €l como para
mi. He podido comprobar su evolucion en el perideltiempo que he estado.

En la bibliografia se pueden encontrar todas lagtés de las cuales se ha extraido la
informacion. Como se puede comprobar esta inforbmase ha obtenido a través de bases de
datos como: Redinet, Dialnet, Teseo..., ademas desliprestados de la biblioteca o del
propio colegio
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6. ANEXOS

ENTREVISTA EN RELACION A NINOS T.E.A

Los datos de esta entrevista sélo se utilizarda [garealizacion de un trabajo fin de grado. N@sgublicados los resultados de esta en
ningun lado. Las respuestas son totalmente anorpora® que no hay que poner en ningiin momentambne de la persona que la realiza. |Por
ello, estas iran identificadas con el puesto qeem@ena la persona en contacto con el nifio coAT.E.

A cada pregunta se contestara RODEANDO UN NUMERO DEAL 5. Siendo el 1 “nada de acuerdo” con el cotweeferido y el §
“totalmente de acuerdo” con el concepto referido.

Profesional en Eecha:

1. ¢Esta bien formada para el trabajo que desempena con el nifio con T.E.A?
1 2 3 4 5

2. ¢Has tratado anteriormente con nifios/as autistas?
1 2 3 4 5

3. ¢Ser autista significa, para usted, no poder tener relaciones sociales?
1 2 3 4 5

4. Aprender a través de pictogramas ¢crees qué es bueno para mejorar la comunicacién en un nifo con T.E.A?
1 2 3 4 5

5. ¢Crees que la inclusién es importante no sé6lo para los ninos T.E.A sino para todo tipo de alumnado con n.e.e.?
1 2 3 4 5

6. ¢Conoce las rutinas establecidas para la relacién escuela y hogar con el nifio con TEA?
1 2 3 4 5

7. ¢Es conveniente cambiar las rutinas ya establecidas a un nifio con T.E.A?
1 2 3 4 5

8. ¢Es conveniente trabajar con un niflo con autismo tanto en casa como en el colegio?
1 2 3 4 5

9. Utiliza en su clase con nifios con TEA el método de “agenda visual”
1 2 3 4 5
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ENTREVISTA EN RELACION A NINOS T.E.A

Los datos de esta entrevista sélo se utilizardn para la realizacion de un trabajo fin de grado. No serdn publicados los
resultados de esta en ningun lado. Las respuestas son totalmente andnimas por lo que no hay que poner en ningin
momento el nombre de la persona que la realiza. Por ello, estas irdn identificadas con el puesto que desempefia la
persona en contacto con el nifio con T.E.A

A cada pregunta se contestara RODEANDO UN NUMERO DEL 1 AL 5. Siendo el 1 “nada de acuerdo” con el
concepto referido y el 5 “totalmente de acuerdo” con el concepto referido.

Profesional en: EDUCALC(C TUFALTLL Fecha: ..3.2..5.22¢ &
ik éEsta bien formada para el trabajo que desempefia con el nifio con T.E.A?
1 @ 3 4 5
2 ¢Has tratado anteriormente con nifios/as autistas?
1 @ 3 4 5
B éSer autista significa, para usted, no poder tener relaciones sociales?
1 2 @ 4 5
4. Aprender a través de pictogramas écrees qué es bueno para mejorar la comunicacién en un nifio
con T.E.A?
1 2 3 4 @
5% éCrees que la inclusion es importante no sélo para los nifios T.E.A sino para todo tipo de alumnado
conn.e.e.?
1 2 3 6 5
6. éConoce las rutinas establecidas para la relacién escuela y hogar con el nifio con TEA?
1 2 3 4 @
7 ¢Es conveniente cambiar las rutinas ya establecidas a un nifio con T.E.A?

@ 2 3 4 5
8. ¢Es conveniente trabajar con un nifio con autismao tanto en casa como en el colegio?
1 2 3 4 @
9% Utiliza en su clase con nifios con TEA el método de “agenda visual”
1 2 3 4 @
10. La agenda visual, ¢es un buen método para que el nifio T.E.A conozca qué tiene que hacer?

1 2 3 4 @
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ENTREVISTA EN RELACION A NINOS T.E.A

Los datos de esta entrevista sélo se utilizardn para la realizacién de un trabajo fin de grado. No serdn publicados los
resultados de esta en ningtin lado. Las respuestas son totalmente andnimas por lo que no hay que poner en ningtin
momento el nombre de la persona que la realiza. Por ello, estas iran identificadas con el puesto que desempefia la
persona en contacto con el nifio con T.E.A

A cada pregunta se contestarda RODEANDO UN NUMERO DEL 1 AL 5. Siendo el 1 “nada de acuerdo” con el
concepto referido y el 5 “totalmente de acuerdo” con el concepto referido.

Profesional en: A\) LR E,ﬁ UCAC] (Bhi FepPrEciAl Fecha: Az Maye-.201%

1. éEstd bien formada para el trabajo que desempefia con el nifio con T.E.A?

1 2 3 @ 5
2, ¢Has tratado anteriormente con nifios/as autistas?

1 2 3 4 @
3. éSer autista significa, para usted, no poder tener relaciones sociales?

i 2 ©) 4 5
4. Aprender a través de pictogramas écrees qué es bueno para mejorar la comunicacién en un nifio
con T.E.A?

1 2 3 4 @
5. éCrees que la inclusién es importante no sélo para los nifios T.E.A sino para todo tipo de alumnado
con n.e.e.?

1 2 3 @ 5
6, éConoce las rutinas establecidas para la relacion escuela y hogar con el nifio con TEA?

1 2 3 @ 5
Ao ¢Es conveniente cambiar las rutinas ya establecidas a un nifio con T.E.A?

1 2 ® 4 5
8. ¢Es conveniente trabajar con un nifio con autismo tanto en casa como en el colegio?

1 2 3 4 @
9. Utiliza en su clase con nifios con TEA el método de “agenda visual”

1 2 3 4 O
10: La agenda visual, ées un buen método para que el nifio T.E.A conozca qué tiene que hacer?

1 2 3 4 G)
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ENTREVISTA EN RELACION A NINOS T.E.A

Los datos de esta entrevista sélo se utilizardn para la realizacién de un trabajo fin de grado. No seran publicados los
resultados de esta en ningln lado. Las respuestas son totalmente anénimas por lo que no hay que poner en ningtn
momento el nombre de la persona que la realiza. Por ello, estas iran identificadas con el puesto que desempefia la
persona en contacto con el nifio con T.E.A

A cada pregunta se contestara RODEANDO UN NUMERO DEL 1 AL 5. Siendo el 1 “nada de acuerdo” con el
concepto referidoy el 5 “totalmente de acuerdo” con el concepto referido.

Profesional en: PEDAGOG ;A ’FP(UQQE()’HCA _ Fecha: Z/S/ZO’L&

1. ¢Estd bien formada para el trabajo que desempefia con el nifio con T.E.A?

1 2 3 @ 5
2. éHas tratado anteriormente con nifios/as autistas?

1 2 3 a @
3. éSer autista significa, para usted, no poder tener relaciones sociales?

@ 2 3 4 5
4. Aprender a través de pictogramas écrees qué es bueno para mejorar la comunicacién en un nifio
con T.E.A?

1 2 3 4 @
5. ¢Crees que la inclusion es importante no sélo para los nifios T.E.A sino para todo tipo de alumnado
conn.e.e.?

1 2 3 4 @
6. ¢Conoce las rutinas establecidas para la relacidon escuela y hogar con el nifio con TEA?

1 2 3 4 @

7 ¢Es conveniente cambiar las rutinas ya establecidas a un nifio con T.E.A?

@ 2 3 4 5
8. ¢Es conveniente trabajar con un nifio con autismo tanto en casa como en el colegio?

1 2 3 4 ©)
9. Utiliza en su clase con nifios con TEA el método de “agenda visual”

1 2 3 4 ®
10. La agenda visual, ¢es un buen método para que el nifio T.E.A conozca qué tiene que hacer?

1 2 3 4 @
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ENTREVISTA EN RELACION A NINOS T.E.A

Los datos de esta entrevista sélo se utilizaran para la realizacién de un trabajo fin de grado. No seran publicados los
resultados de esta en ninglin lado. Las respuestas son totalmente anénimas por lo que no hay que poner en ningtn
momento el nombre de la persona que la realiza. Por ello, estas irdn identificadas con el puesto que desempefia la
persona en contacto con el nifio con T.E.A

A cada pregunta se contestard RODEANDO UN NUMERO DEL 1 AL 5. Siendo el 1 “nada de acuerdo” con el
concepto referido y el 5 “totalmente de acuerdo” con el concepto referido.

Profesional en: QUD‘\(_&S\) N enGUME Fecha: %/:5/
s ¢Estd bien formada para el trabajo que desempeifia con el nifio con T.E.A?
1 @ 3 4 5
25 ¢Has tratado anteriormente con nifios/as autistas?

© 2 3 4 5
3. éSer autista significa, para usted, no poder tener relaciones sociales?
1 2 @ 4 5
4. Aprender a través de pictogramas écrees qué es bueno para mejorar [a comunicacién en un nifio
con T.E.A?
1 2 3 4 @
5. éCrees que la inclusidn es importante no sélo para los nifios T.E.A sino para todo tipo de alumnado
conne.e.?
1 2 3 4 @
6. ¢éConoce las rutinas establecidas para la relacién escuela y hogar con el nifio con TEA?
1 2 3 @) 5
7. ¢Es conveniente cambiar las rutinas ya establecidas a un nifio con T.E.A?

@ 2 3 4 5
8. ¢Es conveniente trabajar con un nifio con autismo tanto en casa como en el colegio?
1 2 3 4 @
9s Utiliza en su clase con nifios con TEA el método de “agenda visual”
1 @ 3 4 5
10. La agenda visual, ées un buen método para que el nifio T.E.A conozca qué tiene que hacer?

1 2 3 4 @
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Cuaderno personal

Agenda visual

Panel de transiccion
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Sesiéon 1

Pictogramas de las actividades

Pictogramas de las actividades

Pictogramas del cuento
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Sesién 2

Bola de pinchos Sala de Pedagogia Terapéutica

Sesion 3

Pictograma Reglas del juego
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Elementos y material de la sala multisensorial paréa relajacion

Panel de pictogramas de elementos de la sala

Fuente de burbujas
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Piscina de bolas

Proyector

Imagenes relajantes
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Hamaca

Haz de luces

Elementos fluorescentes
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Curso 2017 - 2018

DOCUMENTO DE ADAPTACION
CURRICULAR

Alumno:
Modalidad: ESCOLARIZACION EN CENTRO ORDINARIO.
Etapa, nivel EDUCACION INFANTIL 3 ANOS

C.E.l.P:

Noviembre 2.017
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I.- DATOS GENERALES

NOMBRE Y APELLIDOS:

FECHA DE NACIMIENTO:

DOMICILIO: LOCALIDAD:
ETAPA: EDUCACION INFANTIL 3 ANOS CENTRO:

II.- PERSONAS IMPLICADAS

TUTORA:
MAESTRA DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA:
MAESTRA DE AUDICION Y LENGUAJE:

AUXILIAR:

Equipo de orientacion educativa de Infantil y Primaia: EOEIP
TRABAJADORA SOCIAL DEL EOEP:

ORIENTADORA DEL EOEP:
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[ll.- HORARIOS DE APOYOS

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

9-9:45

9:45-10:30

PT

AL/ PT

AL

PT

10:30-11:15

PT

R

11:45-12:30

PT

12:30-13:15

13:15-14:00

IV.- INFORMACION RELEVANTE EN SU HISTORIA ESCOLAR

V.- PROPUESTA CURRICULAR.

V.1- Aspectos organizativos y metodoldgicos.

* Aspectos organizativos
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-Cuidar especialmente el periodo de adaptaciéon tkeeiktando la relacion con la
maestra, y con las especialistas, el conocimigrdgresivo del aula y sus rutinas. Del

mismo modo, favorecer la relacion y conocimiento los/as comparnieros/as

-La distribucion del aula y sus espacios deberéclams y estables, de tal manera
gue permitan predecir la ubicacion de objetos,gaeg y favorezcan la autonomia en

el aula. Es conveniente el uso de agendas visuales.

-Dotar el aula de Zonas Especificas de Informadraneles con claves visuales
que siempre estén situados en el mismo lugar ddetraula. Su funcion es facilitar la

adquisicién de las capacidades de comunicaciéitj@axtion y organizacion.

-Aproximacién gradual a las actividades relaciosad@an el lenguaje oral,
principalmente en lo relacionado con la escuchaadatencion a los cuentos,

seguimiento de instrucciones, juegos dirigidos...).
-El ambiente ha de estar estructurado.
-Seguimiento coordinado entre los distintos proiesies que intervienen con X.

Aspectos metodoldgicos

-Plantear situaciones de aprendizaje sin error.

-Disefiar situaciones de ensefianza-aprendizaje cestdas, funcionales vy
significativas partiendo de sus intereses y prafgas para ir acercandolo a los

objetivos planteados.
-Realizar actividades variadas y cortas
-Favorecer la generalizacion de aprendizajes adqsien diferentes contextos.
-Planificar un programa especifico para favoretdesarrollo de la comunicacion.

-Favorecer la anticipacion de todas las actividadaspectos a trabajar ofreciendo
contextos predecibles y seguros en los que puedsers® y experimentar

aprovechando al maximo las situaciones de ensefaéumeadizaje disefiadas.

-Necesita un ambiente estructurado.
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V.2- Medidas especificas basicas

* Adaptaciones de acceso al curriculum
» Recursos personales: X requiere como recurso prointervencion de la
maestra en Pedagogia Terapéutica y de la maesfradicion y Lenguaje, asi
como del tutor, especialistas y auxiliar de edidtaespecial. Las sesiones de
Pedagogia Terapéutica se realizaran en el aulaasiaiy las de Audicion y
Lenguaje fuera del aula
» Recursos materiales: X requiere de un Sistemarsdtismo y Aumentativo de
Comunicacion, y recursos de anticipacion y orgamirade las rutinas del
aula (agenda visual, transicion de actividades...).
* Adaptacion curricular no significativa
Los criterios de evaluacion para las tres areast@mcomo referente los criterios de
evaluacion minimos de 3 afios que forman parte geolgramacion didactica de infantNo
obstante, la evaluacién continua nos permitirdzaalos ajustes necesarios segun evolucione

el nifio.
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CONOCIMIENTO DE Si MISMO Y AUTONOMIA PERSONAL

Trastorno del Espectro Autista

CRITERIOS DE INDICADORES DESCRIPTORES 1° 20 3° CCBB
EVALUACION
1. Dar muestra 1.2. Coordina 'y Rueda, se desliza, CAIP
de un controla de forma | gira, anda de
conocimiento progresiva las puntillas, anda, salta
progresivo de su | posibilidades se balancea, se
esquema motrices, sensitivag arrastra, gatea....
corporal y de un | y expresivas del
control creciente | propio cuerpo en Expresa sus CAIP
de su cuerpo, diferentes sentimientos y
global y situaciones y emociones a través
sectorialmente, | actividades (juego, de gestos y
manifestando rutinas, o tareas) movimientos
confianza en sus
posibilidades y 1.1 Recorjoge y Distingue y nombrg CAIP
nombra distintas las principales partes
respeto a los partes del cuerpo y P P P CL
demas. las ubica en el suyq de la cara.
y en el de los
demas.
1.3 Expresa Manifiesta sus CAIP
sentimientos, . L
. necesidades bésicas.
emociones y

necesidades siendd
sensible a las de los
demas.

CL: Competencia en comunicacion Linguistica — CM: Competencia Matematica — CCIMF: Competencia en el Conocimiento y la

Interaccion con el Medio Fisico — CTICD: Competencia en el Tratamiento de la Informacion y Competencia Digital — CSYC:

Competencia Social y Ciudadana — CCA: Competencia Cultural y Artistica — CAA: Competencia para Aprender a Aprender — CAIP:

Competencia en Autonomia e Iniciativa Personal)
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1.4 Identifica los Identifica algunos CCA
sentidos y establece sonidos habituales.
diferencias entre
ellos en funcién de | Distingue CCIMF
su finalidad sensaciones tactiles:
suave, aspero.
1.5 Construye su | Dibuja en la cara
imagen corporal y | ojosy boca
la de los demas de
manera ajustada y
positiva.
2. Participar en 2.1 Participa de Juega con otros. CSsYcC
Leq0S forma activa en
Juegos, distintos tipos de
mostrando juego
destreza motoras —
2.2 Regula las Manifiesta su estado CAIP
y habilidades . .
expresiones de de animo.
manipulativasy o
sentimiento y
regulando la : .
emociones a través
expresion de .
del lenguaje.
sentimientos y
emociones. 2.3 Acepta las Respeta las normdas CSsYcC
normas de los de juego.
juegos y muestra
actitudes de
colaboracion y
ayuda.
3.Realiza 3.1 Realiza con Recoge con cuidado CsycC
autbnomamente | destrezay en el sitio que
y con autonomia las corresponde.
iniciativaactivida | actividades
des habituales relacionadas con las 5€ lava las manos CAIP
para satisfacer necesidades basicasdeSPU€s de
necesidades de higiene, ensuciarse.
basicas, alimentacion, . _
Sabe ir solo al bafio. CAIP
consolidando descanso,

progresivamente

desplazamientos y
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habitos de
cuidado
personal,
higiene, salud y

bienestar.

otras tareas de la | Identificar CAIP
vida diaria. necesidades a partir

de su propio cuerpo g

intenta satisfacerlas

(hambre, suefio...)

Conoce los espacios CAIP

de uso comun del

centro. CCIMF
3.2 Muestra Se calma ante la CsycC
actitud tranquila intervencion del
ante las adulto. CAIP
enfermedades y

Colabora con las CAIP

pequefios
accidentes.

indicaciones de un

adulto
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AREA DE CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

1° 20 3° C.C.B.
B
CRITERIOS INDICADORES | DESCRIPTORES
DE
EVALUACIO
N
1. Iniciar la 11 CAIP
discriminacién
. Identifica los Usa adecuadamente
de objetos y
objetos y materias los instrumentos
elementos del
presentes en su | escolares (tijeras,
entorno ' '
inmediato y la entorno. pincel, lapices...).
actuacion CSYC
incipiente
sobre ellos. Coloca sus objetos
Agrupar, en el lugar
clasificar y correspondiente
ordenar (bolsa del
algunos almuerzo, bata,....)
elementos y
. CSYC
colecciones
significativas Acepta el uso
segun alguna compartido de los
semejanzay materiales.
diferencia,
discriminar y CCIMF
comparar )
Conoce los objetos
alguna
. de su entorno y su
magnitud y y
-~ funcion (papelera,
cuantificar
sefales ...)
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colecciones 1.2 CCIMF
mediante el
.| Muestra interés | Explora CAIP
uso de la serie
L por explorar los | autbnomamente los
numeérica.
objetos y materias objetos.
medianteactividad
. . CCIMF
es manipulativas.
Disfruta tocando,
lanzando, tirando,
haciendo rodar, etd.
objetos préximos.
CCIMF
Manipula los
objetos (agrupar,
picar, tirar,
acariciar, ensartar,
etc.)
1.3 CCIMF
Experimenta con e CAA
comportamiento
fisico de los objeto$
Establece (caer, rodar,
relaciones resbalar,...)
atendiendo a las
CL
caracteristicas
(forma, color, Enumera
tamafo, peso), | diferenciasy
atributos y semejanzas entre
comportamiento | objetos.
fisico.
CL
Describe CM
caracteristicas
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fisicas de los
objetos o
colecciones

(tamaiio, color,

forma, etc.)
14 CM
Desarrolla Agrupa elementos
habilidades l6gicg en dos
matematicas a | subconjuntos a
partir del partir de uno dado
establecimiento
. CM
de relaciones
cualitativas y Agrupa los objetos
cuantitativas en funcion de un
criterio (forma...)
CM
Compara el tamarig
de hasta tres
objetos.
CM
Utiliza
cuantificadores
como muchos-
pocos.
15 CCIMF
Utiliza estrategias Juega con CCA
convencionales o
rompecabezas,

no
convencionales
para representar ¢
interpretar la
realidad y
resolver

construccion,

Y
" mosaico, etc.

problemas de la
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vida cotidiana. CCA
Busca soluciones CCIMF
por si solo a
problemas: no
llegar a una
estanteria, no tene
un determinado
color...
CL
Pide ayuda y CsYC
pregunta cuando lo
necesita.
1.6 CM
Cuantifica Identifica ndmeros
colecciones en actividades de su
mediante el uso@vida cotidiana: er
de la serig la calle, publicidad
numérica y se ropa...
aproxima a Ia
., CM
comprension  de
] q .
los NUMETOS conoce la  serie
cardinales. numérica hasta el 3
CM
Relaciona la grafia
hasta el 3 con su
cantidad.
1.7 CM
Conoce el uso de| Reconoce los
los nimeros ordenes de primerq,
ordinales. segundo y tercero.
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Reconoce los
ordenes de primerg

y ultimo.

CM

1.8

Hace uso de
nociones basicas
espaciales y

temporales

Entiende y utiliza
las nociones

dentro- fuera,

cerca-lejos, debajot

encima, etc.

CM

Se orienta en
relacion con ayer,
hoy, mafiana.
Mafana, mediodia,
tarde y noche y

meses.

Distingue entre diat

noche, antes-
después, dias de
fiesta-dias de

escuela.

CM

CSYC

Dar muestras
de interesarse
por el medio

natural,

identificar y

2.1
Muestra
interés por
el medio

natural.

Se muestra
observador y hace
preguntas sobre
objetos,
situaciones,

personas y

CAA
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nombrar
algunos de sus
componentes,
establecer
relaciones
sencillas de
interdependen
cia, manifestar
actitudes de
cuidado y
respeto hacia
la naturaleza y
participar en
actividades

para conservar

fenémenos.
CCIMF
Nombra y reconoce
diversos animales \
plantas.
2.2 CCIMF
Observa
Identifica
elementos
caracteristicas
del marco
significativas de su
natural y
entorno inmediato
conoce las
. .. | (casas, medios de
caracteristi
transporte...
cas P )
morfologic CCIME
asy
funcionales| Relaciona paisajes
con animales,
plantas u
ocupaciones de las
personas que
habitan en él
(arena-playa, mar-
peces...).
2.3 CCIMF
Identifica
. Diferencia los
los cambios
fenébmenos
naturales

que afectan
a la vida
cotidiana

(estaciones
temperaturg

, paso de

atmosféricos
habituales y sus
consecuencias:
lluvia, viento,

nieve, niebla,...
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tiempo...)
2.4 CCIMF
Reconoce las Diferencia las CSYC
causas que etapas del ciclo

originan cambios vital.
en el ciclo vital y
analiza las

consecuencias.

2.5 CCIMF
Manifiesta En las salidas al CAIP
actitudes de entorno respeta el

cuidado y respetpomobiliario y los

hacia la| elementos de la
naturaleza naturaleza.
participando e
- CAIP
actividades para
conservarla Reconoce algun
peligro en lag
salidas del entorno
CSsYcC
Se inicia en Ig CAIP
practica del
reciclaje.
3. 3.1 CSsYC
Identificar y | Identificay Reconoce y nombra
conocer los| conoce los gruposa sus familiares
grupos socialeg sociales mas mAas cercanos.
mas cercanos (familia
CSYC

significativos y escuela)

Conoce el nombreé

1%
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de su entono, de sus compairieros,
algunas maestros,
caracteristicas conserjes,...
de su
o CSsycC
organizacion y
o Nombra las
los principales
i rincipales
servicios P P
. dependencias de su
comunitarios
casa y Sus Usos.
que ofrece.
Poner ejemplos 32 csve
de sus
caracteristicas | Reconoce las Conoce diferentes
manifestacione | caracteristicas demedios de
s culturales y|la propia| transporte.
valorar su | comunidad, de
importancia. sus serviciog
(personas,
funciones)
3.3 CSsYcC
Acomoda su Pide ayuda cuando CAIP
conducta a los la necesita.
principios,
L CSsycC
valores y normas
construidas y Espera su turno.
aceptadas en 9gu
entorno MAas CSYC
préximo _
Pide las cosas “Par
respetando las
favor”.
normas de la
educacion civica
(entorno familiar,
escolar y social) CSYC
Saluda al llegar y
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se despide al salir.

CSYC

Da las gracias
cuando recibe

ayuda.

CSYC

Colabora con e
grupo cuando hay
gue ordenar 0

recoger los juguete

n

0 materiales.

CSYC

Asume las
pequefias
responsabilidades

asignadas.

CSYC

Acepta la

intervencion del
adulto en la gestion
de conflictos con

los compafieros.
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3.4 CSsYcC
Identifica Conoce objetos o CCA
elementos, costumbres

manifestaciones Yy relacionados con

costumbres fiestas populares

propias de Ia (fin de afio,
Comunidad y de carnaval, etc.).

otras culturas.

3.6 CSYC

Utiliza Aprende a
habilidades compartir los
cooperativas parpobjetos y los
consequir ur espacios

resultado comun.

CSYC
Espera el turno para
ser atendido
hablar.

CSYC
Respeta el turno de
uso de los
materiales.

CSYC

Saluda y da la

\*2J

gracias cuando

recibe ayuda
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CSYC

Ayuda a los
compafieros cuando

lo solicitan.

CSYC

Es capaz de pedr
ayuda cuando la

necesita.

CSYC

Colabora en las
tareas de grupo de

aula.

CSYC

Participa en las
actividades
colectivas del

colegio

CSYC

Respeta las reglds
en los juegos con

comparfieros
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3.7. CTICD

Comienza 4

. Disfruta con el usg
manejar lag

de las nuevas
TIC como

fuente pars tecnologias.
obtener

informacio
n y como
medio e
comunicaci

7

on
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AREA DE LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

Trastorno del Espectro Autista

1° 20 3° C.C.B.B
CRITERIOS DE | INDICADORES | DESCRIPTORES
EVALUACION
1 1.1. CL
Utilizar la Participa Pide ayuda CSsYcC
lengua oral del espontdneamente verbalmente cuandp
modo mas en las la necesita. CAA
conveniente conversaciones
para una con intencién CL
comunicacion comunicativa ) )
Explica ideas ¢ CSsyYcC
positiva con sus
hechos a la maestta
iguales y con
g y y comparferos de
adultos, segun
clase.
las intenciones
comunicativas, y CL
comprender
diversos oral
mostrando una espontaneamente en
actitud de situaciones de
escucha atenta y juego, trabajo,
interés por
. CL
comunicarse
Participa en un CsyYcC
didlogo dirigido por
la persona adulta.
1.2. CL
Utiliza Utiliza frases
adecuadamente |ysimples
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con correccion e CL
lenguaje oral
Utiliza sefiales
extralingUisticas
(gestos, entonacion,
expresion) para
reforzar el
significado de sus$
mensajes.
CL
Pronuncia palabras
y frases
correctamente
CL
Llama a las cosas
por su nombre.

1.3. CL
Muestra interés y | Cuenta libremente CSYC
gusto por el uso | experiencias
pertinente y personales.
creativo de la
expresion oral CL

Memoriza CCA
canciones, poesias

cortasy

adivinanzas.

1.4. CL
Escuchay Generalmente CAA
comprende comprende lo que
mensaje, relatos, | se le dice en clase.
producciones
literarias, CL
descripciones,

Recuerda el nombrg
explicaciones, .
de los principales

85




Trastorno del Espectro Autista

informaciones que
les permita

participar en la

personajes.

vida del aula.
1.5. CN
Usa las normas Muestra interés por CSsYcC
que rigen la| las explicaciones de
comunicacion la maestra. CAA
(turno de palabral,
escucha, ... CsyYC
Respeta el turno de
palabra.
CsycC
Escucha con
atencion.
CAA
Mira al interlocutor CsycC
1.6. CL
Muestra interés y | Comprende 6rdenes CAA
disfrute por habituales sencillas|.
participar en
situaciones
comunicativas en
CL
una lengua
extranjera, Mantiene la CSYC
iniciandose en su| atencion al escuchar
uso oral. una historia CAA
CsycC

Utiliza saludos |

despedidas.
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CSsyYC
Participa en lag
actividades de
juego.
2. 2.1. CsycC
Mostrar interés | Muestra  interég Usa con cuidado €l
por los textos por la lengual material escrito
escritos escrita.
presentes en el CL
aulayenel .
Mantiene la CAA
enforno atencion cuando sg
proximo, le lee. CSsYycC
iniciandose en su
uso, en la 2.2. CAA
comprension de
sus finalidades y Se inicia en la Comprende los
en el utilizacion textos leidos por un
conocimiento de | funcional de la adulto.
algunas lecturay la
caracteristicas | €Scritura como
del codigo medios de
escrito. comunicacion, de
Interesarse y informacion y de
participar en las | disfrute.
situaciones de
lectura 'y
escritura que se
producen en el
aula.
3. 3.1. CCA
Expresarse y Desarrolla sus Imita y produce
comunicarse habilidades diferentes ruidos y
utilizando los expresivas por sonidos musicales
diferentes medio de (con objetos,
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medios,
materiales y
técnicas propios
de los diferentes
lenguajes
artisticos y
audiovisuales,
mostrando
interés por
explorar sus
posibilidades,
por disfrutar
con sus
producciones y
por compartir
con los demas
las experiencias
estéticas y

comunicativas.

diferentes
materiales,

instrumentos y

instrumentos...).

técnicas.

CCIMF
Manipula bien los
instrumentos  que
utiliza.
CCIIM
Experimenta
durante un rato con
los materiales
propuestos.
CCA
Explora las
posibilidades
sonoras de los
objetos.
3.2. CCIMF
Experimenta, Localiza el lugar dg
explora y disfruta | dénde procede el
de las sonido.
posibilidades
expresivas del
gesto,
CCA
movimientos, voz,
color, texturay | Imita sonidos
sonidos. familiares.
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CCIMF
Reconoce y
discrimina  ciertos
sonidos de I8
naturaleza.
CAIP
Representa su
esquema corporal
de acuerdo a sy
edad.

3.3. CsycC
Desarrolla la Acepta las CAA
sensibilidad sugerencias.
estética y las
actitudes positivag
hacia las
producciones
artisticas.

3.4. CTICD
Se inicia en el uso Realiza con el raton
delas TIC operaciones

basicas.
CTICD
Utiliza los
programas
trabajados en el
aula
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Clave: NO.- No conseguido a pesar de haberse trabajado
- Iniciado
EP.- En proceso

A.- Adquirido

NT.- No se ha trabajado como contenido curricular

IDEA

IDEA: INVENTARIO DEL ESPECTRO AUTISTA

Nombre: X

A través de doce dimensiones, con 4 niveles detaaién en cada una de ellas, se
representa el espectro autista. Estas dimensienagrapan de tres en tres, formando cuatro
bloques: Socializacién, Lenguaje y Comunicacion, tidpacion y Flexibilidad, y
Simbolizacion. Ademas se han concretado segunitasndiones y niveles las necesidades

educativas especiales.

1.- TRASTORNOS CUALITATIVOS DE LA RELACION SOCIAL

Nivel 1: Impresién clinica de aislamiento complgtperofunda soledad “desconectada”.
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Nivel 2: Impresion definida de soledad e incapaciadhde relacién, pero con vinculo
establecido con los adultos.

Nivel 3: Relaciones infrecuentes, inducidas, exteas o unilaterales con iguales

Nivel 4. Hay motivacion definida de relacionarse aguales.

OBJETIVOS 1° 20 30
(nivel 2-3)
e Desarrollar Ia|
motivacion de
relacion

» Potenciar
situaciones sociales
con iguales
placenteras.

 Ensefar habilidades
sociales basicas:
Saludar.

o]
Autopresent
arse.

o Pedir
favores.

o Emplear
formulas de
cortesia.

e Hacer comentario
positivos de otros.

192}

» Solucionar
problemas
interpersonales.
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Realizar iniciaciones
sociales.

Crear entornos
comprensivos  con
las necesidades de
los nifios con TEA.

Desarrollar
habilidades de
autoconocimiento

CONTENIDOS (nivel 2-3)

Motivacion de relacion.
Habilidades basicas de interaccion.
Autoconocimiento.

Entornos sensibles a la interaccion.

Nivel 5: No hay trastorno

2. TRASTORNOS DE LAS CAPACIDADES DE REFERENCIA CNNA.

Nivel 1: Ausencia de acciones conjuntas o interpse$as otras personas y sus acciones.

Nivel 2: Realizacién de acciones conjuntas simpiesniradas significativas de referencia

conjunta.

Nivel 3: Empleo mas o menos esporadico de miradas deferencia conjunta en
situaciones interactivas muy dirigidas. No hay mirdas coémplices en situaciones mas
abiertas. Parece haber una interpretacion limitadade miradas y gestos ajenos con

relacion a situaciones.

Nivel 4: Pautas establecidas de atencion y acadjunta. Sin embargo pueden escaparse
muchas redes sutiles de gestos y miradas en sitgacinteractivas, especialmente cuando
éstas son abiertas y complejas. Ademas no se cam@penas “preocupaciones” conjuntas o

marcos de referencia comunicativa triviales corpErsonas cercanas.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS (nivel 1° 2° 3°
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3)

Aumentar la
complejidad,
frecuencia V]
probabilidad de gestqgs
y miradas de
referencia conjunta:
0 Seguir la
direcciébn  de
los gestos de

sefnalar de
otras personas.
o Mirar lo

mismo que
estd mirandd
otra persona.
0 Desarrollar I3
mirada
referencial.

Ensefiar a interpretar

conductas de
comunicacion ng
verbal:

o Ensefiar al

nifio de forma
explicita  los
principios
basicos
inherentes a
uso de log
comportamient
0s no verbales
0 Ayudar a
dirigir su
atencion hacia
las claves
sociales
relevantes,
ensefiandole a
interpretar el
significado de
los
comportamient
0s no verbales
expresados pg
las otras
personas.

\"4J

=
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CONTENIDOS (nivel 2-3)

Mirada referencial.
Conductas no verbales de comunicacion.

3.- TRASTORNOS DE LAS CAPACIDADES INTERSUBJETIVAGNTALISTAS

Nivel 1: Ausencia de pautas de expresion emociamalelativa (intersubjetividad
primaria), atencion conjunta y actividad mentaligtalta de interés por las personas y de

atencion a ellas.
Nivel 2: Respuestas intersubjetivas primarias ocades.

Nivel 3: Indicios de intersubjetividad secundariapero no de atribucién explicita de la
mente.

Nivel 4. Con conciencia explicita de que las otpg@ssonas tienen mente, y emplean

términos mentales. Resuelven al menos, la tarda&adea de la Mente de primer orden.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS

OBJETIVOS 1° 20 3°
(nivel 3)

Desarrollar
capacidades de
intersubjetividad
secundaria:
0 Crear
estructura
contingent

e y
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reciproca
de las
acciones
que se
desarrollan
en la
interaccion

0 Incorporar
a las
relaciones
objetos,
definiendo
estructuras
de relacién
acerca dd
los
referentes
compartido
S.

o Etiquetar
expresione
S
emocionale
S en
situaciones
estructurad
as.

CONTENIDOS (nivel 3)

Referencia subjetiva conjunta.
Accion y atencion conjunta (comunicacion sociallipggiistica que implica el empleo de gestos para
compartir el interés)
Circulos de comunicacion.
Expresiones faciales béasicas

4. TRASTORNOS CUALITATIVOS DE LAS FUNCIONES COMAMNNAS.

Nivel 1. Ausencia de comunicacién, entendida conowalquier tipo de relacion

intencionada acerca de algo, que se realiza medsheimpleo de significantes.
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Nivel 2: La persona realiza actividades de pedir ntante conductas de uso
instrumental pero sin signos. Pide llevando de la amo hasta el objeto deseado pero no
puede hacer gestos o decir palabras para expresauss deseos. De este modo tiene

conductas intencionadas en intencionales pero “nagsificantes”.

Nivel 3: Se realizan signos para pedir: puedenpséaibras, simbolos enactivos, gestos
“suspendidos”, simbolos aprendidos en programasod®inicacion, etc. Sin embargo sélo
hay una comunicacién para cambiar el mundo fi$ton.lo tanto, sigue habiendo ausencia de

comunicacion con funcién ostensiva o declarativa

Nivel 4: Empleo de conductas comunicativas de daglaomentar, etc., que no soélo busca
cambiar el mundo fisico. Sin embargo suele habeasez de declaraciones capaces de
“cualificar subjetivamente la experiencia” (es deoeferidas al propio mundo interno) y la

comunicacion tiende a ser poco reciproca y empatica

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS 1° 20 3°
(nivel 2-3)

Transmitir la ideg
de comunicacior
creando un entornp
propicio.

Lograr que las
peticiones se
realicen mediants
significantes, y ng

\1%4

solo mediantg
acciones
instrumentales con
personas.
Desarrollar la
conducta de
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sefalar.

Dar significado
comunicativo a las
vocalizaciones
espontdneas  de
niflo y reforzar las
aproximaciones
sucesivas.

Fomentar la
espontaneidad en
la peticion.

Ofrecer
alternativas a
lenguaje oral.

o Aprender
signos
manuales.

o Emplear el
procedimie
nto del
intercambi
o] de
imagen.

CONTENIDOS (nivel 2-3)

Sistemas aumentativos: sin ayuda y con ayuda.

Empleo de significantes (vocalizaciones, signoagemes...) para obtener los deseos.
Comprension de la estructura de aprendizaje (ABC).

Motivacion en la comunicacion.

5.- TRASTORNOS CUALITATIVOS DEL LENGUAJE EXPRESIVO

Nivel 1. Ausencia total de lenguaje expresivo (smt total o “funcional”).
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Nivel 2: El lenguaje es predominantemente ecolaliom compuesto de palabras sueltas.

Aparecen ecolalias y palabras.

Nivel 3: Lenguaje oracional. Capacidad de produgmciones que ya no son
predominantemente ecolalicas, y que implican algtado de conocimiento implicito de

reglas linguisticas.
Nivel 4: Lenguaje discursivo, aunque tiende a aedrico.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS 1° 20 3°
(nivel 2)

Fomentar la union
de dos palabra
con significado
(frase) para haceg
peticiones o par
hacer las primera
declaraciones.

[

O =

Adquirir y
aumentar e
sistema léxico:

0 Expresar
los
términos
propios de
su lengua
referidos &
agentes Y
objetos
(sustantivo
s) y a
acciones
(verbos).
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0 Expresar
los
términos
que
permiten
describir
cualidades
propiedade
S y
caracteristi
cas de los
objetos 'y
eventos
que le
rodean
(adjetivos

adverbios).

CONTENIDOS (nivel 2-3)

* Lafrase simple
* Verbos, adjetivos y contrastes, relaciones, nombres

6.- TRASTORNOS CUALITATIVOS DEL LENGUAJE RECEPTIVO

Nivel 1: “Sordera central”. No responde a érdetlesjadas o indicaciones linglisticas de
ninguna clase.

Nivel 2: Asociacion de enunciados verbales con camttas propias (comprende

ordenes sencillas).

Nivel 3: Comprension de enunciados. Actividad miegtee permite el andlisis estructural
de los enunciados, al menos parcial, con compremsigy literal y poco flexible.

Nivel 4. Capacidad de comprender planos convemsalgs y discursivos del lenguaje con
alteraciones sutiles en procesos de diferenciadg@rsignificado intencional del literal, en

especial cuando uno y otro coinciden.

Nivel 5: No hay trastorno
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OBJETIVO
S (nivel 2-3)

10

20

30

Ampliar el
léxico
receptivo:
signos de

sefal y signos

de comando.

Ampliar el
[éxico
receptivo:
sustantivos,
acciones
sencillas.

Aprender las
primeras
categorias.

Aprender a
responder a la
primeras
preguntas Q
sencillas.

[72)

CONTENIDOS (nivel 2-3)

Signos/pictogramas de las actividades que sucedks eutinas diarias.
Categorias sencillas referidas al contexto derisop@ con autismo.

100




Trastorno del Espectro Autista

7. TRASTORNOS CUALITATIVOS DE LA ANTICIPACION.

Nivel 1: Adherencia inflexible a estimulos que spiten de forma idéntica, como con

peliculas de video. Resistencia intensa a camb@a de conductas anticipatorias.

Nivel 2: Conductas anticipatorias simples en rutina cotidianas. Con frecuencia,

oposicion a cambios y empeoramiento en situaciongge implican cambios.

Nivel 3: Tener incorporadas estructuras temporaeglias (“curso” versus “vacaciones”).

Puede haber reacciones catastréficas ante cantjmewistos.

Nivel 4: Alguna capacidad de regular el propio anbke y de manejar los cambios.

Prefiere orden claro y ambiente predecible.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS 1° 20
(nivel 2)

 Ensefar d
comprender una
secuencia tempora
planificada:

0 Usar claves
anticipatori
as pard
elaborar un
plan de
accion
ordenado
temporalme
nte. Ensefar
a leer
secuencias
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(0]

de
actividades.
Trabajar
sobre
nociones
temporales
béasicas.
Mejorar la
comprensio
n de
contingenci

as entre las

claves y
situaciones.

D

Mejorar y mantene

la atencion.

Programar cambio
imprevistos por I3

persona
autismo.

Cor

CONTENIDOS (nivel 2)

Secuencia temporalmente planificada.
Marcadores temporales y espaciales.
Apoyos visuales.

Conceptos espaciales.

Cambios.

102




Trastorno del Espectro Autista

8.- TRASTORNOS DE FLEXIBILIDAD MENTAL Y COMPORTAMWAIN

Nivel 1: Predominan las estereotipias motoras simes (balanceos, giros o rotaciones

de objetos, aleteos, sacudidas de brazos, giros obi mismo, etc.).

Nivel 2: Rituales simples. Suelen acompafarse destemcia a cambios ambientales
nimios y fijacion a rituales. Rigidez cognitiva ateada.

Nivel 3: Rituales complejos. Frecuentemente haygapexcesivo a objetos, fijacion en

itinerarios y preguntas obsesivas. Inflexibilidadntal acentuada.

Nivel 4: Contenidos obsesivos y limitados de peneata. Intereses poco funcionales, de
gama limitada y no relacionados con el mundo sdahltual.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS (nivel 10 20
1)

e Crear un entorno
significativo y rico en
experiencias:

o Desarrollar
competencias
de comprension
del entorno.

o0 Desarrollar
competencias
de
comunicacion.

« Aumentar la atencion
en el medio.

« Construir conducta
positivas y funcionales
o Ofrecer
alternativas
funcionales d¢
actividad.

192}
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o0 Incrementar |g
motivacién por
realizar
conductas con
meta.

CONTENIDOS (nivel 1)

* Entorno habilitado.

» Accion y atencion conjunta.

» Habilidades comunicativas basicas.
» Competencias nuevas.

9. TRASTORNOS CUALITATIVOS DEL SENTIDO DE LA AAY) PROPIA.

Nivel 1: Predominio masivo de conductas sin metat geemplo, carreritas sin rumbo con
aleteo) e inaccesibilidad completa a consignasmasegue dirijan la accion de la persona con
TEA de este nivel. Las conductas de ésta ofrecengdeesion de accio

Nivel 2: SoOlo se realizan actividades funcionalesnte consignas externas. Tales
actividades son breves y no dependen de una compsén de su finalidad. Los nifios y

adultos en este nivel pueden ofrecer la impresiéredordenadores sin disco duro”.

Nivel 3: Presencia de actividades “de ciclo lar§udr ejemplo, realizar una tarea con un
cierto grado de autonomia, y donde no es necasamontrol externo de cada paso), pero que
no se viven como formando parte de totalidades reobes de situacion y accion (por
ejemplo, un curso), y cuya motivacion reside gdmarate mas en contingencias externas o

impresiones de dominio que en el sentido mismasl¢areas.

Nivel 4. La persona realiza actividades complejadeyciclo muy largo (por ejemplo,
cursos académicos o actividades laborales complejaga meta precisa conoce, pero no
asimila profundamente esas actividades a motivogj&hos en una “prevision biografica” de

futuro en un “yo auto-proyectado”.
Nivel 5: No hay trastorno
OBJETIVOS
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OBJETIVOS (nivel 2-
3)

10

20

. Desarrollar
programas de accign
auténoma:

0 Establecer
secuencias d
actividades.

0 Ensefiar al nifio a

1)

seleccionar las tareas por

orden y a realizarlas de
forma independiente.

o] Desarrollar
sistemas de trabajo.

0 Estructurar
visualmente cada tarea

CONTENIDOS (nivel 2-3)

. Secuencia temporalmente planificada

. Sistemas de trabajo.
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10. TRASTORNOS DE LAS COMPETENCIAS DE FICCION ESMACION.

Nivel 1: Ausencia completa de actividades queesagi juego funcional o simbdlico, asi

como cualquier clase de expresiones de competaheitascion.

Nivel 2: Presencia de juegos funcionales (que no fitan sustitucion de objetos o
invencion de propiedades) consistentes en aplicaradjetos funciones convencionales, de
forma simple. Los juegos tienden a ser estereotipad, limitados en contenidos, poco

flexibles. Frecuentemente se suscitan “desde fueralo hay juego simbalico.

Nivel 3: Juego simbdlico evocado, y rara vez panativa propia. La persona en este nivel
puede tener algunas capacidades incipientes dgdj@Egumental”, o de insercién de
personajes en situaciones de juego, pero el juegdd a ser producido desde fuera mas que
espontaneo, y muy escasamente flexible y elabomdocomparacion con la edad.
Frecuentemente es muy obsesivo. Puede haber thfies| muy importantes para diferenciar
la ficcion y realidad.

Nivel 4: Capacidades complejas de ficcion. Lasgeas con TEA pueden crear ficciones
elaboradas, pero tienden a ser poco flexibles, oangradas en torno a un personaje por
ejemplo. Hay dificultades utiles para diferenciacibn de realidad, y las ficciones tienden a

emplearse como recursos para aislarse.

Nivel 5: No hay trastorno
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OBJETIVOS
(nivel 2)

10

20

30

Aumentar la
calidad de vids

de nuestros

alumnos al
dotarles de
mayores
habilidades

para su tiempo

de ocio.

Establecer
patrones de
juego funcional
mas elaborad
y espontaneo.

Diversificar 'y
flexibilizar los

temas de juego.

Desarrollar
pautas de jueg
simbodlico.

O

Participar
activamente er
juegos reglado
sencillos  con
adultos.

U7

Hacer que e
juego sea ¢
punto de
partida pars
comenzar 3
compartir

A

actividades
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con iguales.

CONTENIDOS (nivel 2-3)

* Flexibilidad

* Juego funcional.

» Juegos reglados.
* Juego simbdlico

* Imaginacion.

11. TRASTORNOS CUALITATIVOS DE LA IMITACION.

Nivel 1: Ausencia completa de conductas de imitacio

Nivel 2: Imitaciones motoras simples, evocadas. N@spontaneas.

Nivel 3: Imitacién esporadica, poco versatil e intesubjetiva.

Nivel 4: Imitacion establecida. Ausencia de “moddltternos”.

Nivel 5: No hay trastorno

OBJETIVOS
(nivel 2-3)

10

20

30

. Reducir
progresivamente
las rutinas:

o] Demarcar

los limites a partil

de los cuales las

rutinas y pautas

de resistencia
los cambios

interfieren en e
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desarrollo de la
persona con TEA
0 Establecer
una variacion
programada en

las rutinas.

. Crear un
entorno
significativo y
rico en
experiencias:

0 Ofrecer
alternativas
funcionales de
actividad.

o] Desarrolla
r competencias dg

comunicacion.

. Increment
ar la motivacion
por realizar
conductas con

meta.

. Construir
conductas
positivas y

funcionales.
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. Emplear
procedimientos

conductuales.

CONTENIDOS (nivel 2-3)

. Evaluacion incidencia rutinas en la persona con TEA
. Entorno habilitado.

. Habilidades comunicativas.

. Competencias personales nuevas.

V.4 EVALUACION

4.1. Qué evaluar
4.1.1. Alumno

X sera evaluado teniendo en cuenta los objetivndieadores de evaluacion

establecidos anteriormente.
4.1.2. Proceso de ensefianza
También se evaluard el proceso de la ensefianziingmeia de los criterios,

adecuacion de los contenidos y de las actividadaldjez de las pautas metodologicas,

coordinacién de los profesionales que intervier@net nifio, etc.

4.2. Como evaluar
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La evaluacion sera continua, es decir, se valoratdaniargo del curso los progresos y
dificultades encontradas. Tendra caracter formata® observaciones realizadas y los datos
recogidos serviran de base para modificar el pmdeda ensefianza y dar una respuesta que

se adapte a la evolucién escolar del nifio y a soesidades cambiantes.

Los procedimientos de evaluacion que se utilizagran la observacion, tanto directa

como indirecta, y el intercambio de informaciomespecto entre el profesorado.

Esta evaluacion se desarrollar4 trimestralmente deforma conjunta entre los

profesionales que atienden a X junto con el apoyoasesoramiento del EOEIP

, a5 de Diciembre de 2017

Fdo: Fdo.: Fdo:

La tutora La maestra de A.L. Leestea de P.T.
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1.- INTRODUCCION

Un elemento nuclear de nuestra practica docentel gsincipio de
atencion a la diversidad como un modelo de ensefpeonalizada
que, desde wuna oferta curricular comun, ofrece uesps
diferenciadas y adecuadas a las diferentes capesidantereses y

motivaciones de todos los alumnos/as.

Segun el articulo 10 del Decret88/2017, de 28 de noviembre de

Gobierno de Aragdn, ‘La respuesta educativa inclusiva es toda

actuacion que personalice la atencibn a todo el nalado,
fomentando la participacion en el aprendizaje y ugdndo la

exclusion dentro y fuera del sistema educdtivo

Por ello, nos proponemos organizar los recursosmdeera que
faciliten a la totalidad del alumnado el desarraléolas competencias
clave, asi como el logro de los objetivos de Ipataon un enfoque
inclusivo y estableciendo los procesos de mejoratimea que
favorezcan el maximo desarrollo, la formacion inky la igualdad

de oportunidades.

2. MARCO LEGISLATIVO Orientacion

« Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera ded&mon,
Universidad, Cultura y Deporte, de creacion de is@y de
orientacion educativa, de titularidad de la Comadid
Autonoma de Aragon. (BOA 7/8/2014).

+ Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera des&miion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se ragulos
servicios generales de orientacion educativa deolaunidad
Auténoma de Aragon. (BOA 5/8/2014).

« Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera des&miion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se ragulos

equipos especializados de orientacion educativa lale
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Comunidad Auténoma de Aragdén y se aprueban instnes
para su organizacion y funcionamiento. (BOA 5/8/01

Atencion a la Diversidad

- Decreto 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobiadro

Aragon, por el que se regula la respuesta educatiiasiva y

la convivencieen las comunidades educativas de la Comunidad
Auténoma de Aragon.

« Orden de 30 de julio de 2014, de la Consejera dedmion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se ragulas
medidas de intervencidén educativa para favorecéxied y la
excelencia de todos los alumnos de la Comunidadrma

de Aragon desde un enfoque inclusivo. (BOA 5/8/2014

LEGISLACION ESTATAL
. LOMCE.
+ Real Decreto 126 2014 curriculo basico Educaciimdtra.

LEGISLACION DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE ARAGON

+ Orden de 16 de junio de 2014: Curriculo de Educei@maria.

« Orden de 26 de junio de 2014, instrucciones orgaion Yy
funcionamiento de los colegios publicos de Educadndantil
y Primaria y de Educacion Especial.

« Orden de 14 de junio de 2016, de la Consejera dedeibn,
Cultura y Deporte, por la que se modifica la ardie 26 de
junio de 2014, por la que se aprueban itesgrucciones
de organizacion y funcionamiento de los colegioBlipas de
educaciéon infantil y primaria y de educacion esglede la
Comunidad Autonoma de Aragon.

+ Orden de 28 de marzo de 2008, del Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba
curriculo de la Educacion infantil y se autorizaagplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Autbnoma aegdhr
(BOA 14/4/2008).
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Evaluacion
+ Orden de 14 de octubre de 2008, del Departamento de
Educacion, Cultura y Deporte, sobre la evaluacian e
Educacion Infantil en los centros docentes de |lan@odad
autonoma de Aragon (BOA).
+ ORDEN de 21 de diciembre de 2015, de la consejera d
educacion, cultura y deporte, por la que se relgudavaluacion

en educacién primarian los centros docentes de la comunidad

autonoma de Aragon

3. JUSTIFICACION DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

El derecho a la educacién es uno de los derechudamuentales

contemplados en la Constitucién de 1978.

La atencion a la diversidad es uno de los grandtss mpara el
sistema educativo y, en concreto, para los cemsoslares, ya que
requiere el ajuste de la intervencion educativasankcesidades reales
del alumnado para asegurar una accion educativalaad, lo cual
exige a los centros y al profesorado una importemga de reflexion y
de trabajo dado gua atencion y la respuesta de forma inclusiva al

alumnado es responsabilidad de todo el personal degntro.

El principio de inclusion debe regir todas nuestrasiativas y actuaciones
educativas

Entendemos por diversidad las diferencias que prass alumnado
ante los aprendizajes escolares, diferencias ent@ua aptitudes,
intereses, motivaciones, capacidades, ritmos deiraeidn, estilos de
aprendizaje, experiencias y conocimientos preogrnos sociales y
culturales, etc. Estos aspectos conforman tipatogigerfiles en el
alumnado que deben determinar en gran medida tefipéecion y la

accion educativa.
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En nuestro centro, destacamos como caracterisfe@mte de otros
centros de la localidad el hecho de tener un AuspeEifica de
Educacion Especial con diez alumnos con unas edpgciy
especificas caracteristicas, lo cual conlleva guadcion educativa

requiera una adaptacion a estas circunstanciaveisidad.

Dentro de esta diversidad general, ha de recor®cgue otros
alumnos puedan requerir una atencion diferente ardaaria, nos
referimos a los alumnos con necesidad especifiapdgo educativo
(ACNEAES):

e por presentanecesidades educativas especialedumnado que
requiera, por un periodo de su escolarizaciéon @ larjo de toda
ella, determinados apoyos y atenciones educatigpecéicas
derivadas de discapacidad sensorial, fisica oeictighl, trastorno
especifico del lenguaje, trastorno del especttestay trastorno
grave de conducta, trastorno mental o pluridefaigen

» por presentar dificultades especificas de aprejadiza
e por presentar TDAH

e por sus altas capacidades intelectuales
» por incorporacioén tardia al sistema educativo eslpaf

e por condiciones personales o de historia escolar

Para todos ellos, y una vez identificadas las némess especificas,
sera preciso ir adaptando las respuestas educaksae un enfoque
INCLUSIVO, desde la programacion del aula ordindwaata aquellas
otras propuestas que modifiqguen mas o menos sigtifamente la
propuesta curricular y, por ello, pueden llegar bdgm a requerir
propuestas organizativas diferenciadas y recursasopales de
apoyo, mas 0 menos especializados. siempre desdwitxipios de

normalizacion e inclusion

Como equipo no sélo asumimos la diversidad sing qaevencidos

de que esas diferencias enriquecen a todos, desemamsmitir a
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nuestros alumnos que cuanto mas aumenta la adaptael respeto a

la diferencia mas disminuye la intolerancia y Isoiidaridad.

En nuestro colegio nos proponemos explorar lasbpiolsides que la
autonomia de organizacion nos proporciona paracefreespuestas
que permitan alcanzar el maximo de desarrollo asgdcada uno de
nuestros alumnos. Para ello diversificaremos losgatimientos para
alcanzar las competencias a través de la maximéicann del

profesorado en la atencién a todo el alumnado.

La autonomia de los centros es una puerta abiera @encion a
la diversidad del alumnado, que mantiene la cohesidunidad del
sistema y abre nuevas posibilidades de cooperagitre los centros
y de creacion de redes de apoyo y aprendizaje cdidpa
(Preadmbulo VII LOMCE).

Solo un sistema educativo de calidad, inclusivaggrador y
exigente, garantiza la igualdad de oportunidadeBage efectiva la
posibilidad de que cada alumno o alumna desarrellmaximo de sus
potencialidades. (Preambulo | LOMCE)

Este plan que debera revisarse continuamente phptasise a la
realidad cambiante de nuestro centro, va encamiaagoevenir y
resolver aspectos relacionados con la diversidad atlemnado,
evitando problemas de exclusion social, discrimomac e

inadaptacion.

4.- ANALISIS DE LA SITUACION SOCIOCULTURAL DE LAZO NA

El Colegio Publico Rector Mamés Esperabé, estaadbien una zona
semiurbana, predominantemente agricola y ganaderajndustrias

derivadas de la agricultura, de la transformaci@ pfoductos,
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comercializacion de los mismos a través de las a@tipas y
fabricacion de maquinaria agricola.

En las dos ultimas décadas, debido a la crisis ade skectores
agropecuarios e industrial, ha derivado la situaein gran aumento
del sector del transporte de mercancias, de manobde en la

construccion y de pequefias industrias familiares.

La poblacion registrada da unos doce mil habitaetesel casco
urbano, méas unos cuatro mil en los Barrios depeteiede Ejea.

Estos barrios son mayormente de colonizacion.

Hoy el regadio de Ejea y sus barrios demanda manobch barata
para las faenas agricolas de los nuevos cultivogaya el
mantenimiento de una ganaderia porcina, avicolsrly vacuna,

preferentemente estabulada.

Las necesidades de este tipo de mano de obraaificaur ha sido un
fuerte reclamo para la llegada de inmigrantes nidgsey de los paises
del Este, fundamentalmente de Bulgaria, en lognoli afos. Y
recientemente, se han incorporado a la localidadlits procedentes
de Ghana cuyos integrantes trabajan como mano réebalpata en el

matadero de la localidad.

Ello determina que actualmente los colegios publo® Ejea acojan a
nifios de diferentes nacionalidades, de lenguayreuit religion muy

distintas a las nuestras.

Los centros hemos tenido que ajustar nuestras chohes
pedagogicas empleando todos los recursos dispenthl®o humanos
como materiales. Priorizar nuestra atencion a esiigs ha sido
objetivo fundamental. Adaptar nuestro curriculurantcarnos en el

dominio del idioma, respetar sus religiones, costes y cultura, y
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tener en cuenta las condiciones socioecondmicda €mmilia en la

localidad.

5.-OBJETIVOS GENERALES DEL PLAN DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD

La educacion inclusiva es un proceso que debe cangor la propia
actitud de cada profesional y por los valores guliura en la que se

sustentan las decisiones adoptadas en el marcemnted docente.

Nuestros objetivos son los siguientes:

1. Garantizar la escolarizacion del alumno en condigs
adecuadas a sus necesidades, con el fin de que plesarrollar
al maximo sus capacidades.

2. Atender a la diversidad desde el inicio de la emsdpacion,
adoptando medidas que se estimen necesarias erguiel
momento fomentando la inclusion.

3. Planificar propuestas educativas diversificadasodgnizacion,
procedimientos, metodologia y evaluacién adaptadadas
necesidades de cada alumno para lograr su mayairrolés
personal y social.

4. Apoyar la consecucion de los objetivos educativasparte del
alumnado mediante la utilizacion de los recursosesarios
(personales, didacticos, materiales).

5. Establecer un clima cooperativo y de colaboraciomre el
profesorado y entre éste y el resto de los profedes que
intervienen en el proceso educativo asi como ceffamilias.

6. Promover la adopcion de medidas que favorezcanctmida e
insercion socioeducativa de minorias étnicas outales y otros
sectores en desventaja.

7. Potenciar la educacién intercultural mediante ehooimiento de
los valores que aportan las distintas culturas,retpeto a las
diferencias entre ellas, y el fomento de la paptcion del

alumnado y de sus familias en la vida del centro.
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8. Favorecer la integracion social y educativa de &dsmnos en el
centro, desarrollando actitudes de aceptacion ypets a las
diferencias personales, sociales y culturales elo$dos sectores
de la comunidad escolar (alumnos, profesores, padje

9. Impulsar la coordinacion del centro con los serggisociales del
entorno y con entidades privadas sin animo de luecno el fin de
favorecerla promocion e insercion socioeducativh alamnado
de minorias étnicas o culturales y otros sectoesfalorecidos.

10. Favorecer la flexibilidad de la organizacién de lalistintos
recursos personales y materiales, adaptandonosradidad del
Centro en cada momento.

11. Utilizar una metodologia variada y adaptada a lastidtas circunstancias y
a los distintos alumnos.

6.- DETERMINACION DEL ALUMNADO CON NECESIDAD
ESPECIFICA DE APOYO EDUCATIVO.

Un alumno presentard necesidad especifica de aggmaativo cuando
asi se determine como resultado devaluacion psicopedagogican
cuyo caso, el Equipo de Orientacion de Educacifantit y Primaria
(EOEIP) elaborara el correspondiemtorme psicopedagdgiceen el
gue se concretaran las actuaciones necesariadqram@spuesta a esas
necesidades. (Articulo 20 del Decreto 188/2017).

Criterios organizativos y metodoldgicos
La atencion a la diversidad se intentara ofre@mpre desde un

marco lo mas normalizado posible y lo antes posible

> La deteccidn, valoracion y atencion de la necesatgcifica
de apoyo educativo se producird a la edad mas éempr

posible estableciéendose la colaboracion entre los
Departamentos competentes en materia educativitgarsande
servicios sociales y de Administracion de Justicia.

> En un primer momento el tutor/a y/o especialistas vez
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realizada laevaluacion inicial o en las evaluaciones
periddicas trimestrales adoptaran en el aula las medidas
necesarias para responder a la diversidad de dedesi e
intereses de sus alumnos/as (mediante la flexabilin del
curriculo, el Plan de Accién Tutorial y las Progemiones
didacticas y de aula). Si esta primera medida ecafefectiva,
se empleara el apoyo ordinario por parte de otrofegores
dentro del aula o fuera, reservandose el apoyosienbestros
especialistas (PT y AL) en los casos en los quallasnos/as
muestran mayores dificultades y después de la asialu

psicopedagogica.

Jefatura de estudios realizara la distribucion pleyes en el
centro, dando mayor peso a las areas de Lenguagmdtcas

en todos los cursos de Primaria.

Se buscara el tipo mas adecuado de apoyo paraladao/a,
bien sea apoyo mediante accion tutorial por pat@wbfesor/a
de area dentro del aula bien mediante apoyo oidipar parte
de otro profesor dentro o fuera del aula (Plan &$pe de
Apoyo Educativo-Anexo Il), o mediante apoyo espegifiel

maestro de PT y/o AL dentro o fuera del aula.

En la etapa de Educacion Primaria las horas decag®yaran
coincidir prioritariamente con los momentos en thse se
trabajen en el aula las areas de Matematicas yuseraginque
si por problemas de horario esto no es posiblengglearan
también otras areas (Inglés, Ciencias Socialesnciaie
Naturales...). Se procurara evitar apoyos en horsisndelas a
areas en las que estos alumnos/as logran maygraoién y
estan mas motivados (Educacion Fisica, Musicati€dgs

Los apoyos en las etapas de Educacion Infantil Edarcacion
Primaria se realizaran dentro del aula prioritagata v,
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cuando por circunstancias especiales se efectimosfuera
del aula, se procurara que éstos se realicen arepeqrupo,
puesto que el trabajo en grupo estimula la motbracie los

alumnos y facilita la adquisicion de diversos apieajes.

Las familias seran informadas y deberan autorizalqtier
tipo de apoyo, ordinario o especifico, mediantediosumentos

elaborados a tales efectos.

Cuando el desfase curricular respecto a su grupefdeencia
sea de dos cursos 0 mas y los alumnos tengan zadasi las
pertinentes Adaptaciones Curriculares Significatival tutor
como principal responsable, junto a los especaisportunos
realizaran dicha ACS con la colaboracion y asesieram del

equipo de la orientadora.

Los alumnos que salgan fuera del aula para reajlmyo se

intentara que lo hagan el menor nimero de horablpad dia.

Debe existir una coordinacién constante entredasés y los
maestros de apoyo. Esta coordinacion se efectuaréase
reuniones previstas para ello al menos una vezal BEn esta
reunion de coordinacion se analizaran y revisavarobjetivos
trabajados, contenidos y metodologia empleadadandose
las modificaciones que se estimen necesarias ynpladolas

en el Plan Especifico de Apoyo Educativo de cadiaab/a.

La prevencion de dificultades del habla a los alosnale
Educacion Infantil por parte de la maestra de Addicy
Lenguaje se hara siempre y cuando queden horas ldr su
horario después de atender a los alumnos con dadesi

especifica de apoyo educativo.

En el caso de que las necesidades especificas demno o
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alumna exijan una intervencion especifica que péddala
evaluacion desde el servicio de Orientacién, éste,
proporcionara un Instrumento de derivacion para ser

cumplimentado por el tutor o tutora.

En este caso el proceso sera el siguiente:

o Deteccién de las necesidades educatidaslos alumnos y
alumnas en el aula ateniéndose a las dificultades seguir el

proceso de aprendizaje.

o Formalizacion de la demanda de Evaluadi@icopedagogica
por parte del tutor o tutora, segun formulario €Am |: hoja de
derivacion al EOEIP)

o Remisién de la solicitud a la jefa de estudiosrespondiente

para su conocimiento y de aqui al servicio de @a@an a fin
de planificar la evaluacién, segun los criteriogpderidad para
la valoracion de alumnos/as.

o Realizacién de laevaluacién psicopedagogicapor la

orientadora y remision del _informe correspondieakeutor/
tutora, Jefatura de estudios y familias.

o Planificacion de las medidas educatiwasaplicacion de las

mismas por el tutor o equipo docente con la coktién de la
orientadora y el equipo de atencion a la diversidad las
reuniones junto a Jefatura de estudios planificadasfin.

Evaluacion Psicopedagoaqica e Informe psicopedagogic
La evaluacion psicopedagdgica es un proceso inte@c participativg

global y contextualizado

...... ofreciendo orientaciones utiles y precisas pdrajuste de la respuesta

educativa.

La evaluacion psicopedagogica es competencia dalifesentes

profesionales gue conforman la rethtegrada de orientacion

educativa y cuenta con la participaciéon del tutode la tutora, del
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conjunto delprofesorado que atiende al alumnado y de la fan{kn
el Articulo 17 del Decreto 188/2017)

El informe psicopedagogico recogera las conclussome la

evaluacion psicopedagogica y fmopuesta de actuaciones educativas

generales vy especificason el alumno o alumna. Asimismo, se

contemplaran aquellas orientaciones para favoree¢rdesarrollo

personal y socioeducativo desde el contexto famyilgocial.

Criterios de prioridad para la valoracion de alusp@lumnas derivados al

Servicio de Orientacion:

1. Alumnos y alumnas para los que sea prescriptivbzezala
Evaluacion Psicopedagdgica en plazos prefijadasmf@hdo
con necesidades especificas de apoyo educativéaprente
diagnosticadas que precisen de revision por cambietapa,
alumnado susceptible de medidas extraordinarieg, et

2. Alumnos y alumnas expresamente indicados por Jefate
Estudios junto con la orientadora, por concurrir @fos
determinadas circunstancias que prioricen su atenci
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Necesidades

educativas especiales

1. Discapacidad auditiva.

2. Discapacidad visual.

3. Discapacidad fisica: motora y
orgénica.

Discapacidad intelectual.
Pluridiscapacidad.

Trastorno grave de conducta.
Trastorno del espectro autista.
Trastorno mental.

Trastorno del lenguaje.

N\

e A o o

. 10. Retraso global del desarrollo. ',/

~_ -

Altas capacidades

Dificultades

Trastorno del Espectro Autista

Decreto 188/2017 de 28 de noviembre

/ TDAH -,
....para responder a las
necesidades derivadas de s 2
un trastorno caracterizado
por un patron persistente
| de inatencidn y/o %
\\ hiperactividad. 4 X

Incorporacion tardia
al sistema educativo

una competencia lingliistica en espariol

inferior al nivel B1 del Marco Comun Europeo

para las lenguas
o un desfase curri-cular significativo o riesgo

de padecerlo.

_‘\\

AcNEAE /"'/Condiciones personales o de

aquel que requiera f

una atencién L.

educativa diferente
a la ordinaria, por J
<~

historia escolar
Condiciones de salud, tanto fisica como
emaocional, que dificulten de manera
significativa la asistencia normalizada al centro
docente y/o interfieran significativamente el
proceso de aprendizaje.

. Circunstancias de adopcion, acogimiento,

proteccion, tutela o internamiento por medida
judicial.

significativas

Precisan adaptaciones
curriculares muy

autista

Trastorno del espectro

| 3. Situacion de desventaja socioeducativa
£ e derivada de cualquier circunstancia del con-
espemflcas de aprendlz.aj_e texto socio familiar del alumnado de cardcter
L Trastorr}o‘s especifcos del aprendizaje social, economico, cultural, geografico, étnico
matematico y/o de la lectura y/o de la o daobaindale,
expresion escrita. 4. Escolarizacion irregular o absentismo escolar.
2. Capacidad intelectual limite. 5. Alumnado deportista adscrito a programas de
3. Otros trastornos de la comunicacion '\, tecnificacion deportiva y de aito rendimiento
ety del | . ’l \\ autorizados por el Gobierno de Aragdn.
— PRSI eseas engua;e._/', \\6 Alumnado con altas capacidades artisticas.
En esta tabla podemos observar el alumnado quensé&gu
normativa vigente tiene necesidad especifica dgocapducativo en el
curso 2017 — 2018:
Modalidad de Tipologf N©
Escolarizacion a
< Educacién Especial Pluridiscapacida

=
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Educacién Combinada

Precisan adaptaciones
curriculares muy

Pluridiscapacid

d Trastorno global de

14

Escolarizacién ordinaria.

expresion
escrita Otros trastornos de la

comunicacion

A 4
significativas. desarrolloDiscapacidad
Tiempo de permanencia .

. intelectua
compartido entre el aula d
Educacion Especial y el
aula ordinaria
Trastorno del lengue| 2
Discapacidad motora y organica 1
Discapacidad intelectual 4
En aulas ordinarias.
Trastornoo global del desarrollo (EI) 2
Trastorno del espectro autista 2
Discapacidad auditiva 0
@ . | Alumnos con necesidad
T O
@ 2 | especifica de apoyo
o 9 5
& = Yeducativo pof DAH
c Sd
33 3
O < . ., . .
S o Escolarizacion ordinaria
@ B‘g Alumnos corDificultades Trastornos especificos del
o
E $ E especificas de aprendizaje matematico y/o de la
< © (
aprendizaje. lectura y/o de la 7
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Alumnos con Superdotacion
altas _ 3
, . Talentos simples |y
capacidades
L, . complejos
Escolarizacién ordinaria Pi€l
Precocidad.
Por incorporacion tardia Alumnos con desconocimiento
. . idioma
al sistema educativo.
<B1l
Escolarizacién ordinaria 4
Alumnos con necesidad | Escolarizacion irregular absentism
especifica de apoyo escolal
educativopor condiciones 3
personales o de historia
escolar
Escolarizacién ordinaria

Tenemos que sefalar que nuestro centro cuenta m@nAula de
Educacion Especial a la que asisten los alumndg/da comarca que
tienen un dictamen de escolarizacion de Educaci@pedial,
elaborado por el Equipo de Orientacion EducatiRsicopedagogica
y aprobado por Inspeccién. En el curso 17/18 & auenta con 10

alumnos y se encuentra desdoblada.

7.- CRITERIOS PARA LA ATENCION AL ALUMNADO

Analizada la normativa vigente y estudiada laskpbdades
organizativas del Centro, los criterios para éneidn del alumnado

con necesidades educativas especiales son:

1°.- Las actuaciones educativm8n precedidas de la evaluacion
psicopedagdgicaen la que se analizaran las capacidades del alumn
y de la elaboracion de una adaptacion curriculdividualizada por
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parte del tutor, del profesor de apoyo y con eka@saniento del
Orientador/a del Centro en la que queden reflejadas

Nivel de competencia curricular.

Estilo de aprendizaje.

Metodologia a seguir.

NUmero de apoyos, areas a reforzar, horario, pyofscargado,
modalidad de apoyo, espacios a utilizar...

¢, Qué y cuando ensefar?

¢, Qué y cuando evaluar?

Coordinacion de todos los profesionales implicagtogl proceso educativo.
(espacios y tiempos)

2°.- Las medidas de intervencién educativase llevaran a cabo en el
entorno mas normalizagmsible. El aula y el centro seran referenuiesica
a para dar respuesta a las necesidadgwegenten nuestros alumnos. En
la modalidad de escolarizacibn de EducacidspeEial o dé&ducacion
Combinada, se fomentara la inclusion de lalumnos con necesidades
educativasespeciales en las aulas ordinarias, en las aredsmpos Yy
actividades en los que sea posible, paraalcangavdetivos de socializaciéon
propuestos en las Adaptaciones Curriculares Indalidadas.

3°.- Lasactuaciones educativasontemplaraimedidas

GENERALES y medidas ESPECIFICAS Medidas generalese
respuesta educativa ordinaria

Se consideran actuaciones generales de intervemtdnativa las
diferentes respuestas dmracter ordinario que, definidas por el
centro de manera planificada se orientan a la pecamo del

aprendizaje y del desarrollo educativo de toddurhaado.

Las actuaciones generales de intervencion educsgiviandamentan
en los principios d@revencién, deteccion e intervencion de forma

inmediata ante la aparicion de necesidad de atencion edacativel
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alumnado, tanto por dificultades en el desarroltoe} aprendizaje del
alumnado como por altas capacidades y no implicamb@os

significativos en ninguno de los aspectos curri@say organizativos
que constituyen las diferentes ensefianzas delnmsisteducativo.
Pueden ir dirigidas a toda la comunidad educatvan grupo o a un

alumno o alumna en concreto.

Curriculares.- Para adecuar el curriculo a las necesidadessd#dumnos,

o Disefio de actividades que potencien el desarrellsud capacidades,
o Fomento de metodologias activas y cooperativas,

o Inclusién en los curriculos elementos de las dissiculturas de los
grupos sociales presentes en el Centro,

o Elaboracion de materiales adaptados a sus casdiciasi
o Priorizando contenidos minimos propios del nivel.

o Afianzamiento de las competencias del nivel anterio

o Permanencia de un afio mas en el nivel o etapa.

Organizativas-

o Flexibilizando grupos,

o Disefiando una red de apoyos que dé respuesta a las
necesidades de nuestros alumnos, elaborando lsorque
permitan disponer de profesorado para atenderelessidades
gue se presenten y que esa atencion se vaya adecadas
distintas situaciones que el transcurso del tiemptca, y que
ademas posibiliten la coordinacion entre los digsin
profesionales que intervienen en el proceso ediucde cada
alumno atendido.

Estas medidas estaran condicionadas a la plaqti#adisponga el centro.
Tutoriales-
o Con un seguimiento individualizado de los alumms ¢
necesidades especificas de apoyo educativo
o programando sesiones de evaluacion trimestralésde
Adaptaciones Curriculares con todos los implicagtosu
desarrollo.
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o Con una comunicacion fluida con las familias, regisdo
todas las actuaciones llevadas a cabo (visitasycmarciones,
reparto de tareas...).

o Facilitando la integracion de los alumnos.

o Llevando a cabo el Plan de Acogida de los alummosggrantes.

o Fomentando la participacion en las actividadeseledro.

o Potenciando la relacién e informacion a las familia

o Decisiones sobre la promocién de nivel.

o Elaboracion y evaluacion de las Adaptaciones aulaies
individuales, junto con los especialistas implicado

o Coordinando con los profesores que intervieneneton
alumnado con necesidades especiales, con respdestiva
y orientacion a las familias.

Metodolbgicas

o Partir de los conocimientos previos de los alun{e@aluacion inicial)

o Plantear actividades y procedimientos de evaluacion
diversificados, adaptadas a los diferentes niveles
intereses de los alumnos.

o Aprendizajes funcionales, potenciando la genercilirade
los aprendizajes que realizan en el aula.

o Uso de las TIC y de recursos visuales apropiados
(tratamiento de la informacion y competencia
digital).

Medidas especificas de intervencion educativa

Se consideran actuaciones especificas de intebrerediucativa las
diferentes pro-puestas y modificaciones en los etas que
configuran las distintas ensefianzas, su organizagi@l acceso y
permanencia en el sistema educativo, con objetoesigonder a la
necesidad especifica de apoyo educativo que peesenalumno o
alumna en concreto y de forma prolongada en elpienimplican

cambios significativos en alguno de los aspectogictlares y

organizativos que constituyen las diferentes emszsadel sistema

educativo.
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Adaptaciones de acceso de caracter individual

Estas medidas se podran adoptar cuando sea nedesditar el

acceso a la informacion, a la comunicacion y atdg@pacion de

caracter individual.

b)

Incorporacion de ayudas técnicas; sistemas alteosaie
comunicacion, radios, etc.

Modificacion de elementos fisicos, etc. El alumnatide
estar situado en todas las actividades en un Iggerles
permita el maximo de interaccién con el profesotoy
comparneros.

Participacion de personal de atencion complementAcixiliar de
educacion especial, etc.

Utilizacién de materiales didacticos: Se utilizatados los
materiales didacticos necesarios para la consatdeidos
objetivos.

Adaptacion curricular NO significativa

Se realizara cuando se detecte de forma prolongada

necesidad y urdesfase curricular inferior a dos afosentre el

curso que esté escolarizado y su nivel de compatenc

La realizara el profesorado del area y formaréepdetia
programacion del aula Los elementos a incluir seran

Apoyo individualizado y especifico del profesor con
explicaciones mas intensas y continuadas.

Actividades de refuerzo secuenciadas y graduadds$oriterios de
evaluacion

Mas tiempo para realizar las actividades.

Adaptacion de materiales curriculares: supresion de
actividades, modificacion, otras alternativas.
Metodologia: Apoyo especial del profesorado para la
adquisicion de estrategias de aprendizaje.

Modelado

Evaluacion: Adaptacion de las pruebas, ofrecertieégpo
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para las pruebas, secuenciacion determinada, etc.

Sin que ello suponga cambios en los criterios @uaecion.

La responsabilidad de evaluacion recaera en etgoofde area
correspondiente.

c) Programas de inmersion lingtistica y aulas de espah
Dirigidas al alumnado de incorporacion tardia stesha educativo espafiol y al alumnado

con desconocimiento del idioma.

d) Programacion didactica diferenciada
Destinada al alumnado con altas capacidades ihiales.
El tutor o tutora adoptara la medida una vez datiecy supondra una ampliacion para
enriquecer, profundizar o ampliar, sin que supongacambio en los criterios de

evaluacion del curso en el gue esté escolarizado.

4°.- La responsabilidad de que este plan se cuespla todos y cada uno de los maestros

del centro. Los encargados de llevarlo a cabo etermhinacion de tareas concretas seran:

Los tutores de los alumnos implicados.

Maestros de Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lajegque deban prestar un
servicio especializado.

Fisioterapeuta

Maestro/a de Apoyo de Primaria.

Auxiliares de Educacion Especial.

Orientador/a del centro y Trabajador/a Social deEFP

Equipo Directivo.

Todos los tutores de Educaciéon Infantil y Educadi@imaria del Centro, pues todos
ellos tendran en sus horarios individuales unaoresgbilidad, que se reflejara en la
P.G.A. de cada afio, para atender las necesidadestieds de los alumnos o grupos de
alumnos que precisen una atencion diferenciada. Hoaas destinadas e este fin
vendran dadas por las sesiones que los espeaalistihcan a impartir sus respectivas
areas en cada grupo, liberando asi a los tutoresooe estos se dediquen a tareas de

apoyo al centro o al alumnado.
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5°.- Eltutor coordinara las actuaciones de los maestros impligcan la atencién de los
alumnos con necesidad especifica de apoyo edudddivau grupo. Para poder realizarla,
Jefatura de Estudios destinara un tiempo semaeaseuefleja en los horarios de la P.G.A
y del D.O.C.

6°.- Se exploraran las posibilidades que ofrecermdonpafieros (trabajo cooperativo,
compafiero monitor...) para prestar apoyos espesifidos alumnos que puedan

beneficiarse de ellos.

7°.- Los apoyos seran sistematicos, deberan peratitdlesdoblamiento de grupos, su
flexibilizacion; tendran caracter temporal y podrzariar segun los resultados de la
evaluacion continua que se haga de ellos. Seramiaaglos y controlados por la Jefatura

de Estudios.

8°.- Todos los apoyos seran programados cuidadosarper el tutor y por los maestros
que los realicen. Podran ofrecerse individualmenés grupo, dentro del aula o fuera de
ella, dependiendo siempre del estudio de cada casoreto y segun los contenidos a

trabajar y el momento en que se realice podra ser:

Previo.- Para facilitar el posterior desarrolldake contenidos en clase.

Posterior.- Para subsanar lagunas que hayan pqdétiar.

Simultaneo.- Para aprovechar las ventajas de adgesteategias metodoldgicas o de
algunos materiales

9°.- Los apoyos se programaran en los tiempos enlagitutores permanecen con sus
grupos de referencia. Nunca se ofreceran en |las d@e los especialistas y, ademas, no
coincidiran en la misma sesion mas de un apoyinttistEsto favorecera que los apoyos
no se perciban por los nifios como algo negativtogbrivarles de su participacion en las

areas gue les son mas entretenidas y que tiengécteamas ladico.

8.- PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA

8.2- Modelo organizativo
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Nuestra propuesta esta basada en el modelo deézagén que ha venido funcionando

hasta ahora y que ha sido valorado positivamemsteoScreta en los siguientes apoyos:

Y van a tener las siguientes modalidades:

A) Ofrecidos por especialistas:

- De Pedagogia Terapéutica (Aula de Educacion EdpdoiAdpoyo a los ACNEAES en
las aulas)

- De Audicion y Lenguaje.

- De Fisioterapia.

- De los auxiliares de Educacion Especial.

- De Maestra de apoyo. (compensacion educativa paias étnicas, inmigrantes...)

B) Ofrecido por los tutores y tutoras

- De los maestros en Primaria
- apoyo a dificultades de aprendizaje.
- apoyo a inmersion linguistica para alumnos inmigsn
- apoyo a areas instrumentales por nivel geempa explorar las posibilidades

de las flexibilizacién de grupos

- refuerzos educativos en areas instrumentales éietfzorario lectivo obligatorio

(Proyecto Tiempos Escolares)

- De los maestros en Infantil

8.2.1- De Pedagogia Terapéutica (Aula de Educaci@&special o Apoyo a los alumnos

ACNEAESs escolarizados en centro ordinario)

Recibiran el apoyolos alumnos escolarizados en el Aula de Educacspedial y
los alumnos ACNEAESs escolarizados en aulas ordiaate Educacién Primaria o

Infantil, atendiendo en primer lugar a los acnees.

Ofrecerén el apoyolas maestras que atienden el Aula de EducacionciEespelas
especialistas de PT en las aulas ordinarias. Erndegtadas sesiones cuando haya

mayor incidencia de alumnos en el aula, se realizdesdobles, si es posible.
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Se procurara que los alumnos acnees de aulas adimeciban entrges y cinco

sesionesle apoyo semanales.

Modalidad del apoya dentro del aula, salvo excepciones muy puntuales.

Los dos formaran parte deEfuipo de Educacion Especidlque junto con el resto de los
componentes del equipo (maestra de A.L, fisiotara@peauxiliar de Educacion Especial,
orientadora del centro y Jefatura de Estudiosgréanuna hora de reunién semanal para
coordinar esfuerzos y tratar los temas que permitaa respuesta adecuada a las
necesidades educativas de los alumnos escolarizad&lucacion Especial, Educacion
Combinada u Ordinaria.

Las personas del Equipo de Educacion Especiebalinaran una vez al mes, en horario
de exclusiva, con cada uno de los equipos did&cteoEducacion Primaria o Infantil para

disefiar, elaborar y evaluar las adaptaciones claris.

Se organizaran, previa reunion con los profesieniaiplicados, aprovechando al maximo

posible el tiempo de todos los miembros del Eqdipdd. Especial, para que los alumnos
integrados reciban el mayor tiempo de atenciérviddal. Habra dos maestras asignadas
al aula de Educacion Especial, una para atendes allmnos de mas edad y la otra a los
mas pequefos. La otra profesora de Pedagogia Tiécapatendera a los alumnos acnneas

(fundamentalmente a los acnees) escolarizadoslas @ualinarias.

Se colaborara con los tutores en la elaboraciG@vigion de las ACIS, en la confeccidon de
los informes trimestrales a las familias, en Igppracion de material de trabajo en el aula, en
las salidas, siempre que sea posible, en las meemide padres y en todo aquello que sea

necesario para una mejor integracion del alumrguegrupo y en el Centro.

Generalmente, el apoyo sera dentro del aula, safeepciones, siempre siguiendo las

instrucciones del EOEIP, intentando hacer coinatliapoyo del PT con el area que se
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desee reforzar. Se trabajard en pequefio grupo culasdobjetivos a trabajar sean

similares.

Cuando hay mucho desfase entre el nivel de compatearricular del alumno integrado
y su grupo de referencia, como asi ocurre con Idesnescolarizados en modalidad
combinada, permanece integrado en aquellas arekss ejue se favorece sobre todo la

socializacion.

Los grupos de apoyo se realizaran segun las nadesicéducativas.
Preferentemente los apoyos se realizaran dentraulie| excepto cuando las necesidades
de intervencion asi lo requieran. Se trabajara eqqu@fio grupo cuando los objetivos y

contenidos a trabajar sean similares.

Se trabajaréa individualmente en los casos que y®icaracteristicas, el agrupamiento no
sea conveniente: por dificultades de atencion,gspecificidad del trabajo a realizar, por
problemas de comportamiento.... Se priorizaraadlajo en las areas instrumentales. Como
norma, siempre que sea posible, los alumnos cagsitezles educativas mas importantes,
recibiran mayor niumero de horas de apoyo. Los apegaealizaran en horas que no sean
de especialidad. Se procurard realizar la aterdg@dorma regular a lo largo de la semana.

8.2.2- De Audicién y Lenguaje:

Recibiran el apoyolos/as alumnos/as. del Aula de Educacion Espedad gcnnes
escolarizados en Educacion Primaria o Infantil favds del Programa de

Integracion) o con informe especifico del EOEIP

Dara el apoyouna maestra especialista en Audicién y Lenguaje.

Cada alumno recibira entre una y cuatro sesionepaogo semanales. Por razones
organizativas, y siempre que la actividad lo pemipodran realizarse

agrupamientos de alumnos.

Modalidad del apoya fuera del aula
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Esta maestra formara parte del “EquilEducacion Especidlque junto con el resto de
los componentes del equipo (P.T., fisioterapeutgiliar de Educacién Especial, orientador
del centro y Jefatura de Estudios), tendra una deraeunion semanal para coordinar
esfuerzos y tratar los temas que permitan una estpuadecuada a las necesidades
educativas de los alumnos escolarizados en Educ&special, Educacion Combinada u
Ordinaria (Programa de Integracion)

Esta maestra del Equipo de Educacion Especiabselinara una vez al mes, en horario
de exclusiva, con cada uno de los equipos did&teoEducacion Primaria o Infantil para
disefar, elaborar y evaluar las adaptaciones clarges de los alumnos integrados o
escolarizados en la modalidad de Combinada.

Prioritariamente para alumnado con problemas dgukge y comunicacién, con informe
del EOEIP que estan escolarizados bien en modatidéidaria o bien en modalidad de
combinada o especial.

La Logopeda, en situacion itinerante, atenderduambs de nuestro Centro, y a otro

alumno de la localidad de Valpalmas, perteneciah@RA de Monlora.

8.2.3- De Fisioterapia

Para aquellos alumndel centro y la comarcaque presenten problemas motéricos.
Recibiran el apoyolos/as alumnos/as. del Aula de Tutoria y de Primamnifantil o
Secundaria de otros colegios o institutos de laacoa

Ofrecera el apoyouna fisioterapeuta.
Cada alumno recibiriantre tres y cinco sesiones de apoyo semanales

Modalidad del apoya fuera del aula, en el gimnasio del CEIP Rectomids
Esperabé.
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La fisioterapeuta formara parte délduipo de Educacién Especidlque junto con el resto
de los componentes del equipo (logopeda, P.T.Jiauge Educacién Especial, orientadora
del centro y Jefatura de Estudios), tendran una Hberreunion quincenal para coordinar
esfuerzos y tratar los temas que permitan una estpuadecuada a las necesidades
educativas de los alumnos escolarizados en Edurc&special, Educacién Combinada u

Ordinaria.

8.2.4- De las Auxiliares de Educacion Especial;

Recibiran el apoyolos/as alumnos/as. del Aula de Educacion Espedal y

Educacion Primaria o Infantil diagnosticados corioess.

Se encargaran del apoyo dos auxiliateg€£ducacion Especial

Los auxiliares formaran parte del “Equide Educacion Especidlque junto con el resto
de los componentes del equipo (logopeda, fisioter@y P.T., orientador del centro y
Jefatura de Estudios), tendran una hora de reweaémanal para coordinar esfuerzos y
tratar los temas que permitan una respuesta adeeubas necesidades educativas de los
alumnos escolarizados en Educacion Especial, EmucaCombinada u Ordinaria

(Programa de Integracion)

Apoyo para el traslado, limpieza y ayuda en el awoneyara los alumnos que asi lo
precisen. En momentos puntuales colaborard corsmcalista d entro del Aula de
Educacion Especial. También se encargara del despianto de los alum nos con
necesidades educativas especiales hacia los lugamgse se realizan los distintos apoyos

gue reciben.

8.2.5. De un auxiliar de Enfermeria

Para atender a un niflo que presenta graves prablemda piel y que requiere una
vigilancia y cuidado constante.

El apoyo lo realizara siempre acompafnando al nifito@as las actividades, dentro o fuera

del aula.
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8.2.6- De Maestra de apoyo:

Recibiran el apoyolos/as alumnos/as que presenten situaciones derdegy
sociofamiliar (minorias étnicas, inmigrantes...pd®s con desfase curricular de

mas de dos afios y con informe del EOEIP..

Se encargaradel apoyo una maestra que esta a media jornadiacenteo (doce

horas y media).

Cada alumno recibiréntre tres y cinco sesiones de apoyo semanales

El desfase curricular con el grupo de referenogdistintos intereses y motivaciones y la

forma de hacer rentable el apoyo aconsejan relalizsra del aula.

Para los alumnos inmigrantes se seguirdPebtocolo de Acogida” enviado por el
Servicio Provincial y aprobado por el Consejo EscdDicho Protocolo se incluira en el

Plan de Accion Tutorial del Centro.

Todos los implicados en este apoyo, junto con Ubsrés/as de los/as alumnos/as que
reciben el apoyo, tendran una hora semanaktatdinacion para unificar criterios,

concretar programas de actuacion y elaborar mhbgeria

El seguimiento de asistencia de los alumnos inctieh el Programa se hara por parte de
la maestra encargada del servicio, al igual queotadinacién con el Servicio Social de

Base del Ayuntamiento se llevara a cabo por meeli&quipo Directivo.

Los apoyos van a ser para los alumnos que ha adtudl EOEIP, sujetos a la normativa

vigente con desfase curricular de dos afios.

La situacién que vive nuestro pais, que se ha cbdwesn lugar de atraccion para personas
gue buscan mejores condiciones de vida, va a Ina@enecesario este tipo de apoyos.

Obligara a los profesionales de la ensefianza aafsey a buscar lineas de actuacion que

145



Trastorno del Espectro Autista

satisfagan las nuevas demandas y respeten y apssvicriqueza multicultural que estos

movimientos conllevan.

Se trabajara especialmente la integracion esdofahabitos de limpieza, comportamiento,

asistencia y puntualidad a clase, las areas institates y la inmersion linguistica.

La Trabajadora Social del Equipo de Orientacidalgotara en la atencion a las familias.

8.2.7. De Inmersion Linguistica:

Recibiran el apoyo los alumnos inmigrantes de Riar(a partir de 1°) con
desconocimiento total y/o parcial del idioma cdaiel.

Este apoyo lo realizaran maestros que no tienenreds en momentos de especialidades y

también el profesor o profesora de Educacion Maerapoyo.

Esta tarea es reforzada por personal enviado @étgdeintamiento en horario no lectivo

una hora a la semana.

7.2.8- De los maestros en Primaria:

Cuatro modalidades: Apoyo a Dificultades de Apreajgd.
Talleres de apoyo a areas instrumentales por sivele
Apoyo de Maestra de apoyo (descrito en el apartado
anterior). Refuerzos educativos en pequeio grupo en

horario de tarde.

Apoyo a Dificultades de Aprendizaje.
Recibiran el apoyolos/as alumnos/as que presenten dificultades créas de

matematicas y/o lengua, o presenten ritmos lerd@pdendizaje, etc.

Se encargarandel apoyo los/as tutores/as en las horas en gquespeEzTialistas se
hacen cargo de sus grupos y no estan realizarekstde apoyo al
centroModalidad del apoya dentro del aula (Permite la posibilidad de detatob

los grupos) y fuera del aula en pequefio grupo.

Talleres de apoyo a areas instrumentales por nivede
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Reciben el apoyolos alumnos/as. de un ciclo que necesiten refue@os
ampliaciones puntuales, para aprendizajes concrgtogon atencion mas

individualizada.

Se encargarande este apoyo maestros/as que no pertenecenatjaelapoyan en
las horas en que los especialistas se hacen camggsdyrupos y no estan realizando

tareas de apoyo al centro o tareas de apoyo althfiles de aprendizaje

Modalidad del apoya fuera del aula.

El apoyo de otro profesor podra ser:

Atencion directa e individualizada dentro del aalaalumnos con dificultades de
aprendizaje.

Ayuda al tutor en la atencién conjunta a la clase.

Preparacion de materiales especificos.

Apoyo a grupos flexibles en Lengua o Matematicas

Atencién a la mayoria de alumnos del aula paraisdégyrogramacion, dejando al
tutor la posibilidad de quedarse con los alumnastenen dificultades de aprendizaje
en su grupo de referencia.

Talleres por ciclo para reforzar las areas instntaies.

En Ed. Primaria habra, como minimo, dos apoyogia@e, aumentandolos en aquellas que
presenten mayor problematica. Estos apoyos podréarodificarse a lo largo del curso en
funcidn de las necesidades que surjan, pero siepgreeadaptarnos al nivel de exigencia

de nuestros alumnos.

Los especialistas de Idioma dedicaran una sesioefderzo al area para conversacion en

los diferentes niveles.

8.2.9- De los maestros en Infantil:

. En Educacién Infantil los apoyos seran:
- De una sesion a la clase paralela, por parte datlass.
- De una sesion de apoyo a la lecto-escritura engrage de 5 afios, por parte de la
profesora de apoyo al Ciclo.

- De media hora diaria de apoyo a los grupos deafies al comienzo de la jornada.

147



Trastorno del Espectro Autista

- Cuando el especialista de idioma imparta Inglé$ ¢® afos, las profesoras tutoras
apoyaran a sus grupos respectivos.

- De un apoyo cuando los alumnos asistan al aulafdaratica.

8.3- Metodologia

8.3.1- Respecto a los principios basicos de la intencién educativa

Han de permitir una actuacion educativa coheramtta nivel horizontal como a
nivel vertical. A nivel horizontal entre las difates a reas de un mismo nivel y a nivel

vertical entre los diferentes niveles. Son:

1- Partir del nivel de desarrollo cognitivo del alumno

Esta en relacién con la demostracion por partasiéelorias psicolégicas contemporaneas
de que el desarrollo cognitivo se divide en estadwolutivos que mantienen diferencias
mas de tipo cualitativo que de tipo cuantitativarti del nivel de desarrollo cognitivo del
alumno significa atender al nivel de desarrolloratigo, afectivo-social y psicomotriz del

sujeto y a sus conocimientos previos.

2- Asegurar la construccion de aprendizajes significa y funcionales.
No basta con que el alumno asimile la informacidm sque se debe producir su

integracion en la estructura cognitiva del sujg@ara ello se deben abordar no solo los

contenidos conceptuales sino también los procedatesny latitudinales.

Por otra parte, para que los aprendizajes seanmohales, el alumno ha de ser capaz de

transferir lo aprendido a distintas situaciones.

3- Tender a que el alumno realice aprendizajes siggtifvos por si mismo.

Se trata de que el alumno desarrolle la capacidaprender a aprender, para ello se incide
en los contenidos procedimentales y actitudin&es los primeros se hace hincapié en el

como se aprende y con los segundos para qué selapre

4- Promover una intensa actividad por parte del alumno
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Para que haya aprendizaje significativo es neeesama intensa actividad, no solo
manipulativa sino, sobre todo, mental. Esta adididse encauzara a través de los

principios de motivacion, individualizacidén, so@alion, creatividad y globalizacién.

Motivacién la motivacion es fundamental para el aprendizBg.uno de los factores
necesarios para que se produzcan aprendizajedicgiimos. Se motiva al alumno
acercando los programas a sus necesidades e @sted#sdole una buena informacion
sobre los trabajos y tareas que debe realizarnfivos intelectuales), trabajando en grupo,
favoreciendo el contacto con el entorno (incentisixiales), mediante alabanzas,

reprobaciones, premios y castigos (incentivos eomades).

Creatividad debemos formas alumnos con mentes abiertasasriyi flexibles, capaces de
adaptarse a las innovaciones tecnoldgicas y a rogrgsos cientificos, es decir, a las

nuevas situaciones.

Globalizacién tiene como objetivo presentar los acontecimieteabsomo se presentan en
la realidad: unitarios, complejos y compuestos mpdattiples elementos interrelacionados

entre si.

En el proceso clasico de globalizacion de Decrelydistinguen tres fases: observacion,
asociacion y expresion. Observacion, adquisicion cdaocimientos a través de la
experiencia directa; asociacion, se establecenioeles de tipo social, ético, de utilidad, de
espacio, de tiempo, de trabajo, etc. con el hedisereado; expresion, se expresan las
relaciones establecidas en la fase anterior adrdgkdibujo, de la escritura, del didlogo,

etc.

Hay que diferenciar entre globalizacion e intengigtaridad. La
interdisciplinaridad nos ofrece instrumentos pacerearnos a esta realidad global.
Consiste en establecer relaciones entre las diteyemeas para dar mayor significacion a
los aprendizajes. Se pone en practica a travesdedrrollo de temas transversales
comunes a varias areas, seleccion y planificaciéncdntenidos procedimentales y
actitudinales comunes a diferentes areas y comsrucle conceptos comunes a varias

areas.
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Individualizacibn debemos conocer individualmente al alumno a fraeéla observacion

directa y las manifestaciones de padres y profesaen el fin de dar una respuesta

educativa adecuada a sus necesidades e intereses.

Socializacién debemos tener en cuenta la vertiente social tehreo. Para ello,
potenciaremos el trabajo cooperativo entre los abgnla cooperacion entre los centros

(jornadas deportivas, festivales, etc) y las relaes entre padres, alumnos y profesores.

5- Modificar los esquemas cognitivos del alumno.

Se debe provocar la confrontacion entre el mapaitteg del alumno y el mapa
conceptual, es decir, el contraste entre los cameatos que tiene el alumno sobre el tema
y los conocimientos que incluye el tema. Entre asvtinde haber una distancia 6ptima. Si
la informacién es excesiva, no habra modificacidhos esquemas del sujeto, p puesto que
el aprendizaje serd memoristico o no se realiZirda informacidén es escasa, no habra

enriquecimiento puesto qué se asimilard de fornansdtica.

8.3.2- Respecto a las estrateqgias de ensefianza reagizaje:

- Se introducira y se utilizara en la practica cetidi el sistema de comunicacion
gue utilicen los alumnos y alumnas con necesidaedesativas especiales.

- Se seleccionara para toda el aula las técnicasyategias que, siendo
beneficiosas para los alumnos y alumnas con nexissceducativas especiales,
sean Utiles para todos los alumnos.

- Se potenciara el uso de estrategias y técnicatagaeezcan la experiencia directa,
la reflexién y la expresion de lo aprendido.

- Se introducird de forma planificada la utilizacida técnicas que promuevan la
ayuda entre alumnos, consiguiendo una participaeictiva de los alumnos y
alumnas con necesidades educativas especiales.

- Se tendra en cuenta en la presentacion de losmdoseaquellos canales de
informacion que sean mas adecuados para los aluradamnas ¢ con necesidades
especiales.

- Se utilizaran estrategias para centrar la ateragbgrupo...

- Se disefaran actividades amplias, que tengan diésrgrados de dificultad y que

150



Trastorno del Espectro Autista

permitan diferentes posibilidades de ejecucionpresion.

- Se estableceran momentos en los que confluyareditss actividades dentro del
aula. Ejemplo: la organizacion por rincones o talle Se favorecerd asi la
individualizacion, la rentabilizacion de recursokyintegracion, puesto que no se
significaran los alumnos con necesidades educatisjasciales ante una diversidad
de actividades para conseguir determinados obgetivo

- Se ofreceran a los alumnos con necesidades de apmucativo una explicacion
clara sobre las caracteristicas de las actividqdewan a realizar.

- Se fomentara el trabajo cooperativo en las aulas.

8.3.3- Respecto a los agrupamientos.

Se combinaran agrupamientos heterogéneos (conidagas e intereses distintos)
con otros de caracter mas homogéneo (con caraicieissy necesidades similares).

En este segundo tipo, sélo para favorecer los a&poyo

Se aprovecharan las actividades de gran gruponpgjaar el clima y la relacion de

los alumnos dentro del aula.

Se utilizaran los agrupamientos mas espontaneasnp@jorar las relaciones entre

los alumnos.

8.3.4- Respecto a los materiales.

Se seleccionaran materiales para el aula que meedailizado por todos los

alumnos. Se adaptaran materiales de uso comun.

Se ubicaran los materiales de forma que se favamdzacceso autbnomo de los

mismos (especialmente en los alumnos y alumnagrmdremas motdéricos).

Se informara a los alumnos y alumnas sobre el rahtpre existe en el aula y su
utilidad. Se utilizaran textos de Lectura facilnspre que respondan a nuestras

necesidades.

8.3.5- Respecto a espacios y tiempos
Se distribuird adecuadamente el espacio para caapks dificultades de

determinados alumnos/as.
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Se reducira el nivel de ruido en el aula.

Se confeccionard el horario teniendo en cuententmeentos de apoyo que requieren
los

alumnos con necesidad de apoyo educativo.

9.- CRITERIOS PARA EL SEGUIMIENTO Y EVALUACION.

Se utilizaran procedimientos e instrumentos deuawabn variados y diversos: pruebas
orales, observacion, producciones propias de loswabs cuadernos, fichas de trabajo,

dramatizaciones...), entrevistas y didlogos comlosnos...

Se elaboraran pruebas e instrumentos adecuadogealidad del aula, tanto para los
alumnos (pruebas, registros de observacion, h@agguimiento...) como para el contexto
(de tipo cualitativo: observacion, entrevistas,stiomarios... la evaluacion de la practica

docente requerira ademas una autoevaluacion).

Las decisiones de promocién, en el caso de alunuuos necesidades educativas
especiales, se tomaran individualmente en funciéncada caso, pero como criterios

generales de centro se tendran en cuenta los asgtiientes:

o El ciclo mas conveniente para permanecer un afieesébkprimero para facilitar un
mayor grado de madurez y dominio en las técnicsgtsimentales.

o Elnivel de interaccidon y adaptacion social dehato al grupo.

o El nivel de consecucion respecto a los aprendizapesiderados esenciales para el

alumno y que apareceran en su adaptaciéon curricular
o El grado de significatividad de las adaptacionesaulares que precise el alumno.

En las adaptaciones curriculares individualizadaadecuaran los criterios de evaluacion
del Curriculo Oficial en funcion de las peculiadda de los alumnos y del contexto,

introduciendo si fueran necesario las matizaciemels propia formulacion del criterio.

La jefa de estudios centralizara las demandas sleutores quienes, una vez agotadas las
medidas de refuerzo y/o ampliacion que estén enrauws, solicitaran una evaluacion
psicopedagdgica por parte del orientador del cedérdos alumnos que requieran una

atencion diferenciada en sus grupos de referehamsesiones de evaluacion trimestrales
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seran un buen momento para recoger y contrastatodos los docentes implicados en la

educacion del grupo la informacion necesaria scada uno de estos alumnos.

Los tutores y los docentes que vayan a realizaapoyos seran los encargados de elaborar
las adaptaciones curriculares individualizadas. t&an con el asesoramiento de la
orientadora del centro. Deberan estar hechas ee®lde octubre para los casos del curso
anterior. Y el resto se elaboraran inmediatameespues del informe psicopedagogico

individualizado que determine las necesidades ¢dasaspeciales.

Jefatura de Estudios organizara a principios yafes de curso sesiones de coordinacion
entre los tutores que dejan y se hacen cargo danaki con necesidades educativas
especiales en el paso de un ciclo a otro. Iguakneeta responsabilidad suya tener
actualizados los expedientes académicos con todadotamentacion y facilitar la
coordinacién entre etapas (Infantil — Primaria ymaria — Secundaria), A estas Ultimas
reuniones asistiran los tutores de sexto de Pranatiorientador del centro, el orientador
del instituto al que se inscriban los alumnos cecesidades y la jefa de estudios adjunto
encargado del 1° y 2° de Primaria de la E.S.Ondgs&ho instituto.

Al final de cada etapa se revisaran los dictamelee®scolaridad de los alumnos con
necesidad especifica de apoyo educativo y en eldéxpte quedara constancia del informe
psicopedagogico, los apoyos recibidos, el nivet@®petencia curricular alcanzado y las

orientaciones para seguir una escolaridad provechos

10.- IMPLICACION DE LOS DIFERENTES PROFESIONALES

Criterios generales de organizacion y funcionamienot

1. La coordinacion de las actuaciones de los difeseptefesionales que intervienen
en la atencion de los es responsabilidad de lalpfstudios.

2. La priorizacion de los recursos existentes en etroela establece la jefa de
estudios en reuniones conjuntas con el miembr&@&IP que atiende al centro,
los especialistas de PT y AL y los tutores de lngpgs donde estén integrados los

acneaes.
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Los profesores especialistas en PT y AL atendeediomina prioritaria a los
alumnos con

n.e.e. escolarizados en el centro ordinario (caolueion) o en el aula de
Educacion Especial. Otros alumnos con necesidagcé#sa de apoyo educativo
podran recibir, atencion educativa de estos editai® siempre que el EOEIP asi

lo determine.

La atencion de PT y AL se realiza en colaboraciam € profesor-tutor y con el
resto de profesores que impartan docencia en pbgionde estan escolarizados
estos alumnos.

La actuacion de los miembros del EOEIP se reatizeokboracion con el tutor y el
profesor especialista (PT y AL).

Responsabilidades de los diferentes profesionales.

Equipo Directivo — Jefatura de Estudios

Valorar las necesidades educativas especialegdgbgara proponer, junto con el
EOEIP, la atencién al alumnado.

Detectar necesidades de formacion del profesorado.

Detectar las necesidades de recursos personalateyiates.

Coordinarse con el EOEIP.

Velar por el cumplimiento del Plan, su evaluacideyision anual.

En coordinaciéon con el EOEIP, se realizara losrdag horarios de apoyos en el
centro, y reuniones de profesores de apoyo y itore

Impulsar las reuniones de coordinacion intercidlateretapa.

Comision de Coordinacion Pedagdic

(o]

(o]

Elaboracion y revisiones sucesivas del P.A.D.

Discusion y aprobacion de los horarios de apoympyesta del Equipo Directivo,
EOEIP y profesores de apoyo.

Poner plazos y controlar que estén debidamentézadak las A.C.l.s y otros
materiales utilizados en el refuerzo pedagdgico.

Valoracion y lineas de actuacion en consecuencidacevaluacion del PAD.

Claustro

(o]

Discusion y aprobacion del P.A.D.
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Profesor/a-tutor/a.

Las funciones del tutor vienen determinadas eregldtnento Organico de Escuelas

Infantiles y Colegios de Educacion Primaria.

o Realizar las actividades contempladas en el Plakcd@én Tutorial: programas de
habilidades sociales, autoestima, programas derafude los aprendizajes, etc.

o Coordinar el proceso de evaluacion de los alumr@ssu grupo y adoptar la
decision que proceda acerca de la promocion deiadlm & otro. Contara con el
asesoramiento de PT, AL y EOEIP.

o Detectar las necesidades existentes en el alunynaplecar las medidas ordinarias
adecuadas.

o Sino son suficientes, informar a los padres yayea de estudios de las
dificultades, y de la derivacion al EOEIP y de dp®yos que recibiera, si fuera el
caso.

o Informar, a principio del curso, a los especiafisia los alumnos que tienen con
necesidades en funcion de los informes del EOEIP.

o Realizar tutorias con la frecuencia que se estpoetona con alumnos y familias.

o Atender a las dificultades de aprendizaje de loemabs para adecuar
personalmente el curriculo. Elaborar las adaptasiomurriculares con la
colaboracién de los profesores que atienden alraufT, AL y EOEIP.

o Facilitar la integracion de los alumnos en el gryfomentar su participacion en
las actividades del centro.

o Orientar y asesorar a los alumnos sobre sus pdsithds educativas.

o Encauzar los problemas e inquietudes de sus alumnos

o Colaborar con el EOEIP en: deteccién de necesidagaliacion psicopedagdgica,
elaboracion de adaptaciones curriculares, evalnacio

o Detectar necesidades educativas especiales deitosas ya escolarizados a través
de la evaluacion inicial, con el apoyo de PT, AEQEIP.

o Informar a las familias sobre todo aquello quedescierna en relacién con las
actividades docentes, el rendimiento académico WBresdas decisiones de
promocion, tomadas con la ayuda de los maestrosciadiptas, de apoyo y el
EOEIP, teniendo en cuenta los criterios de pronmodgl centro establecidos en el
proyecto curricular.

Controlar que esté en el expediente del alumnmtamentacion necesaria: en el

155



Trastorno del Espectro Autista

caso de alumnos con necesidad especifica de apogatero, como minimo, debe estar el
Informe Psicopedagdgico del EOEIP, y, en su cdsbDjatamen, la Resolucion y la ACI
(es recomendable también dejar copia de los infehedinal de curso).

Profesor/a de Pedagogia Terapéutica.

Estan recogidas en la Circular de la Subdirecciéne@al de Educacion Especial y en las
Instrucciones de la Direccion de Renovacion Pedagdtel Departamento de Educacion y
Ciencia de la D.G.A. de noviembre de 2001.

o Participar en los equipos didacticos, claustro,eyfarma puntual, en la CCP,
proponiendo medidas que faciliten la unificacioncd¢erios en relacion con los
ACNEAEs.

o Coordinarse con los servicios de orientacion detroeo sector.

o Colaborar en la elaboracién, de forma conjunta ebrprofesor-tutor, de las
adaptaciones curriculares individualizadas asessrpdr el EOEIP

o Participar en la intervencién con los alumnos, viada siempre al curriculo, y
realizada con caracter general, dentro del auleanid. La atencion directa a los
alumnos se realizara atendiendo las orientacioasdedel EOEIP (dentro o fuera
del aula, numero de horas, materias, grupos, etc...).

o Participar en la evaluacion y promocion de los naeca.s, incluyendo la
modificacion de los servicios especificos.

o Colaborar con el tutor en la continuidad del proceducativo entre el centro y la
familia, informando a los padres y profesores sdbge acontecimientos mas
relevantes de la vida del alumno.

Participar con los profesores-tutores, profeso@d@@®L y EOEIP en la deteccion,
identificacion y valoracion de las necesidades ativas especiales.

Profesor/a de Audiciéon v Lenguaje.

o Colaborar con la orientadora en la elaboracion gadello de programas
relacionados con problemas de comunicacion, edpemiée en programas de
prevencion y estimulacién del lenguaje en Educadidantil y en 1° y 2° de
primaria de educacion Primaria.
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o Asesorar al profesorado en la programacion de dagidades para prevencion y
tratamiento de dificultades en el area de lengugjeestarle ayuda técnica, en caso
necesario, para el acceso de los alumnos al clarricu

o Valorar las n.e.e. de los alumnos relacionadadacoamunicacion y el lenguaje.

o Colaborar con la CCP en la revision de los proyectoriculares.
o Realizar intervenciones directas de apoyo logopédicalumno con especiales

dificultades: trastornos del lenguaje (afasiasfadias y disfasias expresivas del
desarrollo), trastornos organicos del habla (figpadatina y labio leporino no),
sorderas e hipoacusias, disartrias y trastornobat#h que tengan incidencia en la
lecto-escritura en la etapa de Educacion Primaria.

o Colaborar con el profesor-tutor y con el EOEIPa&dédteccion de necesidades.

Profesor/a de Maestra de

apoyo.Se encuentran, entre

otras:

o Impulsar y orientar la actuacion, seguimiento Yieaeon de los Proyectos de
Centro en el ambito de atencién a la diversidagsattural y de compensacion
educativa.

o Colaborar en el disefio y ejecucion de la organirade los apoyos de
Maestra de apoyo.

o Proponer actuaciones de compensacion educativas émibitos interno y externo.

o Desarrollar en colaboracion con los profesoresespondientes las Adaptaciones
Curriculares Individualizadas de estos alumnos

Profesores con horas dedicadas a sesiones de egosativo

o Asistir a las reuniones que se determinen, asi @amas de evaluacion para
aportar informacion en relacioén a los alumnos ga&en apoyos.

Atender directamente a los alumnos que se deterenihe forma que se considere
oportuno (dentro, fuera, horas, grupo, materigs,...

Orientadora del EQEIP

A la espera de que nuevas 6Ordenes desarrollencetidalel 28 de Noviembre de 2017, las
funciones vienen recogidas en la Orden de 30 de ¢ied 2014 por la que se regulan los

servicios generales de orientacion educativa @otaunidad Autébnoma de Aragon.
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Los equipos de orientacion educativa de infantipimaria realizaran las siguientes

funciones respecto a los centros publicos que itapael 3° y 4° de Primaria de la

educacion infantil y la educacion primaria:

(0]

Colaborar en el disefio y revisidon de los proyectosculares y demas documentos
institucionales del centro.

Colaborar en la organizacién y evaluacion de ladidas generales y especificas de
intervencion educativa a desarrollar en los centros

Asesorar en la planificacién, desarrollo y evalGacde los planes y programas
educativos del centro en el marco de la autonoedagngica del mismo.

Colaborar con el centro en la coordinacion conskwicios sanitarios, sociales y
educativos del entorno para facilitar la atencidadwamnado.

Colaborar con el centro en los procesos de tramside los alumnos entre las
distintas etapas educativas.

Coordinar el apoyo pedagogico desarrollado porcedros para los alumnos con
necesidad especifica de apoyo educativo de formasqugarantice su presencia,
participacion y aprendizaje.

Realizar, a peticion de la Direccion del centregValuacion psicopedagogica de los
alumnos cuando sea evidente la existencia de grhfresitades en el desarrollo o

exista una discapacidad que pudiera conllevar cictues especificas. Igualmente,
se realizara evaluacion psicopedagogica a los asnpara los cuales hayan

resultado insuficientes las medidas generales adapthasta el momento.

Realizar el informe psicopedagdgico de los alumtms necesidad especifica de
apoyo educativo.

Realizar el dictamen de escolarizacién de los ahgmmon necesidad especifica de
apoyo educativo por necesidades educativas esgectalando se proponga la
medida de cambio de tipo de centro.

Realizar las propuestas de adopcion de medidasifispe extraordinarias.
Realizar el informe de derivacion a servicios saios o al Instituto Aragonés de
Servicios Sociales de los alumnos que pudierarergqie su intervencion.

Realizar el seguimiento del alumnado con necesdpdcifica de apoyo educativo.
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o Coordinar con el equipo directivo del centro elaiadlo de estas funciones a
través de su participacion en la Comision de Coaadon Pedagogica, en los
equipos didacticos, en las reuniones periddicas elomequipo directivo y en
cualquier otra medida de coordinacibn que desdeprepio centro pudiera

organizarse.

Trabajador/a social del EOEIP.
Vienen recogidas en distintos documentos, entos,edin las Instrucciones de la Direccién

de Renovacion Pedagdgica del Departamento de EdocaCultura y Deporte del

Gobierno de Aragon.

Sus funciones tienen ambito sectorial, aunque gqmeapoyo su especializado en los

centros, directamente con alumnos y sus familie@nyel profesorado tutor y especialista.

o Facilitar informacion sobre los recursos existegtks vias apropiadas para su
utilizacion.

o Colaboracién en la prevencion y deteccion de inftioes de riesgo que puedan
generar inadaptacion social.

o Proporcionar informacion a profesores-tutores sebpectos familiares y sociales
de los alumnos con necesidad especifica de apayatb.

o Facilitar la integracion social de los ACNEAEs etaboracion con profesores-
tutores y familias.

o Participar junto al orientador/a, el tutor y laeditora del centro en el
establecimiento de relaciones fluidas entre elrogntas familias.

o Participar en tareas de formacion de padres ytag&m familiar.

o Apoyar las actuaciones que se realicen en reladiabhsentismo, en la
cumplimentacién de becas y ayudas...

Coordinaciones entre los distintos especialistas.

Quincenalmente el equipo de “Educacién Especial’T.[®, A.L. Fisioterapeuta,
Orientadora del Centro y el Jefa de estudios) weind para la elaboracion, seguimiento y
evaluacion de la respuesta educativa a los alumnaltimnas del aula de Educacion
Especial y Combinada asi como a aquellos alumnosiecesidades educativas especiales

en aulas ordinarias.
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La coordinacion con los tutores y las demas pessange atienden a otros alumnos
ACNEAEs se realizara siguiendo un calendario deiogies marcado desde jefatura de

estudios.

Trimestralmente habra reuniones de coordinaciomeeelt profesor/a tutor/a, PT, AL,
psicologo/a o pedagogo/a del EOEIP para la elalioracseguimiento de las adaptaciones

curriculares.

Trimestralmente habra unas sesiones de evaluanidemsegque Jefatura de Estudios junto
con todos los profesionales implicados en la edénate los alumnos con Dificultades de
Aprendizaje ajustaran el proceso de ensefianza endipaje para obtener los mejores
resultados posibles. Podran modificarse los apdgpendiendo de las necesidades que se

detecten.

11.- RECURSOS PERSONALES Y MATERIALES PARA LLEVAR A CABO EL
PLAN

Con 6 aulas de Educacion Infantil, 12 de EducaPRi@maria, 1 de Educacion Especial, el

Centro cuenta con los siguientes recursos paralocuogpobjetivos propuestos en este Plan

PERSONALES

- 2 especialistas en Pedagogia Terapéutica (unolake celn caracter itinerante), 3
durante el presente curso escolar ya que el al&dilicacion Especial se ha
desdoblado en dos subunidades.

- 1,5 especialistas en A.L. (caracter itinerante CoR.A. Monlora 'y C.P. Ferrer y
Racaj, y con el CRA Luis Buiiuel

- 3,5 auxiliares de Educaciéon Especial (dos paradatdas aulas de E.E., otro para
atender a los alumnos en Combinada, y medio masgbaifio autista escolarizado
en 3 afos.
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1 auxiliar de Enfermeria

1 auxiliar de Educacion Infantil.

1 fisioterapeuta para atender las necesidadesaderlarca en su especialidad.
1 orientadora del EOEIP de Ejea (apoyo externeiatiro)

1 trabajadora social del EOEIP de Ejea (apoyo eatal centro)

26 maestros/as de Educacion Infantil, PrimariameEislistas que completan el
claustro del

Centro.

El resto de los miembros de la Comunidad Educagivg en momentos puntuales

puedan, colaboran en una atencién especifica a alginno o grupo de alumnos.

MATERIALES

Aulas suficientes para desdobles y apoyos a grojpodividuales fuera del aula.
Sala de informética

Sala de audiovisuales y sala de radio

Biblioteca

Software y recursos impresos (se actualiza cadg afno

Estos recursos han de permitir la organizacionndered de apoyos que se van a
caracterizar por:

Permitir la flexibilizacion de los grupos.
Ser sistematicos.
Ser temporales, pueden variar segun necesidades geipos.

Estar controlados por la Jefatura de Estudios
Ofrecerse, siempre que sea posible, dentro delyaendas areas que imparte el/la

tutor/a.

El Plan de Atencion a la Diversidad sera llevado a cabo por:

- Todo el profesorado del Centroen cuanto que da respuesta a la diversidad de su

alumnado. Todos los maestros, como equipo, sorspsmeables de un Unico Proyecto

Educativo. En “nuestras manos” tenemos a unosaziaiitos cuarenta alumnos que

desde los tres a los doce afios se escolarizan estrowwcentro. Todos los docentes

asumimos que somos participes de un engranaje nmi@ba@omplejo y enriquecedor

gue queda reflejado en el Proyecto educativo detae
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- El Equipo Directivo que intervendra en la organizacion de horariosd#riculacion,
la adscripcion a grupos, la coordinacién de losrdiites profesionales, la derivacion de
los casos al EOEIP, la organizacion de espacios...

- ElI EOEIP como apoyo y asesoramiento al centro y en cuané digtamina qué

alumnos presentan necesidades educativas especiales
- El Consejo Escolarcuando se decida alguna actuacion concreta.
- Las familias en cuanto puedan colaborar en el proceso eduaddigos hijos y puedan

complementar el trabajo de los maestros.
- Los Servicios Socialedel entorno en cuanto que hacen posible un intdricache
informacion que redunda en beneficio de los eseslards desfavorecidos o con algun

tipo de problematica...

12.- PROCEDIMIENTOS DE INFORMACION E IMPLICACION DE  LAS
FAMILIAS

En aquellos casos en los que un/a tutor/a soleciealuacion psicopedagogica por parte del
miembro del EOEIP:

- El tutor/a informa a la familia y a Jefatura deugisbs de las dificultades del alumno/a
y de la necesidad de que sea evaluado por part&@EIP; también recoge su
conformidad para proceder a dicha evaluacion @&srae la “hoja de derivacion” que
el EOEIP pone a disposicion de los centros.

- El EOEIP (trabajadora social-psicologo/a-pedagggegaentrevista primeramente con
el tutor o tutora del alumno, y posteriormente, keofamilia con el objeto de realizar la
evaluacion del contexto socio-familiar.

- Una vez que el EOEIP ha finalizado el proceso dduacion (recogida de datos del
profesorado, del alumno y del contexto escolarnyilfar, analisis de la informacion
obtenida y elaboracién del correspondiente inforneé)EOEIP vuelve a citar a la
familia con el objeto de: informarles de los resdidts de la evaluacidon psicopedagdégica
y de los posibles ajustes de la respuesta eduapivaa a recibir su hijo/a y darles las
correspondientes orientaciones familiares.

- En el caso de que la propuesta sea que el alumalnona se escolarice en
un centro ordinario pero con resolucién de ACNEEekePrograma de Integracion:
se informa a los padres sobre qué es el citadagray en qué va a cambiar la

respuesta educativa que reciba su hijo/a; recoglda su conformidad o
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disconformidad con la propuesta de escolariza@ahzada por el EOEIP; se envia
la propuesta al Servicio Provincial de Inspecci@tnica Educativa y cuando la
comision de escolarizacion resuelve, se cita demada familia para entregarles
el documento oficial de pertenencia del hijo/a mgpama de integracion (o de
educacién combinada o de educacion especial); dtialmente, los padres
recibiran informacién cualitativa de la adaptaciel curriculo del alumno, en
entrevista realizada por el profesor-tutor y profado de PT y AL, conjuntamente;
cuando sea necesario por alguna problemética qregloera, el EOEIP también
puede citar a la familia.

- En el caso de los alumnos pertenecientes al pr@gi@denmaestra de apoyo, la
relacion con las familias seré llevada a cabo pmfesor/a-tu tor/a y trabajador/a
social del EOEIP, quien se coordinara con el/ldgsar/a de educacion maestra de

apoyo.

13.- COLABORACION CON LOS SERVICIOS SOCIALES Y SANI TARIOS DE LA
ZONA

Los Servicios Sociales que colaboran con el colgmoa el acogimiento de nifios
inmigrantes, o con necesidades educativas espegmteceden de dos instituciones. Unos
proceden del Ayuntamiento de la Villa, y los otrdgl Equipo de Orientacion

Psicopedagogica.

Los trabajadores sociales del Ayuntamiento nosrpksacasos que llegan a sus manos de
nifios inmigrantes que necesitan ser escolarizablms detallan las caracteristicas
familiares, la situacion socioeconOmica, culturarejigiosa, para asi poder aplicar el
protocolo correspondiente de acogida. Ademas sitleacion familiar es muy precaria
gestionan lo necesario para la obtenciéon de ayqgdaspermiten el pago de comedor

escolar, vestimenta, materiales escolares, etc.

De otro lado alumnos que por sus caracteristicsisai 0 psiquicas, necesitan una
modalidad de escolarizacion en nuestra aula dededuc Especial, son asesorados para
iniciar el proceso de matriculacion en el centroJeemodalidad y aula antes mencionada.
Por ultimo en caso de minorias étnicas que vivemadncalidad, fundamentalmente de

etnia gitana, estos servicios intervienen en laciéh con las familias, en el seguimiento
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del absentismo que se da en la poblacion en edadagsproporcionan a las familias
medios para comedor escolar, en casos de necesittatha, ropa y acondicionamiento de

viviendas y condiciones higiénicas adecuadas.

La coordinacién de estos servicios se hace mediardetrabajadora social encargada de
forma especifica de los temas relacionados cosdalaizacion de nifios pertenecientes a
minorias desfavorecidas, inmigrante y con necessladpeciales. Mensualmente hay una
reunion de la Comisién de Absentismo, en la quearsalizan los casos que se han
producido y el seguimiento de los mismos. Hay uwstqmolo de actuacion que se sigue
rigurosamente, pero lo cierto es que en determsadsos han de ser las administraciones
y los tribunales de menores quienes han de adtimar.subcomision de esta Comision de
Absentismo se relne todos los viernes en los lsaEServicio Social del Ayuntamiento,
en este caso acude en representacion del cemtraestro de Educacion Maestra de apoyo,
y la Trabajadora Social del EOEIP.

Es la Trabajadora Social del EOEIP quien nos reptasy se coordina con los Servicios
Sociales del Ayuntamiento por una via indirect&naéls de los contactos directos con la
Direccion del centro y la profesora de Educacioresti]a de apoyo. Ademas nos pone en
contacto con las familias de los alumnos que, teltiealgun tipo de dictamen o informe
del EOEIP, necesitan ayuda econdmica, de vivienalagjo, terapéutica para el alumno, de
seguimiento de algun programa educativo que necésita colaboracion familiar, etc. En
el Plan de trabajo que el EOEIP desarrolla a lgolatel curso con el centro se establecen
las vias de coordinacion con este servicio, qutodes modos se canaliza a través de la

Jefatura de Estudios o de la Direccion del ceeinaguniones que tienen caracter semanal.

La relacion los Servicios Sanitarios se canalizaagés de los Servicios Sociales,
salvo en caso de urgencia, que entonces nos disgitinectamente al Centro de Salud

de la localidad, en el que se da cobertura a lessmades sanitarias planteadas.

14.- EVALUACION Y REVISION DEL PLAN
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Este Plan se evaluard trimestralmente en la Comisié Coordinacion
Pedagogica. Antes Jefatura de Estudios habra decdgdos los resultados de las
sesiones de evaluacion, las revisiones de las adapés curriculares de los alumnos
con necesidades educativas especiales, se halmgigtatdo con la maestra en cargada
de Maestra de apoyo, habra rellenado un estadiliol@s apoyos realizados por los
tutores, se habré entrevistado con el orientadoceddro. Finalmente presentara un in
forme donde queden reflejados los resultados y&gedoongan de relieve los puntos

fuertes que se han cumplido del Plan y los déhjilesforzaran una toma de decisiones

para corregirlos.

Enero 2018
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