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1. Introduccidn

Ser profesora de Lengua castellana y Literatura no consiste solo en tener una gran
formacion filolégica y haber leido muchos libros. Los valores que ha de tener un profesor
van mas alla de los que se encuentran en los libros. Por eso, tras acabar mis estudios
filolégicos, me di cuenta de que queria hacer el Méaster en Profesorado de Educacion
Secundaria (especialidad Lengua castellana y Literatura), porque mas alla de expandir el
gusto por la lectura o la lengua, lo que mas me motivaba era la idea de poder ser un
referente para mis alumnos y eso, solo con mi formacion de fil6loga, no podia lograrlo.

Al terminar el grado en Filologia Hispanica, pude observar que todavia me quedaban
muchas cosas por aprender para poder ser una buena docente. Por lo que el siguiente paso
que tenia que dar era el de aprender a poder transmitir todos los conocimientos que habia
obtenido en la carrera. EI Master de Profesorado era mi mejor opcion para formarme
como profesora ya que, ademas de aprender toda la parte teérica que un buen docente
debe conocer, también tendria que llevarla a la préactica.

Por una parte, senti algo de panico al imaginarme sola delante de 25 adolescentes,
pero, por otra, recorde lo importantes que habian sido los profesores durante mi formacion
secundaria y pensé que, si me esforzaba, podria llegar a ser como ellos. Ademas, ya que
el Master también ofrece un periodo de practicas, asi podria tener un primer contacto con
la realidad de ser docente sin el miedo de enfrentarme a ello sola, puesto que tendria a un

tutor supervisandome.

2. Reflexidon sobre las competencias adquiridas

El Master se divide en tres bloques distintos, atendiendo a si las asignaturas son

generales, especializadas u optativas. A continuacion, se detalla un cuadro que relaciona

los bloques con sus asignaturas correspondientes:

Bloque de formacion Bloque de formacion Bloque de asignaturas
general especializada optativas
» Psicologia Atencion al alumnado
Interacciony . )
) ) evolutiva o ) con necesidades
convivencia _ : Disefio curricular .
Psicologia del especificas de
en el aula o
desarrollo aprendizaje



Didacticay Disefio y

Contexto de = Organizacion = desarrollode  Lengua Contenidos
la actividad Escolar actividades disciplinares de
docente o de _ Lengua
Sociologia Literatura

aprendizaje
. » Ensefianza del
. Evaluacién e innovacion .

Procesos ensefianza- ) o espafiol como lengua

o docente, e investigacion o
aprendizaje ) de aprendizaje para

educativa o
alumnado inmigrante

2.1. Bloque de asignaturas de formacion genérica

El bloque de asignaturas de formacion general se centra en los conocimientos que
todo buen docente debe poseer, independientemente de la especialidad que tenga. Dichos
conocimientos versan sobre temas tan imprescindibles como la psicologia (tanto del
adolescente como de su desarrollo en un grupo social), la organizacién escolar o el
proceso de ensefiar y aprender. Por ello, el mddulo de Interaccién y convivencia en el
aula aborda su temario desde la perspectiva de la psicologia, con el fin de que los futuros
docentes sean capaces de identificar los cambios psicoldgicos que experimenta un
adolescente en su etapa escolar. Por otra parte, el médulo de Contexto de la actividad
docente establece sus objetivos en lograr abordar toda la legislacion vigente en tema de
educacion. Esto, ademas, facilitara la futura realizacion de una Programacion didactica
puesto que, para ello conocer bien la legislacion es esencial. Finalmente, Procesos de
ensefianza-aprendizaje permite desarrollar los conocimientos necesarios para

comprender la dindmica que se establece al ensefiar a los alumnos.

2.1.1. Interaccion y convivencia en el aula

Interaccion y convivencia en el aula es una asignatura que se divide en dos partes:
Psicologia evolutiva y Psicologia social. Esta materia vale 4 créditos y fue impartida por
dos profesores, uno para cada parte. Concha Ramo Cervera fue la profesora del area de
Psicologia evolutiva y Francisco Lépez Moreno impartio Psicologia social. Esta division

sirve para establecer las diferencias que existen entre ellas. Ademas, las dos



especialidades que se abordan son muy extensas, por lo que asi se permite aclarar las dos
dimensiones que abarcan dichas psicologias. En la parte de Psicologia evolutiva la meta
es ensefiar los conocimientos basicos sobre la psicologia del adolescente. No se puede
ensefiar de la misma manera a un adulto que a un adolescente, ya que su estado mental
madurativo no es el mismo, y las dificultades que puede presentar un adolescente no
tienen nada que ver con las que puede presentar un adulto. Por lo tanto, ya que el Méster
se centra en la ensefianza secundaria, es fundamental aprender a ver el mundo con los
ojos de un adolescente, tratando de comprenderle en su totalidad. Durante la parte de
Psicologia evolutiva se tratan temas como la autoestima y la motivacion, requisitos muy
importantes para que el aprendizaje resulte productivo y gratificante para el alumnado.
También se abordan otro tipo de temas como pueden ser las adicciones en las que pueden
caer los adolescentes (en parte, ligadas a la falta de autoestima o motivacion), su
maduracion sexual y como esto afecta a la forma de ver el mundo y de relacionarse que

tienen los adolescentes, o temas tan serios como el bullying o acoso.

Al inicio del curso, la profesora Concha Ramo pone a disposicion de los estudiantes
un dossier con varios textos y articulos que servirdn como materia de estudio para la
asignatura. Una de las obras que fue objeto de estudio en clase fue Psicologia del
desarrollo: infancia y adolescencia de Kathleen Stassen Berger, de la cual se escogieron
tres capitulos de especial relevancia. En el capitulo 14, Berger (2007) expone los
principales cambios que experimenta una persona durante su pubertad, haciendo especial
hincapié en como las hormonas afectan al desarrollo del adolescente tanto fisica como
psicologicamente. En mi formacion académica nunca habia estudiado nada que tuviera
que ver con la psicologia humana, por lo que esta asignatura me parecié especialmente
motivante, puesto que se abordaron temas que nunca me habia planteado.

Pasando a la parte de Psicologia social, en vez de centrarse en los adolescentes en
concreto, se toma como objetivo las relaciones que establecen los adolescentes en grupo
y como la sociedad se estructura siguiendo un canon jerarquico de grupos. En el aula es
cuando los grupos sociales se empiezan a establecer, dejando marcados algunos roles que
intervienen directamente en la forma de actuar de los adolescentes a lo largo del curso
escolar. Saber identificar estos roles y actuar al respecto es labor del docente para
conseguir crear un ambiente positivo en el aula. Para ello, uno de los primeros temas que
fueron objeto de trabajo en clase fue la organizacion y creacion de los grupos en la
sociedad. Siguiendo la obra de Rojas, Vivas y Elias (2009), pudimos aprender como se
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estructuran los grupos y la posicidén que ocupa cada persona que forma parte de ellos.
Ademas, otro elemento muy importante a la hora de la creacion de grupos es la normativa
que adapta un grupo para la resolucion de conflictos que se puedan generar en el mismo.
Segun Urufiuela (2016) existen dos modelos para afrontar los problemas en un grupo: el
modelo punitivo-sancionador y el modelo proactivo. Estos conceptos eran totalmente
nuevos para mi, ya que nunca me habia parado a pensar en las relaciones invisibles que
se establecen dentro de un aula. Sin embargo, ahora me doy cuenta de lo importante que
es aprender a diferenciar los diferentes roles que toman los alumnos en clase para poder

realizar una atencién correcta tanto en gran grupo como individualmente.

2.1.2. Contexto de la actividad docente

Esta materia, al igual que Interacciony convivencia en el aula se divide en dos partes:
Didéactica y Organizacion Escolar (DOE) y Sociologia. Su valor es de 4 créditos y fue
impartida por dos profesores: Luis Angel Martinez (Didactica y Organizacion Escolar) y
Cristina Monge (Sociologia). Esta division no es arbitraria, ya que ambas partes se
complementan y sirven para dar una vision mas amplia del contexto real en el que se
desarrolla la actividad docente. Cuando un docente termina su formacion, no puede
lanzarse a dar clase sin ser consciente de las reglas que determinan cémo ha de ensefar
su materia y qué debe ensefiar de su materia. Conocer al detalle la realidad legislativa que
envuelve el sistema educativo espariol es una mas de las tareas que un docente debe llevar
a cabo para poder ajustarse al marco legal correspondiente.

En la parte de DOE, se analiza la normativa legal educativa, teniendo en cuenta las
leyes previas, asi como toda la documentacion legislativa que un centro de ensefianza
secundaria debe tener en regla.

Segln la LOMCE los centros educativos deben poseer los siguientes documentos:
Proyecto educativo (PE) y Programacién General Anual (PGA). Luego, en funcion de la
comunidad auténoma en la que se ubique el centro o de sus propios proyectos, un centro
puede tener también: Reglamento de Régimen Interior, Plan de Atencion a la diversidad,
Plan de Accion Tutorial (PAT), Plan lector. Por lo tanto, ya que se trata de documentos
muy diversos e importantes, esta asignatura permite aprender las diferencias que hay entre
ellos, realizando un estudio de cada uno en profundidad. Para ello, la lectura de referencia
que se utilizé fue la de Bernal, Cano y Lorenzo (2014) en la que se detalla toda la

documentacion que ha de poseer un centro de acuerdo a la normativa estatal vigente.



Asimismo, la parte de Sociologia amplia el espectro de conocimiento sobre el
alumnado al que se le imparte clase. Si en Psicologia evolutiva y en Psicologia social se
estudiaba al adolescente y su funcionamiento en grupo, en Sociologia se estudian los
factores externos que también intervienen en el adolescente y en el grupo. Factores como
la cultura de la que proviene el alumnado (ya sean espafioles, inmigrantes de primera o
segunda generacion, etc.) o su nivel socioecondémico (si viven en un barrio rico o en un
barrio pobre), el nivel de escolarizacion de sus padres, etc. Todos estos factores son
analizados en Sociologia, ya que el alumnado forma parte de un contexto social integrado
no solo por ellos, sino también por su entorno y sus relaciones con él.

En una de las primeras clases de la asignatura leimos el siguiente fragmento:

En pocas palabras, las escuelas no son lugares neutrales, y consiguientemente tampoco los
profesores pueden adoptar una postura neutral. En el sentido mas amplio, los profesores
como intelectuales han de contemplarse en funcién de los intereses ideol6gicos y politicos
gue estructuran la naturaleza del discurso, las relaciones sociales de aula y los valores que

ellos mismos legitiman en su ensefianza (Giroux, 1990, p.177)

Esta cita se quedd marcada en mi memoria porque me hizo reflexionar sobre la
objetividad que tienen los docentes de cara a sus alumnos. Ademas, me gustd
especialmente que, en una de las clases de practica de esta parte de la asignatura, tuvimos
que hacer un pequefio estudio de campo en el que teniamos que buscar informacién sobre
cémo afecta el contexto a los alumnos de un centro determinado. Para ello tuvimos que
investigar utilizando bases de datos para encontrar los niveles de renta, de pobreza o de
escolarizacion de un area determinada de la ciudad, y a partir de ahi, sacar las
conclusiones de cémo esto puede afectar al alumnado. Este ejercicio me ensefié a ver un
centro de ensefianza desde otra perspectiva, teniendo en cuenta también donde se ubica y
la realidad que comparte con el entorno. En especial, pude darme cuenta también de las
diferencias que una misma ciudad puede presentar, teniendo zonas con un alto porcentaje
de inmigracién en las que los centros poseen una gran multiculturalidad y otras en las que

esto no se da.

2.1.3. Procesos de ensefianza-aprendizaje



A diferencia de las dos materias anteriores, Procesos de ensefianza-aprendizaje no
se divide y aborda sus contenidos desde la misma perspectiva. Su valor también es de 4
créditos y la docente que la impartié fue Cristina Bravo. Si bien conocer el marco
legislativo del sistema educativo y el contexto social y psicologico de los alumnos a los
que se les va a impartir clase son conceptos clave, es importante que el docente disponga
de la formacion necesaria para poder impartir su materia utilizando diversas metodologias
con diferentes instrumentos. La ensefianza ha evolucionado mucho y ha dejado de ser un
mero sistema de lecciones magistrales en las que un profesor explica los contenidos y sus
alumnos los copian. En esta materia, se recogen aspectos muy diversos sobre como
desarrollar la ensefianza que ejerce un profesor. Desde como ensefiar o qué ensefiar, a
cuando ensefiar, en esta materia, se abordan las diferentes fases que caracterizan un afo
escolar, realizando como tarea final un prototipo de Unidad Didactica en la que se
exponga todo lo aprendido tedricamente durante la asignatura. Un docente tiene que ser
capaz de adaptarse a su alumnado y cambiar, en la medida en la que pueda, la forma de
impartir sus clases para que al alumnado les resulten amenas y productivas. Habra casos
en los que las lecciones magistrales participativas sean necesarias, otros en los que una
flipped classroom puede ser muy satisfactoria. Esta materia sirve para profundizar en qué
casos y cuando cambiar de metodologia, como implementarla en el dia a dia escolar. Sin
centrarse en una especialidad en concreto, con esta materia se obtienen las bases para que
un docente sea capaz de ampliar su repertorio de habilidades didacticas. En esta
asignatura se trabaja lo importante que es reconocer que existen varios tipos de
inteligencias siguiendo la tesis de Gardner (1983) y se desarrollan metodologias para
estimular y atender a la diversidad del alumnado. Asimismo, se complementan los
conocimientos sobre la motivacion utilizando teoria de Daniel Pink (2010) para aprender

a responder a las necesidades de nuestros futuros alumnos.

2.2. Blogue de asignaturas de formacion especifica: Lengua castellana y Literatura

El bloque de asignaturas de formacion especifica se centra en la didactica de la
Lengua castellana y Literatura. No es lo mismo ensefiar una asignatura puramente
cientifica que ensefiar humanidades, asi que en este blogue se desarrollaran las
competencias necesarias para disefiar actividades y ensefiar de forma efectiva y motivante

para el alumnado todo lo relacionado con la Lengua castellana y Literatura.
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2.2.1. Fundamentos de disefio curricular de Lengua castellana y Literatura

Fundamentos de disefio curricular utiliza los recursos metodoldgicos explicados en
Procesos de ensefianza y aprendizaje y los lleva a la practica enmarcandolos en la
especialidad de Lengua castellana y Literatura. Esta materia resulta especialmente
importante, ya que consigue utilizar metodologias innovadoras en el aula de Lengua
castellana y Literatura y muestra qué resultados se pueden obtener. La finalidad de esta
materia no es Unicamente la de ensefiar como utilizar lo que se ha explicado en Procesos
de ensefianza y aprendizaje al aula de Lengua castellana y Literatura, sino también sirve
para abrir los horizontes de los futuros docentes y hacerles entender, por ejemplo, que la
literatura no tiene por qué explicarse unicamente mediante la lectura y memorizacion. El
hecho de que también se realicen varios trabajos finales en los que se ponen de manifiesto
los contenidos aprendidos durante el curso de una manera creativa, ayuda a reforzar la
idea fundamental que subyace de esta materia: partiendo de unos conocimientos base y
diversas metodologias se pueden realizar muchos proyectos creativos en las clases de
Lengua castellana y literatura. De cara a la realizacion de mi portafolio me gusto tener la
libertad de poder realizarlo de la manera que nos pareciese mas creativa. Para ello decidi
crear algo parecido a una conversacion de WhatsApp vy llenarlo con memes?! que se
ajustaran a la realidad que vivi en el aula. Nunca habria pensado que un trabajo asi pudiera
ser materia evaluable en un Master, por lo que fue una sorpresa muy grata y que tendré
en cuenta de cara al futuro para mis alumnos. Por otra parte, me gusto especialmente que
en la asignatura se tratasen temas algo mas desconocidos de cara a la ensefianza, tales
como la existencia de un curriculo oculto. Una de las primeras lecturas que tuvimos que
realizar durante el inicio de las clases fue la de la obra de Maria Acaso (2012) sobre las
pedagogias invisibles. La existencia de un curriculo oculto es algo que nunca me habia
planteado, y que gracias a la lectura y posterior explicacién en clase de dicha obra aprendi
a identificar. Preguntarles a los alumnos si se debe dejar la puerta abierta de la clase o no
esconde toda una simbologia que hace relacion a como percibe el espacio el alumno.
Dejar la puerta abierta puede simbolizar la apertura del espacio de ensefianza, mientras
que dejarla cerrada puede implicar privacidad. Estos conceptos resultaron nuevos para
mi, ya que nunca me habia parado a pensar en la implicacién que un gesto tan simple

puede tener en el alumnado.

12. m. Imagen, video o texto, por lo general distorsionado con fines caricaturescos, que se difunde
principalmente a través de internet (extraido del DRAE).
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2.2.2. Disefio curricular de Lengua castellana y literatura

Finalmente, no se puede obviar el hecho de que uno de los objetivos finales de este
Master es tener la formacion necesaria para poder optar a una oposicion y salir
satisfactoriamente de la misma. En Disefio curricular de Lengua castellana y Literatura
se desarrollan punto por punto todos los apartados necesarios para elaborar una
Programacion Didactica para lograr aprobar una oposicion de manera sencilla. Desde
como magquetarla de forma adecuada estilisticamente, hasta una defensa puablica para
saber como se realiza frente a un tribunal de oposiciones. A pesar de que las clases se
fundamentaban en lecciones magistrales participativas, el conocimiento adquirido
durante las mismas es de esencial importancia para la realizacion de la programacion
didactica de cara a una oposicion. Ademas, el hecho de que el trabajo final de la materia
sea la elaboracion de una Programacion Didactica casi completa, también sirve para tener
ya avanzado mucho trabajo, puesto que en el futuro solo se tendrian que adecuar la
normativa vigente e incluir las Unidades Didacticas pertinentes. Para el desarrollo de la
programacion didactica se profundiza en los contenidos desarrollados previamente en el
resto de materias, tales como la normativa vigente (trabajada previamente en la materia
de DOE), el contexto social del alumnado al que va dirigida la programacion
(previamente impartido en Psicologia social, Psicologia evolutiva y Sociologia), el tipo
de metodologia utilizado en las clases, como se va a evaluar y qué instrumentos de
evaluacion se van a llevar a cabo (dichos aspectos han sido desarrollados en Procesos de
ensefianza-aprendizaje y Fundamentos de disefio instruccional). Por ello, Disefio
instruccional resulta una materia fundamental para aunar todo lo aprendido en el resto de
materias impartidas. Una Programacion Didactica debe aunar todos los contenidos que se
han trabajado, tanto durante la formacion filologica como durante el Master. Para ello, en
Disefio curricular se toma la teoria de todo lo trabajado paralelamente en el resto de

materias y se materializa en el proyecto final que supone una Programacién Didactica.

2.2.3. Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de

Lengua castellana y Literatura
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Esta materia se imparte en el segundo cuatrimestre y tiene un valor de 8 créditos,
haciendo que sea la materia que mas créditos vale de todo el curso. Asimismo, la materia
se divide en dos partes, una de Lengua y otra de Literatura. La parte de Lengua la imparte
la profesora Angeles Errazu Colas, y la de Literatura, Concha Salinas Espinosa. La
estructura de la materia queda muy clara mediante la organizacion que realizan ambas
profesoras. Durante la asignatura se atnan clases tedricas y practicas, asi como trabajos
individuales y grupales. Uno de los trabajos individuales consistid en la realizacion de
una resefia sobre un articulo relativo a la did4ctica de la Lengua y Literatura. Por ejemplo,
el articulo que yo resefié fue de Teresa Cervera (2012) y me sirvié para tener una idea
mas clara sobre como se enfoca la ensefianza del Iéxico en espariol. Otro de los elementos
mas importantes de esta materia consiste en la elaboracion y desarrollo de una Unidad
Didéctica.

La teoria impartida en clase se centra en diversos puntos importantes a tener en
cuenta para la elaboracion de actividades y de Unidades Didacticas, ya sean de Lengua o
de Literatura. Se debe tener en cuenta que la especialidad de Lengua y Literatura
comprende dos blogques que, aungque en muchas ocasiones van unidos, a veces requieren
de diferentes tipos de didactica para impartirlos. Es decir, en la misma materia se fomenta
el gusto por la lectura y la capacidad de analisis sintactico. Para ello, la division en dos
bloques para realizar actividades especializadas en cada uno de ellos me parece muy
acertada. Durante mi formacidn filoldgica he de reconocer que he seguido un camino en
el que he escogido todas las materias optativas especializadas en Lengua mientras que
solo he hecho las obligatorias de Literatura, por lo que dedicar sesiones solamente a la
didactica de la Literatura me ha ayudado mucho para mi formacién como docente.

Las actividades presenciales fueron muy variadas y requerian del trabajo activo de
todos los participantes del grupo. Por ejemplo, en una ocasion salimos a la calle e hicimos
un pequefio estudio de campo sobre el uso de anglicismos en los escaparates de diferentes
establecimientos en una zona concreta. Otra de las actividades se centrd en la creacion de
textos ambiguos como método de juego para nuestros futuros alumnos. Para ello, cada
grupo redact6 un pequefio texto (o dialogo) y traté de hacerlo para que resultase lo mas
ambiguo posible. Algunos de los textos eran imposibles de adivinar, mientras que otros
en seguida se entendia el juego de ambigiiedades. Este ejercicio en particular me gusto
mucho porgue me demostré que con una simple actividad los alumnos pueden desarrollar
la creatividad de forma divertida y a su vez aprender a redactar y a analizar sus propias

producciones escritas.
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Finalmente, la elaboracion de una Unidad Didéactica y su posterior defensa resulta
indispensable para poder afrontar con éxito ya no solo las oposiciones, sino el propio
Practicum 1. La teoria impartida durante los dos bloques de esta materia sirve para
complementar todo lo aprendido anteriormente en el Master y unificarlo en un producto

final como es una Unidad Didactica.

2.2.4. Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en Lengua

castellana y Literatura

Esta materia fue impartida por el profesor Fermin Ezpeleta Aguilar y supone 3
créditos. A pesar de tener menos créditos que las dos asignaturas optativas que se pueden
escoger durante el segundo cuatrimestre, la formacion que ofrece esta materia resulta
fundamental, tanto para la preparacion del Proyecto de Innovacion que se ha de realizar
durante el periodo que comprende el Practicum I, como para la formacién de un buen
docente. El profesor puso a disposicion de los alumnos en reprografia una serie de
articulos relevantes sobre la ensefianza de la Lengua Castellana y Literatura. Estos
articulos fueron el material de trabajo principal. La tematica de algunos de estos articulos
suscito debates que se llevaron a cabo tras la exposicion de los resimenes de cada grupo.

Uno de los primeros articulos que se trabajaron en clase, La lengua de los titulares
de noticia?, me sirvié como material de guia para la elaboracién de mi Unidad Didactica,
ya que dicho articulo se centra en el uso de la prensa como material para abordar distintos
apartados de la Lengua. En clase estudiamos este texto dividiéndolo en partes y poniendo
en comun cémo utilizariamos un periédico como material pedagdgico. A pesar de que en
esa misma clase no pensé que podria serme tan Gtil, me sorprendi6 que, cuando tuve que
realizar el Practicum Il, nada mas ver el temario que tuve que impartir (géneros
periodisticos), recordase dicho articulo y pensase en coémo implementarlo.

El dossier facilitado a los alumnos consta con 22 textos/articulos en total que varian
en temario, como, por ejemplo: Lexicologia como recurso didactico, Intertextualidad en
el aula de espafiol, o Recursos TIC. Asimismo, al inicio de las clases, el profesor nos
comento una serie de revistas o recursos a tener en cuenta sobre la Didactica de la Lengua,

tales como Ocnos (Revista de estudios sobre lectura, Universidad de Castilla y La

2Dicho articulo es de elaboracion propia del profesor y no se encuentra publicado en ningin medio.
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Mancha) o Tejuelo (Didéactica de la Lengua y la Literatura. Educacion. Revista de la
Universidad de Extremadura).

Esta asignatura me sirvié para ampliar mis habilidades de cara a la creacion de
contenidos para mis clases, ya que cada dia trabajdbamos con diferentes tipos de
actividades y comentdbamos como podriamos implementarlas en nuestras clases.
Ademas, la realizacion del Proyecto de Innovacion sirve para poner en practica todo lo
aprendido durante la asignatura, y el hecho de que tenga que ser impartido en una clase
real hace que se pueda ver mejor, de forma directa, si las actividades funcionan en el aula

0 no.

2.3. Bloque de asignaturas optativas

De toda la variedad de asignaturas optativas que ofrece la Universidad de Zaragoza
en el Master de Profesorado de mi especialidad, escogi dos puramente linguisticas como
Contenidos disciplinares de Lengua, Ensefianza del Espafiol a alumnado inmigrante y
una que, en mi opinion, tendria que ser obligatoria: Atencion al alumnado con
necesidades especificas de atencion educativa. Me habria gustado afadir alguna
asignatura dedicada exclusivamente a la literatura, como Contenidos disciplinares de
Literatura, pero la linglistica siempre ha sido mi predileccién y la ensefianza del espafiol
para extranjeros es una de mis metas como docente. En cuanto a Atencion al alumnado
con necesidades especificas de atencion educativa, me parece muy importante ser
conscientes de la diversidad que presenta el alumnado y como podemos hacer de la
ensefianza algo inclusivo, por lo que esta asignatura, tal y como he dicho antes, opino que

es esencial.

2.3.1. Atencion a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo

A pesar de que el resto de optativas también me parecen necesarias para tener una
buena formacidn docente, me decanté por esta porque la diversidad es uno de los pilares
transversales de la normativa educativa actual y creo que saber cdmo responder
adecuadamente a la misma es algo necesario. Atencion a los alumnos con necesidad
especifica de apoyo educativo se imparte en el primer cuatrimestre y tiene un valor de 4

créditos. La profesora que la ha impartido es Elena Maria Mallén. El objetivo principal
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de esta asignatura consiste en dotar de las herramientas necesarias a los futuros docentes
para que puedan hacer sus clases accesibles a la diversidad de alumnado que puede tener
un aula.

El primer temario se centra en los aspectos legales vinculados a la educacion
inclusiva. Por ejemplo, se realiza un recorrido historico de cdmo se ha tratado la atencion
a la diversidad en Espafia, analizando varias leyes de educacion y sus apartados referentes
a la diversidad del alumnado. Posteriormente, se tratan en profundidad los diferentes tipos
de alumnado ACNEAE que se recogen en la normativa actual utilizando los trabajos de
Ainscow y Booth (2000) y Ledn (2005).

Ademas, se tiene en cuenta tanto la legislacion estatal como autonémica ya que, para
mi sorpresa, cada Comunidad Autonoma puede abordar la Atencién a la Diversidad de
manera diferente. Esto lo aprendi gracias a una de las actividades que se realizaron en
clase, puesto que tuvimos que estudiar el Plan de Atencion a la Diversidad de cada
Comunidad Auténoma.

Una vez establecidos los conceptos basicos, los siguientes temarios que abordamos
en clase se correspondieron con el estudio de las diferentes actuaciones de intervencion
educativa inclusivas que se pueden llevar a cabo en el aula.

Asimismo, algunas de las tareas a realizar en clase consistian en la realizacién de una
breve Unidad Didactica que fuese inclusiva con un determinado tipo de alumnado
ACNEAE. Gracias a este trabajo y a las demas tareas que fuimos haciendo en clase,
adquiri las habilidades necesarias para que en el futuro pueda hacer que mis clases y

actividades sean mas accesibles a todo tipo de alumnado.

2.3.2. Contenidos disciplinares de Lengua castellana

Esta materia es otra de las optativas que se pueden escoger durante el segundo
cuatrimestre y tiene un valor de 4 créditos. Tal y como su nombre indica, es exclusiva a
la especialidad de Lengua castellana y Literatura. EI profesor que la ha impartido es José
Antonio Saura Rami. En cuanto a contenido, la asignatura aborda varios tipos de
contenido haciendo hincapié en el temario que se ha de estudiar de cara a las oposiciones
de profesorado de secundaria, por lo que esto sirve como preparacion para el futuro. Los
articulos a resefiar varian, pero también estan relacionados directamente con el temario

de las oposiciones. Por ejemplo, el articulo que tuve que resefiar con mi grupo trataba
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sobre los indoeuropeos en Esparia (Villar, 1996, pp. 465-514), que se corresponderia con
el tema 7 de las oposiciones.

Por otra parte, la lectura del libro La dignidad e igualdad de las lenguas también me
sorprendi6 muy gratamente. Aunque parezca que puede ser una obra meramente
linguistica, Moreno Cabrera (2016) consigue con este titulo desmitificar muchos tabds
que persisten en la actualidad sobre las lenguas, tanto en Espafia como en el mundo. Me
parece esencial que en la formacidn para ser profesor de Lengua castellana y Literatura
se atienda a la diversidad de lenguas que tiene nuestro pais y que se aclaren falsos mitos
que ni un filélogo ni un profesor deberia creer como, por ejemplo, las cuestiones de
desprestigio que sufren algunas lenguas en la actualidad.

Finalmente, la asistencia a clase también se tiene en cuenta. Para tomar nota de ello
el profesor no pasaba lista, sino que repartia una serie de ejercicios de cierta dificultad
(he de reconocer que me resultaron dificiles y que lo agradezco) y luego los recogia
individualmente. Dichos ejercicios variaban desde comentarios linguisticos de textos, a
cuestionarios de maltiple respuesta sobre cuestiones muy especificas de sintaxis. Uno de
los primeros ejercicios que se realizaron fue el de un dictado de palabras con un nivel
considerable de dificultad para evaluar nuestra ortografia. EI hecho de que fueran palabras
poco usadas o incluso desconocidas para la mayoria hizo que pusiéramos en duda hasta
qué punto sabemos de ortografia. Otro ejercicio consistio en la acentuacion de diptongos,
hiatos y triptongos en diversas formas verbales o palabras. Estas tareas me resultaron algo
frustrantes ya que no esperaba que cuestiones aparentemente sencillas fueran tan
complicadas. Sin embargo, me sirvid para aprender cosas que creia que estaban asentadas

y para darme cuenta de los pequerfios errores que sigo cometiendo para corregirlos.

2.3.3. Ensefianza del espafiol como lengua de aprendizaje para alumnado

inmigrante

Esta materia también se impartié en el segundo cuatrimestre y pertenece al blogue
de asignaturas optativas. Ha sido impartida por la profesora Eva Maria Villar Secanella'y
tiene el valor de 4 créditos. A pesar de tener como objetivo central la ensefianza del
espafol como una lengua extranjera, esta optativa no es exclusiva para los alumnos de la
especialidad de Lengua castellana y Literatura. Sin embargo, los contenidos sobre los que

se basa se podrian considerar de caracter filoldgico, centrdndose en varios aspectos
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linguisticos tales como el bilingtiismo, la diglosia, o la didactica propia de la lengua. Los
contenidos se dividen en dos bloques, siendo uno teérico y otro practico.

Una de las tareas iniciales es la lectura de los distintos modelos de inclusion que se
ofrecen en cada comunidad autbnoma de Espafia como respuesta a las necesidades de los
alumnos inmigrantes. Mediante esta lectura, se ofrece una panoramica de como cada
comunidad auténoma sigue un protocolo diferente de acogida. Esto sirvié como tema de
debate entre los alumnos, puesto que, al no existir un modelo Unico, las diferencias entre
algunos son mas que notables; por ejemplo, el modelo de Cantabria contempla la atencion
a las familias de los alumnos inmigrantes, cosa que ninguna otra comunidad auténoma
hace. Dicha informacion viene recogida en un dosier de FETE Ensefianza, 20082,

Posteriormente, se tratan cuestiones tan filoldgicas como son la adquisicion de una
segunda lengua y los problemas y dificultades que esto conlleva. Este tema me resultd
muy interesante, ya que me sirvio para refrescar temas que tuve que aprender durante mi
carrera en la materia de “Gramatica del espafnol para extranjeros”. Por ejemplo, uno de
los materiales que hay que trabajar en clase es el capitulo 3 del Manual de Didactica de
la Lengua y la Literatura de Rosa Ana Martin Vegas (2009). Este capitulo aborda la
variedad sociolinguistica que tiene el espafiol, tanto peninsular como en Latinoamérica y
es de un gran interés filolégico.

Tras la introduccidn tedrica, las clases se vuelven mas préacticas. Se realizé una visita
al C.A.R.E.l.*en la que los alumnos recibimos una charla sobre el funcionamiento del
centro y, asimismo, nos pusimos a trabajar en una de las tareas que nos mandé la
profesora. Esta tarea consistio en analizar una serie de manuales de espafiol para
extranjeros para, posteriormente, responder a un cuestionario realizado por la propia
profesora. Las preguntas eran del siguiente tipo: ¢El lenguaje es una muestra auténtica
del espafiol? ¢ Qué tipo de lenguaje se utiliza, coloquial o formal? Esta tarea me resulto
muy interesante y Util ya que, salvo en la carrera, no habia vuelto a estar en contacto con
manuales de esparfiol para extranjeros y, gracias a este ejercicio, pude ver cémo mi vision
sobre los mismos habia cambiado. Si en mi formacion filologica me centré en los aspectos
mas linguisticos de los manuales, ahora en este master también me fijo en la didactica de

cada uno de ellos.

% La atencion al alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma vehicular en las distintas
comunidades auténomas, de FETE Ensefianza, UGT, 2008. Recuperado el 11 de septiembre de 2019 de
https://ec.europa.eu/migrant-integration/?action=media.download&uuid=2A5A0F22-066F-5CBB-
280E4167A7B01DEF

4 Centro Aragonés de Recursos para la Educacion Intercultural.
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Mi primera impresion con esta materia es que podria ser una optativa especifica para
la especialidad de Lengua castellana y Literatura, dado el contenido de la misma y su
abundancia de términos linguisticos. No obstante, la realidad que encontré en el aula fue
distinta. De los 54 alumnos matriculados en la materia, solo 5 perteneciamos a la
especialidad de Lengua y Literatura, ademas de 2 alumnos de la especialidad de Latin y
Griego. Esto me llevo a pensar que el resto de comparieros podria tener alguna dificultad
con el temario, ya que, segin mi punto de vista, puede llegar a ser puramente linglistico.
Sin embargo, el método de evaluacion escogido por la profesora me hizo ver que estaba
equivocada. Los instrumentos de calificacion consistieron en la elaboracion de un
portafolio resumiendo dos sesiones de clase y analizando dos textos que se hubieran
trabajado en la mismay la creacion y posterior exposicion de una secuenciacion didactica.
Dicha secuenciacion consistiria en adecuar dos sesiones de clase a ensefiar algun aspecto
del espafiol que tenga relacion con la especializacion que cada alumno del Master tenga.
Por ejemplo, un alumno de la especialidad de Matematicas disefié dos sesiones en las que
les explicaba a los alumnos con dificultades con el idioma una serie de ejercicios
matematicos en los que se trabajaban la comunicacion oral y escrita, mediante la
interpretacion de enunciados y elaboracion de los mismos.

En conclusion, esta optativa me ha resultado muy Util e interesante porque me ha
ensefiado que, por el mero hecho de estar especializada en filologia, no significa que mi
manera de ver la ensefianza del espafiol sea la mejor. Al ver como mis comparfieros
adaptaban sus especialidades (distintas a la mia) para conseguir el mismo fin (ensefiar un
aspecto del espafiol en concreto) de diferentes maneras he podido darme cuenta de que
tener un buen bagaje de habilidades para disefiar actividades; y, sobre todo, ganas de
ensefiar, son cualidades mucho mas importantes que cualquier especialidad. No obstante,
también me ha resultado gratificante la parte mas tedrica (y filolégica) de la materia, ya
que; me resultaba muy cémodo abordar esos temas que ya conocia de antemano y

profundizar en ellos, aunque esta vez haya sido desde la didactica.

3. Resumen de las experiencias en los periodos de practicas

3.1. Préacticum |

El primer periodo del Practicum consiste en una toma de contacto con la realidad de

un centro de Educacion Secundaria Obligatoria. Es por ello que las actividades que se
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llevan a cabo durante este primer Practicum se centran en el estudio de los documentos
que debe poseer un Instituto de Educacion Secundaria y el funcionamiento del mismo.
Mas alla de labor docente realizada en las aulas, un instituto debe ser capaz de responder
a la realidad en la que se ubique. Una de las peculiaridades del centro en el que realicé
las practicas es el elevado porcentaje (sobre un 80%) de inmigracion de sus alumnos.
Teniendo en cuenta la multiculturalidad que poseen los estudiantes, el 1.E.S. El Portillo
ha sido capaz de reinventarse para poder atender correctamente a todo el alumnado.
Durante este primer Practicum pude ver codmo se organizan los programas de tutorias
individualizadas, las tutorias de acogida a nuevos alumnos o el programa del aula de
espafnol para inmigrantes. Todo ello se debe visualizar y recopilar en una serie de
documentos que el centro puso a disposicion de los alumnos que estdbamos de practicas
con el fin de poder estudiarlos para entender mejor como se programaba todo y como se
llevaba a cabo. A pesar de que durante este periodo la asistencia a las clases con el tutor
no es una prioridad, mi tutor me dejé desde el primer momento asistir a todas las que
quisiera por lo que pude conocer mejor a los alumnos a los que impartiria mi Unidad
Didactica y Proyecto de Innovacion.

Ademas de analizar documentos, durante este Practicum también tuve que asistir a
varias reuniones en las que los docentes de distintas especialidades (y con distintos
cargos) explicaron el funcionamiento de los planes del centro. Por ejemplo, la profesora
de Biologia nos explico las medidas de ahorro energético que se llevaban a cabo tanto por
parte de profesores como de alumnos, el secretario nos detall6 a qué se destina el
presupuesto del centro y el jefe de estudios nos aclaro el protocolo a seguir si se da una
situacion de acoso escolar. Estas reuniones me sirvieron para descubrir que un centro de
ensefianza secundaria no se limita a ser un lugar en el que los profesores dan clase y los
alumnos estudian, sino que hay mucho mas.

A pesar de que durante este Practicum mi papel siguiese siendo el de alumna, todo
lo que aprendi fue muy gratificante, ya que pude ver como se organizan todos los planes

y actividades que un centro tiene tanto dentro como fuera de las aulas.

3.2. Practicum 1y 111

El siguiente periodo de préacticas se llevo a cabo en dos bloques separados, aunque
van consecutivos en el tiempo. La principal diferencia es que durante el Practicum Il se

lleva a la clase la Unidad Didéactica y en el Practicum Ill se realiza el Proyecto de

20



Innovacion. No obstante, ya que ambos proyectos solo se imparten en un grupo de
alumnos, al resto de clases se ha de asistir como oyente. Este periodo de practicas es el
méas emocionante y el mas gratificante de todos ya que conlleva pasar al otro lado del
pupitre para dar clases como un docente. Ademas de dar clase, también pude asistir a
reuniones de departamento, reuniones de tutores de curso y guardias como si fuera una
profesora mas del centro. A pesar de que durante los primeros dias los nervios se
apoderaron de mi cuando tuve que ponerme enfrente de mis alumnos, la presencia de mi
tutor en clase me daba la seguridad que necesitaba. Tras cada sesion que imparti, mi tutor
fue comentandome los aspectos negativos, asi como los positivos. Este ejercicio me sirvid
para darme cuenta de que dar clase implica mucho méas esfuerzo que saberse bien la
leccion.

Durante este periodo de préacticas pude comprobar que la realidad del aula es distinta
en cada momento, ya que un mismo curso puede comportarse de manera muy diferente
dependiendo del dia de la semana o incluso de la hora. Estos factores no me los habia
planteado cuando realicé la Unidad Didactica que puse en practica y sin duda, afectaron
en mas de una ocasion en la ejecucién de la misma. Sin embargo, estos pequefios
contratiempos son los que precisamente ayudan mas en la formacion de un docente, ya
que, hasta que no ocurren no se suelen tener en cuenta. Otra de las grandes lecciones que
me llevé de este periodo de practicas es la de tener siempre un plan B preparado. En
alguna de las clases en las que asisti como oyente, los alumnos estaban totalmente
distraidos y era imposible hacer que se centrasen en los ejercicios que mi tutor habia
planeado para ese dia, por lo que se tuvo que optar por un plan B para captar su atencion.
Ademas de la propia labor docente de ensefiar Lengua castellana y Literatura también
tuve que participar en tutorias grupales con los alumnos en los que los temas que tuvimos
que trabajar estaban mas ligados al desarrollo psicoldgico y emocional de los alumnos.

Los periodos de practicas son uno de los elementos mas importantes de este Master
ya que te permiten ver de primera mano como es ser profesor en una clase de verdad y

como eres capaz ti mismo de implantar todo lo aprendido durante el curso en tus clases.

4. Justificacion de la seleccion y desarrollo de los dos proyectos elegidos
4.1. Unidad Didéctica: jAqui hay tomate! jVamos a escribir un periddico!

4.1.1. Justificacion y breve descripcion
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Mi Unidad Didactica consistio en explicar en un curso de 4° de la E.S.O. la teoria de
los géneros periodisticos y ponerla en practica realizando un periddico. Decidi que mi
Unidad Didactica estaria enfocada en un curso de 4° de la E.S.O. después del Practicum
I, ya que mi tutor solo impartia clases a tres cursos diferentes y me parecid que 4°A seria
el mas participativo de todos. Gracias a que mantuve contacto frecuente con mi tutor para
poder elaborar la Unidad Didactica correspondiente a mi Practicum I, este me comentd
que podria realizar un proyecto conjunto con el Departamento de Historia. La
caracteristica méas importante de mi Unidad Did&ctica, en mi opinion, fue que los
estudiantes no solo tuvieron que esforzarse en redactar y adaptar la teoria explicada en
clase, sino que también tuvieron que plasmar lo que iban aprendiendo en las clases de
Historia, ya que esto les servia como materia de trabajo.

En resumen, la Unidad Didactica consiste en combinar la teoria presente en los
géneros periodisticos con la redaccion de estos mismos utilizando como temas los que se
iban impartiendo paralelamente en las clases de Historia. Ademas, con estas producciones
escritas, se conseguia completar un periddico histérico de principios del siglo XX. Dicho
periddico no era aleatorio, sino que los alumnos debian ajustarse a la ideologia de aquel
que les tocase, ya que se sorted uno por cada grupo. Por ejemplo, un grupo de estudiantes
debian realizar una entrevista a un personaje histérico relevante, por lo que eligieron a

Hitler ya que su periddico era el Berliner zeitung.

4.1.2. Objetivos

Mi Unidad Didactica “jAqui hay tomate! jVamos a escribir un periddico!” se
enmarco en la legislacion vigente regulada por la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo,
recogida en el “Boletin Oficial de Aragon”, numero 105, de 2 de junio de 2016, por la
que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. Siguiendo
esta normativa, los Objetivos generales para la materia de Lengua y literatura en 4° de la

ESO son los siguientes:
Obj.LE.1. Comprender textos orales y escritos del ambito familiar, social,

académico y de los medios de comunicacion, graduando la complejidad y extensién

de los mismos a lo largo de la etapa de Educacion Secundaria.
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Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y
correccion, enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista
gramatical y léxico-semantico.

Obj.LE.3. Analizar la estructura de la palabra y conocer los diferentes mecanismos
de formacion y composicién de palabras.

Obj.LE.4. Ampliar el léxico formal, cultural y cientifico de los alumnos con
actividades practicas que planteen diferentes situaciones comunicativas en las que
se pueda utilizar.

Obj.LE.5. Distinguir y analizar las distintas categorias gramaticales.

Obj.LE.6. Reconocer la funcion de la palabra o grupos de palabras en la oracion,
sefialando las relaciones sintacticas y semanticas establecidas entre ellas.

Obj.LE.7. Redactar distintos tipos de textos del ambito familiar, social,
académico, literario y de los medios de comunicacion, teniendo en cuenta la
adecuacién a la situacion comunicativa, la coherencia y la cohesion de las ideas y la
estructura.

Obj.LE.8. Analizar con una actitud critica distintos tipos de textos del ambito
familiar, social, académico, literario y de los medios de comunicacion desde el punto
de vista del contenido y de los recursos expresivos y estilisticos.

Obj.LE.9. Sintetizar el contenido de textos, teniendo en cuenta la adecuacion,
coherencia y cohesion en la redaccion, y representar la jerarquia de las ideas mediante
esquemas o mapas conceptuales.

Obj.LE.10. Aplicar correctamente las reglas ortograficas y gramaticales en
todos los escritos.

Obj.LE.11. Cultivar la caligrafia y la presentacién en todos los escritos.

Obj.LE.12. Conocer, valorar y respetar las variedades linguisticas de Espafia, con
especial atencidn a la situacion lingiistica de Aragén

Obj.LE.13. Fomentar el gusto por la lectura de obras literarias juveniles y de la
literatura espafiola y universal, con especial atencién a la escrita por autores aragoneses.

Obj.LE.14. Conocer los géneros literarios y los principales movimientos literarios y
autores de la literatura espafiola y aragonesa a través del analisis de fragmentos u obras
completas.

Obj.LE.15. Emplear las Nuevas Tecnologias en la elaboracion de trabajos y en

la consulta de archivos, repositorios y diccionarios digitales.
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Se resaltan en negrita los Objetivos generales que se trabajaron en mi Unidad

Didactica.

Como objetivos especificos se determinaron los siguientes:

- Redactar diversos tipos de texto pertenecientes al género periodistico como
noticias, cronicas, columnas o articulos de opinion.

- Leer y analizar de forma critica fragmentos trabajados en clase.

- Investigar y contrastar datos sobre personajes relevantes para la realizacion de los
trabajos de clase.

- Identificar las diferentes partes que forman parte de un periédico, sabiendo
diferenciarlas de acuerdo a sus caracteristicas.

- Participar activamente en clase tanto de manera individual como en grupo a la

hora de realizar las tareas correspondientes.

4.1.3. Competencias bésicas

En cuanto a las Competencias basicas, mi Unidad Didactica trabajé en concreto las
siguientes:
- Competencia en comunicacion lingtistica
Esta competencia se trabaja directamente mediante la teoria relevante a los géneros
periodisticos, ya que los alumnos deben saber reconocer las distintas partes que

configuran un periddico.

- Competencia digital
De cara a buscar informacién y contrastarla para poder elaborar las producciones
escritas del periddico, los estudiantes tienen que desarrollan una competencia digital que
les permite utilizar diversas fuentes de informacion online con el fin de ampliar su

conocimiento.

- Competencia de aprender a aprender
Ya que la teoria que se les imparte implica su puesta en practica directa, los alumnos
desarrollan también la competencia de aprender a aprender, puesto que antes de ponerse

a redactar columnas y entrevistas, deben aprender cdmo hacerlo correctamente.
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- Competencia de conciencia y expresiones culturales
Uno de los aspectos mas importantes de la Unidad Didactica es que cada periddico
corresponde a diversos paises e ideologias. Esto hace que los alumnos tengan que ser
conscientes de que tienen que respetar la ideologia y nacionalidad del periddico en el que

trabajan desarrollando su propia empatia por las culturas ajenas a las suyas.

4.1.4. Contenidos

Siguiendo, asimismo, la normativa vigente del curriculum autonémico de Aragén
regulada por la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén, los contenidos sobre los que se basé mi
Unidad Didactica pertenecen al Bloque 2: Comunicacién escrita: leer y escribir del curso
4° de ESO. Dichos contenidos, de los cuales se resaltan en negrita los contenidos

minimos, se detallan a continuacion:

Leer

- Conocimiento y uso progresivo de técnicas y estrategias de
comprension escrita.
- Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos
en relacion con el ambito personal, académico, social y &mbito laboral.
- Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos
narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos y
textos dialogados.
- Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura.
- Utilizacién progresivamente auténoma de los diccionarios, de las
bibliotecas y de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién como

fuente de obtencién de informacion.

Escribir
- Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de
textos escritos: planificacion, obtencion de datos, organizacion de la
informacion, redaccion y revision.

25



- Escritura de textos propios del ambito personal, académico, social y
laboral.

- Escritura de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos,
argumentativos y textos dialogados.

- Interés por la composicion escrita como fuente de informacion y
aprendizaje, como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos

propios, y como instrumento de enriquecimiento personal y profesional.

4.1.5. Principios metodologicos

Ya que el eje principal de mi Unidad Didactica fue la adquisicion del conocimiento
mediante un enfoque comunicativo, la metodologia principal a la hora de impartir las
clases fue activa y en cooperativo. Por otra parte, la teoria fue impartida mediante
lecciones magistrales participativas (de aqui en adelante, LMP) en las que los alumnos
podian comentar sus dudas activamente.

No obstante, la finalidad de mi Unidad Didactica fue que los alumnos realizasen,
como proyecto final, un periddico en el que se mostraria una serie de articulos, noticias,
cronicas, entrevistas, etc., que habran redactado ellos mismos de acuerdo a la ideologia
que se les plantee. Por lo que el aprendizaje basado en tareas también cobré importancia.

Los contenidos que se impartieron en mi Unidad Didactica pertenecen a un ambito
comunicativo de la Lengua como es el género periodistico. Siguiendo el curriculo
autonémico, la educacion debe permitir que los alumnos formen una opinion critica sobre
el mundo que les rodea, basandose en sus propias experiencias y valores. En la sociedad
en la que vivimos, dominada por el uso de las redes sociales y las fake news®, el hecho de
que se pueda realizar un debate abierto en el aula donde los alumnos aprendan las bases
que forman parte del género periodistico, permite crear en los estudiantes una opinion
basada en mas de un punto de vista, siempre respetando valores tan importantes como la

objetividad y el respeto.

5 Se puede ampliar informacion en: https://www.theguardian.com/media/2016/dec/02/fake-news-
facebook-us-election-around-the-world
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4.1.6. Temporalizacién, sesiones y actividades

En el siguiente cuadro se puede ver un resumen de las sesiones planificadas, los

contenidos de las mismas y la duracion de estos:

SESIONES CONTENIDOS
Introduccion: Creacion del periddico. 10 minutos
Sesién 1 Explicacion de la teoria de una noticia y cronica. 30 minutos
Redaccion de una noticia. 10 minutos
Repaso de noticia y cronica. 10 minutos
Sesién 2 Explicacion de la teoria de una entrevista. 30 minutos
Visualizado de entrevistas: digital y en prensa. 10 minutos
Repaso de entrevista. 10 minutos
Sesion 3 Redaccidn de una entrevista a un personaje )
40 minutos
relevante.
Explicacion de la teoria de columna y critica _
o 40 minutos
» especializada.
Sesion 4 S _
Visualizacion de columnas y criticas )
o o 10 minutos
especializadas: digitales y en prensa.
Repaso de columna y critica especializada. 10 minutos
Visualizacion de «Un perro andaluz». 20 minutos
Sesion 5 Debate sobre el mismo. 10 minutos
Redaccion de una columna y una critica _
o 10 minutos
especializada.
Repaso a todo lo anterior. 10 minutos
Sesion 6 Explicacion de la teoria de Editorial y articulo de _
L 20 minutos
opinién.
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Visualizado de editoriales y articulos de opinion: _
o 10 minutos
digitales y en prensa.
Redaccion de editorial y articulo de opinion. 10 minutos
Realizacion de un reportaje sobre la presentacion _
. ) 40 minutos
Sesion 7 del n°10 de la revista Noreste.
Café literario. 10 minutos
Correccidn y supervision de producciones escritas. 40 minutos
Sesion 8
Evaluacion docente y de la Unidad Didactica. 10 minutos

4.1.6.1. Sesion 1

En la primera sesion, les expliqué a los alumnos el proyecto que se va a llevar a cabo
durante la ejecucion de la Unidad Didéctica. El proyecto consistié en la recreacién de un
periodico por parte de los alumnos. Dicho periddico no fue uno aleatorio, sino que se
repartieron 6 periddicos, uno por cada grupo de estudiantes. Estos periodicos fueron: La
Voz, L ’humanité, The Times, Berliner Zeitung, El Debate y Sol. Todos ellos comparten
espacio temporal, puesto que pertenecen a inicios del siglo XX. Cada uno de ellos tiene
una ideologia diferente que los alumnos debian respetar. La asignacion de periodicos por
grupo se realiz6 por sorteo. Asimismo, se les incentivo a los alumnos para la realizacion
de dicho periddico diciendoles que, si los resultados son éptimos, no se realizaria examen.

Tras la asignacion de grupos y periddicos llevé a cabo una LMP en la que se expliqué
los conceptos de noticia y cronica, haciendo hincapié en las diferencias que existen entre
ambas y preguntando constantemente a los alumnos con el fin de realizar una observacion
activa para determinar si los conocimientos se asimilaban correctamente. Reparti apuntes
realizados por mi en los que se detallan las caracteristicas de una noticia y una crénica.
Estos apuntes sirven para tener una guia y sirven de complemento a la LMP.

Por Gltimo, en cooperativo, los alumnos redactaron una noticia a partir de un hecho
que hubiera sucedido recientemente de manera local. Se les reforzé positivamente
conforme fueron realizando producciones escritas. La redaccion de esta noticia se llevo a

cabo en la Ficha 4 del Cuaderno de notas que se les repartié a los alumnos. Dicho
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cuaderno de notas serviria para recoger todas sus producciones escritas y fue un

instrumento de evaluacion.

4.1.6.2. Sesion 2

En la segunda sesion se dedicaron los primeros minutos al repaso de los conceptos
explicados previamente sobre noticia y crénica. Tras un repaso colectivo en el que se
leyeron en voz alta los apuntes y se debatieron las posibles dudas que pudieron surgir, se
realiz6 una LMP en la que se explicaron las partes de una entrevista y sus caracteristicas.
Los alumnos visualizaron varias entrevistas, tanto en formato digital como en prensa.
Mediante esta visualizacion, los alumnos deberian ser capaces de identificar las partes de
una entrevista y qué elementos son importantes a la hora de redactar una. En los ultimos
minutos, se visualizaron dos entrevistas realizadas en un medio audiovisual (video). Estas
entrevistas tienen como caracteristica que tienen como protagonista a la misma persona:
Salvador Dali. Solo que una es una entrevista real y la otra es una parodia idéntica a la
real. Con esto se trata de que los alumnos fueran capaces de identificar la adecuacion

entre una entrevista real y una «falsa».

4.1.6.3. Sesion 3

En esta sesion, se repaso en gran grupo los conceptos previamente trabajados sobre
las partes de una entrevista y como redactar una. A continuacién, los estudiantes se
dispusieron segun sus grupos de trabajo cooperativo, y redactaron en grupo una entrevista
que debian recoger en su Cuaderno de notas. Esta entrevista tenia que ser relevante para
el periddico en el que tenian que trabajar, por lo que los personajes a entrevistar debian
tener cierta relevancia histérica. Se valoré no solo la forma de redaccién y su adecuacion
(tanto linguistica como ideoldgica), sino también el trabajo de investigacion sobre el
personaje a entrevistar para que la entrevista resulte veridica. Realicé una observacion

directa a cada grupo de trabajo, supervisando y aclarando las dudas que fueron surgiendo.

4.1.6.4. Sesion 4

En esta sesion parti de una LMP activa en la que expliqué los conceptos de columna

y critica especializada. Para ello, se realizo una lectura de los apuntes en voz alta por parte
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de los alumnos y se comentaron dudas al respecto. A continuacién, se visualizaron

diferentes columnas y criticas especializadas, tanto en medios digitales como en prensa.

4.1.6.5. Sesion 5

La sesién comenzo con una breve introduccion sobre la pelicula de Luis Bufiuel «Un
perro andaluz», situandola tanto geografica como temporalmente. Se analizaron de forma
grupal aspectos como la corriente a la que pertenece y lo que supuso tanto en el momento
de su estreno, como a posteriori. Luego, se procedio a la proyeccion de la pelicula 'y se
realizd un pequefio debate en el que se recogieron las opiniones personales de los
alumnos. Se les pregunto si les habia gustado, cual creian que era el tema principal y qué
les sugerian determinadas escenas. Una vez terminado el debate, los alumnos se
dispusieron en grupos de cooperativo y realizaron una critica especializada sobre la
pelicula como si hubieran atendido su estreno. Para dicha critica especializada deberian
tener en cuenta la ideologia del periodico para el que trabajaban y los conceptos
previamente trabajados en clase en la sesion anterior. Fui supervisando grupo a grupo las

producciones escritas que deberian ser recogidas en el Cuaderno de notas.

4.1.6.6. Sesidon 6

Esta sesion serviria para afianzar todo lo aprendido anteriormente, para ello se
dedicaron los primeros minutos a repasar todos los conceptos explicados previamente.
Posteriormente, se explicaron los Gltimos conceptos teéricos sobre qué es una editorial
en un periédico y un articulo de opinion. Se realizd un visualizado de editoriales y
articulos de opinion tanto en prensa como digitales. Tras ello, los alumnos se dispusieron
en grupo de cooperativo y realizaron, a razon de dos alumnos por cada tarea, una editorial
y un articulo de opinidn, por lo que cada grupo (de cuatro alumnos) tendria dos editoriales
y dos articulos de opinion. El tema para la realizacion de los mismos seria la visualizacién
de una exposicion de cuadros vanguardistas que realizaron en una de las sesiones
impartidas por la profesora de historia. Fui supervisando las producciones escritas
individuales y corrigiendo lo que estimé necesario. Dichas producciones debian ser

recogidas en el Cuaderno de notas.
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4.1.6.7. Sesion 7

La séptima sesion se desarrollé como si fuera un café literario. EI motivo de este café
era el de la presentacidn del nimero 10 de la revista Noreste. Dicho nimero tiene especial
relevancia ya que fue dedicado integramente a producciones escritas realizadas por
mujeres Unicamente. Esta presentacién se llevo a cabo en Zaragoza en la primavera de
1935. Esto serviria como tema de debate entre los alumnos. Para ello, se les repartié una
breve guia con diversas cuestiones e informacion tanto sobre la revista Noreste, como de
lo que supuso dicho namero. Los alumnos debian realizar en grupo un reportaje sobre la
presentacion de dicha revista. Para que les resultase mas ameno, se repartieron pastas y

café a los alumnos para recrear el ambiente de un café literario.

4.1.6.8. Sesion 8

La Gltima sesion se dedicd a la correccién y supervision de todas las producciones
escritas realizadas por los alumnos durante el transcurso de la Unidad Didéactica. Se les
dej6 a los alumnos los primeros minutos para que terminasen de redactar todo lo que
fueron empezando durante las sesiones anteriores. Para finalizar la sesion, se les pidi6 a
los alumnos que evaluasen tanto los contenidos que han aprendido durante las sesiones

como la labor docente impartida.

5. Procedimientos de evaluacion
5.1. Criterios de evaluacion relacionados con los estandares o indicadores

de aprendizaje.

La materia de Lengua castellana y Literatura en 4° de ESO se considera finalista, por
lo que, a efectos de concrecidn de los criterios de evaluacion se tomaron en cuenta los
estandares de aprendizaje evaluables, tal y como figuran en el Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre. Estos estandares sirven como guia para graduar si los alumnos han
alcanzado resultados 6ptimos en su aprendizaje, asi como para evaluar su rendimiento
académico. A continuacion, se detalla una tabla en la que se recogen los criterios de
evaluacion aplicados en mi Unidad Didactica, asi como los estandares de aprendizaje

ligados a ellos.
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CRITERIOS DE
EVALUACION

COMPETENCIAS
CLAVE

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

Crit.LE.2.1. Aplicar
diferentes estrategias de
lectura comprensiva y

critica de textos.

Est.LE.2.1.1. Comprende textos de
diversa indole poniendo en practica
diferentes estrategias de lectura 'y
autoevaluacion de su propia
comprension en funcion del
objetivo y el tipo de texto,
actualizando conocimientos
previos, trabajando los errores de
comprensién y construyendo el

significado global del texto.

Est.LE.2.1.2. Localiza, relaciona 'y
secuencia las informaciones

explicitas de los textos.

CCL-CAA

Est.LE.2.1.3. Infiere la informacion
relevante de los textos,
identificando la idea principal y las
ideas secundarias y estableciendo

relaciones entre ellas.

Est.LE.2.1.4. Construye el
significado global de un texto o de
frases del texto demostrando una
comprension plena y detallada del

mismo.

Est.LE.2.1.5. Hace conexiones
entre un texto y su contexto,
integrandolo y evaluandolo

criticamente y realizando hipotesis

sobre el mismo.

Est.LE.2.1.6. Comprende el

significado de palabras propias del
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nivel culto de la lengua
incorporéndolas a su repertorio
léxico y reconociendo la
importancia de enriquecer su
vocabulario para expresarse con

exactitud y precision.

Crit.LE.2.3. Manifestar
una actitud critica ante
la lectura de cualquier
tipo de textos u obras
literarias a través de una
lectura reflexiva que
permita identificar
posturas de acuerdo o
desacuerdo respetando
en todo momento las

opiniones de los demas.

CCL-CSC

Est.LE.2.3.1. Identifica y expresa
las posturas de acuerdo y
desacuerdo sobre aspectos parciales

o0 globales de un texto.

Est.LE.2.3.2. Elabora su propia
interpretacion sobre el significado

de un texto.

Est.LE.2.3.3 Respeta las opiniones
de los demas.

Crit.LE.2.4. Seleccionar
los conocimientos que
se obtengan de las
bibliotecas o de
cualquier otra fuente de
informacion impresa en
papel o digital
integrandolos en un
proceso de aprendizaje

continuo.

CD-CAA-CIEE

Est.LE.2.4.1. Utiliza, de forma
autonoma, diversas fuentes de
informacion, integrando los
conocimientos adquiridos en sus

discursos orales o escritos.

Crit.LE.2.5. Aplicar
progresivamente las
estrategias necesarias

para producir textos

CCL-CAA

Est.LE.2.5.2. Redacta borradores de

escritura.

Est.LE.2.5.3. Escribe textos en
diferentes soportes usando el

registro adecuado, organizando las
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adecuados, coherentes y
cohesionados.

ideas con claridad, enlazando
enunciados en secuencias lineales
cohesionadas y respetando las

normas ortograficas y gramaticales.

Est.LE.2.5.4. Revisa el texto en
varias fases para aclarar problemas
con el contenido (ideas,
estructura...) o la forma
(puntuacion, ortografia, gramatica y

presentacion).

Est.LE.2.5.5. EvalUa, utilizando
guias, su propia produccién escrita,
asi como la produccién escrita de

Sus comparieros.

Est.LE.2.5.6. Reescribe textos
propios y ajenos aplicando las
propuestas de mejora que se
deducen de la evaluacion de la

produccion escrita.

Est.LE.2.6.1. Redacta con claridad
y correccidn textos propios del
ambito personal, académico, social

y laboral.

Crit.LE.2.6. Escribir
textos en relacion con el

ambito de uso.

CCL-CAA

Est.LE.2.6.2. Redacta con claridad
y correccion textos narrativos,
descriptivos, instructivos,
expositivos y argumentativos
adecuandose a los rasgos propios de

la tipologia seleccionada.

Est.LE.2.6.3. Utiliza diferentes y
variados organizadores textuales en

sus escritos.
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Est.LE.2.6.4. Resume el contenido
de todo tipo de textos, recogiendo
las ideas principales con coherencia
y cohesidn expresandolas con un
estilo propio, evitando reproducir
literalmente las palabras del texto.

5.2. Criterios de calificacion

Las producciones escritas tuvieron mayor peso en el porcentaje ya que fueron las que
permitieron ver el desarrollo de las competencias lingiisticas de los alumnos de manera
directa, ademas de mostrar si se han adquirido correctamente los contenidos.
Seguidamente, la participacién activa en clase intervino también en el computo total de
la calificacion, puesto que se valoré que los alumnos desarrollasen correctamente la
expresion oral y fueran capaces de trabajar en equipo desarrollando una interdependencia
positiva. En la siguiente tabla se detallan los porcentajes atribuidos a los criterios de
calificacion:

Criterios de calificacion Porcentaje
La suma de los estandares atribuidos a las producciones
) 60%
escritas.
La suma de los estandares atribuidos a la participacion activa 109
(o]

tanto en grupo como en manera individual.

5.3. Instrumentos de evaluacion

Como instrumentos de evaluacion se utilizaron el analisis de las producciones
escritas mediante rubricas de seguimiento para determinar su grado de adecuacion con
los estandares de evaluacion. La observacion directa sistematica, tanto grupal como
individual fue otro instrumento de evaluacién que realicé en el transcurso de las clases,

especialmente, cuando opté por una metodologia cooperativa.
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5.4. Atencion a la diversidad

Tal y como se detalla en la normativa autondémica vigente en el Decreto 188/2017,
de 28 de noviembre, del Gobierno de Aragon, por el que se regula la respuesta educativa
inclusivay la convivencia en las comunidades educativas de la Comunidad Auténoma de
Aragon, se realizaran los principios generales de actuacion necesarios para contribuir a
que el desarrollo de la Unidad Didéactica atienda a la diversidad del alumnado haciendo
que el aprendizaje sea lo mas inclusivo e individualizado posible, atendiendo a las
necesidades de cada alumno. Para ello, realicé una observacion directa de cada alumno y
tomé medidas de apoyo siempre que lo vi necesario. Dichas medidas fueron generales y
obedecieron a las necesidades que cada alumno presento.

Siendo uno de los pilares principales de mi Unidad Didactica el aprendizaje en
cooperativo y el enfoque comunicativo, se abog6 siempre por una educacion inclusiva en
la que todos los alumnos tengan las mismas oportunidades y la misma atencion por parte

de la profesora.

5.5. Materiales y recursos didacticos

Los materiales que utilicé fueron apuntes de elaboracion propia en los que se detalla
la teoria trabajada previamente en clase, un cuaderno de notas en el que los alumnos
tenian que recoger todas sus producciones escritas, presentaciones en powerpoint (para
la realizacion del café literario), asi como la visualizacion de articulos, noticias,
entrevistas (tanto en prensa, como digitales y audiovisuales). Asimismo, utilicé como
apoyo la obra de Sanz Barajas (2003) para realizar mis apuntes. También se proyecto en
clase la pelicula «Un perro andaluz» de Luis Bufiuel.

Se les repartid a los alumnos, en el café literario, una fotocopia a tamafio real directa
del original del nimero 10 de la revista Noreste, asi como una planilla del periodico en el
que tenian que trabajar donde pegarian sus producciones escritas. Todo el material era
recogido en una carpeta que guardaba yo al final de la clase.

5.6. Evaluacion de la Unidad Didéctica y de la actividad docente

De cara a la evaluacion de la actividad docente, se les repartié a los alumnos un

sencillo cuestionario en el que evaluaron diferentes aspectos del ejercicio docente, como,
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por ejemplo, el nivel de claridad de lo comentado en clase, la predisposicion del profesor
para resolver dudas, o su grado de satisfaccion con la asignatura. Este tipo de evaluaciones
son muy necesarias para que el profesor realice una autocritica de su trabajo y tenga en
cuenta los puntos en los que debe mejorar, asi como lo que realiza correctamente.
Asimismo, se les repartio conjuntamente a los alumnos una diana de evaluacion en
la que podian evaluar las actividades y contenidos desarrollados durante la Unidad
Didactica. En dicha diana de evaluacion, se podian evaluar tanto contenidos como nivel

de dificultad de los mismos o tiempo dedicados a ellos.

5.7. Reflexién critica sobre la puesta en practica de la Unidad Didéactica

Poner en practica una Unidad Didactica que has creado desde cero por primera vez
como docente implica muchos retos y conlleva asumir que los errores sirven para
aprender y mejorar. A la hora de crear una Unidad Didactica, por mucho que intenté que
mis expectativas fueran realistas, no pude, como es logico, prever la realidad del aula en
todos sus contextos, por lo que muchos factores externos a mi afectaron a la realizacion
de mis sesiones. Antes de cada sesion yo tenia estudiado lo que queria impartir y como
lo queria hacer, pero una vez traspasado el umbral de la puerta del aula, no siempre logré
los objetivos que me marcaba en mi Unidad Didactica. Esto derivo en que necesité alguna
sesion mas de lo que habia previsto para poder realizar todas las actividades que tenia
planeadas. Ademas, durante los primeros dias, cualquier imprevisto en el aula me suponia
un reto a superar con el fin de llevar a cabo la sesion con normalidad. Por ejemplo, algo
que me ha ensefiado el hecho de haber puesto en practica mi Unidad Didactica es a tener
siempre un plan de emergencia en el caso en el que ocurra algin imprevisto o
simplemente, los alumnos no muestren las reacciones que yo esperaba. Imprevistos como
el mal funcionamiento de los ordenadores derivaron a que mis lecciones no se basaran en
la visualizacion de contenido por internet, sino que también se pudieran apoyar en otros
recursos que no dependieran de un ordenador (como son los apuntes que se les repartio a
los alumnos). Asimismo, cuando los alumnos se encontraban especialmente distraidos
(algo notable segun el dia de la semana o la hora) intenté hacer que las actividades en las
que tenian que estar mas activos fueran el foco principal de la sesion.

Por otra parte, el hecho de sentirme el centro de atencién de los alumnos me ensefié
a jugar mas con los espacios del aula, asi como a mejorar mi entonacion y presencia al

hablar en pablico. Gracias a los comentarios criticos de mi tutor pude darme cuenta de
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que desplazandome mas por la clase y hablando siempre de cara a los alumnos mejoraba
notoriamente la atencion de estos.

Sin embargo, tras acabar de impartir mi Unidad Didactica pude observar que se
pueden mejorar varios apartados para hacer que las sesiones fueran mas productivas y
estimulantes. Uno de los principales problemas que surgieron en cada sesion fue el hecho
de tener que estar moviendo las mesas para formar grupos de varios alumnos. A pesar de
que puede resultar una actividad sencilla que requiere pocos minutos, los alumnos perdian
una gran cantidad de tiempo para realizar esto, ya que se entretenian en hablar los unos
con los otros y a pesar de los esfuerzos de mi tutor y mios, nunca conseguimos que lo
hicieran en menos de 5 minutos. Ademas, al final de la Unidad Didactica no les realicé
ningun pequefio control de conocimientos, ya que mi tutor y yo establecimos que la
realizacion del periddico serviria como control, pero me habria gustado haber realizado
dicho control para poder apreciar realmente el nivel de cada alumno y si los grupos
estaban formados correctamente.

No obstante, a pesar de estos contratiempos y pequefios detalles a mejorar, la puesta
en practica de mi Unidad Didactica me ensefi6 lo que es realmente ser una profesora de
lengua castellana, con los miedos y las inseguridades que esto implica, asi como la
satisfaccion y orgullo que da ver que los alumnos aprenden algo nuevo gracias a ti.
También he aprendido que detras de cada sesion que realizaba habia mucho trabajo que
no habria podido hacer sin tener los conocimientos necesarios que adquiri en el Master.
Saber como programar correctamente el contenido adecuado a un curso especifico y
logrando hacer actividades interesantes y motivantes es un reto que sin haber estudiado
el Master no habria podido lograr.

Finalmente puedo decir que esta experiencia ha sido, no solo una de las mejores que
he podido tener como estudiante del Master de profesorado y futura docente, sino también
como una leccién de vida. Volver a las clases en las que pasé toda mi etapa de ensefianza
secundaria y Bachillerato como docente me ha hecho darme cuenta de la gran diferencia
que existe hoy entre quien yo era como alumna de instituto y quien he intentado ser como
profesora. Espero que algun dia pueda volver otra vez al instituto, quizas al mismo, y que
sea para quedarme.
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6. Proyecto de Investigacion e Innovacion: Jugando a ser otro

6.1. Justificacion de la propuesta

Cuando mi tutor de préacticas me comunico en el primer practicum que entre los
cursos que él impartia se encontraba uno de Aula de Espafiol, no dudé en que este seria
el objeto de estudio de mi Proyecto de Investigacion. El aprendizaje de nuevos idiomas
es algo que siempre me ha motivado como estudiante y ahora, como futura docente, me
gustaria poder pasar al otro lado del pupitre para ser yo quien imparta una lengua
extranjera. Sin embargo, durante el transcurso de mis estudios de diversos idiomas
(inglés, francés y ruso) he podido observar diferentes metodologias cuyos resultados
diferian considerablemente. Por lo tanto, previo al desarrollo de mi segundo practicum,
tuve una reunién con mi tutor en la que le expuse mis ideas y donde intercambiamos
opiniones. Tras esta reunién decidimos que mi Proyecto de Investigacion se centraria en
ensefar estructuras bastante complejas del espafiol (tales como las de subjuntivo)
mediante el uso de juegos de rol.

Primeramente, me resultaba esencial conocer un poco la realidad del aula, qué tipo
de alumnos se encontrarian ahi, entre otras cosas. Me sorprendio gratamente que fueran
6 alumnos en total, porque trabajar con un nimero tan limitado me parecié que podria dar
buenos resultados. Luego, discuti con mi tutor sobre cdmo se impartian las clases y cuél
era el objetivo de las mismas. Cabe recordar que en un Aula de Espafiol los alumnos
pueden tener desde niveles casi nulos del idioma hasta niveles en los que se pueden
defender. El objetivo de estas clases es que los alumnos adquieran un nivel B1 dentro del
Marco de Referencia Europeo. Tener claro el objetivo principal y el nivel al que se aspira
resulta fundamental para poder plantear cualquier hipotesis.

En cuanto a la mecénica de las clases, mi tutor me coment6 que se basaba en un
enfoque comunicativo, por lo que la metodologia tradicionalista de copiar y repetir
quedaba descartada desde un primer momento. Este es otro de los puntos que marcaron
el destino de mi Proyecto de Innovacion, ya que tenia en mente algo en lo que los alumnos
participaran activamente, sin tener que depender de realizar ejercicios en casa. No me
parecia adecuado que si el objetivo final de un Aula de Espafiol es lograr la insercion de
los alumnos al grupo de su clase para que puedan seguir con sus estudios en la lengua
extranjera, en vez de practicarla en clase se limiten a hacer ejercicios en la misma. No

obstante, también me comenté que, de momento, al tratarse de alumnos de diversas
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procedencias (cinco nacionalidades distintas: Siria, Marruecos, Argelia, Moldavia y
Gambia) estos todavia no interactuaban demasiado entre si.

Por ello, tras discutirlo con mi tutor, establecimos que mi Proyecto de Innovacion
tendria que estar basado en un enfoque comunicativo en el que los alumnos estuvieran
practicando los nuevos conceptos de la lengua extranjera desde el primer momento para
que pudieran asimilarlos con mayor rapidez, facilitando, a su vez, que se conociesen
mejor y estableciesen relaciones interpersonales positivas. En cuanto al contenido, escogi
algunos aspectos que resultan especialmente complejos para los estudiantes de espafiol
como lengua extranjera, tales como el uso del subjuntivo en diversos ambitos. Para hacer
que estos contenidos resultasen amenos para los alumnos, decidi utilizar uno de los
recursos de la metodologia comunicativa: los juegos de rol. Con ello, consegui motivarles

a participar activamente en la clase mientras practicaban expresiones nuevas.

6.2. Contextualizacién

En la introduccion de mi Proyecto de Investigacion, defini los conceptos basicos del
enfoque comunicativo con el fin de poder profundizar en ellos en el transcurso del
Proyecto. Ya que, el enfoque comunicativo es la herramienta principal de trabajo en el
aula, resulté conveniente hacer un recorrido sobre el término para establecer en qué
consiste el enfoque comunicativo y sus caracteristicas. Segun la definicion que aporta el
Centro Virtual Cervantes (2002):

El enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) se conoce también como
enseflanza comunicativa de la lengua (en inglés, Communicative Language Teaching), como
enfoque nocional-funcional (en inglés, Notional-functional Approach) o como enfoque
funcional (en inglés, Functional Approach). De su apelativo se desprende que con este
modelo didactico se pretende capacitar al aprendiente para una comunicacion real -no sélo
en la vertiente oral, sino también en la escrita- con otros hablantes de la LE; con este
propésito, en el proceso instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y materiales
auténticos y se realizan actividades que procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del

aula.

Este enfoque es relativamente moderno, ya que se comenzo a popularizar a finales
de los afios 60 gracias al linguista britanico C. Candlin (1980) que lo defendia por el

desarrollo de la competencia comunicativa que este implica, a diferencia del enfoque
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tradicional que optaba por un desarrollo puramente lingtistico. El curriculo comunicativo
define el aprendizaje de una lengua como “el aprender a comunicarse una persona en
tanto que miembro de un grupo sociocultural determinado” (Candlin, 1980). Es decir, si
aplicamos el enfoque comunicativo al Aula de Espafiol, les damos la oportunidad a
nuestros alumnos de aprender el idioma mediante situaciones reales que pueden
experimentar ellos mismos en el contexto en el que se envuelven. Por otra parte, para
aplicar el enfoque comunicativo en el aula se pueden utilizar varios recursos. Uno de ellos
es el del juego de rol. Para su definicion, volvemos a utilizar el Diccionario de términos

de ELE ofrecido por el Centro Virtual Cervantes (2002), que considera que:

El juego teatral, juego dramatico o juego de rol (en inglés, role-play) es una breve
representacion teatral basada en una situacion de la vida real —p. ej., comprar en un
supermercado—, o bien en una situacidn ficticia —p. ej., un alumno interpreta a Salvador

Dali, otro, a Federico Garcia Lorca y un tercero, a Luis Bufiuel—.

Este tipo de actividad nos permite controlar una situacion que se puede dar en la vida
real, por lo que el lenguaje y las expresiones utilizadas son propias del entorno. El juego
de rol estimula la creatividad de los alumnos y les hace incorporar elementos nuevos del
habla real en su lenguaje mediante dindmicas en las que intervienen activamente.
Asimismo, se trabaja la competencia oral (tanto hablar como escuchar) de los estudiantes,
puesto que para realizar el juego correctamente deben escuchar a sus comparieros (y, por
ende, respetarlos) y expresarse. Debemos tener en cuenta que el Aula de Espariol en la
que imparti este Proyecto de Innovacién consta de 6 alumnos con edades comprendidas
entre los 14 y los 15 afios, por lo que fomentar la disciplina entre comparieros haciendo

que respeten sus turnos de habla es otro de los objetivos a conseguir.

6.3. Objetivos

El objetivo principal de mi Proyecto de Innovacion fue la correcta asimilacion de los
usos mas basicos del subjuntivo por parte de los alumnos. Asimismo, otro de los objetivos
fue que los alumnos aprendieran a dar consejos utilizando varias construcciones y formas

verbales, tanto de indicativo como de subjuntivo.
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6.4. Lineas metodoldgicas

La metodologia implantada se basé en el enfoque comunicativo, utilizando los juegos
de rol como motor principal para el desarrollo de las actividades. Al ser una clase con un
numero muy limitado de alumnos, estos juegos de rol podian ser controlados
perfectamente, asegurando la correcta realizacion de los mismos.

Las actividades que se realizan mediante el juego de rol hacen que los estudiantes
realicen un ejercicio que “se desarrolla de modo exclusivo mediante la accion y el
lenguaje directo de los alumnos, por lo comun dialogado” (Eines y Mantovani, 1997, p.
121). Mediante estos juegos, el alumno puede desinhibirse e interpretar a otro personaje
con el que puede realizar acciones que le causarian pudor si las hiciera bajo su nombre

(recordemos que estamos tratando con adolescentes).

6.5. Actividades/Acciones/Actuaciones gue se llevan a cabo

En el siguiente cuadro se detalla la planificacion de las dos sesiones en las que llevé
a cabo mi Proyecto de investigacion:
Puesta al dia: 5 minutos
Se repasaron los conceptos tratados el dia
Puesta al dia: 5 minutos anterior y se resolvieron las dudas que puedan
Se dedicaron los primeros 5 minutos surgir sobre los mismos.
de la clase para hablar con los alumnos o )
i 5 Actividad 3: 15 minutos
sobre diversos temas, ya sea repaso del dia o
) 5 Juego de rol: Se les dio libertad a los
anterior, como resolucion de dudas.
alumnos para escoger sus papeles. Solo se les

ofrecid un contexto.

Actividad 1: 25 minutos Actividad 4: 25 minutos
Reparto de fichas sobre cémo dar Juegos online destinados a repasar y
consejos y explicacion de las diferencias: afianzar el uso del indicativo y subjuntivo que

Indicativo vs. Subjuntivo. realizaron tanto individuales como en grupo.
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Evaluacion del ejercicio docente: 5
Actividad 2: 20 minutos minutos
Juego de rol: Se les asignd a los Realizacion de un breve cuestionario en el
alumnos una serie de papeles con los que que se les preguntd a los alumnos cémo de
tenian que realizar un dialogo. adecuadas habian sido las sesiones y si estaban
conformes con lo aprendido / trabajado.

6.5.1. Descripcion de las actividades:

6.5.1.1. Actividad |

Se le repartid a cada alumno una ficha como la que se adjunta a continuacion. A partir
de esta ficha, se trabajaron conceptos teéricos como el uso de indicativo y subjuntivo para
dar consejos. El enfoque fue comunicativo, por lo que la teoria se impartié de forma
magistral y los alumnos tuvieron que ponerla en practica mediante la realizacion de
ejercicios orales. Estos ejercicios fueron preguntas que la profesora les planted y cuya

respuesta requiso dar un consejo.

DAR

CONSEJOS

O RECOMENDACIONES EN ESPANOL

a Me encuentro mal.

-
A'l

LU IMPERATIVO

@ Ve al médico,

DEBER...

TENER QUE.. * INFINITIVO

Deberias ir al medico
Tienes que ir al médico.

ACONSEJAR / SUGERIR /
RECOMENDAR / LO MEJORES...

1.+ QUE + PRESENTE (SUBJUNTIVO)
2.+ INFINITIVO

Te aconsejo que vayas al méedico
Te recomiendo ir al medico

Lo mejor es que vayas al medico.
Lo mejor es ir al medico,

YO...

YOQUETU. , CONDICIONAL

YO EN TU LUGAR...

Yo iria al médico.

Yo que tu irfa al medico,

Yo de tiiria al medico.

Yo en tu lugar iria al medico.

¢Y S| + PRESENTE (INDICATIVO)?

&Y slvas al médico?

¢POR QUE NO + PRESENTE

(INDICATIVO)?

DIRECTO ¢Por qué no vas al medico?

Figura 2. Ficha tedrica
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A partir de esta ficha, se les planted a los alumnos diferentes situaciones ante las
cuales tuvieron que responder dando consejos. Debian usar cada vez una construccion

diferente.

6.5.1.2. Actividad 2

Se realiz6 un juego de rol en el que los alumnos tuvieron que interpretar un dialogo
(guiado por la profesora). En este dialogo debieron utilizar formas tanto de indicativo
como de subjuntivo. Se les reparti6 una serie de fichas en las que se detalld el didlogo a

realizar. Por ejemplo:

Dialogo 1:
Messi: Te has roto una pierna. No sabes qué hacer.
Neymar: Eres el mejor amigo de Messi y tienes que aconsejarle qué hacer porque se

ha roto la pierna.

Dialogo 2:
Juan: Has ganado un millon de euros en la loteria y quieres gastar el dinero
comprando videojuegos.

Marta: Eres la madre de Juan y tienes que aconsejarle que no gaste todo el dinero.

Mediante esta actividad se foment6 la interaccion entre los alumnos con el fin de que
estableciesen relaciones interpersonales entre ellos. Ademas de ser una actividad basada
en el método comunicativo, la cooperatividad result6 esencial para que fuera satisfactoria,

ya que, al ser un dialogo, los dos alumnos tuvieron que cooperar activamente.

6.5.1.3. Actividad 3

En la actividad 3 también se realizé un juego de rol, pero en este caso los personajes
los pudieron elegir los propios alumnos y solo tenian un contexto al que cefiirse. Los

contextos fueron:

1. Ganar la Champions League de futbol.

2. Desear algo a un amigo que cumple afios.
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Con esta actividad los alumnos tuvieron que desarrollar su creatividad, asi como
utilizar expresiones en las que se formulasen los verbos tanto en indicativo como en

subjuntivo.

6.5.1.4. Actividad 4

Se realiz6 una serie de juegos online que se llevaron a cabo con los ordenadores del
aula. Dichos juegos fueron tanto individuales como en cooperativo. EI primero de estos
juegos fue un breve cuestionario, tipo Kahoot, en el que cada alumno participd
individualmente y cuyo objetivo era el de tener el mayor nimero de respuestas acertadas
posible. Estas preguntas fueron de multiple respuesta y trataron, especialmente, de verbos
en subjuntivo. Ademas, este cuestionario fue la version ampliada del primer test que se
les realiz6 a los alumnos para determinar su nivel de comprension de los verbos en
subjuntivo. Adicionalmente, los alumnos pudieron realizar otro cuestionario similar en el
que compitieron con el resto de la clase por parejas, en vez de individualmente. De tal
manera los alumnos pudieron discutir con sus compaferos las opciones que ellos
consideraban correctas, favoreciendo el trabajo en equipo y el intercambio de opiniones.
Otro juego consistid en una carrera de caballos online en la que se premio tanto la rapidez

de respuesta como que la respuesta sea correcta. Las preguntas volvieron a tratar sobre

verbos en subjuntivo. Ejemplo de dicho juego:

A lo mejor me hoy una
bicicleta, estoy harta del coche.

( Y A A
N

compre
\\:\—*;_‘\\7\4 o \_“.‘N’\ )

1/15 %
1/15%

- “—:‘.?.\_,\Q_,‘_k——,~~‘\\-’"-a'*‘ ‘"_~‘, s ‘11."

‘f

Figura 3. Cuestionario a modo de juego
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6.6. Evaluacion del proyecto

Para evaluar este proyecto, tuve que comparar los resultados obtenidos por los
alumnos respecto al porcentaje de respuestas correctas en el cuestionario sobre verbos en
subjuntivo, ya que se realizo el mismo antes de iniciar el Proyecto y se repitid con algunas
preguntas mas al finalizar este. Los alumnos mostraron un porcentaje muy alto de
respuestas acertadas en el cuestionario final, por lo que pude determinar que el Proyecto
resultd ser positivo. Asimismo, en la parte final de la segunda sesion, se destinaron unos
minutos a realizar un cuestionario de satisfaccion de los alumnos con las actividades

realizadas. Este cuestionario recogio preguntas del tipo:

- ¢ Te han parecido faciles las actividades?
- ¢Crees que has aprendido algo nuevo?
- ¢ Te parece util lo que has aprendido?

- ¢ Te parecen divertidas las actividades? ¢ Cuéles? ;Por qué?

Todos los alumnos afirmaron haber aprendido cosas nuevas y que las actividades les

resultaron entretenidas, especialmente las de juego de rol y los cuestionarios online.

6.7. Reflexion critica sobre la puesta en préactica el Proyecto de Innovacion e

Investigacion

En definitiva, resulta evidente que la aplicacién de los juegos de rol en el Aula de
Espariol sirve para motivar a los alumnos a que desarrollen de forma activa sus
competencias linglisticas. Teniendo en cuenta el auge masivo que ha tenido el enfoque
comunicativo en los Gltimos afios de cara a la ensefianza de lenguas extranjeras, la
realizacion de actividades como los juegos de rol hace que este enfoque pueda ponerse
en practica en cualquier contexto de aula. Ademas, al tratarse de alumnos adolescentes
que participan en el programa de Aula de Espafiol para adquirir el nivel B1 de espafiol
con la mayor brevedad posible, utilizar una metodologia que se base en el uso del habla
real hace que los alumnos desarrollen sus competencias linglisticas mas rapido,
facilitando que los estudiantes puedan establecer relaciones interpersonales saludables

con sus compaﬁeros.
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7. Reflexion critica sobre las relaciones existentes entre la elaboracion y el
desarrollo de la Unidad Didactica y el Proyecto de Investigacion e Innovacion

Docente.

A simple vista, mi Unidad Didactica y mi Proyecto de Innovacion tienen objetivos
bastante diferenciados: en el caso de la Unidad Didactica la tematica se centré en los
géneros periodisticos e iba destinada a alumnos de 4° de E.S.O., mientras que el Proyecto
de Innovacion fue destinado a mejorar el espafol de los alumnos inmigrantes de 3° de
E.S.O. mediante los juegos de rol. Sin embargo, a pesar de que los objetivos parecen
totalmente opuestos, existe un hilo conductor que enlaza mi Unidad Didactica con mi
Proyecto de Innovacion.

La simulacion de roles que llevé a cabo durante las clases del aula de espafiol para
inmigrantes también se puede observar en el proyecto que mi Unidad Didactica tenia
como finalidad: los alumnos de 4° de E.S.O. tenian que convertirse en periodistas, jugar
a ser otros, incluso si esto conllevaba aceptar ideologias que eran completamente opuestas
a las suyas. Mediante los juegos de rol, los alumnos pueden distanciarse de si mismos y
observar desde primera persona otros puntos de vista. Cuando una de las alumnas de 4°
tuvo que escribir una entrevista idealizando la figura de ciertos personajes de ideologia
contraria a la suya, me preguntaba, casi asqueada, por qué tenia que hacer eso si ella no
pensaba de esa manera. Ponerse en la piel de otra persona, aunque sus ideas sean opuestas
a las nuestras, hace que trabajemos factores psicolégicos como la empatia, algo que no
suele ser tomado en cuenta en las aulas y cuya importancia para el desarrollo de una
persona madura en una sociedad es vital.

Otro factor que comparten tanto mi Unidad Didactica como mi Proyecto de
Innovacién es la metodologia activa basada en el trabajo cooperativo. A pesar de ser
grupos con intereses y particularidades distintas, uno de mis objetivos era que en ambos
casos los alumnos pudieran establecer relaciones interpersonales entre ellos mismos. En
el caso de 4°A, los alumnos ya se conocian previamente y se podian observar diferentes
grupos sociales, algo que tuve en cuenta a la hora de realizar los grupos de trabajo en
cooperativo para favorecer las relaciones ya existentes y dar lugar a crear otras nuevas.
Por otra parte, en el caso de los alumnos del aula de espafiol, solo se conocian un par de
ellos y todos tenian realidades y culturas distintas, por lo que hacer que cooperasen para
conocerse mejor, ayudo a que rompieran las barreras culturales que tenian para llegar a

conseguir un bien comun: hablar mejor espafiol.
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A la hora de realizar mi Proyecto de Innovacién, escogi el Aula de espafiol a
sabiendas de que el grupo era totalmente diferente al de mi Unidad Didactica porque
pensé que seria una oportunidad de trabajar con alumnos cuyas realidades eran
desconocidas para mi y cuyo entorno no tenia nada que ver ni con el mio ni con el de los
alumnos de 4° de E.S.O. Tal y como he ido mencionando a lo largo del trabajo, una de
mis metas como docente es ensefiar espafiol para extranjeros, por lo que trabajar con el
grupo de Aula de espafiol me pareci6é una oportunidad perfecta para tener una toma de
contacto.

Finalmente, tras terminar de impartir tanto mi Unidad Didactica como mi Proyecto
de Innovacion senti en ambos casos la misma sensacion: satisfaccion. A pesar de que
ambos grupos de alumnos eran diferentes entre si y planteaban retos distintos, el resultado
fue positivo en los dos. En el caso de mi Unidad Didactica los alumnos se convirtieron
en pequefios periodistas, mientras que, en mi Proyecto de Innovacion, los estudiantes
llegaron a comprender y utilizar sin problemas expresiones de subjuntivo. Ambos grupos
partieron de algo desconocido para llegar a dominarlo utilizando metodologias
comunicativas y de trabajo en cooperativo. Poder observar la evolucion de los estudiantes
fue una de las partes mas gratificantes del desarrollo de mi Unidad Did4ctica y de mi

Proyecto de Investigacion.

8. Conclusiones y propuestas de futuro en el &rea de Lengua Castellana y
Literatura

8.1. Conclusiones sobre la formacion recibida en el Méaster

Si hago un ejercicio de retrospectiva, me doy cuenta de que mis expectativas con el
Master han sido superadas con creces. He de reconocer que hasta que no tuve que realizar
por mi misma una Unidad Didactica e impartirla, no fui consciente del extenso y duro
trabajo que hay detras de cada docente. Ser profesor no es llegar a una clase y explicar la
leccion del dia. Detras de los 50 minutos de ejercicios de cada sesion se esconde una larga
labor de investigacion, de estudio tedrico y formacion psicologica. Ser brillante en
Lengua Castellana y Literatura no sirve de nada si no consigues transmitir ese
conocimiento a los alumnos de la forma adecuada. Para ello, se han de desarrollar una
serie de habilidades que le permitan al docente adaptarse a las diversas realidades que se

pueden dar en un aula.
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Aun asi, la teoria no lo es todo, y no es hasta que te toca dar clase un lunes a las 8 de
la mafana y otra un viernes a Gltima, cuando te das cuenta de que los mismos alumnos
pueden responder de maneras muy diferentes segun el dia, la hora, el mes, la temporada,
y un sinfin de factores. ElI Master no te convierte en el mejor profesor del mundo, pero si
te da los conocimientos y las herramientas para poder llegar a serlo. Desde el punto de
vista teorico, la formacion que se obtiene aborda todos los aspectos posibles importantes,
tales como la psicologia de los adolescentes, los grupos sociales, contextos y realidades
de aula diversas, etc. Mientras que, desde el punto de vista préactico, tanto los trabajos a
realizar como el propio periodo de practicas, sirven para experimentar lo que es ser
profesor, aungue sea por tiempo limitado.

Sin duda, el periodo de préacticas es la parte mas gratificante y satisfactoria del Master
ya que permite ver cdmo todos los conocimientos se han asentado e incorporado a la
formacién de cada estudiante del Méster. Durante el primer cuatrimestre, los términos
Unidad Didactica o Programacion Didactica resultan ajenos para luego convertirse,
durante el segundo cuatrimestre, en el tema principal de conversacion tanto en clase como
fuera de ella. Resulta especialmente enriquecedor compartir las experiencias docentes con
los comparieros del Master e intercambiar entre nosotros qué estrategias que hemos ido
aprendiendo en las clases nos han servido mas para llevar a la practica la Unidad Didactica
y el Proyecto de Innovacion.

Reconozco que al principio del curso era algo escéptica sobre la formacion que podria
aportarme el Master, pero tal y como han ido avanzando los dias he podido darme cuenta
de que estaba equivocada, ya que el Master me ha ensefiado a ser, no solo mejor profesora,

sino también mejor persona.

8.2. Reflexidn sobre la profesion docente

Al empezar en el Master, me formulé la siguiente pregunta: ;Qué es ser profesor?
Para mi, al principio del curso, ser profesor suponia tener una gran formacion en una
especialidad y ser capaz de transmitir pasion sobre esa especialidad en concreto a los
alumnos. Aunque a dia de hoy, tras finalizar el curso, sigo pensando que esa definicion
podria ser aceptable creo que puedo profundizar mas en ella. Un profesor puede ser una
persona con grandes conocimientos en una materia, pero un buen profesor tiene que ser
alguien que sepa adaptar esos conocimientos a todas las realidades del aula que se pueda

encontrar, haciendo que en la mayoria de los casos (si no en todos), esos conocimientos
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resulten atractivos para los alumnos, durante todo el curso. Ademas de ello, un buen
profesor debe ser, sobre todo, una persona que se dé cuenta de que esta formando a otras
personas, y que estas pueden estar atravesando diversas etapas en su vida, muchas de ellas
cruciales para su desarrollo. Por lo tanto, ser un buen docente también implica tener
empatia y saber si los alumnos estan a gusto no solo con las clases, sino mas alla de ellas.

Personalmente, he tenido la suerte de encontrarme durante mi formacion con grandes
profesores que no solo me han ensefiado sus materias con pasién, sino que también me
han ensefiado a crecer como persona, me han ayudado en los momentos en los que lo he
necesitado y me han impulsado a ser una versién mejor de mi misma. Desde el inicio de
mi formacion académica en el colegio hasta finalizar el Master me he encontrado con
muchos profesores que guardan un lugar especial en mi memoria, no solo por ser grandes
profesionales, sino también por ensefiarme que los alumnos son personas que en algun
momento de sus vidas pueden tener problemas y necesitar un referente.

Ahora, tras reflexionar todo lo que me ha aportado este Master, puedo decir que ser
docente implica tener la oportunidad de convertirse en un referente para muchos alumnos,
en ser una guia que sirva para que cuando un estudiante se encuentre perdido, logre
recuperar su camino. Tener la oportunidad de poder cambiar y mejorar la vida de otra
persona es uno de los grandes retos que tiene la profesidn docente y que, sin duda, hace
que la vocacion que tenia antes del Master, se reafirme ahora veo que puedo convertirme

en uno de los profesores que siempre admiré.

8.3. Propuestas de futuro para la ensefianza de la Lengua Castellana y la Literatura

Los tiempos cambian y no se puede dudar que en los ultimos 15 afios la educacion
ha ido evolucionando. La inclusion de las nuevas tecnologias es evidente, y he vivido
desde la llegada del primer ordenador a mi clase de 5° de Primaria, hasta las
presentaciones rutinarias de Powerpoint que he ido realizando tanto en la carrera como
en el Master. Por lo tanto, pensar en el futuro de la Lengua y la Literatura es pensar en
cémo implementar esta tecnologia en mejorar la ensefianza, en hacerla mas accesible para
todos los alumnos. Por ejemplo, internet ofrece una gran serie de recursos como libros y
fuentes de informacion online que pueden ser consultados desde cualquier punto del
planeta. Saber utilizar estas herramientas en clase, ensefiando a realizar trabajos de
investigacion contrastando diversas fuentes de informacion puede llegar a ser uno de los

objetivos de la ensefianza de la Lengua Castellana y la Literatura del futuro.
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Asimismo, el fomento a la lectura se puede realizar utilizando estas tecnologias
también. Los centros pueden ampliar su oferta literaria mediante el uso de libros digitales
(cuyo coste es menor, y no ocupan espacio) que puedan ser consultados en la propia
biblioteca con conexion a internet. Con esto no quiero decir que la tecnologia pueda
reemplazar los tradicionales libros de lectura, pero si que puede servir como ampliacién
del catalogo, haciendo que los alumnos puedan encontrar titulos mas ajustados a sus
gustos. Ejemplo de ello lo pude observar en el instituto en el que hice las practicas. Al
tener un elevado porcentaje de alumnos extranjeros (cerca del 80%) muchos de ellos
pedian poder tener libros en sus idiomas de origen, pero dado a la diversidad de idiomas
y al coste que puede acarrear traer titulos desde otros paises, una posible solucion del
futuro seria la del uso de libros digitales. Mediante esta tecnologia, los alumnos podrian
tener acceso casi instantdneo, ya no solo en la biblioteca (mediante el uso de ordenadores)
sino también en sus casas si disponen de cualquier dispositivo electrénico, de una
seleccion de libros a su eleccion.

No cabe duda de que los avances tecnologicos permitiran en el futuro hacer que la
Lengua castellana y Literatura sea méas accesible para todos, ofreciendo la oportunidad
de tener acceso instantaneo a un sinfin de fuentes de informacion y obras tanto a alumnos
como a profesores. No obstante, la labor de un docente de Lengua Castellana y Literatura
va mas alla de ser la de un guia que fomente la lectura en sus alumnos y resuelva las dudas
que se puedan plantear en clase. Cada generacion tiene unas caracteristicas que la
diferencian de la anterior. Es innegable que la generacién actual de alumnos viene
marcada por el nacimiento de internet y su acceso libre. Sin embargo, poder acceder de
inmediato a casi cualquier obra literaria no tiene por qué despertar en los alumnos la
necesidad de querer leerla. Por ello, los docentes de Lengua Castellana y Literatura del
futuro deben aprender a hacer que los alumnos descubran todo lo que la literatura puede
ensefiarles y aportarles para mejorar como personas.

Por otra parte, otro reto del futuro seria, en mi opinion, saltar la barrera entre la teoria
y la realidad. Muchos alumnos cuando piensan en Lengua Castellana se cifien a que solo
sirve para analizar frases y aprender reglas ortogréficas y no se dan cuenta de que su vida
diaria estéa llena de contenidos que ellos mismos estudian en clase. Por ejemplo, a un
alumno le puede resultar aburrida la clase de Lengua Castellana, pero en su tiempo libre,
disfruta viendo videos de sus youtubers favoritos. Quizas seria buena idea demostrarle
que, a partir de esas entrevistas que tanto le gustan se pueden trabajar muchos aspectos

de la Lengua Castellana, tales como la oralidad o la propia estructura de una entrevista.
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O que si él mismo aprende a expresarse correctamente puede también convertirse en uno
de sus idolos.

En definitiva, creo que un buen profesor de Lengua Castellana y Literatura tiene que
saber adaptarse al entorno de su aula y aprender de sus propios alumnos, ya que la
ensefianza de una lengua no puede ser estatica. Si la propia lengua esta viva y evoluciona

con el tiempo, los docentes de la misma deben hacer igual.
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