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Resumen: 

Ante el gran desinterés que muestra el alumnado de Educación Secundaria Obligatoria 

por aprender Historia, el presente trabajo proponer una serie de experiencias de 

aprendizaje. Con el objetivo de trabajar el pensamiento crítico en el contexto de las 

Ciencias Sociales, como medio para que recuperen el interés por las clases de historia, se 

pretende a su vez, que los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias para usar el 

pensamiento crítico en todos los ámbitos de su vida, dentro y fuera del contexto escolar. 

Palabras clave: Historia, Ciencias sociales, pensamiento crítico, espíritu crítico, 

didáctica  

 

 

Abstract: 

Faced with the great disinterest shown by Secondary School students to learn History, 

this paper proposes a series of learning exeriencies. With the aim of working on critical 

thinking in the context of Social Sciences, as a means for them to regain interest in history 

classes, it is intended, in turn, to develop the necessary skills to use critical thinking in all 

areas of his life, inside and outside the school context. 
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1. Análisis de problema y reto central. 

El objetivo principal de este trabajo es potenciar el pensamiento crítico a través de la 

didáctica de las Ciencias Sociales en el alumnado de Educación Secundaria Obligatoria, 

en España.  

Primeramente, se planteará que se entiende por pensamiento crítico, qué se trabaja con él 

y porqué es tan importante para las clases de Ciencias Sociales, para finalmente proponer 

una serie de actividades que tendrán por objetivo dar respuestas a los problemas 

planteados en las aulas de durante la enseñanza de la asignatura de geografía e historia. 

 

El punto de partida de este trabajo son las voces de diferentes expertos y colectivos que 

afirman que la educación española, así como la mundial está en crisis.  

Noro J.E (2014), afirmaba para el periódico Infobae: “La escuela (…) en buena parte del 

mundo, tiene un formato que fue glorioso en la modernidad, pero que hoy parece estar 

agotado, sin poder restablecer su éxito” añadiendo “hace aproximadamente 20 o 30 años 

que hace agua y no hay forma de encontrarle el rumbo, a pesar de los cambios que se han 

introducido”. Habría cuatro factores que lo provocarían; el profesor quemado, el método 

de la vara y el aprendizaje activo y la productividad como error y fin último de la 

educación. Ramos J. (2020). 

Para Guillén, J.L. (2021) CEO de Koen The School, “el sistema español está instalado en 

una línea tradicional”. Los cambios se están produciendo a un ritmo vertiginoso, e 

implican un rápido reajuste y adaptación en todos los ámbitos de la sociedad.  

Estos cambios, provocan que “la educación española no proporciona respuestas 

adecuadas a los cambios y a las necesidades reales de las empresas” IESE (2019), puesto 

que sabemos que la institución escolar es un reflejo en pequeño de nuestra sociedad y, 

por ende, funciona como preparatoria para el futuro laboral. “En educación seguimos 

anclados en el sistema educativo industrial” Guillén JL. (2021), aquel que el docente 

transmitía la información y el alumnado memorizaba y plasmaba el contenido aprendido 

a base de repetir en el examen final, en caso contrario, repetía. 

En esta misma dirección, Santiago J. (2016) afirmaba en un artículo, “cuando se ha 

intentado mejorar la calidad formativa de las Ciencias Sociales, emerge el obstáculo 

pedagógico de la memorización”. Dieciséis años antes, -por lo que no es algo nuevo y 

sigue muy vigente- Prats, J. (2000) dijo en uno de sus estudios, que los estudiantes de 

ESO consideran que la historia no debe ser comprendida, sino memorizada, sirviendo 

para concursos televisivos y recitar a modo erudito fechas y batallas.  

Otro problema de la asignatura de historia, es que vincula los hechos históricos con la 

construcción de los procesos democráticos como forma de huir de las dictaduras 

anteriores (Rolland J. 2020). Acaba siendo usada como arma política y partidista porque 

hace referencia a hechos pasados, manipulables en el proceso de construcción de los 

estado-nación. 



Por lo que refiere al día a día de la vida educativa de las ciencias sociales, el alumnado ya 

hace tiempo que alerta que no le gusta la forma en que se enseñan las clases de historia, 

de la misma forma que cada vez son más los docentes que afirman que el método de 

enseñar la historia debe cambiar, pues no es atrayente (Prats, J 2001).  Para él, el 

desinterés en la historia que Price M. ya advertía hace algunas décadas, lo resume en tres 

factores: 

- la visión social de la historia: la historia solo sirve para demostrar cuánto sabe uno 

del pasado en concursos televisivos. En este mismo sentido, los documentales que 

vinculan teorías extraterrestres con la historia, la desprestigian, porque son temas 

que tampoco se tratan en las aulas. El problema de esta visión es que no se puede 

transportar al alumnado a otra época, para reproducir la vida de las personas para 

mejorar la comprensión como si lo hace las ciencias experimentales 

- Contemporaneísmo exagerado: Lo resume en politizar la asignatura, mirar el 

pasado desde el presente, que generan errores de interpretación. Los partidos 

políticos a menudo influyen en la enseñanza de la historia para conseguir sus 

objetivos políticos. 

- Historia como ciencia cerrada: Un error fatal es enseñar la historia de manera 

enunciativa, sin que se pueda participar de ella, como algo cerrado e inamovible. 

El planteamiento debería ser como una ciencia en constante estudio y revisión, 

igual que lo es la física o la química. Tampoco ayuda la gran cantidad de 

definiciones para definir conceptos históricos, ni la capacidad del alumnado más 

joven de entender la concepción del paso del tiempo, así como la identificación 

de espacio histórico-culturales. 

 

Este desinterés del alumnado es consecuencia de intentar construir “una sociedad estable, 

estática, basada en dogmas de fe, y no una sociedad cambiante, conflictiva, en tensión 

permanente, que tiene la posibilidad de transformarse.” (Vélez, C. 2013). Lo que parece 

estar claro es que el conocimiento está deslocalizado, y como tal el docente, ya no es la 

única fuente de conocimiento, firme e indiscutible. El hándicap que tienen estas nuevas 

tendencias a diferencia del currículo memorístico, es que “la enseñanza tradicional sabía 

con claridad lo que pretendía, mientras que los intentos renovadores (…) no acaban de 

ponerse de acuerdo en los medios e instrumentos didácticos para conseguirlos.” Coronado 

J (1989). 

Nuevamente, Vélez, C (2013). afirma que estas nuevas maneras de llegar al conocimiento 

son incompatibles con la memorización de datos enciclopédicos, cobrando “importancia 

estratégica el manejo de la información, para lo cual es indispensable el desarrollo del 

pensamiento.” 

Parece ser que hoy en día ya no se apuesta por la acumulación de información de forma 

industrial y enciclopédica y que las últimas tendencias en educación van encaminadas a 

desarrollar el pensamiento crítico en el alumnado, dando las herramientas necesarias para 



poder afrontar de manera crítica todos los devenires a los que se enfrentará a lo largo de 

su vida.  

En esta misma línea, Zúñiga A. Leiton R. y Naranjo J.A, (2014) decían que “esta nueva 

perspectiva de educación ha hecho necesario redefinir los currículos, los programas, los 

objetivos de aprendizaje y contenidos implementados hasta hoy en los procesos de 

enseñanza de las ciencias, para reorientarlos hacia un aprendizaje contextualizado del 

conocimiento científico”. Así pues, el origen de este trabajo es buscar cómo trabajar y 

desarrollar la capacidad crítica de que tanto se valora para la formación integral de 

personas durante las clases de historia y geografía.  

 

El concepto de pensamiento crítico es algo muy amplio y ambiguo, por lo que no todos 

los expertos se ponen de acuerdo en dar una definición concreta (Facione P. 2007). 

 

Para Piette J. (2000) se basaría en un pensamiento fundamentalmente razonable, no 

fortuito o incluso arbitrario. Según Moraga J. (2020) es la capacidad para analizar la 

información, evaluar su veracidad intentando superar los diferentes sesgos externos o 

internos que la acompañan. La empatía implícita que se desprende en esas reflexiones, 

para Facione P. (2007) se traduce como un razonamiento que, “debe ser una tarea 

colaborativa y no competitiva puesto que, a veces, confronta ideas e implica una decisión 

consensuada entre ambas partes”, por lo que acaba convirtiéndose en una buena 

herramienta en un contexto de resolución de problemas (Ennis R. 1985). Una forma de 

concluir la definición, sería la que dio Herrero J.C. (2018) en la que se centraba en dar 

razones relevantes para hacer o no hacer algo. 

 

Esta herramienta o habilidad es importante porque es capaz de trabajar la competencia 

clave de aprender a aprender, para que el alumnado sea capaz de adquirir una autonomía 

personal (Fuster A. 2017) promoviendo la autorregulación y ayudando a identificar 

soluciones más fácilmente. También influye en el desarrollo de las habilidades blandas; 

comunicación, liderazgo, motivación, paciencia, resolución de problemas, trabajo en 

equipo entre otras.  

Aunque eruditos como el filósofo y escritor italiano Franco Berardi (2020), afirman que 

el pensamiento crítico ha muerto debido a todos los estímulos que recibimos 

constantemente, como las fake news o la desinformación debido a la sobreinformación, 

es importante para diferenciar argumentos pobres y eludir recelos a la vez que se 

construyen solidos discursos y elaboran un juicio. Este juicio es importante y necesario 

para las lecturas analíticas y académicas, porque tiene un gran impacto en el desempeño 

intelectual y cognitivo en todos los aspectos de la vida (Flores D. (2016). 

 

Si lo centramos en el ámbito de las Ciencias Sociales, en el currículo de geografía de 

tercero de la ESO en Aragón, recogido en la Orden ECD/489/2016 de mayo, podemos 

ver que hay muchos criterios de evaluación que son susceptibles para ser trabajados con 

un enfoque de pensamiento crítico. 



Sin ir más lejos, los criterios “Crit. GH 2.1 y el 2.2” servirán para entender el movimiento 

de masas humanas por el territorio, analizar y comprender, por qué España tiene la difícil 

tarea de gestionar las oleadas migratorias que, en estos meses de 2021, que se lanzan en 

masa a saltar la valla para entrar en territorio español, desde Marruecos. Aplicando el 

razonamiento adecuado, y con la ayuda del docente como guía facilitador de su propio 

aprendizaje, el alumnado será capaz de ir más allá en el razonamiento, aportando su visión 

de la misma para ir desgranando los motivos de estos movimientos migratorios. Con el 

Crit. GH.3.7 “Comprender y analizar la evolución de Al-Ándalus y de los reinos 

cristianos, en sus aspectos socio-económicos, políticos, ideológicos y culturales.” Es una 

buena oportunidad para analizar la diversidad cultural que tiene el reino de España en la 

actualidad. Aunar en el origen cultural de esta riqueza y llegar a entender, el conflicto que 

hay con el llamado problema catalán y el “procès” el cual no parece tener solución a corto 

plazo. Debatiendo de una forma crítica y razonada los motivos de los indultos a los 

políticos secesionistas y si el alumnado actuaría de la misma forma.  

De igual manera en pensamiento critico se puede aplicar a hechos actuales como es el 

conflicto talibán a bajo los criterios 4.1.2, 7,2 y 8.2 de cuarto de ESO. Un buen ejemplo 

de cómo la historia puede ser interesante, les afecta a su día a día y les sirve como 

búsqueda y análisis de información para crear un argumento solido en contraposición de 

los mass media y las fake news. 

  

Ante este nuevo enfoque en la didáctica de las Ciencias Sociales, nos encontramos varios 

problemas:  

Uno sería que el alumnado prefiere sociabilizarse en lugar de aprender, porque no ven 

importante la historia para sus vidas, o no les han dado la oportunidad de reflexionar por 

sí mismos, sus pensamientos e ideas (Fraker 1995). Otro problema sería que no todos los 

docentes están preparados ni han recibido la formación adecuada para trabajar el 

pensamiento crítico en sus asignaturas, por lo que seguirán reproduciendo el modelo 

clásico de acumulación de datos (López C. 2019). 

Por otro lado, la adicción de los jóvenes a las TIC (Muñoz, NE y Ramírez S, 2016), y la 

sobreinformación a la que cualquier persona está expuesta las veinticuatro horas del día 

provoca que “a medida que la adición a las redes sociales se incrementa, el nivel de 

habilidades sociales decrece y viceversa.” (Domínguez J, y Ybañez J. 2016). El 21,8% de 

docentes de una muestra de 55 profesores afirmaban que las principales dificultades para 

aplicar el pensamiento crítico en el aula están “asociadas al contexto” (Solbes 2013) -

estructura del colegio, el exceso de trabajo para el docente, la mala utilización de las TIC 

y las malas condiciones sociales de los alumnos fuera de la vida escolar-. 

Pero el mayor problema de la aplicación del pensamiento crítico es que “si la diferencia 

de contexto es grande, la aplicación del conocimiento está abocado al fracaso” (Saiz y 

Rivas 2012). El alumnado debe ver que lo que aprende sirve para algo en su vida diaria, 

por lo que no sirve que el alumnado aprenda la materia, sino, que “debe percibir que le es 

útil y le sirva para arañar algo más de bienestar personal” (Saiz y Rivas 2012).   



Si las estudiamos descontextualizadas, imposibilita su aplicación en el ámbito personal y 

acabar por valorarlas como inútiles. Por lo que, para Saiz y Rivas, una forma de trabajar 

facilitar el uso del pensamiento en el aula es contextualizar las formas de razonamiento 

con ejemplos cotidianos para conseguir que el alumnado las utilice con regularidad, 

comprendiendo su utilidad.  

Un ejemplo de ello, sería lo que el profesor Rafael de Miguel denominó “ciudadanía 

espacial”, en el ámbito de del pensamiento geográfico, que en el currículo de tercero de 

ESO serviría de ayuda para gestionar y analizar con rigor datos y opiniones a través del 

análisis del uso del espacio con geo-medios, y analizar movimientos migratorios, para 

entender los problemas de la España vaciada, o cómo controlan los atascos o 

aglomeraciones de personas las grandes empresas como Google. 

Pero hay que vigilar bien cómo se plantea y se les enseña el pensamiento crítico, puesto 

que tiene algunas desventajas, como puede ser el cuestionamiento de los valores con el 

único fin de demostrar que hay cosas que están mal fundamentadas solo por llevar la 

contraria a la sociedad. Cuestionar los principios de la sociedad, puede hacer sentir 

perdida a la persona que lo realiza hasta que no encuentre nuevos modelos y principios 

en los que creer (Por otro lado, estaría la posible falta de tacto de personas que ejerciendo 

una excesiva crítica con pocos filtros, pueda herir la sensibilidad de otras personas. 

Con este fin, y sabiendo el “qué” enseñar, a continuación, se hará una propuesta de 

actividades con el fin dar ideas a futuros docentes en el “cómo” enseñar y aplicar el 

pensamiento crítico a través de las siguientes actividades. 

 

2. Presentación de las experiencias de aprendizaje seleccionadas 

ACTIVIDAD 1: LA ROMANIZACIÓN 

 

Síntesis 

La actividad consistirá en trabajar la romanización como concepto de primer orden. Por 

grupos y bajo el método de learning cycle, deberán trabajar las subcategorías establecidas 

por el docente, como forma para llegar a entender el concepto general, la romanización. 

Posteriormente se hará una exposición por grupos explicando cómo definirían ellos el 

tema tratado y responder las cuestiones pertinentes del resto de grupos, haciendo uso del 

espíritu crítico. 

Con ello, se quiere plantea una actividad donde el tradicional recurso de la memorización 

y la politización de la asignatura (Guillén J 2021, Santiago J 2016 y Rolland J. 2020), 

quede desplazado en favor de un aprendizaje significativo donde se potencie el 

pensamiento crítico. Además, como objetivo secundario, se buscaría solventar la mala 

utilización de las TIC mencionado por Solbes J (2013), enseñándoles a sacar partido a la 

tecnología más allá de las redes sociales.  

 



Objetivos, sentido curricular y resultados esperados 

Esta actividad está enmarcada dentro del bloque 2 del currículo de Aragón referente a la 

asignatura del Geografía e historia de 1 de ESO.  Más concretamente el tema “El Mundo 

clásico, Roma: origen y etapas de la historia de Roma; la república y el imperio: 

organización política y expansión colonial por el Mediterráneo; el cristianismo.” 

 

Los objetivos marcados son: 

- Aprender a trabajar en equipo 

- Apreciar el trabajo de los demás 

- Saber recibir críticas constructivas del trabajo propio como forma de mejora 

- Alumnado como centro del aprendizaje 

- Generar opiniones fundamentadas en fuentes trabajadas 

- Saber discernir entre fuentes fiables y de origen incierto para la búsqueda de 

información 

- Sintetizar y exponer de forma clara, concisa y correcta el tema trabajado delante 

de los compañeros 

- Utilizar la información y trabajo de los demás para complementar el propio 

- Sacar más potencial a las TIC del que conocen 

Con estos objetivos, se estarían cumpliendo los objetivos GH 1, GH 2, GH 3, GH 5, GH 

6, GH 7, 8, GH 9 y GH 10.  

 

Descripción 

- Sesión 1: 

Después que el docente haya explicado en que consiste la metodología learnign cylce, 

se harán los grupos de trabajo, de no más de 5 personas por grupos. Se les entregará una 

hoja con las subcategorías explicadas a grandes rasgos, para trabajar el concepto de 

romanización y unas preguntas que ayuden en la búsqueda de información. Estas serán: 

o Papel del ejercito 

o Transformación de la vida política en las ciudades 

o Fundación de colonias 

o Idioma 

El resto de sesión servirá para empezar a buscar información para el trabajo. El resto del 

trabajo lo deberán hacer fuera del horario lectivo. Una vez finalizado deberán mostrarlo 

al docente para comprobar que está bien hecho. 

 

- Sesión 2: 

Cada grupo expondrá el trabajo realizado en no más de 10 minutos. Usará el proyector 

como soporte visual con el programa que necesiten; Power Point, Prezzi… Al finalizar la 

exposición, el resto de grupos, que han estado escuchando, deberán hacerles preguntas 



quede temas que hayan quedado poco elaborados, o dudas de porqué creen ellos que 

hicieron tal cosa o actuaron de tal manera, con el objetivo de crear debate e intercambio 

de ideas u opiniones. Las preguntas que no se hayan sabido responder pero que el docente 

considere interesante, deberán ser respondidas en una última sesión antes de empezar la 

clase. 

El docente evaluará tanto la exposición de los grupos, como el nivel de elaboración de 

preguntas de los grupos oyentes que, deberán criticar el trabajo de forma constructiva. 

 

Recursos asociados 

Para la realización de esta actividad, será necesario el uso de fuentes digitales o en papel 

para buscar la información, así como conexión a internet a través de un ordenador o tablet 

para realizar y exponer el trabajo. 

 

Comentario crítico de la actividad 

Los resultados esperados para esta actividad son: que el alumnado sea capaz de entender 

de forma general, lo que significa la romanización de los pueblos europeos, usando 

fuentes intercambiando opiniones entre los integrantes del grupo y llegando a puntos 

comunes y acuerdos para realizar el trabajo entre todos. Por otro lado, se espera que 

aprendan a sintetizar, a tomar decisiones en grupo, a no dar nada por sentado, a dividir 

los grandes problemas o cuestiones para abordarlos por separado y más fácilmente, a ser 

criticados constructivamente como forma de mejora personal y grupal, sin tomárselo 

como algo personal, comprendiendo que la visión exterior siempre suma y nunca resta, a 

la vez que amplían la visión de aspectos que no habían planteado. 

Como parte negativa a tener en cuenta que, quizás no todos los alumnos dispongan de 

acceso a un ordenador o tablet para realizar el trabajo, por lo que el docente debe 

asegurarse de que en cada grupo haya un ordenador o buscar la manera de que puedan 

acceder a ello, en la biblioteca del centro, la sala de ordenadores o diciéndoles dónde está 

la biblioteca pública más cercana.  

Otra dificultad es que los alumnos pregunten cuestiones poco relevantes o incluso que no 

pregunten, para lo cual el profesor tendrá preparadas una serie de preguntas estándar, 

porque igual de importante que preguntar de forma constructiva es responder. 

 En cuanto al uso del pensamiento crítico, se debe vigilar que no hagan un uso excesivo 

de la crítica, para no caer en el simple hecho de la crítica por la crítica. 

  



ACTIVIDAD 2: ROLE-PLAYING DESCUBRIMIENTO DE AMERICA 

 

Síntesis 

Esta actividad consiste en realizar un role-playing sobre el descubrimiento de América, 

de forma animada y crítica en contraposición de las clases memorísticas (Guillén J (2021). 

A través de grupos de trabajo que deberán interpretar un rol establecido que les haya 

proporcionado el docente se les hará participes de su propio aprendizaje pues deberán 

complementar la información del rol, para posteriormente desarrollar el papel y defender 

las ideas el personaje que le ha tocado representar. Se busca que el alumno aprenda de 

forma divertida y dinámica eliminando las clases aburridas (Fraker D. 1995), y que este 

a su vez desarrolle la habilidad crítica de análisis de opiniones y datos manejados para 

entre todos crear un discurso lógico y valido que les sirva para defender las ideas de su 

personaje y así poner fin de paso, al bajo rendimiento del alumnado (Muñoz NE. 2016). 

 

Objetivos, sentido curricular y resultados esperados 

La actividad, dirigida al alunado de 2º de ESO está enmarcada dentro del bloque 3 del 

currículo de historia de Aragón, en el cual se debe trabajar “Los descubrimientos 

geográficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonización de América.” Se busca 

ahondar en el valor que tuvo el descubrimiento en ambos lados del atlántico y la influencia 

que tuvo y tiene en la actualidad, creando una situación ficticia con personajes más o 

menos reales, de ambos lados del conflicto para hacer un ejercicio de empatía historia, 

que sirva para desarrollar la capacidad de análisis y evaluación de opiniones diversas, la 

escucha activa, la persuasión, así como la habilidad de explicación y autocontrol en 

pequeños debates generados. 

Lo objetivos a trabajar son: 

- Conocer los principales pueblos y características de las culturas precolombinas, 

así como situarlos geográficamente. 

- Descubrir la motivación de Cristóbal Colón y los Reyes Católicos para emprender 

y financiar respectivamente el viaje.  

- Conocer las consecuencias más inmediatas de la conexión de dos mundos 

totalmente desconocidos el uno del otro.  

- Asimilar los procesos de conquista y aculturación de los pueblos precolombinos 

en relación con los conflictos internos que tienen los países latinoamericanos 

como consecuencia de dicho proceso. 

- Crear una opinión fundamentada sobre los actos que se realizaron, pudiendo 

aportar ideas de cómo podría haberse realizado 

- Aprender a respetar las opiniones contrarias a las nuestras, aun no estando de 

acuerdo con ellas. 

Con estos, se pretende conseguir la adquisición de los objetivos GH 1, GH 2, GH 3, GH 

5, GH 6, GH 7, GH 8, GH 9, GH 10 y GH 12. 



Descripción 

- Sesión previa: 

Un par de días antes de la actividad, el docente se encargará de realizar los grupos por 

temática:  

- Los Reyes Católicos y los nobles castellanos 

- Tribus africanas 

- C. Colón y su tripulación 

- Pueblos precolombinos 

- Iglesia Católica 

- Fray Bartolomé de las Casas y Fray Antonio de Montesino 

 

Deberán estar equilibrados en número, que haya coeducación y que haya equilibro de 

carga de trabajo entre sus integrantes. Se les entregará la información pertinente a cada 

grupo para que desarrollen su parte del rol y se les hará saber que deben representarlo 

como si ellos fueran las personas reales, por lo tanto, deberán hablar y vestirse de época. 

 

- Sesión 1: 

La clase se dividirá en los grupos que se hayan creado, según la cantidad de personas que 

disponga la clase. El docente explicará cómo se desarrollará la dinámica, para acto 

seguido empezar. El tema versará sobre cómo hacer para que cada parte de los implicados 

en el conflicto enmarcado dentro del descubrimiento de América, afecte lo menos posible 

al resto y en el caso de que no se pueda evitar, como minimizar daños, así como la 

reflexión de si es una necesidad tan grande como para no renunciar a las pretensiones de 

los recién llegados. 

Empezará el grupo que represente a la Corona castellana, pues fueron ellos los que 

buscaban nuevas rutas comerciales. A continuación, expondrán los motivos del viaje, el 

grupo que represente a Cristóbal Colón y sus marineros, para seguir exponiendo el grupo 

representantes de los pueblos precolombinos. Cuando la actividad haya arrancado lo 

suficiente para que el docente no tenga que animar demasiado a los participantes a 

interactuar, y el dialogo haya llegado a un mínimo de desarrollo, el resto de grupos – 

africanos y la Iglesia con sus representantes F. Bartolomé y F. Antonio. 

Cuando por tiempo, la actividad se deba concluir, hayan o no llegado a un acuerdo de 

respeto e interacción entre pueblos e intereses, se les lanzará la pregunta de qué creen 

ellos que hicieron realmente, para acabar explicando de forma cronológica, los hechos 

para que tengan una visión más realista de América. 

 



Recursos asociados 

- Diario de a bordo de Cristóbal Colon en PDF 

https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=

2ahUKEwjfod7J3uryAhXKTsAKHdA8ByIQFnoECAUQAQ&url=https%3A%

2F%2Fwww.rae.es%2Fsites%2Fdefault%2Ffiles%2FErnesto_Arias._Diario_de

_a_bordo.pdf&usg=AOvVaw2TJ8AB95uH08Tlgsgg_sND 

- Artículos impresos sobre los motivos de la Monarquía hispánica a subvencionar 

el viaje (anexo 1)  
https://www.lavanguardia.com/vida/junior-

report/20181009/452240543252/cristobal-colon-descubridor-america-1492.html  

- Motivación de Colón a emprender el viaje (Anexo 2) 

https://www.lavanguardia.com/vida/junior-

report/20181009/452240543252/cristobal-colon-descubridor-america-1492.html 

- Discurso que Fray Antonio de Montesino dirigió a los colonos (anexo 3) 

https://www.jotdown.es/2013/05/el-imperio-espanol-y-las-culturas-

precolombinas/ 
- Leyes de Burgos (Anexo 4) https://www.ecured.cu/Leyes_de_Burgos 

- Fray Bartolomé de las Casas y su defensa de los indios (anexo 5) 

https://www.notimerica.com/cultura/noticia-bartolome-casas-defensor-indios-

participe-esclavitud-africana-20160824104113.html 

 

Comentario crítico de la actividad 

Desde el punto del pensamiento crítico, se espera que el alumnado haya sido capaz de 

haber intercambiado ideas, puntos de visión y haber entendido las posturas ajenas, 

mientras que defiende las suyas con ideas coherentes, entrelazadas y fuertes.  Haber 

trabajado conjuntamente con los compañeros de equipo para entender el rol que deben 

desarrollar y defender cooperativamente y de forma amistosa sus ideas, mostrando 

evidencias de lo que expongan. 

La mayor dificultad que el alumnado se puede encontrar es no ser capaz de hacer un 

ejercicio de empatía histórica suficientemente profundo para comprender cómo pensaba, 

actuaba y veía el mundo ese personaje que le ha tocado representar, por consiguiente, 

realizar una reflexión crítica superficial y poco trabajada. 

  



ACTIVIDAD 3: DEBATE SOBRE EL ASUNTO TALIBÁN 

 

Síntesis 

Con la siguiente actividad se parte de la idea que el docente ha estado trabajando el 

temario previamente en clase. 

Los grupos de trabajo deberán trabajar las fuentes que el docene les proporcione, como 

base de información para el posterior debate que se realizará, siendo una manera de 

trabajar la historia viva de forma activa y participando en ella, aprendiendo a observar los 

argumentos dados, a la vez que se analiza la información aportada por los grupos 

críticamente. 

 

Objetivos, sentido curricular y resultados esperados 

Dirigida a 4º de ESO, el temario a tratar se encuentra en el bloque 7 “La estabilización 

del Capitalismo y el aislamiento económico del Bloque Soviético.”  y el bloque 8 “El 

mundo reciente entre los siglos XX y XXI” según el currículo aragonés, el cual es el único 

que trabaja explícitamente el territorio asiático.  

Los objetivos concretos a trabajar son los siguientes: 

- Situar geo espacialmente los sucesos del avance talibán. 

- Contrastar información de diferentes fuentes. 

- Fomentar la lectura crítica mediante el uso correcto del vocabulario y el manejo 

de diferentes fuentes primarias y secundarias 

- Usar las fuentes históricas para entender el presente. 

- Valorar la importancia de la economía en los conflictos armados en la actualidad. 

- Generar una opinión crítica fundamentada en hechos demostrables. 

- Ser capaces de relacionar los sucesos actuales con hechos del pasado. 

Con estos, se pretender haber comprendido los objetivos GH 1, GH 2, GH 3, GH 6, GH 

8, GH 9, GH 10, GH 11 y GH 12, del currículo de Aragón. 

 

Descripción 

- 1ª Sesión: 

Se divide la clase en varios grupos. Después de informarles de cómo se desarrollarán las 

próximas dos clases, se buscará información en internet, por grupos, sobre los sucesos 

durante el verano en Afganistán.  Para ello, se les dará 3 ítems a seguir. 

o Quienes son los talibanes 

o Guerra de Afganistán de principios de milenio 

o Avance talibán de 2021 

Se les enviará al Moodle o a cualquier plataforma de estudio que tenga el centro, los links 

sobre noticias de varios periódicos o agencias informativas (ver anexos) para que 



recopilen información, así como se les animará a que amplíen más información para tener 

datos en los que basarse durante el debate. 

En esta primera sesión el docente se cerciorará que los diferentes grupos, vayan 

trabajando correctamente las diversas fuentes, así de que tengan una idea general y 

estructurada del origen y estado actual del problema. Para ello, irá preguntando a estos, 

si van entendiendo la sucesión de acontecimientos. En caso negativo, solventará los 

problemas que los diferentes grupos puedan tener o lo hará al extensible al resto del aula.  

La información que vayan obteniendo, la deberán apuntar en la libreta para después ser 

usada para el posterior debate. 

 

- 2ª sesión: 

Antes de iniciarse el debate, se formará un circulo para que todo puedan verse las caras y 

mejorar así el debate. Se recordarán las normas del debate y se planteará el estado de la 

cuestión, que versará sobre si consideran correcto que Estados occidentales y más 

concretamente España, se plantee entablar conversaciones con los insurgentes, y si es 

lícito que los talibanes gestionen el país, haciéndolo del modo que más crean conveniente. 

Para romper el hielo e iniciar el debate, se visionará un video que sirva para empezar a 

dar opiniones y visones (véase recursos asociados). 

El docente tendrá preguntas guía que servirán para ir encauzando el debate en el caso que 

se desviase por otros derroteros. Estas serán: 

- ¿En qué se basa un gobierno para ser legal? 

- ¿La religión debe marcar la agenda política de un país? 

- ¿Qué eran las cruzadas y qué diferencia hay con la Guerra Santa talibán y del 

ISIS? 

- ¿Si cumplen unos mínimos, pueden gobernar un país? ¿Qué mínimos? 

La dinámica acabará con una respuesta clara de cada grupo a las preguntas iniciales que 

abrían el debate, a modo de conclusión. 

 

Recursos asociados 

- Ordenador y proyector. 

- Capturas de pantalla sobre las noticias. 

- Presentación de Power con las preguntas guía. 

- Video pre debate: https://www.youtube.com/watch?v=jwkjJlE3mhc. 

Noticias: 

- -(Anexo 6) 

https://as.com/diarioas/2021/08/15/actualidad/1629034805_594618.html. 



- (anexo 7) https://www.antena3.com/noticias/mundo/claves-origen-conflicto-

afganistan-error-hospedar-bin-

laden_20210821612150c95690c1000174c374.html. 

- (Anexo 8) https://www.abc.es/internacional/abci-cual-es-origen-talibanes-nsv-

202108181124_noticia.html 

- (anexo 9) https://www.nytimes.com/es/2021/08/17/espanol/definicion-

talibanes.html 

- (anexo 10) https://cnnespanol.cnn.com/2021/08/26/reconquista-afganistan-

talibanes-temores-resurgimiento-al-qaeda-isis-trax/ 

 

Comentario crítico de la actividad 

De esta actividad, se espera que el alumnado entienda que los sucesos que ocurren hoy 

en día también forman parte de la historia, una historia viva de la que ellos a veces pueden 

ser partícipes. Se busca que más allá de compartir o no las ideas, sean capaces de entender 

porque un grupo de gente actúa de una forma determinada, entender sus ideales y forma 

de entender el mundo. Ser conscientes que una persona que ha nacido en Europa con una 

cultura cristiana, no verá el mundo igual que el latinoamericano, ni mucho menos el 

asiático o africano que culturalmente tiene influencias musulmanas. Todo esto bajo el 

paraguas de un debate que lo que busca es trabajar las herramientas dialécticas para ser 

capaces de que expresen lo que sientan, más allá de que esté bien o mal por miedo al 

reproche. Para ello, deberán dominar la capacidad de síntesis, evaluando e intentando 

esclarecer la veracidad de la información, para emitir un juicio estructurado y coherente 

a su forma de pensar. 

Como contrapartida a tener en cuenta, es vigilar que la cercanía al tema tratado no haga 

desmadrar el debate ni dinamite la dinámica, por lo que el docente deberá estar atento en 

todo momento. Esto implica mucha preparación previa por parte del docente y mucha 

colaboración de los alumnos.  

 

ACTIVIDAD 4: FICHAS DE ARTE 

 

Síntesis 

El objetivo de esta actividad es desarrollar la capacidad crítica a través del arte románico, 

gótico e islámico, el cual está recogido en el bloque 3 del currículo de historia de Aragón.  

En grupos deberán ir resolviendo una serie de pequeños retos que están plasmados en una 

serie de fichas que se les entregará y deberán decir el porqué lo solucionan de esta forma, 

a la vez que lo relacionan con la época correcta, los movimientos artísticos, autores y 

objetivos que buscaban, desarrollando la capacidad de síntesis para dar una respuesta 

clara, directa y argumentada. 

https://www.abc.es/internacional/abci-cual-es-origen-talibanes-nsv-202108181124_noticia.html
https://www.abc.es/internacional/abci-cual-es-origen-talibanes-nsv-202108181124_noticia.html


Objetivos y sentido curricular 

Dirigida al alumnado de 2º de ESO, los objetivos específicos que se pretende trabajar son: 

- Desarrollar la capacidad analítica a través del arte para determinar el propósito 

por la que fue creada 

- Saber contextualizar y entender el contexto histórico de la obra que se esté 

trabajando 

- Apreciar la importancia del arte como transmisor de conocimiento y como forma 

de expresión de las sociedades humanas 

- Encontrar atractiva la asignatura como medio para valorar el legado artístico 

- Conocer los diferentes estilos artísticos emulando en lo posible los problemas que 

tuvieron que afrontar los artistas del momento. 

- Comprender la importancia de los datos, para emitir juicios de valor 

 

Con estos, se pretende que desarrollen las capacidades contenidas en los objetivos GH 1, 

GH 2, GH 5, GH 6, GH 7, GH 8, GH 9, GH 10 y GH 12. 

 

Descripción 

Es una actividad que está planteada para una única sesión, pero se puede alargar más si 

resulta útil y el alumnado lo pide. 

El docente hará grupos de dos o tres personas a las cuales les entregará una ficha tamaño 

DINA 4. Cada ficha tendrá una o dos fotos que estarán directamente relacionadas con el 

reto que lleve la ficha. Cada ficha tendrá un reto diferente que deberán revolver cómo 

ellos crean más oportuno, pero siempre razonando el motivo, el cual debe estar 

relacionado con el temario que se ha trabajado.  

- Ficha 1: ordenar cronológicamente los artes trabajados; egipcio, mesopotámico, 

griego, romano, islámico, mudéjar, románico, gótico…  

- Ficha 2: comentar en que se parecen y diferencian los siguientes estilos artísticos: 

o Arte egipcio y mesopotámico 

o Arte griego y romano 

o Arte románico y gótico 

o Arte renacentista y barroco 

o Arte moderno e impresionismo 

o Arte mudéjar e islámico 

- Ficha 3: imagen de un pantocrátor gótico y la Capilla Sixtina.  

o Buscar la diferencia de dos obras pictóricas, una del gótico y otra de 

renacimiento 

- Ficha 4: foto de Sant Climent de Taüll 

o Relacionar una iglesia románica con la época en la que se realizaba ese 

tipo de edificaciones 

- Ficha 5: Una foto de la Iglesia de la Magdalena 



o Exponer qué es el arte mudéjar y porque solo existe en la península ibérica 

- Ficha 6: Foto de un monje y de una persona rica del siglo XV: 

o Explicar que es un mecenas y exponer quienes eran los encargados de 

subvencionar las obras de arte durante el medievo y en el renacimiento, 

exponiendo el porqué 

- Ficha 7: imagen de la caída de Constantinopla con una de la ciudad italiana. 

o Buscar la relación de la caída de Constantinopla con el renacimiento 

europeo, concretamente Florencia y Roma. 

 

Recursos asociados 

Se necesitarán mínimo una copia de cada ficha– una para el docente y otra para el 

alumnado-. Como adicional, un proyector y un ordenador para presentar las fichas en 

formato digital para que el resto de grupos pueda consultarla y aportar más información 

cuando el grupo que le ha tocado la ficha haya finalizado. Si el alumnado lo ve necesario, 

podrá usar el libro de arte, para mejorar sus aportaciones defendiendo sus motivos. 

 

Comentario crítico de la actividad 

El resultado que se espera obtener tras finalizar esta actividad es que el alumnado hay 

podido repasar el contenido del temario de una forma más dinámica, a la vez que haya 

podido generar inquietudes preguntas y respuestas que mediante el dialogo y el 

pensamiento crítico, haya sido respondidas entre todos los miembros del grupo y 

complementadas por otros, con el fin de cuestionarse por qué suceden cambios, así como 

porqué buscaron esa solución y no otra, yendo más allá de la mera descripción o 

comparación de obras o estilos, que a través del arte pueda encontrar y cuestionarse el 

origen de problemas y retos, transformándolos en oportunidades de cambios para 

encontrar soluciones y salir satisfactoriamente de esto a la vez que analiza todos los 

aspectos y variantes que se puedan dar para escoger la solución adecuada en cada caso. 

Posibles problemas que se encuentre en esta actividad, podría ser que el alumnado tenga 

dificultades para hablar con tecnicismos, puesto que nunca antes habrán tocado el mundo 

del arte, como también les cueste relacionar un periodo artístico con una época histórica 

por no encontrarle vínculos. 

 

ACTIVIDAD 5: ¿Y Si…? 

Síntesis 

Dirigida al alumnado de 2º de ESO, esta actividad consiste en realizar una historia 

contrafactual, es decir, inventarse qué hubiera pasado si X suceso histórico se hubiera 

desarrollado de diferente forma. A través de la invención de una historia ficticia el 

alumnado debe conectar de forma coherente todos los aspectos que atañen al nuevo 



suceso, de forma estructurada para exponer posteriormente por qué sucedió de esa forma. 

Esta actividad está basada y adaptada del profesor Antonio César Moreno. 

Objetivos y sentido curricular 

El contenido de los objetivos que se van a trabajar están extraídos en el bloque 3 del 

currículo de 2º de ESO que refieren a “La evolución de los reinos cristianos y 

musulmanes: Emirato y Califato de Córdoba, Reinos de Castilla y de Aragón (conquista 

y repoblación).” 

Los objetivos específicos son los siguientes: 

- Motivar al alumnado a crear una coherentemente y divertida historia alternativa 

con base histórica 

- Profundizar en temas históricos concretos 

- Fomentar el trabajo en equipo 

- Potenciar la capacidad analítica y de síntesis 

- Crear argumentos razonados y solidos para defender las ideas propuestas 

- Trabajar la organización equitativa de la faena 

- Generar la curiosidad por investigar la historia 

- Ser capaz de sintetizar toda la información trabajada 

- Favorecer el trabajo colaborativo 

- Potenciar el uso de las TIC 

 

Descripción 

- Sesión 1 y 2: 

El docente explicará en qué consiste la historia contrafactual o alternativa, estableciendo 

los puntos de partida históricos. Estos pueden ser: 

- ¿Qué hubiera pasado si Rodrigo no hubiera perdido la batalla de Guadalete contra 

el Califato Omeya? 

- ¿Y si los Reyes Católicos no hubieran conquistado Granada? 

- ¿Qué hubiera pasado si la Invasión Musulmana hubiera llegado hasta el centro de 

Europa? 

- ¿Y Si los reinos cristianos no se hubieran unido para hacer frente al avance 

islámico? 

- ¿Y si los Reyes Católicos no se hubieran casado nunca? 

- ¿Qué hubiera pasado si no se hubiera creado la Marca hispánica? 

- ¿Y si Don Pelayo no hubiera ganado la batalla de Covadonga? 

Siempre deberán ser temas trabajados previamente en el aula.  

Acto seguido, deberán buscar mucha información sobre el acontecimiento y enviársela al 

docente en forma de mini trabajo para que este, verifique que lo han hecho bien, 

encontrando los puntos clave del suceso, hayan ampliado la información y la hayan 

comprendido correctamente. 

Una vez validado por el profesor, deben empezar a imaginar la historia virtual. Deberán 

continuar la historia del suceso, pero añadiendo que cambios habría, a nivel político, 

económico, social, religioso, etc. Una vez lo tengan, deberán presentar al docente su 



planteamiento alternativo que, tras volver a verificar que está todo correcto, deberán 

plasmarlo en algún soporte digital; Power Point, Prezzi, Storyfire, Animate… 

- Sesión 3: 

Una vez finalizar todos los apartados anteriores, deberán exponerlo en clase en grupo, 

con el soporte que hayan usado. Tanto el docente como los otros grupos que están 

escuchando evaluaran la actividad con una ficha que se les proporcionará. Se evaluará la 

claridad, la síntesis, la originalidad, efectos de animación, capacidad del manejo de la 

información y uso variado de fuentes bibliográficas. 

 

Recursos asociados 

Para esta actividad será necesario el uso de un soporte electrónico como una tablet o un 

ordenador para la búsqueda de información, y un programa informático o app para crear 

una presentación. Adicionalmente podrán buscar información en formato físico en 

bibliotecas, pero no es necesario. Finalmente necesitaran una ficha de evaluación que les 

será entregada por el docente y que deberán rellenar. 

 

Comentario crítico de la actividad 

Con esta actividad se espera crear un interés por la historia, motivándolos a aprender con 

mayor facilidad, pues permite profundizar en aspectos concretos del temario. La 

motivación ayudará a aprender por sí solo, ya que un alumno motivado aprenderá más y 

mejor que uno obligado. Como se realizará por equipos, se favorecerá el trabajo 

colaborativo, trabajando la capacidad de argumentación, defensa de las propias ideas, 

escuchar las propuestas del resto y generar una propuesta común bajo el amparo del 

pensamiento y espíritu crítico, sin el cual sería muy difícil realizar conjuntamente esta 

tarea. 

 

3. Análisis comparado y valoración de conjunto 

Las cinco actividades planteadas tienen una idiosincrasia activa, pues su característica 

principal, indispensable para trabajar el pensamiento crítico, es desplazar el centro de 

aprendizaje del docente al alumnado, para que el trabajo sea el motor directo de 

aprendizaje, superando incluso los conocimientos del docente, dejando de lado los 

procesos memorísticos basados en la repetición de datos inconexos. 

La información que los estudiantes reciben por arte del docente, deberán complementarla 

en todo momento para con ella generar una visión más amplia de los conceptos o temas 

que se estén trabajando, para generar posteriormente una valoración personal y crítica. 

Este método busca animar tanto a jóvenes como adolescentes a aprender a razonar, más 

allá de acumular datos, buscando alternativa, generando preguntas que cuestionen los 

hechos para ser represados y abordarlos de forma distinta a la vez que utilizan diferentes 



fuentes y aprenden a identificar cómo se abordan las diferentes visiones de un mismo 

aspecto. 

El docente deberá animar a que todos los alumnos participen de forma activa aportando 

sus ideas, que deberán fundamentar con razonamientos que hayan dicho sus propios 

compañeros o se haya tratado en las fuentes analizadas; noticias o información dada por 

el docente. De esa forma trabajaran constantemente la capacidad crítica. 

Bien es cierto que el alumnado no estará acostumbrado a las dinámicas de trabajo que 

algunas de las actividades aquí planteadas tienen, por lo que se deberá dedicar una parte 

de la primera sesión, sino más, a explicar y remarcar constantemente la metodología de 

trabajo, hasta conseguir que salga de una forma más o menos fluida. Esto provocará que 

las sesiones vayan más lentas de lo paneado, pero lo importante en ese caso es consolidar 

dinámicas de trabajo y que cada individuo por separado entienda el porqué de ellas, 

realizando la tarea de forma coherente alejándose de la mera repetición.  

En todas las actividades se ha buscado crear grupos de trabajo pues se entiende que en 

grupo se trabaja mucho más el pensamiento crítico que no individualmente y, aunque más 

tarde se podrían realizar individualmente, bien es cierto que en el mundo laboral, aunque 

sea muy individualista, constantemente se está en contacto con gente con la que se debe 

trabajar en equipo. 

A continuación, se analizan las actividades detalladamente. 

 

Actividad 1: La romanización 

- grado de eficacia y tipo de solución que aporta 

Durante la elaboración de la parte del trabajo, los integrantes del grupo deberán trabajar 

su pensamiento crítico y capacidad analítica para llegar a puntos en común y con un 

objetivo claro. El grado de eficacia dependerá de que trabajen intercambiando opiniones, 

ideas, y vayan autocorrigiéndose, para que esta actividad finalmente aporte una solución 

a cómo trabajar el pensamiento crítico en las Ciencias Sociales.  

- dificultad y tipo de exigencia cognitiva que plantea al estudiante: 

La dificultad a la que deberán hacer frente, será el manejo de fuentes, la cantidad de 

información que tendrán que saber seleccionar. También les supondrá un problema 

entender qué implica un concepto de primer orden, pues seguramente nunca antes hayan 

trabajado con algo así. 

- recursos que requiere: 

Es necesario la guía que les entregará el docente para comprender las subcategorías del 

concepto principal, el libro de texto, como acceso a internet para recabar información y 

un proyector para la presentación. Finalmente, una hoja o la misma libreta del alumno 

para prepararse las preguntas que les harán los grupos oyentes, al grupo que expone. 

 



- grado de exigencia para el profesorado: 

Por un lado, tiene poca exigencia en cuanto a la logística necesaria para llevar a cabo la 

actividad, que solo necesita tener preparados y claros las subcategorías del concepto de 

primer orden. Por otro, esta exigencia aumentará notablemente cuando el alumnado 

empiece a preguntar cosas directa o indirectamente relacionadas con el tema, pues el 

docente necesitará tener unos conocimientos amplios del temario impartido para hace 

frente a las preguntas para quedarse lo menos posible en blanco.  

- tiempo que requiere: 

Se debe dedicar bastante tiempo previo para dominar mínimamente el temario que se les 

impartirá, a la vez que posibles vías en las que puedan derivar los enfoques de los trabajos 

y su contenido. Eso implica leer mucho y refrescar ideas quizás olvidadas por el docente. 

Durante la clase se deberá dedicar bastante tiempo a asegurarse que todos los miembros 

del grupo entiendas qué deben hacer o cómo deben hacerlo, a la vez que comprenden lo 

que hacen de forma crítica y no mecánicamente. Para eso deberá dedicar un mínimo de 

tiempo a cada grupo para comprobar que el grupo ha comprendido el temario, cuando 

estos le presenten lo que han hecho, antes de exponerlo en clase. 

 

Actividad 2: role-playing descubrimiento de América 

- grado de eficacia y tipo de solución que aporta 

Esta actividad da la posibilidad de adentrarse en un personaje histórico para comprende 

que motivaciones tenía para actuar de la forma que lo hizo. Para ello, se debe usar una 

visión analítica de la historia e indagar en el personaje y su contexto a través del 

pensamiento crítico que llevará al alumno a una empatía histórica que no podría ser 

trabajada sin el desarrollo del espíritu crítico. 

- dificultad y tipo de exigencia cognitiva que plantea al estudiante: 

La dificultad de esta actividad recae en que se deben comprender varios puntos de vista 

de los que se tiene una visión sesgada y que el grupo no ha trabajado suficiente. También 

es un grado añadido que el descubrimiento de América des del punto de vista indígena, 

es un tema que no se aborda en la Escuela y que seguramente no tengan ningún 

conocimiento previo. 

Este aspecto exige un ejercicio de pensar y analizar situaciones nuevas mientras las 

debate. Deberá aprender a conectar hechos, con respuestas y conocimientos, sin un trabajo 

previo, simplemente con las argumentaciones y contraargumentaciones que se vayan 

aportando el debate que vaya surgiendo. Este debate será más o menos rico en función de 

si los miembros de los grupos participan más o menos y si los argumentos son buenos 

para crear una dialéctica. 

 

 



- recursos que requiere: 

Cada grupo tendrá un porfolio con las noticias, textos, o reflexiones necesarias para 

meterse en el rol del personaje. También necesitaran vestirse acorde a la época que 

representan. 

- grado de exigencia para el profesorado: 

Requiere tener por la mano y la información que trata documento entregado en los 

porfolios, para no estar consultándolo constantemente. Además, el docente debe generar 

preguntas clave, para ir guiando a los equipos de trabajo hacia donde quiere, para concluir 

la sesión en el objetivo que se haya planteado. Necesitará una gran preparación previa, 

planteando posibles direcciones, temas a tratar, dudas que les puedan salir a los alumnos, 

temas que no entiendan etc.  

- tiempo que requiere: 

El docente necesitará bastante tiempo previo para buscar la información que más acorde 

vaya con cada temática del grupo y que pueda ser contrastada y debatida por los otros 

grupos, creando conexiones entre ellas. Por otro lado, durante la realización de rol, los 

equipos necesitaran un tiempo para comprender su cometido y empezar a representar su 

personaje y los intereses de este. El alumnado deberá dedicar un tiempo previo a la 

actividad para preparar la vestimenta de su personaje. 

 

Actividad 3: Debate sobre el asunto talibán 

- grado de eficacia y tipo de solución que aporta 

Un debate bien estructurado y planteado es una herramienta muy potente y eficaz para 

trabajar el pensamiento crítico. Pone solución al problema de la memorización (Santiago 

J. 2016) pues no se trata de acumular datos, sino saberlos interpretar y “jugar” con ellos.  

- dificultad y tipo de exigencia cognitiva que plantea al estudiante: 

La dificultad se encuentra en que el estudiante debe expresar sus ideas y opiniones de 

forma elaborada, pensando en lo que dice y cómo lo dice, creando argumentos coherentes, 

estructurados y válidos. 

- recursos que requiere: 

Serán necesarias varias noticias de diferentes periódicos digitales que entre ellos 

complementen la información creando una visión global del tema tratado y así el 

alumnado pueda comprenderlas con facilidad y emitir juicios. En este caso, noticias de 

periódicos digitales de varios países para tener un abanico más amplio. 

- grado de exigencia para el profesorado: 

La exigencia para el docente consiste en tener un amplio conocimiento del tema, o como 

mínimo de esos aspectos que se van a tratar, pues es imposible que un docente lo sepa 



todo. Al ser un debate de actualidad, requiere estar siempre leyendo prensa, pues los 

sucesos van cambiando diariamente, lo que provoca estar conectado a los medios de 

comunicación diariamente y siendo muy concreto para no perderse en el propósito del 

debate. 

- tiempo que requiere: 

Es una actividad que requiere muchísimo tiempo previo antes de realizarla pues la 

complejidad del tema y que ese sea de actualidad implica que se debe estar siempre 

contactado para actualizarse. E incluso al finalizar la actividad, los días siguientes puede 

haber cambiado y comentarlo en clase para seguir un poco con el hilo. 

 

Actividad 4: Fichas de arte 

- grado de eficacia y tipo de solución que aporta 

Esta actividad es eficaz en cuanto que anima al alumnado a interrelacionar muchos 

aspectos que afectan al arte, para entender de forma holística los retos que supuso para 

sus artistas y generar un ejercicio de comprensión y empatía histórica. 

Para que el grupo responda de forma unitaria y convencido de los argumentos que están 

aportando, deben comprender cada elemento por separado, y buscar el nexo de unión a la 

información disponible, sintetizando las respuestas, generando razonamiento verbal, 

tomando decisiones para encontrar la respuesta correcta o que más se adapte al problema 

planteado. 

Además, para trabajar eficazmente en equipo deberán potenciar la empatía, habilidades 

de liderazgo y adjudicación de roles, capacidad resolutiva con una buena comunicación 

entre todos los miembros, para flexibilizar sus posiciones y encontrar un punto en común 

que se sientan cómodos. 

- dificultad y tipo de exigencia cognitiva que plantea al estudiante: 

La dificultad recae en que nunca antes han tenido una clase de arte, por lo que 

seguramente les cueste usar un vocabulario técnico, al ser el primer contacto directo con 

el análisis de obras arte, y la dificultad que comporta algo nuevo. En ese aspecto, les 

implicará un esfuerzo extra empezar una disciplina nueva, por lo que, al inicio de los 

análisis, su comprensión, elaboración y nivel para realizar la actividad será menor. 

- recursos que requiere: 

Serán necesarios las fichas comparativas de arte, a poder ser plastificadas para una mejor 

conservación. El libro de texto o soporte que hayan ido usando durante el curso para 

buscar la información que necesiten y así responder las preguntas planteadas. Como 

recomendación, pero no necesario, podrán usar el ordenador y el proyector para mostrar 

al resto de grupos la ficha que se está analizando y así que los grupos que no poseen las 

fichas no divaguen ni se pierdan en otras cosas. 



- grado de exigencia para el profesorado: 

La exigencia del profesor recae en saberse muy bien el contenido de cada ficha, así como 

saber responder las preguntas que se les hace al alumnado en las fichas, para así poderles 

ayudar en sus reflexiones, dudas e inseguridades. 

- tiempo que requiere: 

Requiere una preparación previa por parte de la docente bastante alta. Por una parte, 

habría que destacar el tiempo dedicado a aprenderse el contenido de cada estilo artístico, 

así como sus obras más representativas. Será importante que sepa la relación con la época 

para poder explicar el contexto social en que fueron creadas. 

Por otro, estaría el tiempo dedicado durante la sesión, la cual puede ser más larga y lenta 

en función de si la gente no ha estudiado el temario y no lo sabe relacionar o, por el 

contrario, sabiéndose mucho el temario, la capacidad analítica y de razonamiento es tan 

alta que da para un debate e intercambio de ideas e información que necesite de más 

tiempo. 

 

 

Actividad 5: ¿Y si…? 

- grado de eficacia y tipo de solución que aporta 

Es una actividad que responde muy bien a problema planteado porque trabajando por 

equipos deberán ponerse de acuerdo y debatir cómo conducir la historia inventada, para 

que sea una historia creíble, que más tarde se deberá razonar el porque se desarrolla de 

esa forma. Este hecho genera la necesidad de tenerlo todo ligado, de buscar los motivos 

de porqué sucedió de esa forma y no la otra, de intercambiar puntos de vista a la vez de 

trabajar la capacidad de síntesis para redactar una historia concisa, clara y creíble. 

- dificultad y tipo de exigencia cognitiva que plantea al estudiante 

La dificultad de esta actividad se centraría en varios aspectos. Primeramente, en la 

complicación de manejar mucha información para empaparse y aprender del tema, para 

seguidamente seleccionar aquellas partes de la historia que crean importante para su 

relato. Otra sería la capacidad de síntesis, diciendo muchas cosas en poco espacio de 

forma concisa y exige una capacidad de concentración y madurez para que no divaguen 

y se tomen la actividad como un juego sin más, proponiendo historias alternativas irreales 

y sin sentido. 

- recursos que requiere: 

Es necesario el uso del ordenador e internet para buscar la información, como también el 

uso y dominio de programas de edición de presentaciones para exponer el trabajo 

- grado de exigencia para el profesorado: 



Exige hacer un seguimiento constante y exhaustivo de los trabajos de los grupos para 

conseguir llegar al objetivo propuesto. Esto implicará estar encima de los grupos 

revisando la búsqueda de información, dando ideas de cómo enfocarlo, y revisando los 

pequeños trabajos para asegurarse de que la tarea se hacer correctamente. 

- tiempo que requiere: 

Se deberá dedicar bastante tiempo a la búsqueda de la información pues posiblemente no 

estarán acostumbrados a manejarse con grandes cantidades de información, como 

también dedicar esfuerzos para comprobar constantemente que los grupos de trabajo van 

haciendo la faena de forma equitativa y con rigurosidad. 

 

Tabla comparativa de actividades: 

A modo de resumen, a continuación, se muestra una tabla comparativa de las 

características, finalidad y vinculación entre ellas para que se más fácil entender todas las 

actividades a nivel holístico.



GRADO DE EFICACIA Y TIPO DE SOLUCIÓN QUE APORTA 

ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 3 ACTIVIDAD 4 ACTIVIDAD 5 

Desarrollar la asertividad 

para intercambiar 

opiniones, consiguiendo 

puntos en común para 

solucionar sus retos 

Capacidad para trabajar la 

empatía histórica por 

media del análisis crítico. 

Trabaja el razonamiento, 

la síntesis, pensamiento 

lateral, capacidad de 

analizar y generar 

respuestas a la 

información in situ. 

Debe usar el pensamiento crítico para 

interrelacionar conceptos entre arte, 

tiempo histórico, sociedad para 

comprender los motivos que llevaron a 

realizar las obras de arte 

A través del pensamiento critico trabaja 

la imaginación para que se entrelacen 

todos los aspectos de la historia 

inventada de forma coherente 

DIFICULTAD Y TIPO DE EXIGENCIA COGNITIVA QUE PLANTEA AL ESTUDIANTE: 

ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 3 ACTIVIDAD 4 ACTIVIDAD 5 

Manejo de diferentes 

fuentes y gran cantidad de 

información. Comprender 

concepto de 1r orden 

Ser capaz de ver, valorar y 

aceptar otras ideas y 

visiones no planteadas. 

Dificultad para desarrollar 

la empatía en personajes 

de otra época. 

Poder procesar mucha 

información, a la vez que 

argumenta sus razones 

para defender una idea. 

Ser capaz de alejarse de 

unos sucesos cercanos en 

el tiempo 

Es un tema nuevo y les costará usar 

vocabulario técnico, como también 

relacionar diferentes aspectos, a priori 

inconexos. 

Manejo de mucha información que 

dificulte la comprensión y creación de 

la historia. Dificultad para sintetizar la 

información en una historia divertida e 

imaginativa y coherente. 

RECURSOS QUE REQUIERE: 

ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 3 ACTIVIDAD 4 ACTIVIDAD 5 

Fichas, libro de texto y 

conexión a internet 

Vestimenta de época y 

porfolio con la 

información de cada grupo 

Uso de gran cantidad de 

información de varias 

fuentes e ideologías 

Varias fichas de arte y el libro de texto 

para ayudar a la reflexión y 

comprensión de las conexiones entre 

diferentes aspectos 

Ordenador con conexión a internet y 

dominio de programas o apps de 

edición y presentación. 

GRADO DE EXIGENCIA PARA EL PROFESORADO: 

ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 3 ACTIVIDAD 4 ACTIVIDAD 5 

Dominar las subcategorías 

y tener controlada posibles 

respuestas a preguntas del 

alumnado 

Dominar la información 

de cada grupo y ser capaz 

de hacer creíble la 

representación del rol. 

Debe tener un amplio 

conocimiento del tema 

para ayudar el alumnado a 

que no se pierda y 

entienda bien lo que 

Conocer muy bien el contenido de la 

actividad para ayudar a la comprensión 

del alumnado 

Seguimiento constante del docente a los 

grupos para cerciorarse que hagan el 

trabajo bien.  



sucede. Así como estar 

actualizado en los últimos 

sucesos 

TIEMPO QUE REQUIERE: 

ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 3 ACTIVIDAD 4 ACTIVIDAD 5 

Elevado para el docente 

para dirigir la actividad, 

leyendo y refrescando 

ideas. 

El docente necesitará 

mucho tiempo para la 

preparación previa, y el 

alumno para preparar la 

vestimenta argumentos del 

debate. 

Gran preparación previa de 

información de cada grupo 

y decidir qué temas tocar 

para que no se vuelva 

improductivo 

Hay que dedicarle bastante tiempo en 

preparar bien las diferentes fichas para 

que entre todas abarquen bastante 

temario y puedan trabajar diferentes 

aspectos del pensamiento crítico 

Se deberá dedicar tiempo a pensar una 

historia ficticia coherente divertida y que 

esté basada en el uso de la información 

encontrada en internet. A la vez que 

presentarla de forma clara, visual y 

divertida 

 

 



 

Por lo que refiere a las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) las cuales 

se trabajarán en algunas actividades más claramente que en otras, con estas actividades 

se pretende reducir el mal uso que se tiene de ellas, aprendiendo a utilizarlas por parte del 

alumnado, sacándoles más provecho. También se pretende con ellas el cambio de visión 

que tiene el alumnado respecto a lo aburridas y monótonas que son las sesiones de 

historia, intentándolas hacer más atrayentes, sin caer en convertirlas en el patio de recreo. 

El objetivo de trabajar con tanto énfasis el espíritu crítico, no es otro que ayudar a los 

estudiantes a formarse como personas integrales, lo más preparadas para afrontar su 

futuro de una forma crítica, a la par que dar las herramientas necesarias para gestionar de 

forma autónoma todos los escollos que vaya encontrándose en el transcurso de su vida, 

siendo consciente de todas las particularidades que le afectan directa e indirectamente. 

Para eso, uno de los objetivos del docente es que el alumnado sea capaz de trabajar la 

asertividad a través de las actividades, respetar las opiniones contrarias, trabajar en grupo 

y generar debates, como medio para llegar a desarrollar el pensamiento crítico. 

 

4. Conclusiones 

El elemento que vertebra las actividades es el pensamiento crítico, por varios motivos 

diferentes. El primero consiste en que, en una sociedad cambiante a una velocidad 

vertiginosa como la nuestra, debe ser crucial saber analizar constantemente todos los 

elementos que nos rodean, para generar un juicio y actuar en consecuencia. La segunda, 

directamente relacionada con las Ciencias Sociales, consiste en la capacidad de poder 

entender los hechos desde el punto de vista del que los vivió y así comprender poque 

suceden las cosas, distanciándose del código de conducta que nos rige hoy en día para 

entender cómo funcionaba el mundo antes de nuestra llegada.  

Aunque a priori pueda parecer un ejercicio complicado y de gran profundidad, una vez se 

comprende la dinámica de su funcionamiento, se convierte en una herramienta muy útil 

y eficaz, a tal punto que sin el pensamiento crítico sería difícil entender el porqué de 

nuestra sociedad y lo que le espera en los próximos años. 

Para ello, se ha intentado realizar las actividades de forma activa y dinámica, rompiendo 

esa estructura cerrada que componen las clases magistrales de historia, a través de 

debates, y equipos de trabajos, los cuales fuerzan al individuo a tener que interactuar, 

opinar y contrarrestar opiniones e información para llegar a una meta común con otras 

personas. Solo de esa forma el alumnado y el docente, serán capaces de superar ese 

aprendizaje superficial consistente en absorber y acumular datos. Implica generar 

múltiples perspectivas y con respuestas abiertas para seguir debatiendo y cuestionándose 

temas, que les ayudarán a reconstruir los hechos a través del razonamiento histórico. A 

su vez, este aspecto es difícil de evaluar y ser cuantificado en un examen, a la vez que 

necesita mucho tiempo para ser comprendido en su profundidad y en sus posibles 



variables. Por esa misa razón, aunque la mayoría de actividades se han planteado para 

pocas sesiones, se podrían extender más para mejorar su comprensión y mejorar los 

resultados. 

Durante el trabajo ha quedado evidenciada que, esta metodología tiene una mayor carga 

de trabajo, tanto para el docente, durante la preparación de las sesiones y en el transcurso 

de ellas, como para el alumnado, que debe hacer un esfuerzo adicional para acostumbrar 

al cerebro a relacionar de forma cognitiva y estructurada toda la información que posee.  

Aun así, el pensamiento crítico es una de las herramientas usadas por los historiadores 

que es cada vez más necesaria y se debe tener en cuenta, como lo es la implementación 

las metodologías activas, que buscan favorecer el desarrollo metacognitivo del alumnado. 

Es importante trabajarlo desde diferentes conceptos y perspectivas pues la vida a la que 

se deberán enfrentar cuando sean adultos totalmente íntegros e independientes requiere 

de un análisis crítico constante en todos los ámbitos de la vida. 
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6. Anexos 

• ANEXO 1: 

 





 
  



• ANEXO 2: 

 









 

 

• ANEXO 3: 

Todos estáis en pecado mortal y en él vivís y morís, por la crueldad y tiranía que usáis 

con estas inocentes gentes. Decid, ¿Con qué derecho y con qué justicia tenéis en tan cruel 

y horrible servidumbre aquestos indios? ¿Con qué autoridad habéis hecho tan detestables 

guerras a estas gentes que estaban en sus tierras mansas y pacíficas? ¿Cómo los tenéis tan 

opresos y fatigados, sin dadles de comer ni curallos en sus enfermedades, que de los 

excesivos trabajos que les dais incurren y se os mueren, y por mejor decir, los matáis, por 

sacar y adquirir oro cada día? ¿Y qué cuidado tenéis de quien los doctrine, y conozcan a 

su Dios y criador, sean baptizados, oigan misa, guarden las fiestas y los domingos? 

¿Estos, no son hombres? ¿No tienen ánimas racionales? ¿No sois obligados a amallos 

como a vosotros mismos? ¿Esto no entendéis? ¿Esto no sentís? ¿Cómo estáis en tanta 

profundidad de sueño tan letárgico dormidos? 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 4: 

 





 

 

• ANEXO 5: 

 



 

 

 

 



 

• ANEXO 6: 

 









 



• ANEXO 7: 

 



 

  



• ANEXO 8: 

 



• ANEXO 9: 











 

  



• ANEXO 10: 

 



 



 



 


