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1. Resumen

La situacion actual de globalizacién demanda un tipo de escuela que prepare a las
generaciones futuras a través de enfoques plurilingiies basados en la convivencia y
coexistencia de varias lenguas, apostando por la expansion de la experiencia lingiiistica
del individuo en el entorno educativo. De esta manera, nace el Tratamiento Integrado de
Lenguas (TIL) en los programas docentes del sistema educativo, que ofrece
oportunidades de aprendizaje actualmente a través de enfoques didacticos integradores
como el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE), para areas
no lingtiisticas, o el Enfoque Plurilingiie Integrador (EPI), para areas lingiiisticas. Ambos
son enfoques interdisciplinares, globalizadores y contextualizados que acentian la
reutilizacion de aprendizajes en varias lenguas para desarrollar la competencia comun
lingiiistica de todas ellas. En este proyecto de innovacion se ha utilizado un enfoque
contrastivo ente lenguas como herramienta educativa innovadora para el uso del TIL con
el objetivo de mejorar el rendimiento lingiiistico del alumnado sometido a estos enfoques.
Partiendo de este contexto, nace un proyecto de innovacién que apuesta por la didactica
de las lenguas vehiculares a través de metodologias activas colaborativas que promuevan
la interdisciplinariedad, la comunicacion y el interés en las aulas y sean un espejo de la
realidad plurilingiie actual. Las estrategias que mejor se adaptan a nuestras pretensiones
son el enfoque por tareas y el co-teaching, cuyo objetivo principal sera suplir las carencias
que manifiesta el Programa Bilingiie del centro aragonés de Ensefianza Publica
Secundaria IES Valdespartera, en consonancia con las que manifiesta la revision

bibliografica que se ha manejado para el Estado de la Cuestion de este trabajo.

Palabras clave: TIL, interdisciplinariedad, didactica de lenguas, enfoque por tareas, co-

teaching, Programa Bilingtie.

1.1.  ABSTRACT

The current situation of globalization demands a type of school that prepares
future generations through multilingual approaches based on the coexistence of several
languages, as we bet on the expansion of the individual's linguistic experience in the
educational environment. In this way, the Integrated Language Processing (ILP) was born
in the educational programs of the Spanish educational system, which currently offers

learning opportunities through integrative didactic approaches such as the Integrated



Learning of Contents and Foreign Languages (CLIL), for non-linguistic areas, or the
Integrative Plurilingual Approach (EPI), for linguistic areas. Both are interdisciplinary,
globalizing and contextualized approaches that emphasize the reuse of learning in several
languages to develop the common linguistic competence of all of them. In this project, a
contrastive approach between languages has been used as an innovative educational tool
for the use of ILP with the aim of improving the linguistic competence of students.
Starting from this context, an innovation project is born that is committed to the didactics
of vehicular languages through collaborative active methodologies that promote
interdisciplinarity, communication and interest in the classrooms and are a mirror of
today’s multilingual reality. The strategies that best suit our aims are the task-based
approach and co-teaching, whose main objective will be to make up for the weaknesses
manifested by the Bilingual Program of an Spanish Public Secondary School IES
Valdespartera, in line with those expressed by the bibliographic review that has been

handled for the State of the Question for this project.

Key words: ILP, interdisciplinarity, language didactics, task-based approach, co-

teaching, Bilingual Program.

2. Introduccion

El presente Trabajo Fin de Master tiene como objetivo el disefio de un proyecto
de innovacion que pretende una mejora educativa en el Programa Bilingiie del IES
Valdespartera de Zaragoza a través de la implementacion del Tratamiento de Lenguas
Integrado (TIL) para mejorar la competencia lingliistica. La idea de este proyecto surge a
raiz de la observacion directa y experiencia en el aula sobre la situacion del plurilingiiismo
en dos aulas bilingiies en las que la autora del trabajo impartié ensefianza durante el
periodo de practicas docentes desarrollado en el Practicum II del curso 2020-2021. Una
observacion directa que, posteriormente, se complementd con un cuestionario cuya
muestra de estudio fue el alumnado de esas dos mismas aulas observadas, dos clases de
nivel de 4° de ESO, 4°B y 4°D, ambas acogidas al Programa Bilingiie CILE 2, Curriculum
Integrado en Inglés, en el que cursan ensefanzas en inglés y que est4 originalmente dentro
del convenio MECD-British Council, ahora regulado por la ORDEN ECD/823/2018, de
18 de mayo, por la que se regula el Modelo BRIT- Aragdén para el desarrollo de la

Competencia Lingiiistica de y en Lenguas Extranjeras en centros docentes publicos no



universitarios de la Comunidad Autéonoma de Aragon. Dicho Programa es cursado por la
gran mayoria del alumnado del centro y supone un tercio de las horas lectivas. El estudio
se ha llevado a cabo a través de una metodologia cualitativa basada en técnicas de
observacion en el aula y de un cuestionario sobre la efectividad del Programa.

En primer lugar, a través de un método de observacion llevado a cabo en estas
aulas, comenzaron a detectarse problemas de cambio de codigo entre las lenguas
vehiculares en parte del alumnado y fallos en algunas competencias de la lengua materna,
sobre todo en la ortografica y la Iéxica. A raiz de estas inestabilidades, surge la necesidad
de hacer un estudio que se cuestione sobre la efectividad de este Programa y nos oriente
hacia las necesidades educativas lingliisticas de nuestro alumnado. De esta forma, se
diseid un cuestionario anénimo de respuestas abiertas y dirigidas que nos ha permitido
contrastar las deficiencias lingiiisticas que encontramos en primera instancia. Los
resultados que obtuvimos giran en torno a un publico que se muestra mas preocupado en
general por la globalizacion y la necesidad de aprender una lengua extranjera para
asegurar un ¢éxito en su futuro laboral que por las necesidades lingiiisticas que se le
plantean durante el proceso. No obstante, en las preguntas que se cuestionan directamente
por los contenidos curriculares que han aprendido —casi todos, pues debemos tener en
cuenta que estudiamos un curso finalista de etapa—, parte del alumnado cree que no ha
recibido los suficientes y, ademads, en cuanto a lo lingiiistico, aseguran que a veces les
cuesta expresarse en su lengua materna, al haberse visto sujetos a una inmersion de la
lengua extranjera que no ha fomentado el desarrollo de la competencia lingiiistica por
completo, sino que solamente ha incidido en el enfoque comunicativo. Por ultimo, los
resultados ponen de manifiesto una falta de formacion lingiiistica y de motivacion por
parte del profesorado que no genera atraccion al alumnado.

En torno a los problemas que hemos identificado hasta ahora se formula una
necesidad educativa que replantea el sistema de ensefianza de lenguas actual y propone
otro enfocado a través del TIL y la implementacion en el aula de métodos colaborativos
por parte de los profesionales de ensefianza. De ahi surge la necesidad de disefar un
proyecto educativo que actue a través de esas metodologias activas colaborativas basadas
en una innovadora estrategia de organizacidn profesional, co-teaching, y la propuesta de
un enfoque por tareas relacionadas entre si en el aula. De esta manera, nuestro proyecto
de innovacion persigue la adquisicion de la competencia plurilingiie en un alumnado que
se ha mostrado insatisfecho con algunos aspectos que le han sido planteados sobre el

Programa que esta cursando.



Por otra parte, ha sido necesario llevar a cabo una labor de investigacion
bibliografica para elaborar un estudio tedrico solido en el que se sustentan el resto de
nuestras hipdtesis, el cual pone en relieve un crecimiento exponencial que esta
experimentando el Programa Bilingiie a lo largo de los ultimos afios y las repercusiones
que ello esta ocasionado en la didactica de las lenguas vehiculares. Varias son las razones
que justifican las adaptaciones curriculares que llevan a cabo los centros en materia de la
integracion de una lengua extranjera (LE) en las aulas en asignaturas para transmitir
conocimiento de asignaturas que hasta ahora solamente se impartian a través de la lengua
materna (L1). Sin embargo, esta tarea de adaptacion es mas compleja de lo que se ha
considerado, coincidiendo la critica en una necesaria revision sobre el tema, asi como en
dar cuenta de los puntos débiles que no funcionan al ponerse en macha estas propuestas
en la realidad educativa de los centros.

El Marco Comun de Referencia de las Lenguas (MCER) es una de las fuentes
recurrentes por las que apuesta la revision bibliografica para justificar las ventajas que
tiene explotar la competencia lingiiistica con fines didacticos y comunicativos en las
aulas, por lo que en este trabajo se ha adoptado el planteamiento integrador que gira en
torno a los principios esenciales que aborda el MCER para la diversificacion lingiiistica
en el contexto educativo. Asimismo, se atienden las propuestas y programas curriculares
que surgen en torno al Tratamiento Integrado de Lenguas (TIL), que consiste en el estudio
conjunto de las lenguas del curriculo, abordando conjuntamente parametros de la
enseflanza y aprendizaje comunes entre las lenguas para trabajar la competencia
lingiiistica, y no cada lengua por individual, como se viene haciendo en el sistema hasta
el momento. Este tratamiento integrador se estd llevando a cabo a través de enfoques
plurilingiies interdisciplinares, globalizadores y contextualizados que cada vez son mas
recurrentes en la ensefianza plurilingiie de contenidos no lingiiisticos, tales como el
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) y contenidos
puramente lingiiisticos, como el Enfoque Plurilingiie Integrador (EPI). La revision
bibliografica ofrece un amplio abanico de propuestas reales que han puesto en practica el
enfoque AICLE, de forma que resulta facil sacar conclusiones a través de un enfoque
contrastivo entre algunas de estas propuestas, mientras que el EPI es puramente
lingiiistico y apenas se ha trabajado en éareas no lingiiisticas. En particular, la revision
bibliografica nos permite revelar una opinion generalizada en torno a la ensefianza de

lenguas en los programas plurilingiies, y, mas concretamente, lo que viene a reflejar es la



carencia en una didactica de las lenguas de calidad que resuelva los problemas que
presentan los enfoques integradores.

El éxito de la educacion bilinglie y plurilingiie no deberia obedecer solamente a la
transmision de algunas destrezas de la lengua vehicular extranjera (LE), que algunos
profesionales califican como “suficientes” para la comprension de su asignatura (como la
ensefianza de léxico especifico), mientras se dejan de lado estrategias lingiiisticas de
absoluta importancia para asegurar un buen dominio de lengua vehicular en nuestro
alumnado. Desde este proyecto se pretende impulsar la ensefianza de todas las estrategias
lingiiisticas que fomenten la comunicacion, comprension y expresion en la totalidad de
las destrezas lingiiisticas, tanto de la L1 como de la LE, facilitando la transversalidad de
las lenguas y asegurando un dominio eficaz de todas ellas en cada uno de sus aspectos.

Localizada la mejora educativa que pretendemos, hemos elegido un contexto de
proyecto concreto para diseiar una propuesta que se adecue a las necesidades que plantea
el Programa Bilingiie de nuestro centro con el objetivo de atender las sugerencias que nos
ha planteado el alumnado que estd inmerso en dicho programa. Posteriormente, al unir
las necesidades del estudio tedrico y el estudio de caso, nace un proyecto de innovacioén
que apuesta por la didactica integrada de las lenguas vehiculares (L1 + LE) a través de
metodologias activas colaborativas que promueven la interdisciplinariedad, Ila
comunicacion y el interés en el aula. A través del TIL se pretende orientar la ensefianza
de lenguas hacia el desarrollo de la competencia comunicativa y lingiiistica, facilitandose
mediante la relacion que las lenguas mantienen entre si. Las estrategias que mejor se
adaptan a nuestras pretensiones son, como se justificard en los proximos apartados, el
enfoque por tareas y el co-teaching, cuyo objetivo principal serd suplir las carencias que
sufre el Programa Bilingiie del IES Valdespartera para ofrecerle al alumnado una

ensefanza lingiiistica de calidad.

3. Estado de la cuestion

Para organizar la informacion extraida de la revision bibliografica proponemos
una dosificacion de la misma estructurada en los subapartados que se exponen a

continuacion.



3.1. Bilingtismoy plurilingtiismo en las aulas

Cada vez son mdas numerosos los programas educativos que introducen el
bilingiiismo y el plurilingiiismo en sus propuestas de ensefianza. Algunos autores como
Signoret Dorcasberro (2003) ya divisaban la implantacion del bilingliismo (y
plurilingiiismo) en el sistema educativo como norma futura en los paises europeos, donde
se pretende integrar la ensefianza de una segunda lengua junto a la lengua materna en las
aulas, gracias a una metodologia de inmersion lingiiistica:

un tipo de ensefanza en la cual los alumnos de un grupo etnolingiiistico mayoritario
reciben parte de su formacion mediante una segunda lengua y parte mediante su primera lengua,
la lengua de la mayoria de la poblacion. Normalmente, las asignaturas comunes tales como
matematicas, ciencias, e historia general se enseflan mediante la segunda lengua. Segun el tipo de
programa, en distintos momentos se introduce la primera lengua en la enseflanza de asignaturas,
pero en ningun tipo de programa se emplean ambas lenguas para ensefiar una misma asignatura
durante el mismo afio académico (Holobow, 1996, cit. Signoret Dorcasberro, 2003, p. 28).

El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) dedica un capitulo a la
diversificacion lingiliistica en el curriculo que comienza definiendo la competencia
plurilingiie y pluricultural como

la capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una
relacion intercultural en que una persona, en cuanto agente social, domina con distinto grado
varias lenguas y posee experiencia de varias culturas. Esto no se contempla como la superposicion
0 yuxtaposicion de competencias diferenciadas, sino como la existencia de una competencia
compleja e incluso compuesta que el usuario puede utilizar. (MCER, 2002. Cap. 8, p. 167).

El enfoque propuesto trata de presentar el aprendizaje de lenguas extranjeras como
producto de una suma entre la competencia de comunicarse en la lengua materna y la
competencia de comunicarse en una segunda, ambas al mismo nivel, como producto de

una educacion lingiiistica de calidad:

Competencia comunicativa en L1 + competencia comunicativa LE (al mismo nivel)

= educacion lingiiistica de calidad

Para lograr una educacion lingiliistica de calidad, el MCER afirma que la
competencia plurilinglie y pluricultural debe tender a (1) alejarse de la dicotomia entre
L1/LE, haciendo mas hincapié en el plurilingiiismo, del cual el bilingliismo es solo un
caso particular; asi como (2) considerar que el individuo tiene una competencia
plurilingiie y pluricultural que incluye el conjunto de conocimientos de las lenguas que

conoce y maneja.



Por otra parte, es interesante el debate que plantea para el disefio curricular en un

marco de diversificacion que orienta en torno a tres principios fundamentales:

I.

El primero gira en torno a la concordancia que se ha de establecer entre el
curriculo y el objetivo de fomentar el plurilingiiismo y la diversidad lingiiistica.
Se propone que la ensefianza y aprendizaje de lenguas se consideren en relacion
con la provision de la ensefianza de otras lenguas en el sistema educativo, esto es,
se tenga en cuenta la didactica de los rasgos comunes que presentan todas las
lenguas entre si, a medida que se trabaja la variedad de destrezas lingiiisticas del
alumnado.

El segundo propone considerar el grado de coste-eficacia del sistema al implantar
este modelo de diversificacion. Esto implica evitar repeticiones innecesarias y
fomentar la economia en la transferencia de destrezas lingiiisticas.

El tercero afirma que las medidas que se lleven a cabo en la organizacion de los
curriculos de cada lengua no deberian considerarse de forma aislada, sino que

deberian atenderse de forma general:

Debe tenerse en cuenta el papel que cumplen estas consideraciones y medidas en
la educacion lingiiistica en general, ya que los conocimientos lingiiisticos (savoir), las
destrezas lingiiisticas (savoir-faire) y la capacidad de aprender (savoir-apprendre) no
solo desempefian un papel especifico en una lengua dada, sino también un papel
transversal o transferible entre las lenguas. (MCER, 2002. Cap. 8, p. 168).

En lo que respecta a la diversidad lingiiistica y en consonancia con lo anterior, las

exigencias hacia el sistema educativo giran en torno a la situacion actual de globalizacion

en nuestras sociedades y la critica coincide en que actualmente se demanda un tipo de

escuela que prepare a las generaciones futuras para la inmediata integracion en un mundo

globalizado y especializado en diferentes campos del saber. En el centro de estos

reclamos, y respaldadas por los preceptos que recoge el Consejo de Europa (2002) en el

MCER, Ruiz-Bikandi y Camps (2007) hacen eco de la demanda cada vez mayor de

ensefiar varios idiomas y de desarrollar los contenidos curriculares a través de mas de una

lengua. Surgen de esta idea los centros bilingiies o plurilingiies, en los que hay dos 0 mas

lenguas vehiculares que conviven en la ensefianza de conceptos y coexisten como lenguas

de comunicacion, ensefianza, aprendizaje y cultura (Caballero y Fernandez, 2011).

10



ElI MCER recogia en su introduccion la necesidad de un planteamiento integrador
de las lenguas poniendo en relieve el enfoque plurilingiie y apostando por la expansion
de la experiencia lingiiistica de un individuo. Ademas, considera necesario el desarrollo
en sus hablantes de una competencia comunicativa a la que contribuyan todos los
conocimientos y experiencias lingiiisticas que poseen, en los que las lenguas se relacionan
e interactiian entre si.

Para cubrir esta necesidad en el sistema educativo, surge el Tratamiento Integrado
de Lenguas (TIL) en los programas docentes del sistema educativo, el cual tiene como
objetivo disefiar propuestas y programas curriculares que involucren a todos los agentes
responsables de la ensefianza en el uso de dos o0 mas lenguas en un contexto escolar de
enseflanza plurilinglie. Santisteban, Zuloaga et al. (2021) afirman que el reto
metodoldgico de este enfoque didactico consiste en la transferencia de conocimientos
entre las lenguas con el objetivo de potenciar el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado. En la misma linea se encuentran Ruiz Pérez, Apraiz et al.
(2011) reafirmando la importancia de esta metodologia para la transferencia de
aprendizajes entre lenguas y la programacion simultanea de aprendizajes lingiiisticos y
no lingiiisticos. Estos ultimos autores, ademas, recuerdan que la presencia de las TIL en
el mundo educativo no solo es objeto de innovacidn, sino que viene estando recogida
desde que se puso en marcha la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo de 1990 (LOGSE) en la que se expresd en las comunidades bilingiies la
necesidad de realizar un TIL de las lenguas cooficiales. La Ley Orgénica para la Mejora
de la Calidad Educativa, la LOMCE, de 2013, aunque actualmente derogada, ha heredado
los enfoques de sus predecesoras, anadiendo la importancia de formar a ciudadanos
plurilingiies que dominen sus lenguas maternas y, al menos, una lengua extranjera.

Al trabajar y poner de manifiesto todos los mecanismos y estrategias que rigen la
comunicacion, el trabajo didactico se centra en los aspectos que comparten todas las
lenguas vehiculares empleadas a favor de la transmision de conocimiento, como
herramientas de comunicacion y representacion que son Ruiz Pérez, Apraiz et al. (2011)
afirman que la presencia de las TIL en el mundo educativo se ha visto reforzada por la
extension de la ensefianza bilinglie y plurilingiie y, para asegurar su eficacia, comentan
que precisa el aprovechamiento del caudal lingiiistico del alumnado en todas las lenguas

que disponga.
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3.2.  Enfoques plurilinglies que apuestan por el TIL

Dicho lo cual, son varios los autores que estudian la operatividad del modelo de
colaboracion entre las areas lingliisticas y no lingiiisticas en la ensefnanza bilinglie y que
defienden la idea de que el aprendizaje no puede ser considerado aisladamente desde cada
lengua, sino que se debe llevar a cabo una planificacion global en funcion de los contextos
escolares y sociales, asi como las caracteristicas del alumnado.

Uno de los enfoques plurilingiies més recurrentes hasta el momento —y, por ende,
con mayor bibliografia al respecto— en la educacion bilingiie y plurilingiie, al menos en
Espaiia, es la diversidad de formatos y practicas de programas de Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE), afirman Martinez, Maya et al. (2019).
Las oportunidades de aprendizaje que se ofrecen en estas practicas responden a una
demanda social que inicamente persigue el éxito comunicativo en contextos de movilidad
internacional y que tiene que ver con la globalizacion del mundo y la ensefianza actual.
Estos enfoques se limitan a la didactica de la lengua simplemente como herramienta de
comunicacion; es decir, pretenden fomentar inicamente la competencia comunicativa de
la lengua, ya que conciben la didéctica de los recursos lingiiisticos como un trdmite para
la comprension de los contenidos curriculares no lingiiisticos.

Para la elaboracion de nuestro estado de la cuestion se han tenido en cuenta
experiencias en el aula que responden al AICLE en diferentes contextos educativos,
atendiendo, con especial interés, a aquellas que se han implementado en centros bilinglies
aragoneses, recogidos por el Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Zaragoza (2013).

Entre estos estudios, destaca el de Ibafiez (2013), que se encarga de elaborar un
analisis de la realidad de un centro bilingiie en Zaragoza en su adaptacion a la propuesta
europea AICLE. En su trabajo afirma que la ensefianza de un contenido curricular en una
segunda lengua va mucho mas allé de la traduccion de ese contenido de una lengua a otra
y del desarrollo de la competencia comunicativa de la lengua como herramienta para
comprender los contenidos curriculares no lingiiisticos, sino que parte desde una
perspectiva transversal que necesita un enfoque pedagogico interdisciplinar, globalizador
y contextualizado. Acentua la reutilizacion de aprendizajes en otras lenguas para
desarrollar la competencia lingiiistica en comun de todas ellas. Es interesante el giro
metodoldgico que propone para la imparticion de la LE vehicular en aras de promover la

adquisicion de una competencia basada en la comunicacion y en un enfoque
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constructivista que promueva la interaccion y priorice el coddigo oral en sus primeros
niveles, para ir incrementando, progresivamente, la comprension y expresion escrita.

En su trabajo, Ibafiez (2013) nos detalla en concreto tres pasos que se llevaron a
cabo para la mision que se le planted al equipo de su centro en la adaptacion de los

contenidos curriculares a un modelo AICLE, y que califica como dificil:

A. Preparacion de materiales curriculares impartidos en LE con gran inmediatez.

B. Elaboracién de los materiales, seleccionando los contenidos curriculares y
adaptandolos al nivel lingiiistico del alumnado. Esto es: “qué contenidos
queremos transmitir, como lo vamos a hacer, qué actividades programaremos para
facilitar y reforzar los aprendizajes, (...) qué proyectos interdisciplinares podemos
programar, etc.” (p. 14).

C. Busqueda exhaustiva en la red de recursos que pudieran resultar ttiles con el fin
de reforzar, ampliar conocimientos, fomentar el autoaprendizaje, la autonomia y

el feedback sobre los contenidos tratados en clase.

Estas tareas son para Ibafiez (2013) tareas facilitadoras para la implementacion de
un enfoque lingiiistico integrador, globalizador y contextualizado de calidad que ponen
de manifiesto el esfuerzo organizativo y personal al que ha de someterse el sistema para
asegurar el éxito en aulas bilingiies y que no se estan llevando a cabo hasta ahora en la

mayoria de centros de Aragon.

No obstante, a continuacion se llevara a cabo un analisis sobre los puntos positivos
que sostienen algunos estudios de programas bilingiies o plurilingiies que implementan
el TIL en la escuela de hoy en dia, en contraste con aquellos negativos que presentan otros
estudios que desestabilizan la educacion plurilingiie actual, méas concretamente aquellos
que se fundamentan a través del enfoque AICLE y que no estan asegurando una
implementacion por completo del TIL. Este estudio contrastivo nos interesa en la medida
en que tiene que ver con que el Programa Bilingiie al que sometemos a estudio este
proyecto de innovacidn se basa en un enfoque AICLE y nuestro objetivo se plantea por
qué esta dejando de lado tareas capacitadoras de contenido lingiiistico para incidir, en
mayor medida, solamente en la competencia Iéxica y comunicativa de la LE en nuestro

alumnado.
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Por otro lado, y antes de empezar con un analisis exhaustivo de propuestas
AICLE, queremos recalcar que, a diferencia de lo que hemos contemplado hasta ahora,
otros centros, en lugar de focalizar la atencion tinicamente en el vocabulario especifico
de los contenidos curriculares no lingliisticos, comienzan a apostar por una ensefianza
plurilingiie desde el Enfoque Plurilingiie Integrador (EPI), tal y como recogen Mallol y
Alsina (2017) en su trabajo, y en el que hacen especial hincapié en el cambio de
terminologia y concepto que estamos manejando hasta ahora. En este tltimo enfoque, los
autores, en lugar de AICLE hablan del Tratamiento Integrado de Lenguas y Contenido
(TILC), dando un mayor peso a través de esta terminologia al aprendizaje conjunto de
lenguas y contenidos en otras areas no lingliisticas que engloba el EPI. Este, a su vez, es
un enfoque integrador puramente lingiiistico que promueve el uso y estudio no solo de
las lenguas extranjeras, sino que también hace un llamamiento al interés y comprension

de la L1, es decir, establece un vinculo lingiiistico entre todas las lenguas vehiculares.

El marco contextual del centro educativo donde se aplicd este enfoque TILC
atendia a un entorno lingiiistico plurilingliec en el que se pusieron en comun la L1
(Castellano), con la L2 (Catalan) y dos LE (Inglés y Francés). A través de diferentes
proyectos multidisciplinares, el centro desarrolld el TIL en L1, L2 y ambas LE (LE1 y
LE2), asi como la mediacion equitativa entre L1 y L2, a la vez que colaboraba con
materias de las areas no lingiiisticas, impulsando el trabajo cooperativo entre los alumnos

y profesores.

La TIL se program¢ en las clases de diferentes materias lingiiisticas y se segment6
en varias fases para dar una continuidad al proceso didactico. De esta manera, se
comenzaron a impartir las materias en L1 y se continuaron dichas clases en L2.
Seguidamente, se introdujo la materia de Inglés (LE1) y, por ultimo, la de Francés (LE2).
Los alumnos trabajaron las lenguas por proyectos a la vez que otras materias se veian
implicadas directa o indirectamente en el proyecto global, pero, aseguran, dedicaron la
mayor parte de sus esfuerzos a poner en comun las areas lingiiisticas; por ello, han
denominado el éxito de la integracion de lenguas y contenidos no lingtiisticos como TILC,
para diferenciarlo de otros enfoques que no hacen especial hincapié¢ en la integracion

lingiiistica, como revisaremos mas adelante.
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Los pilares sobre los que se sostuvo el TILC en el proyecto de Mallol y Alsina

(2017) fueron los siguientes:

- “Lainterdependencia y la transversalidad entre materias lingiiisticas”;

- “La responsabilidad individual y grupal tanto de los profesores como de los
alumnos™;

- “Lainteraccidn entre agentes participantes’;

- “El translanguaging como estrategia para incidir en la correlacion entre
aprendizajes”;

- “Y la motivacion de todos los agentes implicados”. (p. 48)

A lo largo del tratamiento de los proyectos que se fundamentaron en torno a estos
pilares, los resultados ponen de manifiesto que la relacion entre areas lingiiisticas y no
lingiiisticas debe ser constante y debe implicar directamente a todos los profesionales del
curriculo. Ademas, declaran que un temor por parte del alumnado a confundir las lenguas
implicadas en su proceso de ensefianza-aprendizaje se vio erradicado tras la puesta en
practica de ese proyecto:

Aunque a algunos estudiantes les resultaba aburrido y repetitivo estudiar una tipologia
textual en todas las areas lingiiisticas, a la mayoria les motivaba aprender y sobre todo practicar
lenguas de forma interconectada, y su temor inicial de confundir las lenguas que participaban en
el proyecto se fue desvaneciendo. (Mallol y Alsina, 2017, p. 50)

Mas adelante se tratara de justificar nuestra preferencia por este tipo de métodos
integradores que defienden la puesta en comin de todas las lenguas que inciden en el
proceso de ensenanza-aprendizaje del alumnado, junto al resto de contenidos curriculares
desde un enfoque plurilingiie integrador, sin dejarse de trabajar ninguna competencia por

el camino, en materia de una contribucion a la efectividad de la didactica de las lenguas.

3.3.  Factores positivos del enfoque plurilingtie

Encontramos los factores positivos en la observacion y comparacion del alumnado
sometido a enfoques plurilinglies en su educacion, en contraposicion del que cursa una
educacion monolingiie. En este sentido, Guasch (2007) habla de tres factores
fundamentales que justifican la necesidad de replantear el tratamiento de las lenguas en
la escuela, ademas de la formacion del profesorado que ha de impartirlas: el factor

sociolingiiistico, el factor tecnologico (bastante desactualizado) y el factor
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psicolingiiistico. En el primero de los factores pone de manifiesto no solo la creciente
heterogeneidad lingiiistica en nuestras aulas debido al crecimiento de alumnado
inmigrante en los Ultimos afios, sino también la consolidacion de las demas lenguas
oficiales en Espafia y un cambio de expectativas con respecto al conocimiento de idiomas
que se ha producido en nuestro pais, principalmente debido a factores de globalizacién
economica y cultural que conforman la creencia de que el dominio de la lengua extranjera
inglesa es imprescindible en nuestros dias. El factor psicolingiiistico que ofrece el autor
es interesante en cuanto a que el aprendizaje se fundamenta en las interacciones de todos
los miembros de una comunidad, en nuestro caso, la comunidad educativa (estudiantes y
ensefantes), y en que hay una conciencia creciente de las caracteristicas especificas del
conocimiento lingiiistico de los multilingiies. Es decir, Guasch (2007, p. 141) incide en
una interrelacion de los conocimientos lingiiisticos de los usuarios que hacen uso de mas
de una lengua y presenta tres premisas para consolidar su tesis con respecto a los

hablantes plurilingiies:

I.  Poseen un conocimiento lingiliistico mas amplio respecto a los monolingiies.
II.  Comparten una transversalidad en los conocimientos lingiiisticos desarrollados a
partir de una de las lenguas a favor del uso de las demas.
III.  Cuentan con una conexion entre los conocimientos lingiiisticos de cada una de las

lenguas que conocen.

Bialystok y Ryan (1985), y Bialystok (1986, 1988) predicen y comprueban que el
bilingiiismo favorece las habilidades de control sobre el uso lingiiistico en la medida que las
necesidades de diferenciar el uso de dos codigos en contextos diferentes conducen a la mejora de
la capacidad de control de la resolucion de los problemas de uso lingiistico. Estos autores
observan, en situaciones experimentales, que los monolingiies son mas sensibles a los errores
gramaticales (conocimiento analitico de la lengua) y los bilingiies son mas sensibles a la
coherencia semantica (el control de la coherencia de la informacion). Pero constatan, ademas, que
los bilingiies biletrados, es decir, los que tienen conocimientos de lengua escrita en las dos
lenguas, muestran tener, también, un conocimiento analitico superior al de los monolingiies.
(Guasch, 2007, p. 141).

Ruiz Pérez, Apraiz et al. (2011) también se acogen a la idea que desarrolla la
psicolingiiistica de que todas las lenguas se adquieren en interaccion con las demas a
través de un proceso de negociacion de los significados y a partir de la utilizacion de
estrategias de adquisicion y aprendizaje similares entre todas ellas. Asi, el hablante

plurilingiie aplicaria las estrategias que ha desarrollado en su primera lengua en el
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aprendizaje posterior que llevara a cabo de otras. Este conjunto de novedades hacen que

nos replanteemos la vision del plurilingiiismo en las aulas.

3.4. Factores negativos del enfoque plurilinglie AICLE

La mayoria de experiencias educativas sobre la implementacion de practicas
AICLE localizadas para la recogida de datos destinada a la realizacion de este Estado de
la Cuestion conciben el TIL en un sentido restringido como la ensefianza integrada de las
lenguas en relacion con los contenidos curriculares de otras areas no lingiiisticas. Es por
ello que se han encontrado algunas carencias en el modelo actual implementado en la
mayoria de centros, ya que estas areas se centran en fomentar con mayor magnitud el
enfoque comunicativo, que es el que interesa dominar para asegurar la comprension de
estos contenidos no lingiiisticos, dejando de lado las demas destrezas lingiiisticas que

aseguran una ensefianza bilingtie y plurilingiie de calidad.

Remitiendo a los Principios y aspectos basicos de AICLE/CLIL que propone Pérez
Torres (2019)!, vemos como la ensefianza de la materia no lingiiistica es el eje sobre el
que gira la lengua, que parece que es la que tiene que adaptarse al contenido no

lingiiistico, y no al revés:

1. “Lalengua se usa para aprender contenido del area pero también hay que aprender
la lengua como objeto de comprender y comunicar”. Afirma que el uso de la
lengua es significativo, pues no es el objeto tnico del aprendizaje.

L . . . . . .

. a materia que se estudia es la que determina el tipo de lenguaje que se necesita
aprender”. Entonces, tanto el vocabulario especifico como las estructuras
lingiiisticas o los tipos de discurso vendran determinados por cada materia en
cuestion.

3. “La fluidez es mas importante que la precision gramatical y lingiiistica en
general”. Aunque remarca la importancia de prestar atencion a la forma
lingiiistica, ya que afecta directamente a la comprension y produccion del

contenido de materia.

! Al tratarse de una Website, no aparece numeracion en las citas de la autora porque su trabajo carece de
paginas.
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Uno de los grandes problemas de estos enfoques que aparece reflejado en la
premisa nimero 3 radica en la concepcion de la lengua Ginicamente como instrumento o
vehiculo de transmision de los conocimientos que se imparten en areas no lingiiisticas.
Por ello, el enfoque comunicativo es lo “mas importante” segiin el enfoque AICLE para
impartir contenidos curriculares. “La precision gramatical y lingiiistica en general” son
destrezas a las que el enfoque AICLE resta importancia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del alumnado en un contexto plurilingilie y esta carencia en el tratamiento de
las lenguas es lo que hace que el sistema bilingiie o plurilingiie al que se aspira cojee por
varios motivos, derivados del estudio de los preceptos anteriores: (1) la lengua solamente
se concibe como un mero transmisor de contenidos, y no como un contenido per se; (2)
los contenidos lingiiisticos abordados son incompletos, ya que no se imparte en todas sus
formas lingiiisticas, sino en las que cada materia considera oportunas; (3) Solamente
interesa la destreza oral, restando importancia al resto de destrezas que determinan los

pilares de una lengua.

Sin embargo, encontramos trabajos interesantes como el de Cataldn, Catany et al.
(2014) que contemplan experiencias educativas integradoras en el aprendizaje de las
ciencias en la ESO a través del AICLE y encontramos, precisamente, que estos autores
afirman que el lenguaje ocupa una posicion clave en el aprendizaje de las ciencias, entre
los que destacan aprender a leer y escribir textos en ciencias, asi como aprender a hablar
y algunos recursos del lenguaje cientifico:

[...] justament perqué I’ensenyament i aprenentatge t€ una relacio dialogant a la qual el
llenguatge verbal, oral o escrit, és I’instrument d’ensenyament i aprenentatge més utilitzat, estam
d’acord amb Michael Stubbs (1984) en qué “tot professor és professor de llengua” i que “tota
1ligo és una lligd de llengua. (Catalan, Catany et. al., 2014, p. 13).

En otras palabras, para gran parte de la critica es imprescindible garantizar un
dominio completo de las lenguas vehiculares, esto es, garantizar un enfoque plurilingiie
integrador, tal y como plantea el MCER, en materia del desarrollo de una competencia
lingiiistica optima que asegure la consolidacion de los conocimientos de la asignatura
impartida por medio del AICLE.

En nuestra investigacion de propuestas reales de AICLE, no podria faltar la
consulta de trabajos en contextos educativos aragoneses, ya que nos interesa su
perspectiva plurilingiie en relacion con el proyecto de innovacion que vamos a llevar a

cabo en uno de sus centros. No nos hemos interesado tanto en atender al nivel educativo
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en el que se encuentra el alumnado que se ha sometido a estudio, sino mas bien a
reflexionar sobre el funcionamiento del enfoque comunicativo plurilingiie utilizado en
los centros, todos ellos, en comun, apostando por el AICLE. Ortiz Enciso (2013) acentua
un rapido desarrollo de los programas de ensefianza bilingiie en los ultimos afios y su
trabajo nos interesa en tanto y cuanto comparte Programa Bilingiie con el centro para el

que se ha disefiado nuestro proyecto de innovacion:

El convenio firmado en 1996 por el Ministerio de Educacion y Ciencia y el British
Council posibilité la creacion de un curriculum integrado inglés/espafiol en centros de ensefianza
publicos espaiioles. Este proyecto permite proporcionar una educacion bilingiie y bicultural a
nifios desde los 3 afios, bajo una premisa: el aprendizaje a través del inglés en lugar del
aprendizaje de inglés.

Este cambio de actitud en el aula que introduce el aprendizaje de contenidos a través de
una lengua extranjera, implica el uso de una metodologia [...] tal y como recoge el disefio
curricular editado por el M.E.C/British Council [...]. (Ministerio de Educacion y Ciencia, 2006,
cit. en Ortiz Enciso, 2013, p. 65).

Otros trabajos que se salen de la linea de investigacion aragonesa, pero que
destacan por su originalidad e innovacion en el enfoque AICLE tienen que ver con las
propuestas de Sempere Pla (2020) de gamificacion en el aula y el estudio de caso de
Villalba (2019). El primero de ellos trabaja el enfoque comunicativo y la motivacion en
el aula a través de una propuesta ludica de AICLE, cuyos objetivos asegura haber logrado
a través del desarrollo de competencias clave del curriculo en ciencia y tecnologia, pero
no menciona nada en materia del area lingiiistica y menos atiende a las habilidades
lingiiisticas que ha de alcanzar el alumnado, ya que simplemente se limita a citarlas.

Por su parte, de Villalba (2019) nos interesa recoger expresamente la opinion que
le merecen los contenidos lingiiisticos en el enfoque AICLE, los cuales afirma que

deberian ser impartidos unicamente por los especialistas en lengua extranjera:

los habitos de aprendizaje del idioma inglés en otras areas no lingiiisticas [...] muestran
que menos del 50% del alumnado redacta textos en lengua inglesa especializados en otras areas
no lingiiisticas, tales como la Geografia, Biologia, etc. El motivo de esto radica en que, por parte
del docente de Geografia, existe el habito de impartir contenidos de la materia y, por tanto, no
ensefiar a redactar en lengua inglesa utilizando vocabulario especializado en Geografia. Ademas,
normalmente se supone que la tarea de enseflar a redactar en lengua inglesa es obligacion del
docente especialista en inglés, y no del profesor especializado en Geografia. (Villalba, 2019, p.
61).

Opiniones como las anteriores y actos derivados de una didéctica de lenguas pobre

e insuficiente en el enfoque AICLE son algunas de las inestabilidades que presentan los
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programa bilingiies y plurilinglies cuya implementacion crece de forma exponencial en
nuestro pais, pero sin trabajar en una competencia lingliistica unificada y establecer
puentes entre ambas lenguas vehiculares. En este Estado de la Cuestion se pretende dar
cuenta de aquellas inestabilidades que aborda el TIL en el sistema educativo actual, por
lo que, recapitulando entre todas las practicas reales que se han consultado, uno de los
mayores problemas a los que se enfrenta el sistema es esa falta de interés por lo lingiiistico
que hemos encontrado entre las opiniones de la critica. Para detectar otros problemas de
diversa indole en los contextos educativos plurilinglies, remitimos a las reflexiones de
Ibanez (2013), quien recalca la importancia de realizar valoraciones anuales del
respectivo programa bilingiie que aborde el centro. Entre esos problemas, en la siguiente
lista se reformulan los que la autora ha percibido en su centro, pero que, de alguna forma,
podemos considerar bastante generalizados, en consonancia con lo anteriormente
analizado:
- Un grado de madurez cognitiva diferente en la L1 y la LE por parte del alumnado.
- La imposibilidad de avanzar con la misma rapidez en contenidos impartidos en
LE con respecto al tiempo que se dedican en L1, por lo que resulta deseable
agrupar unidades en funcion de afinidades tematicas.
- Algunos contenidos tienen que impartirse en L1, dado que su traduccion a la LE
carece de sentido.
- Las dificultades que presenta el alumnado con Necesidades Educativas Especiales

(ACNEES) en L1 se ven aumentadas, por consiguiente, en la LE.

3.5.  Soluciones para asegurar el éxito en el enfoque plurilingle

En este apartado hemos recogido algunas soluciones para paliar los problemas que
se han ido encontrando a lo largo de nuestro andlisis sobre enfoques plurilingiies
inestables, como el AICLE. Por un lado, Ibafiez (2013) propone como prioridad la
necesidad de establecer un sistema facilitador de la integracion de nuevos alumnos en el
programa bilingiie de su centro, en cualquier curso, y ya, a partir de ahi, fomentar las
siguientes propuestas que expone la autora y que hemos recogido en el encabezado de la
siguiente tabla, las cuales se han relacionado con otras que se han ha sido mencionadas
anteriormente y que son de nuestro interés (las cuales se suceden debajo de las flechas,

en la parte inferior de la tabla):
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“Apoyos, refuerzos y desdobles” “Reestructuracion de los niveles a
medida que el alumnado vaya

adquiriendo aprendizajes”

3

Interdisciplinariedad y colaboracion entre Asegurarnos del desarrollo de la

departamentos competencia lingiiistica a través del TIL

Las premisas de debajo se han extraido del estudio llevado a cabo por Mallol y
Alsina (2017) y su estudio sobre un enfoque plurilingiie integrador (EPI) de las lenguas
de caracter mas general. Siguiendo la linea de posibles soluciones para afrontar la
problematica lingiiistica que se ha localizado en el enfoque AICLE, encontramos esta
propuesta en la que el EPI sustituye la vision generalizada de la lengua como herramienta
de comunicacion que proponen enfoques como el AICLE por el TILC, que tal y como
expresabamos en los apartados anteriores, entiende la integracion como implicacion de
todas las areas del conocimiento, lingiiisticas y no lingiiisticas; esto es, no repartia la
mayoria o totalidad del peso de los contenidos curriculares al &rea no lingiiistica y que
concede un peso importante al area lingiiistica, ademas de asegurar la suma de todos los
agentes, sus lenguas y respectivas culturas en el tratamiento de los contenidos

curriculares.

3.6. Problematica en la formacion de los profesionales

Mallol y Alsina (2017) citan a Pascual Granell (2006) y su vision del TIL como
el resultado de la confluencia de tres procesos: unificacion de criterios en cuanto a las
lenguas sobre su adquisicion-aprendizaje y su ensefianza; diversificacion de tratamientos
segin las lenguas y los aprendices; y organizacion de la actuacion coordinada en las
diferentes lenguas del curriculo, para que la adquisicion de la competencia plurilingiie
sea mas rapida, eficaz y econdomica. En el primer punto, parte de la idea de que, a pesar
de que las lenguas que se aprenden y el profesorado que las enseiia pueden ser diferentes,
cada alumno es unico y, por tanto, deberia recibir una ensefianza que le permitiera aplicar
de manera estratégica las capacidades cognitivas, habilidades y destrezas comunes y
requeridas en la adquisicion de cualquiera de las lenguas que aprende y de que todo el

profesorado de lenguas deberia partir de un consenso sobre qué son las lenguas, como se
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adquieren y como se aprenden, asi como qué modelo metalingiiistico deberia utilizarse
para ensefiarlas. El segundo punto atiende a apostar por tratamientos personalizados para
cada situacion educativa, por lo que también incide directamente la labor del profesorado
y el tercero, por su parte, hace hincapié en una organizacién coherente por parte de los
docentes de lenguas para asegurar la competencia plurilingiie en el aula; solo asi, a través

de una actuacion eficiente por parte del profesorado lograremos adaptar el TIL a las aulas.

Muchos de los estudios cotejados coinciden en que uno de los problemas de la
enseflanza bilinglie o plurilingiie radica en una falta de preparacion por parte del
profesorado. Garcia (2019) asegura que este problema se esta erradicando y que se estan

tomando medidas al respecto, tanto autoformativas como por parte del sistema:

Los llamados profesores de areas no lingiiisticas (ANL) se estan formando de manera
diaria, bien a través de cursos presenciales organizados por las administraciones respectivas, bien
inscribiéndose en cursos online, y mediante la inmersion lingiiistica, tanto en territorio nacional
con nativos, como fuera de nuestras fronteras. Asi pues, la preparacion del profesorado es cada
vez mejor y de mayor calidad para afrontar los programas de seccion bilingiie que se intentan
implantar en nuestra educacion. (Garcia, 2019, p. 88).

Ruiz-Bikandi y Camps (2007), por otro lado, hacen una clasificacion de
orientaciones para barajar una reforma en las opciones formativas del profesorado de cara
al éxito en los enfoques plurilingiies que se propongan en futuros contextos educativos.
Estas opciones de formacion se relacionan con concepciones educativas, psicologicas y
filosoficas, ofreciendo una interrelacion entre las mismas y el andlisis de las conductas
del docente y las concepciones sobre la ensefianza basadas en la reflexion teorica.

Asimismo, Santisteban, Zuloaga et al. (2021) dedican un apartado de su trabajo a
plasmar las percepciones y actitudes del profesorado ante la implementacion de enfoques
multilingiies®. Para ellos, es importante hacer un seguimiento en la implementacion y
hacer hincapié en su posterior valoracion y evaluacion de estas implementaciones para
que los docentes puedan tomar decisiones futuras de mejora en futuras situaciones
educativas que tengan lugar en el aula. Esas decisiones tendran que ver con la

modificaciéon o incluso rechazo de enfoques que no funcionen tras su previa aplicacion

2 En la introduccién de su trabajo, estos autores justifican la utilizacion del término “multilingiie” en su
estudio para calificar contextos en los que se utilizan varias lenguas (en la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco conviven dos lenguas cooficiales (L1 y L2) en los centros de educacion), en contraposicion a
“plurilingiie”, utilizado a lo largo de nuestro trabajo, que simplemente designa al hablante de dos o mas
lenguas, en un contexto determinado, en nuestro caso, educativo.
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en el aula, en linea con lo que proponemos en este trabajo. Citando a Arocena, Ceroz et
al (2015), los autores sefalan diversos factores que pueden influir en las creencias u
observaciones que el profesorado ha de tener en cuenta a la hora de disefiar, implementar
y valorar: las experiencias de aprendizaje anteriores, las practicas en el aula, los
materiales utilizados, el estatus que se otorga a cada idioma y/o la motivacion hacia las
lenguas por parte de los hablantes. Estos autores no tardan en poner de manifiesto que las
lenguas vehiculares siguen ensefidndose por separado y en remarcar la importancia de
aplicar un enfoque integrado de lenguas que atne las destrezas de cada una para fomentar
la competencia lingiiistica en materia de educacion. Esta carencia de la que nos hablan
demuestra, una vez mas, que las lenguas todavia no son entendidas como un todo, “como
un sistema dinamico en el que todas estan conectadas en el cerebro” (cit. Bialystok
(2001), en Santisteban, Zuloaga et al., 2021, p. 6).

Otro problema al que asocian parte del rechazo de estos enfoques es el tiempo que
ha de dedicarse a la coordinacion de materiales y recursos para maximizar la transferencia
de conocimientos de una lengua a otra. Esta transferencia se logra gracias a un trabajo
bien coordinado entre los diferentes profesionales, otro de los factores mas interesantes
para nuestro trabajo. Por tanto y para logar el cumplimiento de los items anteriores, una
de las medidas que proponen los autores es que los docentes reciban la formacién
especifica oportuna y necesaria para lograr un clima de comodidad en la implementacién
del TIL. Esta formacion también trabajaria en la actualizacion de competencias y en una
mejora en la cualificacion de aquellos profesionales que se encarguen de impartir
contenidos en las lenguas vehiculares. Por otro lado, para mejorar la calidad de la
enseflanza, estos autores también consideran oportuno fomentar la motivacién de los
estudiantes y proponen iniciativas innovadoras que adapten la ensefanza a las
necesidades comunicativas reales, factor que estudiaremos en los siguientes apartados.

Teniendo en cuenta los factores anteriores, este grupo de autores ha elaborado un
perfil DAFO en el que destaca la alusion reiterada de debilidades relacionadas con este
tipo de formacién del profesorado, con respecto a formacion sobre el TIL, en general, se
considera escasa o nula, asi como la formacion en didéctica de las lenguas, en particular.

En este Estado de la Cuestion nos hemos cuestionado previamente por los
preceptos que rigen ciertas practicas del TIL en el aula (como el AICLE) y, en la misma
linea que lo que dicen estos autores, pretendemos dar cuenta de que esta situacion de
desconocimiento por parte del profesorado —parcial o total, en todo caso afectard

igualmente— de los dos factores mas importantes que asegurarian una educacion
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plurilingiie de calidad (TIL y apuesta por una didactica de las lenguas de calidad)
imposibilita que los docentes puedan siquiera plantearse la implementacién. El
conocimiento parcial de la L2 por parte del profesorado, afirman, no es suficiente y no
asegura una implementacion optima de las TIL, sino que viene secundada por otros
conocimientos imprescindibles sobre el material, recursos o contextos facilitadores para
la implementacion de este enfoque.

Recapitulando, en cuanto al incentivo de formacion del profesorado es necesario
remitir de nuevo a Ruiz-Bikandi y Camps (2007, p. 103) en los tres tipos de conocimiento
del profesional de ensefianza que plantean, cuyo estudio y reflexion detecta tensiones
entre la realidad y las necesidades formativas de los profesionales, reformulados en la
siguiente lista:

a) Conocimientos que fundamentan cada una de las materias que el profesional de
la ensefianza desarrolla.

b) Conocimientos que permiten al sujeto de ensefianza conocer los procesos de
orden personal y social en los que esta inmerso, al mismo tiempo que se conoce a
si mimo.

¢) Conocimiento de las prdcticas reales, asi como sus posibilidades de mejora a
través de la reflexion sobre las mismas y de la construccion de una comunidad de

docentes que comparten dichas reflexiones.

En otras palabras, si el futuro docente de TIL quiere asegurar el éxito en su
implementacion ha de estar preparado para impartir su asignatura en todas las destrezas
de LE, de los procesos de inmersion de caracter social y personal que pueda encontrarse
en el contexto del aula y, ademads: conocer practicas reales, reflexionar sobre las mismas
y encontrar posibilidades de mejora que le permitan hacerse como profesional, de acuerdo
con las exigencias que vaya encontrando por el camino, asi como procurar compartirlas
con sus compaiieros. Todavia queda mucho trabajo para asentar estas necesidades en el
sistema educativo y, entre todos, procurar una educacion actualizada y de calidad. Asi
que, para ser mas precisos, los programas bilingiies deberian fomentar la correcta
formacion lingiiistica y metodoldgica del profesorado, asi como el trabajo conjunto y

coordinado de todos los implicados en el proyecto (Ibafiez, 2003, p. 43).
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3.7.  Lamotivacion en el aula: un factor imprescindible para el rendimiento
del alumnado

La investigacion de este factor comienza con un gran niimero de trabajos que han
destacado la importancia de la motivacion en la adquisicion de LE, cuyo estudio
encabezan Monasterio, Etxeberria et al. (2021). Estas autoras entienden la motivacion
como “un componente dindmico, variable y determinado por factores internos, sociales y
contextuales [que] puede contribuir al éxito o fracaso en el aprendizaje de una lengua”
(p. 319) y para dar respuestas a las actitudes de una muestra grande de estudiantes
bilingiies hacia el inglés, llevan a cabo un estudio del caso acerca de aspectos
motivacionales que condicionan el aprendizaje de la LE. Las respuestas obtenidas del
alumnado con respecto a los factores motivacionales giran en torno a una percepcion
positiva en cuanto a la labor desempefiada por parte del profesorado, su gestion del aula
y las metodologias implementadas.

Otro estudio de caso importante para nuestro andlisis es el de Caballero y
Fernandez (2011) y coincide con el anterior en que se ha realizado en alumnado surgido
de un plan bilingiie, aunque las conclusiones se contrastan con las extraidas de las mismas
premisas por parte de otro tipo de alumnado (del mismo nivel) que ha cursado contenidos
monolingiies. Ademads, de este estudio nos interesa, en particular, que la muestra de
alumnado pertenece al mismo nivel que el que hemos tratado en este proyecto de
innovacion (4° ESO). Los resultados de este trabajo se relacionan con la motivacién en el
sentido de que el alumnado que ha obtenido mejores resultados pertenece al Plan de
Fomento del Plurilingliismo (propuesto en 2005 por la Junta de Andalucia en esta
Comunidad Auténoma), frente a las calificaciones mas bajas que ha obtenido el alumnado
monolingiie, mas “desmotivado”. El primero ha respondido con su trabajo al ver un apoyo
alentador por parte de sus familias y profesores, sobre todo al haberse aplicado
metodologias activas en el aula para fomentar la integracion de las lenguas y contenidos
no linglisticos en el aula, las cuales han contribuido como factor motivador en el
alumnado.

El ultimo estudio de caso que se ha revisado pertenece a una investigacion llevaba
a cabo por Tirado, Martin et al. (2019) sobre un analisis de efectividad en programas
bilingiies en Educacion Superior, es decir, la muestra del alumnado pertenece a un
Programa de Grado o Pregrado especializado, pero si bien es cierto podemos utilizar los

datos extraidos en su tercera variable analizada, la de motivacion y actitudes del
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alumnado. Este autor también estudia la variable del rendimiento académico en su
alumnado y los resultados obtenidos arrojan que la variabilidad en las metodologias

utilizadas han repercutido positivamente en la satisfaccion y motivacion del alumnado:

in relation to the dependent variable “student attitude or motivation”, the enormous
variability of methodological features found makes it unfeasible to provide a more detailed
account of this outcome (Cheung & Slavin, 2016). Alternatively, two blocks of results are
reported: (a) the students’ positive perceptions toward BPMPPs’ impact in HE (e.g., high
satisfaction level with their experience, improving their English command, etc.); and (b) the
students’ negative perceptions or criticism toward BPMPPs’ impact in HE (e.g., lack of English
skills to understand subject contents or limited language skills, lack of support systems in terms
of English language learning before and during lessons, etc.). (Tirado, Martin et al., 2019, p. 46).

Aunque, sin embargo, a pesar del éxito en la motivacion, también han recogido
percepciones negativas por parte del alumnado en cuanto a limitaciones que han
experimentado en las destrezas de la lengua o la falta de apoyos necesarios para el
aprendizaje y tratamiento de la LE antes y durante las lecciones, por lo que seguimos

localizando carencias en el sistema.

3.8. Nuevas metodologias en el enfoque plurilingle

Son muchas las propuestas reales localizadas en este trabajo que apuestan por una
innovacion en las metodologias para asegurar el éxito en sus clases. Los estudios
analizados van desde propuestas en aulas de Educacion Basica, pasando por Educacion
Superior y los resultados positivos obtenidos en todos ellos nos sirven para reflexionar en
nuestro trabajo sobre la necesidad de dar un giro a los programas bilingiie y de actualizar
su método de ensefianza a través de la puesta en marcha de metodologias mas activas que
promuevan el trabajo colaborativo por grupos.

Uno de los estudios mas llamativos y completos sobre metodologia en la
ensefianza bilingiie es el de Fernandez, Berrocal et. al (2019), puesto en marcha en un
centro de Educacion Secundaria de la Comunidad Auténoma de Extremadura. En €l se
ha llevado a cabo una colaboracion por parte no solo de los docentes que imparten
AICLE, sino también por parte de todos los profesores del centro, de manera extensiva.
Este estudio pone de relieve que el trabajo colaborativo, el uso de las TICs y nuevos tipos
de evaluacidn aseguran una actualizacion en la metodologia que fomenta la motivacioén
en el alumnado y refuerza las competencias de “aprender a aprender”, asi como la

competencia digital. Asi lo exponen en las conclusiones que han extraido de su analisis:
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El trabajo colaborativo, e/ uso de las TIC, y los nuevos instrumentos de evaluacion son
herramientas que favorecen la construccion de aprendizajes significativos, otorgando
protagonismo al alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que éste desempeia un
papel activo al construir, reflexionar y valorar sus propias dificultades y fortalezas en dicho
proceso. El nuevo papel del docente sera el de orientador, promotor y facilitador del desarrollo
competencial. (Fernandez, Berrocal et al., 2019, p. 205).

Por otro lado, ya se ha mencionado anteriormente a la investigadora en educacion
bilingiie Sempere Pla (2020) y su proyecto de gamificacion en el aula, que recibié un
Accésit del Premio Estudios Financieros 2019 en la modalidad de Educacion y Nuevas
Tecnologias. Este proyecto ofrece una metodologia constructivista y ladica que
contribuye positivamente en el AICLE y, por tanto, aplica el TIL en el aula con éxito.
Ademas, es un estudio pionero en relacionar el escape room en un entorno educativo
bilingilie y en relacion con el juego. En ¢l, subraya las ventajas de aplicar técnicas de

gamificacion en el aula:

En relacion con el juego, surge el concepto de «gamificacion», que consiste en aplicar
elementos propios de los juegos en contextos no ludicos por si mismos, como la educacion. Su
finalidad es la modificacion de conductas, actuando sobre la motivacion intrinseca de los alumnos
para lograr objetivos especificos. El comportamiento que se pretende desarrollar en la educacion
es aprender. (Sempere Pla, 2020, p. 12).

Otra metodologia que nos puede dar mucho juego en las asignaturas del area
lingiiistica es la que ha puesto en su estudio de caso Villalba (2019) para mejorar la
competencia en produccion escrita en L2. Este autor ha utilizado el blogging como
herramienta de incentivo para mejorar una carencia en produccion escrita que localiz6 en
sus estudiantes del enfoque AICLE. En su trabajo explica las ventajas que ofrece esta
herramienta de uso recurrente por parte del alumnado, sobre todo en materia de redes

sociales:

En educacion, hay dos tipos de blogs: microblogging (Twitter, a modo de ejemplo) y
edublogs. Los blogs educativos usan elementos multimedia, se actualizan frecuentemente
disponiendo de un uso limitado de elementos multimedia, la publicacion de comentarios en los
blogs permite un intercambio asimétrico, y la inclusién de comentarios en los blogs facilita mayor
interaccion entre los usuarios surgiendo una funcién comunicativa (Herring, Kouper, Paolillo,
Scheidt, Tyworth, Welsch, Wright & Yu, 2005). Esto fomenta la relacion autor-lector. (Villalba,
2019, p. 53).

Para trabajar la interdisciplinariedad en el aula, uno de los objetivos primordiales
que persigue este proyecto de innovacion, se ha tenido en cuenta la transversalidad que

ha trabajado Navarra (2020) en sus propuestas de actividades partiendo de la asignatura
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de Lengua y Literatura, y atendiendo, sobre todo, a las actividades lingiiisticas que
propone para fomentar la competencia comunicativa. El autor pretende fomentar la
creatividad, el trabajo en equipo y la motivacion para que la consecucion de las
competencias sea de mayor calidad. Para ello, aboga por metodologias globalizadoras
como estudios de casos, problemas, proyectos, créditos de sintesis o grandes unidades
didacticas con participaciéon de varias materias para explotar las ventajas de la

interdisciplinariedad educativa:

El cuento y la narracion en general, la poesia y el teatro utilizados en cualquier area
contribuyen al desarrollo de la competencia literaria y la competencia textual, entre otras. Y
pueden motivar, siempre que la escuela y el profesorado vivan la literatura. En una excursion
podemos encontrar poemas grabados en mosaicos o piedras del bosque. También podemos leer
en el mismo lugar descripciones literarias de autores. (Navarra, 2020, p. 30).

Para concluir con la innovacion metodoldgica, a continuacion se fundamentan las
dos metodologias que nos han llevado a disefiar un proyecto de innovacion tan ambicioso
como el que proponemos. En primer lugar, llama la atencion el caso practico que llevan
a cabo Santamaria y Strotmann (2019) en cuanto a su propuesta de coordinacién
departamental en Educacion Superior para llevar a cabo una experiencia de integracion
de dos asignaturas del Grado de Traduccion e Interpretacion. Esas dos asignaturas
impartian hasta ahora la ensefianza de los mismos contenidos lingiiisticos en L1 y LE,
pero sin aplicar el TIL en el aula. La innovacion en este caso consiste en su imparticion
integrada mediante una metodologia docente colaborativa (co-teaching) que consiste en
la presentacion de los contenidos lingiiisticos de un modo contrastivo “para que todos los
avances de conocimiento que se adquieran en una lengua sirvan para desarrollar también
las capacidades comunicativas de la otra” (Santamaria y Strotmann, 2019, p. 65). Es decir,
los contenidos en Lengua Castellana y Lengua Extranjera: Inglés, las lenguas vehiculares
-y que, ademads, también coinciden con el contenido curricular que se pretende ensefiar—
se han trabajado siguiendo los mismos procedimientos y a través de la propuesta de los
mismos recursos para lograr un objetivo comun: fomentar la competencia lingiiistica
utilizando los mismos procedimientos didacticos en ambas lenguas y unificar la
concepcion lingiiistica del alumnado.

En este caso, se presta especial atencion a las interferencias lingiiisticas (como
calcos y falsos amigos) mediante el enfoque contrastivo. Este enfoque consiste en
impartir las destrezas de L1 en contraste con las de LE, para estudiar sus similitudes y

diferencias. A pesar de una logradisima colaboracion educativa, este método se encontrod
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con un esfuerzo afiadido que hizo que se tuvieran que realizar numerosos cambios durante
el desarrollo de las asignaturas, la planificacion y coordinacion. La nueva estructuracion
de estas tres premisas resulto dar sus frutos en el desarrollo de las destrezas de los alumnos
en cada lengua, al igual que fue un éxito el tratamiento de la capacidad de comunicacion
y mediacion intercultural.

Los autores han trabajado sobre todo con dos elementos que han inspirado
profundamente en la metodologia de este proyecto de innovacion: uno de ellos es la
metodologia colaborativa que apodan bajo el término co-feaching y el otro es el recurso
lingiiistico de la mediacion.

Este primer término hace referencia a un tipo de ensefianza colaborativa que
consiste en el asesoramiento y planificacion conjunta de los contenidos por parte de dos
0 mas profesionales de la ensefianza que no supone necesariamente la presencia de ambos
en el aula, pero cuya organizacion y simultaneidad asegura una experiencia plurilingiie,

pluricultural y de mediacion en una atmoésfera educativa:

The term “co-teaching” was chosen as the one best defining the planned and coordinated
design, delivery and assessment of a subject by two teachers who act as equals. “Co-teaching” is
therefore different from the term “collaborative teaching”, the origin of which goes back to its
being a tool providing extra support for teachers in diverse classrooms with special educational
needs. “Co-teaching” refers neither to the common practice of team-teaching as a professional
development instrument, allowing a junior teacher to learn from a senior one, nor to the practice
of content and language teacher collaborations, in which one teacher oversees the subject content
while the other is responsible for the communicative elements. The definition of “co-teaching” as
used in this paper comprises “joint planning, instruction, and evaluation of learning experiences”
(Perry & Stewart, 2005, cited in Tasdemir & Yildirim, 2017, p. 633) but does not necessarily
involve simultaneous presence in the classroom. The co-teaching experience described is, in
conclusion, different from many of the traditional collaborative teaching contexts. (Santamaria y
Strotmann, 2019, p. 68).

Otra de las estrategias metodoldgicas que nos interesa llevar al aula para lograr el
TIL y la interdisciplinariedad entre la L1 y la LE y asi asegurar un Plan Bilingiie de
calidad es la mediacion lingiiistica en diferentes destrezas. Esta estrategia consiste en la
traduccion de un formato lingiiistico en una lengua al mismo formato (o diferente) en la
otra. E1 MCER propone este tipo de actividades de mediacion en el aula para promover

la funcionalidad lingiiistica en nuestras sociedades:

In both the receptive and productive modes, the written and/or oral activities of mediation
make communication possible between persons who are unable, for whatever reason, to
communicate with each other directly. Translation or interpretation, a paraphrase, summary or
record, provides for a third-party a (re) formulation of a source text to which this third party does
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not have direct access. Mediation language activities, (re)processing an existing text, occupy an
important place in the normal linguistic functioning of our societies. (CEFR, Section 2.1.3, cit.
en Santamaria y Strotmann, 2019, p. 67).

Finalmente, no podemos concluir este apartado sin llevar a cabo un estudio sobre
la metodologia principal que conforma el esqueleto de nuestro proyecto. Se ha
considerado el enfoque por tareas como la metodologia de trabajo de los contenidos mas
apropiada para trabajar las destrezas lingiiisticas, ya que la critica también se apoya en su
efectividad en la ensefianza de lenguas. Fernandez y Navarro (2010) han llevado a cabo
una recopilacion de propuestas didacticas que se han puesto en marcha a través de un
enfoque por tareas. Las autoras se apoyan en que el MCER ha incentivado la reflexién y
practica de este enfoque de accion, ya que no solamente lo asumen como una practica
didactica mas, sino como el eje articulador de todos los aspectos implicados en el

aprendizaje de lenguas.

Fernandez y Navarro (2010) afirman que cada tarea académica trata de reflejar
una tarea real, ya que el aprendiz de una lengua es un agente social y pertenece a una
sociedad que realiza tareas con un fin concreto. Las autoras reflexionan sobre el concepto
de clase no como un mero espacio que encierran cuatro pareces, sino que hablan del aula
como espacio de comunicacién, como espacio social y abierto donde la clase reproduce
la realidad de la vida cotidiana. En relacion con las tareas, las autoras las definen como
“cualquier actividad que se realiza en un tiempo determinado” y aseguran que no
solamente es efectiva en la ensefianza de lenguas extranjeras, sino también en actividades
que promueven la ensefianza de la L1, aunque en sus propuestas no se separan del

tratamiento de la L2:

La metodologia del trabajo con “tareas” y proyectos en el aprendizaje de las lenguas
otorga a la palabra “tarea” un denotacion especifica que afiade al significado general de actividad
0 accion prevista, la de ser el eje de una unidad didactica. Esta metodologia de accidon no es
especifica del aprendizaje de las LE y se utiliza con éxito también en las materias trabajadas en
lengua materna (asi en geografia, por ejemplo, los alumnos realizan viajes reales o virtuales que
les llevan a conocer los paises con todos los aspectos a los que se acerquen). Pero la especificidad
del trabajo con tareas en nuestro caso es que éstas se llevan a cabo en lengua extranjera, por lo
que la unidad didactica que lo posibilita tiene como fin facilitar el proceso de hacerse con los
recursos lingiiisticos necesarios para poder realizar las tareas en la nueva lengua. (Fernandez y
Navarro, 2010, p. 6).

A modo de apunte con respecto al espacio educativo, Guasch (2007) también

centraba parte de su investigacion en como las transformaciones de los entornos
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sociolingiiisticos en nuestras sociedades y las nuevas concepciones psicolingiiisticas
sobre los hablantes de varias lenguas estan incidiendo en la reformulacion de los objetivos
de formacion lingiiistica de la escolaridad obligatoria. Este autor sefiala la necesidad de
considerar las aulas como espacios plurilingiies y la confluencia de varias tradiciones

didacticas de ensefianza de las lenguas.

Volviendo al enfoque por tareas, este, entonces, cosiste en tomar como referencia
un punto de partida de interés para nuestro alumnado y adaptarlo en forma de actividades
que representen situaciones atractivas y motivadoras para nuestro alumnado. Estas
actividades se interpretan en forma de tareas que, a partir de uno o varios temas de interés,
apuntan hacia un objetivo final o tarea final que ponga en marcha todos los conocimientos
logrados en las tareas previas. Se trata de elaborar tareas verosimiles y realizables, ademas
de interesantes para el alumnado, que pongan en practica las destrezas deseables y
conduzcan a la consecucidon de una serie de objetivos que se alcanzaran y consolidaran

en la tarea final.

En cuanto a motivacion y enriquecimiento de la experiencia, las autoras proponen

una serie de actividades que consideran apropiadas para poner en practica en las tareas:

Antes de elegir la tarea final, conviene realizar un acercamiento motivador al tema o a la
situacion, con el fin de superar los topicos y las banalidades. La puesta en comun de las
experiencias, ideas, recuerdos, conocimientos de los alumnos puede ser un punto de partida, que
se puede completar con datos de la prensa o revistas, canciones, videos, ambientacion de la clase
con carteles, fotos, frases sugestivas, etc. El enriquecimiento de contenido y de experiencia que
esta entrada supone suscita la curiosidad, refuerza la motivacion y posibilita que las propuestas
posteriores de los alumnos tengan una perspectiva mas amplia, mas creativa y con mayor
capacidad de comunicar algo nuevo ¢ interesante. (Fernandez y Navarro, 2010, p. 9).

Vemos, de esta manera, que las metodologias estudiadas y propuestas para nuestro
proyecto estan enfocadas, directamente, en la motivacion del alumnado y la efectividad

del TIL a través de la interdisciplinariedad y la colaboracion interdepartamental.

4. Hipotesis, objetivos y metodologia

En los siguientes apartados se presentan los fundamentos de este proyecto, los
cuales tienen que ver con las hipotesis que se plantea, los objetivos que pretende alcanzar

y la metodologia que se ha disefiado para tal fin.
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4.1. Hipotesis
Las primeras hipodtesis de las que parte nuestro proyecto han sido establecidas a
partir de la revision bibliografica que hemos llevado a cabo en el Estado de la Cuestion,
mientras que una quinta se ha construido en torno a nuestra experiencia personal en el

centro; todas ellas vienen recogidas en a la siguiente lista:

1. La ensefianza plurilingiie es necesaria y efectiva en nuestra sociedad actual.

2. La interdisciplinariedad entre las dreas lingiiisticas y el TIL son necesarios para
ofrecer una ensefianza plurilingiie de calidad.

3. El enfoque por tareas es un método activo muy apropiado para tratar contenidos
lingiiisticos y contribuye a alcanzar la competencia lingiiistica en nuestro
alumnado.

4. La estrategia metodoldgica colaborativa de co-teaching entre los profesionales de
la docencia del area lingiiistica es imprescindible en la didactica de lenguas si se
quiere lograr el éxito en el TIL desde un enfoque plurilingiie.

5. Los Programas Bilingiies que se imparten en la actualidad no son tan rentables

COmo S€ Crec y s€ eSpera.

4.2. Objetivos

En la siguiente lista vienen recogidos los objetivos del proyecto de innovacion,

los cuales se extraen a partir de la formulacion de las cinco hipotesis anteriores.

I. Desarrollar la competencia lingiiistica a través de un enfoque plurilingiie en las
aulas.
II. Impulsar el TIL como estrategia para mejorar la calidad del Programa Bilingiie
que se imparte en el IES Valdespartera.
III.  Mejorar la comunicacion entre los departamentos del area de lenguas para
asegurar el éxito del TIL.

IV. Localizar carencias y proponer soluciones para el Programa Bilingiie del centro.
4.3. Metodologia

Este proyecto ha sido disefiado atendiendo a las necesidades educativas que se

observaron durante el periodo de practicas docente que experiment6 la autora del presente
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trabajo durante su estancia en el Practicum II del curso 2020-2021 en el IES
Valdespartera. En concreto, su aplicacion se disefido enfocada a aplicarse a las clases de
4°B y 4°D de la ESO, ambas bilingiies, tras haber hecho un estudio previo del alumnado
y analizado las condiciones del aula durante la implementacion de otros contenidos
didacticos que le tocaron implementar, y tras informarse sobre el método de trabajo de
los Departamentos que iban a implicarse para poder implementarlo con el mayor éxito
posible.

Por una parte, y como ya se ha comentado anteriormente, nuestras hipdtesis han
sido ratificadas por la revision bibliografica que se refleja en nuestro Estado de la
Cuestion. Aparte de la labor de investigacion en el estado de la cuestion, se ha llevado a
cabo una metodologia de investigacion en el centro basada en estrategias de observacion
directa en el aula y elaboracion de un cuestionario al alumnado, a través de las cuales se
ha extraido informacion acerca de nuestra quinta hipdtesis sobre la rentabilidad de los
programas bilinglies que se imparten en la actualidad. Esta metodologia busca recoger
datos precisos a través de un enfoque metodologico cualitativo realizado a una muestra
de 16 alumnos de dos clases de 4° de ESO del IES Valdespartera, que ha dado lugar a un
estudio de caso sobre la situacion del Proyecto Bilingiie en el centro. A través de técnicas
de observacion en el aula y el estudio de esos cuestionarios, hemos obtenido una serie de
resultados que se expondran en los proximos apartados de este Trabajo de Fin de Master
y que estan estrechamente relacionados con las conclusiones que se extraen de revision
bibliografica que se ha analizado.

Por otro lado, y dada la importancia que nuestro proyecto le confiere al co-
teaching para su disefio, se ha llevado a cabo una metodologia colaborativa entre
profesionales de la docencia especialistas en Lengua Castellana (L1) y Lengua Inglesa
(LE) del centro. Esto es, los Departamentos de Lengua Castellana y Literatura e Inglés
colaboraron conjuntamente en la adaptacion de contenidos y elaboracion de las mismas
actividades adaptadas segun las necesidades de cada lengua para asegurar el TIL. La
experiencia de integracion de las dos lenguas se propuso impartir a través de una
metodologia docente colaborativa basada en la propuesta de coordinacion departamental
a la que Santamaria y Strotmann (2019) apodan en su estudio bajo el término co-teaching.

Para comenzar la tarea de implementacién de nuestro proyecto en el centro, en
primer lugar, fue necesario poner al dia a la profesora de Inglés de 4°B y 4°D (la muestra
de estudio) en cuanto a las pretensiones que teniamos con este proyecto, de modo que

unas dos semanas antes de la fecha de implementacion del proyecto tuvieron lugar varias
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reuniones en las que se pusieron de acuerdo las sesiones, contenidos y disefio de
actividades que se llevarian a cabo a lo largo del proyecto. Se trabajo, ademas de a través
de reuniones presenciales durante las horas libres de la profesora, via correo electronico
en la puesta en comun de materiales y recursos necesarios para cada sesion. Si bien es
cierto que dispuse de mucha libertad para proponer las metodologias que consideré
oportunas, la colaboracion con la profesional fue decisiva para elaborar un plan que se
ajustara a la realidad del contexto educativo sobre el que ibamos a actuar. De esta manera,
pusimos en practica con éxito la colaboracion interdepartamental que Santamaria y
Strotmann (2019) proponen en su estudio, gracias a ese plan de organizacioén y
planificacion que se basa en la estrategia innovadora de co-teaching.

En segundo lugar, para poner en marcha el TIL en nuestra propuesta, se han
disenado actividades que tratan de reflejar con fidelidad la realidad y lo cotidiano; asi, el
alumnado se siente identificado, atraido e interesado con el contenido propuesto, ademas
de encontrar una utilidad en las actividades y esto busca servirle de apoyo en la mejora
de sus destrezas lingiiisticas y de relacion de competencias intralingiiistica. La integracion
de las lenguas se llevara a cabo a través de un enfoque contrastivo en el tratamiento de
los contenidos que promueva el TIL en el aula (Santamaria y Strotmann, 2019). Para ello,
los recursos propuestos han sido trabajados conjuntamente, dando lugar a actividades
idénticas en ambas lenguas vehiculares, cuya funcion principal es poner en comun los
rasgos lingiiisticos y preparar al alumnado para que adquiera las destrezas que le permitan

comunicarse correctamente en cualquiera de ellas.

5. Disefo de la propuesta

Para el desarrollo de este apartado, es necesario hacer un desglose de las
observaciones que se han realizado tanto a nivel general en el centro, como a nivel
particular en las aulas a las que va destinadas el proyecto, asi como también han de
justificarse las observaciones y aclaraciones que giran en torno a la aplicacion del mismo,

en lineas generales.

5.1. Contextualizacién del proyecto

La implementacion de este proyecto estaba prevista para la ultima semana de abril
de 2021 (del 26 al 30 se iban a llevar a cabo las 4 tareas introductorias), mientras que la

tarea final estaba destinada para el ultimo dia de las practicas, el 3 de mayo.
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No obstante, este proyecto se quedo sin implementar por motivos de enfermedad,
ya que tuve que dejar de asistir de forma presencial al centro al contraer la Covid-19, sin
posibilidad de retomarlo posteriormente dada la coincidencia de mi enfermedad con el
fin de practicas.

De todas maneras, la idea germen de este proyecto responde a una necesidad
educativa por la que llevo un tiempo cuestionandome y cuyos motivos de realizacién
responden a una inquietud personal de investigacion por la que he tenido que luchar para
llevar a cabo en el centro y por la que me gustaria seguir investigando. Dicho lo cual, este
proyecto ha surgido como respuesta a un problema detectado en el sistema, tal y como se
pretende demostrar en el Estado de la Cuestion y en los resultados que hemos obtenido
en los cuestionarios. No obstante, aunque nos cuestionemos sobre el estado del
bilingliismo en general en nuestro pais, este proyecto se ha disefiado para aplicarse en un
centro y aulas concretas, aunque teniendo en cuenta, en la medida de lo posible,
adaptaciones futuras que pudieran plantearse para su implementacion en otras realidades

educativas.

5.1.1. Contextualizacion del centro

El IES Valdespartera es un Instituto de Ensefianza Publica que atiende a la
poblacioén escolar de los barrios del sur de Zaragoza: Valdespartera, Rosales del Canal y
Arcosur, ademas de Montecanal. La labor docente se concentra en un edificio tinico de
nueva construccion y, aunque su funcionamiento data desde 2011, se han ido
introduciendo paulatinamente nuevos niveles de ESO y Bachiller posteriores de modo
que, hasta ahora, cuenta con una proyeccion de 20 aulas para ESO (5 grupos por nivel) y
8 en Bachillerato (4 grupos por cada uno de los cursos) que pone de manifiesto una
demanda de espacio debido a su continuo crecimiento.

En ese periodo de tiempo, el centro ha pasado de 74 alumnos y 11 profesores a
los 800 alumnos y 75 profesores en el curso 2019-2020. Este continuo crecimiento ha
desencadenado problemas de espacio que han derivado en mas agrupamientos de los que
se estimaban en un principio y que han provocado una situacion de escasez de personal
de administracion y servicios, si bien es cierto que se sigue solicitando desde Direccidon
una mejor dotacion en personal no docente para paliarlos.

El centro acoge en su gran mayoria a alumnos del CEIP Valdespartera y CEIP
Montecanal, aunque también cuentan como centros adscritos los CEIPs Cesareo Alierta,

Dr. Azua, Cesar Augusto y Margarita Salas. Con los dos primeros centros tiene en comuin
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que estan acogidos al convenio MEC-British Council de Curriculo Integrado en Inglés,
hecho que facilita continuidad de estos alumnos en el Programa Bilingiie y hace de este
centro una excelente opcion para las familias y alumnos que deseen continuar sus estudios
con este Programa. El Programa Bilingiie CILE 2, Curriculum Integrado en Inglés,
imparte ensefianzas en inglés y estd originalmente dentro del convenio MEC-British
Council, ahora regulado por la Orden ECD/823/2018, Modelo BRIT-Aragén. Dicho
Programa es cursado por la gran mayoria del alumnado del centro y supone un tercio de
las horas lectivas de estos alumnos; lo que hace una de las sefias de identidad del centro.

El IES Valdespartera dispone de una serie de instalaciones y recursos que se ponen
al servicio de la comunidad educativa tanto para las actividades escolares como para las
extraescolares. El Equipo Directivo es el responsable de organizar y establecer las pautas
para este aprovechamiento y tiene como objetivo la mejora de la calidad educativa del
Centro. Entre las instalaciones y recursos de los que dispone el instituto figuran
instalaciones deportivas, biblioteca o medios informaticos. Ademads, su progresiva
ampliacion ha dado lugar a nuevos recursos como laboratorios o talleres.

Otro punto con gran acogida por parte del alumnado y las familias tiene que ver
con el desarrollo de actividades extraescolares en horario vespertino. En la actualidad el
centro participa del Proyecto de Integracion de Espacios Escolares (PIEE) promovido por
el ayuntamiento de Zaragoza y del programa Escolares Activos, Ciudadanos Vitales
promovido por la Direccion General de Deportes de la DGA. En dichos programas el
centro facilita los medios y espacio en la realizacion de actividades formativas, deportivas
y de ocio y tiempo libre, no solamente para su alumnado, sino en general para el total de
los jovenes del Distrito Sur.

Por ultimo, decir que el centro cuenta con los Programas de Atencion a la
Diversidad establecidos en el Curriculo General de Ensefianza Obligatoria: PAI, PMAR
y Curriculo Agrupado de 4° ESO. Fuera del horario lectivo, el programa AUNA atiende
a alumnos de 1° y 2° ESO con ciertas necesidades de apoyo educativo, tras ser propuestos
por el equipo docente. Ademas, en esta etapa el centro cuenta con dos ciclos de Formacion
Profesional Bésica (FPB) —Servicios Comerciales e Informatica y Comunicacion— aunque
no se han podido poner en marcha hasta la fecha debido a la limitacion de espacios en el
centro, teniendo que derivar a este alumnado a otros centros. Finalmente, en Bachillerato
se imparten las modalidades de Ciencias y Humanidades y Ciencias Sociales. Finalmente,

desde el curso 2019/2020, el centro acoge por las tardes una seccion de la Escuela Oficial
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de Idiomas n° 1 de Zaragoza en la que se imparte al alumnado que lo desee clases de nivel
B1 de Inglés.
5.1.2. Contextualizacion del grupo-clase

Los grupos que en un principio se seleccionaron para la implementacion de este
proyecto son de 4° de la ESO, un curso finalista de etapa, ambos cursando el curriculo
adaptado al Programa Bilingiie. Esto interesa en tanto y cuanto el alumnado que cursa las
ensefanzas British Council incrementa en una hora semanal su jornada escolar y que
solamente pertenecen a este Programa los grupos que cursan Matematicas Académicas.

Por otro lado, también es importante mencionar que debido a la ausencia de parte
del alumnado con motivo de la incidencia de contagio de Covid-19, —baja incidencia—
que hemos manifestado a lo largo de este curso, se han adaptado las aulas del centro con
motivo de facilitar una retransmision de las clases en directo para los alumnos o alumnas
que no pudieran asistir a clase presencialmente por causas de enfermedad o posibles
contactos. Se ha dotado a las aulas con camaras ajustables que permitan la filmacion de
las sesiones y su retransmision por salas virtuales mediante Google Meet.

El primer grupo, 4°B, cuenta con un total de 22 alumnos, de los cuales no
destacamos alumnado con NEE. Se trata de un grupo muy trabajador, con muy buenos
resultados académicos, aunque se destaca, si cabe, la presencia de un grupo de alumnas
un tanto exigente que persigue el éxito académico. Es un grupo tranquilo, trabajador y
poco enfocado en el trabajo por grupos y participacion en el aula, aunque dicha
metodologia obtuvo buenos resultados en la implementacion de mi Unidad Didactica, la
cual si pude llevar a cabo durante el Practicum II, obteniendo un 81% de aprobados.

El segundo grupo, 4°D, también estd conformado por un total de 22 alumnos y
tampoco destacamos alumnado con NEE en el grupo. Subjetivamente, podemos decir que
se trata de un buen grupo, conformado por alumnos comprometidos y responsables con
el trabajo en el aula. Es un grupo mas tranquilo en cuanto a exigencia académica, pero
cabe destacar un dinamismo en las clases que rebosa de interés y ganas de participar por
parte del alumnado. La implementacion de la Unidad Didactica en este grupo fue también
muy satisfactoria, poniendo en practica los mismos métodos de trabajo colaborativo y
actividades enfocadas a la participacion oral. Por su parte, este grupo obtuvo un 74% de

aprobados.
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5.2.  Objetivos generales de materia y especificos
En los siguientes apartados se relacionan los objetivos que pretende alcanzar

nuestro proyecto en relacion con los contenidos sobre los que se sustenta.
5.2.1. Objetivos generales de materia

Segiin la ORDEN ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragdn, se proponen los siguientes
objetivos generales extraidos directamente del curriculo de Lengua Castellana y

Literatura para trabajar la competencia lingiiistica en lengua castellana:

e Obj.LE.1. Comprender textos orales y escritos del ambito familiar, social,
académico y de los medios de comunicacion, graduando la complejidad y
extension de los mismos a lo largo de la etapa de Educacion Secundaria.

e Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y
correccion, enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista
gramatical y Iéxico-semantico.

e ODbj.LE.7. Redactar distintos tipos de textos del ambito familiar, social,
académico, literario y de los medios de comunicacion, teniendo en cuenta la
adecuacion a la situacidon comunicativa, la coherencia y la cohesion de las ideas y
la estructura.

e ODbj.LE.9. Sintetizar el contenido de textos, teniendo en cuenta la adecuacion,
coherencia y cohesion en la redaccidn, y representar la jerarquia de las ideas
mediante esquemas 0 mapas conceptuales.

e Obj.LE.10. Aplicar correctamente las reglas ortograficas y gramaticales en todos

los escritos.

Para trabajar la competencia lingiiistica en lengua inglesa, se proponen los
siguientes objetivos generales extraidos del curriculo de Primera Lengua Extranjera:

Inglés:

e Obj.IN.1. Comprender la informacion general y especifica de textos orales, sobre
temas cotidianos, generales o de su interés, emitidos en situaciones de

comunicacion cara a cara o por medios técnicos.
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e Obj.IN.2. Expresarse oralmente e intercambiar mensajes de forma comprensible,
adecuada y con cierta autonomia, sobre temas cotidianos, generales o de su
interés, en diferentes situaciones comunicativas derivadas de tareas concretas.

e ODbj.IN.3. Leer y comprender textos escritos de tipologia diversa, de un nivel
adecuado a sus capacidades e intereses, con el proposito de extraer la informacion
general y especifica, y valorar la lectura como fuente de informacion, disfrute y
ocio.

e ODbj.IN.4. Escribir textos sencillos sobre temas conocidos, generales o de su
interés, con suficiente correccion, cohesion y coherencia, teniendo en cuenta el
lector al que se dirige y la intencién comunicativa.

e ODbj.IN.5. Utilizar los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso
lingiiistico para comprender textos orales y escritos, hablar y escribir de forma
adecuada, y reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua extranjera en

situaciones de comunicacion.

5.2.2. Objetivos especificos

A continuacidn, se ha elaborado una lista de objetivos especificos a los que se

pretenden llegar a través de la implementacion del TIL en nuestro proyecto:

- Concienciar al alumnado sobre la importancia que tiene el buen desarrollo de la
competencia lingiiistica a través de los diferentes contextos comunicativos que
puedan darse en el aula, bien sea en L1 o LE.

- Mejorar las destrezas lingiiisticas del alumnado, tanto en L1 como en LE,
reflexionando sobre el uso, funcionamiento y utilidad de cada una.

- Desarrollar cierta flexibilidad cognitiva que favorezca el analisis y observacion
de los puentes que se establecen entre una lengua y otra.

- Propiciar la comparacion entre ambas lenguas a través de la gramatica
comparativa para aumentar las capacidades metalingiiisticas del alumnado.

- Disponer de fuentes y recursos de informacion muy diversas para fomentar el uso
de las TICs dentro y fuera del aula y mejorar la competencia digital del alumnado.

- Fomentar el desarrollo de las nuevas habilidades lingliisticas que se consigan
durante el tratamiento de la LE para ponerlos en practica y durante el aprendizaje

de contenidos curriculares no lingiiisticos y facilitar el aprendizaje significativo.
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- Poner al alumnado en contacto con otras realidades, en tanto y cuanto establezca

comparaciones entre ambas lenguas y despierte su interés por conocerlas.

5.2.3. Tabla relacional: objetivos generales y contenidos
Los contenidos que se van a trabajar en el aula no atienden al curriculo de Lengua
Castellana y Literatura, ni al de Primera Lengua Extranjera: Inglés, sino que aspiran a
potenciar el uso de la lengua y a mejorar la Competencia Lingiiistica General, por lo que
se seguiran las recomendaciones que el Consejo de Europa (2002) sefiala en el MCER.
En la siguiente lista se reflejan los componentes principales de dicha competencia, los
cuales ayudan a la descripcion del contenido lingiiistico y sirven como base para la

reflexion sobre las lenguas (MCER, 2002. Cap. 5, p. 107):

= La competencia léxica

» La competencia gramatical
* La competencia semantica
* La competencia fonologica
* La competencia ortografica

* La competencia ortoépica

Dichas competencias, a su vez, han sido agrupadas en forma de capacidades o

destrezas lingiiisticas para facilitar su referencia y evaluacion:

= Comprension
o Escrita - competencia léxica, competencia gramatical, competencia
semantica y competencia ortografica.
o Oral > competencia Iéxica, competencia gramatical, competencia
semantica y competencia fonoldgica.
= Expresion
o Escrita = competencia 1éxica, competencia gramatical, competencia
semantica y competencia ortografica.
o Oral > competencia Iéxica, competencia gramatical, competencia
semantica, competencia fonoldgica y competencia ortoépica.
= Interacciéon
o Escrita = competencia léxica, competencia gramatical, competencia

semantica y competencia ortografica.
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o Oral > competencia léxica, competencia gramatical, competencia

semantica, competencia fonoldgica y competencia ortoépica.

En la siguiente tabla vienen relacionadas las destrezas lingliisticas con los

objetivos generales de materia que persigue el proyecto:

Escrita Obj.LE.1. Obj.IN.3.
COMPRENSION Obj.LE.9. Obj.IN.5.
Oral Obj.LE.1. Ob;.IN.1.
Obj.LE.9. Ob;.IN.5.
Obj.LE.2. Obj.IN 4.
Escrita Obj.LE.7. Ob;j.IN.5.
EXPRESION Obj.LE.9.
Obj.LE.10.
Oral Obj.LE.2. Ob;.IN.2.
Ob;.IN.5.
Escrita Obj.LE.1. Obj.IN.3.
Obj.LE.2 Obj.IN 4.
INTERACCION Obj.LE.10. Ob;.IN.5.
Oral Obj.LE.1. Ob;.IN.2.
Obj.LE.2. Ob;.IN.5.

5.3. Metodologia

Por un lado, el enfoque por tareas ha sido planteado como la metodologia de
planificacion de actividades ideal para trabajar las diferentes destrezas en cada lengua, ya
que trabaja bajo las premisas de veracidad y motivacién en la consecucion de las
dinamicas disefiadas (Fernandez y Navarro, 2010). De esta manera, durante el desarrollo
de las sesiones se proponen varias tareas introductorias en las que se trabaja una o dos
competencias lingiiisticas de cada lengua y que abarcan la totalidad de la temporalizacién
disponible para implementar el proyecto. Es decir, se llevara a cabo una tarea por sesion
en la que se evaluard el proceso de ensenanza-aprendizaje de las destreszas y, finalmente,
el producto que surja de la interrelacion de todas esas destrezas sera concebido en forma
de tarea final, en la que se ponga en practica de forma ludica y motivacional la totalidad
de los conocimientos que se han ido trabajando, asi como evaluara si se ha logrado el TIL

en el aula. Lo caracteristico de esta tlltima tarea es que ha sido disefiada con la intencion
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de poner en practica la mediacion lingliistica entre las dos lenguas vehiculares que
propone el MCER para asegurar la funcionalidad intralingiiistica (Santamaria y
Strotmann, 2019). La adaptacion de la estrategia de mediacion a nuestro contexto de aula
requeria disefiar actividades de caracter ludico para asegurar el interés del alumnado y
facilitar el trasvase de lenguas en la misma sesion, tal y como afirma la revision
bibliografica comentada en el apartado 3.7. En el resto de tareas, la interdisciplinariedad
en el aula se pretende trabajar a través de actividades lingiiisticas que pongan en practica
las diferentes destrezas y persigan el desarrollo de la competencia comunicativa y del
aprendizaje significativo (Navarra, 2020).

La distribucion del aula en pequenios grupos de trabajo heterogéneos y el
mantenimiento de los mismos grupos a lo largo del desarrollo de las tareas es fundamental
para impulsar el trabajo colaborativo y la participacion del alumnado en las diferentes
sesiones. De esta forma, podemos crear un clima de confianza y participacion desde el
principio, fomentando un método de trabajo poco comun, hasta ahora, en las clases para
las que ha sido disefiada esta propuesta. Se ha disefiado una distribucion del alumnado en
cuatro grupos: dos grupos de cinco alumnos y otros dos de seis. El motivo por el que se
ha decidido organizar el aula en cuatro grupos de trabajo tiene que ver con la
especializacion de cada uno segun las diferentes tematicas que exigen las tareas en cada
sesion. Se han propuesto cuatro tematicas comunes en las dos lenguas iniciadas que
encabezan cuatro textos periodisticos en las primeras tareas, desde los que se trabajara el
cambio de tipologia textual y otros formatos escritos, asi como el desarrollo de las
competencias orales para trabajar el enfoque comunicativo en el aula.

El trabajo colaborativo a través del uso de las TIC en el aula, junto al uso de
nuevos instrumentos de evaluacion pretenden contribuir en el aprendizaje significativo y
aseguran una actualizacion en la metodologia de nuestro proyecto que pretende favorecer
la motivacion y el desarrollo de las competencias en nuestro alumnado (Fernandez,
Berrocal et al., 2019).

De haber podido implementarse, se iban a llevar a cabo 4 y 4 sesiones en las
respetivas clases de Lengua y Literatura y Lengua Inglesa, junto a una ultima sesioén
conjunta en la clase de Lengua y Literatura. Esta suma daba lugar a un total de 9 sesiones:
4 dedicadas a la lengua vehicular materna, 4 dedicadas a la lengua vehicular extranjera y
una quinta que combinaba ambas lenguas. En cada sesion se ha disefiado una tarea para
trabajar una o varias destrezas a través de un enfoque comunicativo, cuya dificultad

lingiiistica va aumentando conforme avanzan las tareas, hasta llegar a la tarea final, en la
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que se pondrian en funcionamiento la interaccion de todas las destrezas practicadas

previamente.

5.4. Sesiones

Disponemos de un total de nueve sesiones de 50 cada una, dispuestas en un total
de seis dias lectivos sucesivos, en las que se incluyen cuatro sesiones de cada lengua en
las respectivas horas que corresponden a cada asignatura implicada en el proyecto, mas
una ultima sesion —que tendra lugar en la hora correspondiente de Lengua y Literatura—
reservada para el desarrollo de una tarea final que pretende poner en practica el TIL.

Como se ha introducido en los apartados anteriores, este proyecto propone, en
primer lugar, cuatro tareas introductorias que se llevaran a cabo siguiendo la misma
metodologia y tratando los mismos contenidos lingliisticos para trabajar el aprendizaje
significativo de las lenguas vehiculares que utiliza el alumnado al que va dirigido este
proyecto en su proceso de ensefianza-aprendizaje. La lengua vehicular materna (L1) del
alumnado es el castellano, mientras que la lengua vehicular extranjera (LE) es el inglés,
asi que cada una de ellas serd tratada por un docente especialista en su cada campo
lingiiistico.

No obstante, y en segundo lugar, la parte innovadora del proyecto radica en el
tratamiento integrado de las lenguas y, para ello, la interdisciplinariedad y la estrategia
de colaboracion entre los profesionales del area lingiiistica (co-teaching) en la adaptacion
de los contenidos y metodologia de las actividades, como se ha recalcado en los apartados
anteriores, es primordial para el correcto desarrollo de la propuesta. Para asegurar el
cumplimiento de estas premisas, se han disefiado cuatro tareas que proponen de forma
“duplicada” —una por cada lengua— para que abarquen los mismos contenidos en cada
lengua con el fin de perseguir la sincronizacion de los contenidos y un tratamiento
personalizado al mismo nivel en las destrezas de cada lengua. Finalmente, se propone una
tarea final en la que los dos profesores buscaran la mediacion entre lenguas a través de la
puesta en marcha de una serie de actividades de caracter ludico, para fomentar la
sincronizacion en el tratamiento de las lenguas a través de la motivacion del alumnado y
la puesta en practica de las destrezas lingiiisticas, ya previamente trabajadas. De esta
forma, se pretende trabajar con el siguiente esquema de tareas integradas disefiado,

atendiendo a las sesiones de las que se dispone en cada lengua:
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- Tarea Il en L1: “De profesion: periodista” > SESION 1. L1

- Tarea 1 en LE: ‘You be the reporter’ > SESION 1. LE
- Tarea 2 en L1: “Los cuentos del mundo” —> SESION 2. L1
- Tarea 2 en LE: ‘Tales of the world’ > SESION 2. LE
- Tarea 3 en L1: “Prosy contras” > SESION 3. L1
- Tarea 3 en LE: ‘Pros and cons’ > SESION 3. LE
- Tarea 4 en L1: “Debate de actualidad” > SESION 4. L1
- Tarea 4 en LE. ‘Current debate’ > SESION 4. LE
- Tarea5enLl yLE:
“Juego de estaciones”’/‘Game of seasons’ > SESION 5. L1-LE

La forma en la que va a aparecer detallada cada sesion atiende al esquema anterior
que, a su vez, se elabord segun el orden de las horas cedidas de cada asignatura y su
respectivo solapamiento a lo largo de la semana de implementacion.

Las Tareas 1 en ambas lenguas han sido inspiradas en el trabajo de Ruiz Pérez,
Apraiz et al. (2011) que ofrece un ejemplo de proyecto integrado en L1, L2 y LE, cuyos
nombres de las actividades se han tomado explicitamente para nuestro proyecto, dando
nombre a ambas Tareas 1, asi como la propuesta del texto periodistico como punto de
partida para comenzar las actividades enfocadas en tareas. El resto de las tareas responden
a un esquema mental que trata de cubrir las necesidades educativas en lenguas que
presenta el alumnado y las propuestas pretenden encajar con su perfil y fomentar el

aprendizaje significativo en el aula.

5.4.1. SESION1.L1

Esta sesion comenzara con la Tarea 1 en L1: “De profesion. periodista”, en la
que se proyectaran cuatro textos periodisticos en castellano y se llevara a cabo la lectura
comun de los mismos, sefalando las expresiones lingliisticas y/o campo semantico
relacionado con cada tema en mayor medida. Posteriormente, mediante sorteo, cada texto
sera asignado a un grupo de trabajo para poner en marcha una actividad que trabaje la
competencia escrita del alumnado. Cada texto, seleccionado previamente por el
profesorado y extraido de una fuente periodistica conocida en nuestro pais, versara sobre

un tema de actualidad concreto en forma de articulo o noticia:
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1. “Coronavirus” (Anexo I: 1.1)
“Criptomonedas” (Anexo I: 1.2)

“Coches voladores” (Anexo I: 1.3)

A

“La discriminacion en la maternidad” (Anexo IV: 1.4)

La lectura y exposicion de los cuatro textos en el aula se llevara a cabo por medio
de los recursos digitales disponibles en cada aula. Tras acabar la lectura comun, se
procedera a trabajar a través de los pequenios grupos ideados para ello, pues cada uno de
ellos tendra que elaborar un breve texto narrativo en espafiol que recoja lo mas importante
de su noticia. En esta sesion se trabajan la competencia lectoescritora y el cambio de
tipologia textual en lengua castellana. Algunos textos, adjuntados en los Anexos de este
trabajo, han sido adaptados por la profesora para facilitar su acercamiento al aula o para
paliar alguna errata tipograficas y asegurar su correccion.

La lectura individual de los textos por parte de cada grupo serd posible gracias a
las fotocopias previamente repartidas por la profesora, que facilitaran el trabajo
colaborativo por parte de los grupos y una consulta mas individualizada de los recursos.
Los ultimos 15 minutos de la sesidon se dedicaran a convertir los textos periodisticos en
breves textos narrativos. A través de la elaboracion de cuentos o narraciones breves, el
alumnado pondré en practica la conversion de un género textual a otro y la competencia
escrita en la lengua vehicular materna. De esta forma, al final de la sesion, cada grupo
tendra que haber creado una breve narracion a través de la puesta en practica de

mecanismos de coherencia y cohesion en la L1 del texto que le ha tocado.

5.4.2. SESION 1.LE

En esta primera sesion dard comienzo la Tarea I en LE: ‘You be the reporter’, en
la cual se proyectaran los cuatro textos periodisticos, respectivamente, en inglés, y se
asignara uno por cada grupo de trabajo, sin atender al sorteo que se impartid en la sesion
de Lengua Castellana; es decir, se elaborara un nuevo sorteo de temas para que los grupos
trabajen con otros temas diferentes y no se limitan a repetir los esquemas lingtisticos de
la sesion anterior. Cada texto, extraido de una fuente periodistica conocida en los paises
anglosajones y en todo el mundo, en general, recoge cada uno de los temas vistos en L1,

en forma de article o news y que aparecen expuestos en la siguiente lista:

1. ‘Coronavirus’ (Anexo I: 2.1)
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2. ‘Cryptocurrency’ (Anexo I: 2.2)
3. ‘Flying cars’ (Anexo I: 2.3)

4. ‘Maternity discrimination’ (Anexo I: 2.4)

Se seguira la misma metodologia de trabajo y division de la tarea que en la sesion
de L1, por lo que se expondran y leeran los cuatro textos en el aula por medio de los
recursos digitales disponibles en cada aula, se subrayardn los rasgos lingiiisticos mas
relevantes relacionados con las expresiones lingiiisticas y/o campo semantico de cada
tema concreto y, posteriormente, cada grupo tendra que elaborar un breve texto narrativo
en inglés que recoja lo mas importante del article que le ha tocado trabajar. En esta sesion
se trabajan la comprension lectora y escrita y el cambio de tipologia textual en lengua
inglesa. Algunos textos han sido adaptados para facilitar su lectura en el aula y procurar
un nivel lingtistico de LE mas acorde con el del alumnado.

La lectura individual de los textos gracias a las fotocopias previamente repartidas
por la profesora facilitara la segunda parte de la tarea. Los Gltimos 15 minutos de la sesion
se dedicaran a convertir los textos periodisticos en breves textos narrativos o tales. A
través de estas elaboraciones, el alumnado pondré en practica la conversion de un género
textual a otro y la competencia escrita en la lengua vehicular extranjera. De esta forma,
al finalizar la sesion, cada grupo de trabajo habré escrito una breve narracion o fale en
inglés sobre el article que le ha tocado, que sera de tematica diferente a la que realiz6 en

LI.

5.4.3. SESION 2.1

Esta sesion comenzara con la exposicion de consejos o pasos a seguir (Pasos para
escribir un resumen. Anexo I: 3.1) para la elaboracion de un resumen en L1. Estos pasos
se centraran en proporcionar informacion de interés para facilitar la elaboracion de un
resumen a través de la enumeracion de recursos lingiiisticos o estrategias de escritura que
aseguran la correccion y adecuacion de estas composiciones. Dicha informacion se
proyectard en la pizarra digital a través de una serie de diapositivas de PowerPoint al
inicio de la sesion mientras se anima al alumnado a tomar notas en su libreta personal de
la asignatura para asegurar la disposicion de esa informacion en un futuro.

Posteriormente, se dispondria el aula conforme a los grupos de trabajo para proponer una
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exposicion oral de las breves narraciones o cuentos elaborados en la sesion anterior por
parte del alumnado.

La Tarea 2 en L1: “Los cuentos del mundo” consiste, en primer lugar, en la
exposicion colectiva en publico de su narracion o cuento, poniendo en practica la
expresion oral en L1 y, en segundo, en la elaboracion de un resumen del resto de cuentos
expuestos por sus compafieros y compaiieras. De esta forma, cada grupo terminara la
sesion con tres resumenes de los otros cuentos. A estas alturas del desarrollo de las tareas,
todos los grupos habran trabajado con tres tipologias textuales diferentes sobre las cuatro

tematicas propuestas en L1.

5.4.4. SESION 2. LE

Para la Tarea 2 en LE. ‘Tales of the world’ se llevaran a cabo los mismos pasos
que han sido redactados anteriormente en la Sesion 2. L1. Esta sesion se ha adaptado para
la realizacion de un summary en lengua inglesa sobre los tales escritos en la Sesion 1. LE.
Los pasos a seguir o Steps to write a summary, (Anexo I: 4.1), fueron elaborados
conjuntamente por las profesoras de Lengua Castellana y Lengua Inglesa para asegurar
la exposicion de los mismos pasos en cada lengua. Para unificar la competencia
lingiiistica de las dos lenguas, se ha intentado, en todo momento, que estos pasos fueran
un espejo de los que se proponen en la sesion anterior, solo asi lograremos que el
alumnado conciba esta competencia como una sola desde el principio.

En esta tarea se pretende que cada grupo de trabajo haga una exposicion oral del
tale o breve narracion que escribio en la sesion anterior, de forma que trabaje la expresion
oral en inglés de forma colectiva en publico y, ademas, acabe la sesion con tres summaries
de los temas que expongan sus compaieros y compaiieras. Al igual que en la Sesion 2.
L1, todos los grupos habran trabajado con tres tipologias textuales diferentes sobre las

cuatro tematicas propuestas en LE.

5.4.5. SESION3.L1

Durante la Tarea 3 en L1: “Pros y contras” se explicara el funcionamiento de un
debate y se dardn estrategias comunicativas en L1 para preparar un debate que tendra
lugar en la siguiente sesion. Las Estrategias para el debate quedan adjuntadas en Anexos

(Anexo I: 5.1), donde también se incluyen las Normas del debate (Anexo I: 5.2). Estos
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recursos seran proyectados en la pizarra pero la anotacion individual en el cuaderno de
trabajo por parte del alumnado no sera necesaria, ya que se subiran a la plataforma digital
con la que trabaja el centro, Google Classroom, para la posterior consulta y preparacién
individual del debate optativa que se instara al alumnado para que lleve a cabo en casa.
Primero se procedera a exponer las Estrategias (extraidas y adaptadas de Prado Aragonés,
2004), para, finalmente, dar paso a exponer las Normas que regiran la actividad y que
seran de obligatorio cumplimiento durante el desarrollo del debate (extraidas de Gorriz,
2019).

La segunda parte de la tarea consiste en el trabajo colaborativo por grupos en la
busqueda de pros y contras de los textos que se les facilito en la Tarea 1 en L1, atendiendo
a los recursos lingiiisticos que se subrayaron para facilitar la identificaciéon del
vocabulario caracteristico de cada tema en los textos. Al final de la sesion, cada grupo

habré tenido que elaborar una lista de al menos cuatro pros y contras de cada tema.

5.4.6. SESION 3. LE

En consonancia con la sesion en lengua castellana, durante la 7Tarea 3 en LE:
‘Pros and cons’ se explicara el funcionamiento de un debate en inglés y se daran las
estrategias comunicativas pertinentes en LE para preparar aquel que tendra lugar en la
siguiente sesion. Strategies for debate y sus respectivas Rules of debate han sido
adjuntadas en Anexos (Anexo I: 6.1 y 6.2). El método de exposicion de los recursos y la
adaptacion de los mismos coincide con el que aparece detallado anteriormente en la
Sesion 3. L1. Las Strategies y Rules han sido traducidas de los materiales que aparecen
referenciados en el apartado anterior.

En cuanto a la segunda parte de la tarea, esta sigue el mismo procedimiento que
la que ha sido explicada en el apartado anterior, atendiendo, sobre todo, en la ayuda y
guia que brindara la profesora al alumnado en el proceso de blusqueda para facilitar la
comprension lingliistica de los contenidos en LE, pues sera necesario mas apoyo en la
lengua extranjera que en la materna. De esta forma, al final de la sesion solamente se les
pedird dos pros y contras de cada tema, habiendo tenido en cuenta la dificultad que

entrana esta tarea en la LE.

5.4.7. SESION 4. L1

48



Durante la Tarea 4 en L1: “Debate de actualidad” se llevaran a cabo dos debates
para que cada grupo pueda poner en practica las estrategias que se prepararon en la sesion
anterior. Se emplearan los primeros minutos de la sesion para explicar la temporalizacién
de la actividad y la duracidn de los turnos de palabra, asi como para enfrentar a los grupos
por medio de un sorteo y elegir, también, a suertes, el tema a debatir. Posteriormente,
habréa que determinar qué equipos estan a favor y cuales en contra de cada tema, también,
mediante eleccion por sorteo. De esta manera, se estableceran dos equipos de debate en
los que la confrontacion entre los grupos de trabajo seguird un esquema de 2-2 (equipo 1
= grupo 1 contra grupo 2 y equipo 2 = grupo 3 contra grupo 4, por ejemplo) y la asignacién
por sorteo de una de las temadticas tratada en las sesiones anteriores a cada equipo de
debate. Para trabajar la temporalizacion del debate se ha disefiado el siguiente esquema

atendiendo al tiempo total del que se dispone en la sesion:

Argumentos | Introduccion | Primer turno | Segundo turno | Conclusiones
de refutacion | de refutacion

A favor 2 3 3 2

En contra 2 3 3 2

Cada debate atenderd a una duracion estimada de 20°. La profesora se encargara,
entonces, cuando dé comienzo cada equipo, de tomar las notas pertinentes que utilizara
para la evaluacion a través del seguimiento de una rubrica y de controlar el cumplimiento
de los tiempos a seguir, mediante el uso de un cronémetro.

En esta sesion se pretende fomentar el trabajo cooperativo y la interaccion oral
entre los miembros integrantes de cada equipo, ya que el alumnado se encargara de

administrar las intervenciones y papeles que adoptara a lo largo del debate.

5.4.8. SESION 4. LE

Enla Tarea 4 en LE: ‘Current debate’ se llevaran a cabo los dos debates, al igual
que se ha hecho en la clase correspondiente en L1. En los primeros minutos de la sesion
serd necesario hacer unas aclaraciones introductorias sobre la organizacion de los equipos
y los tiempos —siguiendo el mismo proceso organizativo que se ha detallado en la sesion
Sesion 4. L1—-. De esta forma, el esquema de temporalizacion del debate se plantea de la

siguiente manera:
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Arguments | Introduction | First turn of Second turn of | Conclusions
rebuttal rebuttal

In favor 2 3 3 2

Against 2’ 3’ 3’ 2’

Se procurara ajustar a cada debate a una duracidon aproximada de 20’ y se reducira
el nivel en exigencia lingliistica en comparacion con los debates en L1. La profesora
tendrd en cuenta este nivel de exigencia diferente en la evaluacion, aunque seguira la
misma rubrica que su compafera docente para obtener una calificacion de esta tarea. Para
controlar el cumplimiento de los tiempos, la profesora también dispondra de un
cronometro. Asimismo, esta tarea pretende fomentar el trabajo cooperativo y la

interaccion oral entre el alumnado.

5.4.9. SESION 5. L1+LE

La sesion final de este enfoque por tareas pretende poner en practica todas las
destrezas que se han ido trabajando a lo largo de las tareas introductorias. Para ello, se ha
disefiado una tarea de tipo ludica que relacione no solo ambas lenguas, sino también
actividades que intercalen todas las destrezas lingiiisticas y una rotacion en las mismas
por parte de los grupos de trabajo para aportar dinamismo y entretenimiento y lograr los
objetivos del enfoque.

La organizaciéon de la Tarea 5 en L1 y LE: “Juego de estaciones’/‘Game of
seasons’ se ha concebido desde el principio como una serie de actividades de caracter
ludico que ayuden al alumnado a poner en relacion el uso y funcion de ambas lenguas, es
decir, que pongan en practica el TIL en el aula, una vez ya han sido estudiados por
individual los mecanismos lingiiisticos de cada una. De esta manera, surge una dindmica
de actividades por estaciones, un recurso muy utilizado en el aula desde siempre y que
asegura el éxito de su implementacidon si se organiza correctamente. Este tipo de
metodologias ludicas fomenta el aprendizaje constructivo e influye directamente sobre la
motivacion intrinseca del alumnado, asegurando el éxito en el cumplimiento de objetivos
y el TIL en el aula. (Sempere Pla, 2020).

La actividad tradicional, en términos generales, se caracteriza por la rotacion del
alumnado en las diferentes propuestas educativas en forma de circuito, de forma que cada
pequefio grupo lleva a cabo un recorrido dinamico por cada “estacion” hasta que vuelve

al inicio del circuito propuesto. Sin embargo, en nuestra propuesta se excluye la
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concepcion de esta actividad como un circuito y simplemente se propondria la realizacion
de una “estacion” detras de otra, de forma que el alumnado permanezca en todo momento
en la zona de trabajo de su grupo, para evitar posibles comportamientos disruptivos o
desorden en general en el aula. Actuando de esta manera, podemos asegurar un ambiente
de trabajo tranquilo y sosegado, asi como el maximo rendimiento en la tarea, que no
implique la salida del alumno de su zona de confort. Cada estacion tendrd una duracion
de 10’ y serdn las profesoras las que vayan controlando el tiempo y realizando las

anotaciones pertinentes de cada equipo a través del seguimiento de una rubrica para la

evaluacion del proyecto.

Sin mas dilacion, en el siguiente esquema aparecen las actividades que se

desarrollaran a lo largo de la tarea, en relacion con las competencias o destrezas que se

pondran en practica en ambas lenguas para asegurar el TIL:

Actividad

Desarrollo de la actividad

Competencias
trabajadas

ESTACION 1
“Teléfono
Roto”/
‘Chinese

whispers’

Se dispondra cada grupo de trabajo en forma de
circulo, conformando 4 circulos en el aula para
trabajar con unas oraciones que seran propuestas
por las profesoras en L1 y en LE. Cada alumno
debera transmitir el mensaje, conformando una
cadena de reproduccion del mismo que oscilara de
un alumno a otro, hasta completar el circulo
entero. El ultimo alumno debera reproducir la
informacion que haya conseguido descifrar del
compaiiero anterior y, finalmente, el primero de
ellos desvelara el mensaje correcto, sin haber
recibido previamente ninguna interferencia. Los
mensajes seran propuestos por las profesoras y
tendran que ver con cualquier frase extraida de los
textos trabajados en sesiones anteriores, tanto en
L1 como en LE.

e Comprension
oral

e Expresion oral

e Interaccion

oral

ESTACION 2
“Jugando con
la poesia”/
‘Playing with
poetry’

Esta actividad daré rienda suelta a la creatividad
del alumnado, ya que propone la construccion de
un poema en L1 y otro en LE. Primero, se
comenzara con un par de versos en L1 (Anexo I:
7.1) que dara la profesora para que cada equipo
construya otros dos que complementen a estos
primeros en rima y significado. Posteriormente,
se recitaran delante de los compafieros, intentando
acomodarlos en una unidad. Se seguira el mismo
procedimiento en LE (Anexo I: 7.2). Finalmente,
se obtendrd una cadena de versos que, unidos
entre si, conformaran dos poemas de la clase, uno
en cada lengua, y se veran claramente los aspectos

e Comprension
escrita

e Interaccion
escrita

e Expresion

escrita
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en comun que siguen los procesos de rima en cada
lengua, asi como sus diferencias.

ESTACION 3
“Mediacion”/

‘Mediation’

En esta actividad se comprobara si el TIL ha dado
sus frutos en nuestro proyecto. La mediacion es
una propuesta promovida por el MCER que
consiste en el cambio de un formato lingiiistico de
una lengua a otra. En esta actividad, proponemos
que a partir de un texto escrito en L1 se haga una
pequefia intervencion oral en LE en la que
participen todos los miembros del grupo, y
viceversa. Para la realizacion de esta actividad se
propone trabajar con los textos periodisticos de
las Tareas 1, cuyos temas son muy conocidos por
el alumnado a estas alturas y ello asegurara la
participacion de todo el alumnado.

e Expresion oral
e Comprension

escrita

ESTACION 4
“Canta el
hueco”/ ‘Sing
the gap’

En la altima estacion se propone una actividad de
escucha de una cancion en las dos lenguas. La
actividad comenzara con el reparto de fotocopias
con la letra de la cancion a cada grupo (Anexo I:
8.1), en las que la primera estrofa, cantada en LE,
aparecera con varios huecos vacios a rellenar por
el alumnado. La cancion se reproducira dos veces
para facilitar al alumnado la comprension de la
estrofa en L2. Se ha propuesto una cancion muy
actual que seguramente conozcan todos para
impulsar la motivacion del alumnado y procurar
su atencion en los 10 ultimos minutos de la sesion,
ya que seguramente se notaran algo mas
cansados.

e Comprension
oral

e Comprension
escrita

e Expresion

escrita

5.5.

Cronograma

SESIONES

’ Duracion

SESION 1. L1. Lengua Castellana

1.1. Aclaraciones introductorias sobre el modus operandi del proyecto y | 10’
reparto de los grupos (previamente meditados por las profesoras).

1.2. Tarea 1 en L1: “De profesion: periodista”. Presentacion de los textos | 25°
periodisticos, lectura y localizaciéon de los rasgos lingiiisticos mas
relevantes en cada uno. 20°

1.3. Conversion de los articulos en breves textos narrativos o cuentos.

Material necesario: pizarra digital y ordenador del aula, 22 dosieres de fotocopias con

los cuatro textos, cuaderno personal de trabajo del alumno y/o folios.

SESION 1. LE. Lengua Inglesa

1.1. Aclaraciones introductorias sobre el modus operandi del proyecto y 10°
distribucion del aula en los mismos grupos de trabajo.

1.2. Tarea I en LE: “You be the reporter”. Presentacion de los textos 25’
periodisticos (7exts), lectura y localizacion de los rasgos lingiiisticos y
vocabulario mas relevantes en cada uno. 15°

1.3. Conversiodn de los articles en breves textos narrativos o tales.
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Material necesario: pizarra digital y ordenador del aula, 22 dosieres de fotocopias con

los cuatro textos, cuaderno personal de trabajo del alumno y/o folios.

SESION 2. L1. Lengua Castellana

2.1. Disposicion del aula en los grupos de trabajo y exposicion de Pasos a | 10°
seguir para escribir un resumen via PowerPoint.
3.2. Tarea 2 en L1: “Los cuentos del mundo”. Exposicion oral de los 40°

cuentos escritos en la sesion anterior y elaboracion de un resumen por
cada exposicion oral de los demds grupos. Entrega de las composiciones a
la profesora para su evaluacion.

Material necesario: pizarra digital y ordenador del aula, cuaderno personal de trabajo

del alumno y folios.

SESION 2. LE. Lengua Inglesa

2.1. Disposicion del aula en los grupos de trabajo y exposicion de Steps to | 10°
write a summary via PowerPoint.
2.2. Tarea 2 en LE: ‘Tales of the world’. Exposicion oral de los tales 40°

escritos en la sesion anterior y elaboracion de un summary por cada
exposicion oral de los demas grupos. Entrega de las composiciones a la
profesora para su evaluacion.

Material necesario: pizarra digital y ordenador del aula, cuaderno personal de trabajo

del alumno y folios.

SESION 3. L1. Lengua Castellana

3.1. Disposicion del aula en grupos de trabajo e introduccion de lo que 10°
sera la Tarea 4 en L1: “Debate de actualidad’.

3.2. Exposicion de las Estrategias para el debate y las Normas para el 10°
debate.

3.3. Tarea 3 en L1: “Pros y contras”. Buisqueda de pros y contras en el 30°

dosier de textos periodisticos (en L1) que se repartio en la primera sesion.

Materiales necesarios: pizarra digital y ordenador del aula, dosieres de fotocopias del

alumnado, cuaderno personal de trabajo del alumno y/o folios.

SESION 3. LE. Lengua Inglesa

3.1. Disposicion del aula en grupos de trabajo e introduccion de lo que 10°
serd la Tarea 4 en LE: ‘Current debate’.

3.2. Exposicion de las Strategies for debate y las Rules of debate. 10°
3.3. Tarea 3 en LE: ‘Pros and cons’. Busqueda de pros y contras en el 30°

dosier de textos periodisticos (en LE) que se repartio en la primera sesion.

Materiales necesarios: pizarra digital y ordenador del aula, dosieres de fotocopias del

alumnado, cuaderno personal de trabajo del alumno y/o folios.

SESION 4. L1. Lengua Castellana

4.1. Sorteo de los equipos de debate y temas para cada equipo. 10°
Explicacion de la temporalizacion y turnos de palabra para los debates.

4.2. Tarea 4 en L1: “Debate de actualidad” 20°
a) Debate 1

b) Debate 2 20°

Materiales necesarios: lista de “pros y contras” de la sesion anterior (L1) de cada

equipo, cronémetro y rubrica de evaluacion del debate.

SESION 4. LE. Lengua Inglesa

4.1. Sorteo de los equipos de debate y temas para cada equipo. 10°
Explicacion de la temporalizacion y turnos de palabra para los debates.
4.2. Tarea 4 en LE: ‘Current debate’ 20°
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a) Debate 1
b) Debate 2 20°
Materiales necesarios: lista de “pros and cons” de la sesion anterior (LE) de cada
equipo, cronémetro y rubrica de evaluacion del debate.

SESION 5. L1+LE. Lengua Castellana + Lengua Inglesa (TIL)

Explicacion de la Tarea 5 en L1y LE: “Juego de estaciones” / ‘Game 5-10°
of seasons’ y disposicion del aula por grupos.

5.1. Estacion 1. “Teléfono roto” / ‘Chinese whispers’ 10°
5.2. Estacion 2. “Jugando con la poesia” / ‘Playing with poetry’ 10°
5.3. Estacion 3. “Mediacion” / ‘Mediation’ 10°
5.4. Estacion 4. “Canta el hueco” / ‘Sing the gap’ 10°

Materiales necesarios: proyector, pizarra digital, equipo estéreo, conexion a Internet,
fotocopias con la letra de la cancidn, dosier de textos periodisticos, folios y rubricas
de evaluacion.

5.6. Recursos generales y especificos
En los siguientes apartados se expondra la totalidad de recursos planteados para

la implementacién de este proyecto.

5.6.1. Recursos personales
Este proyecto ha sido disefiado en su totalidad por la autora del trabajo, contando
con la ayuda y supervision de mi tutora de practicas del centro y la profesora de Inglés
que llevaba las clases en las que me tocd impartir mi propuesta didactica. Ademas de
colaborar con ella a la hora de adaptar los materiales, me mostrd su apoyo desde el
principio en el proyecto y pude contar con su ayuda para la adaptacion de algunos

recursos materiales.

5.6.2. Recursos materiales
Todos los recursos materiales propuestos para la implementacion del proyecto en
el aula han sido de elaboracidn propia o adaptacion de fuentes citadas en la bibliografia
y se encuentran recogidos en el cronograma, asi como recogidos y reflejados en Anexo I.
La mayoria de materiales han sido adaptados para su aplicacion en el aula; en esos casos,

aparece debidamente sefialado antes de presentar dichos materiales.

En la siguiente lista se recogen los recursos materiales que necesitan el uso de las

herramientas TIC para su implementacion el aula:

e Proyeccion del dosier de textos periodisticos. Visualizador de PDF, para las

Sesiones 1 L1y LE.
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e Proyeccion de Pasos a seguir para escribir un resumen, Steps to write a summary,
Estrategias del debate, Normas del debate, Strategies for debate y Rules of
debate. Diapositivas de PowerPoint, para las Sesiones 2y 3 L1 y LE.

e Reproduccion de Fonsi (2017). YouTube, para la Sesion 5 L1+LE.

e Plataforma educativa de trabajo on-line que utiliza el centro. Google Classroom,
para las Sesiones 3 L1 y LE.

e (uestionario sobre el Programa Bilingiie. Google Forms, para Resultados.

5.6.3. Recursos organizativos
Los recursos propuestos para la organizacion y disposicion del alumnado durante
el proyecto corresponderian con las aulas de 4°B y 4°D de la ESO en el IES Valdespartera,
en las que el mobiliario del aula, como las mesas y sillas del alumnado, podrian moverse
para formar grupos de trabajo mas diferenciados y facilitar la comunicacion entre el

alumnado en cada uno de ellos.

5.7.  Propuesta de evaluacion

Para evaluar este proyecto se han disefiado unos instrumentos de evaluacion que
pretenden abarcar la observacion y rendimiento que presente el alumnado durante la
realizacion de las tareas, asi como la evaluacion de los productos escritos que presenten.
Las conclusiones extraidas del rendimiento escolar que presente nuestro alumnado en este
proyecto formarian parte de la nota de las asignaturas de Lengua y Literatura y Primera
Lengua Extranjera: Inglés, ambas del curso de 4° ESO. No obstante, al no haber podido
implementarse en el aula, no se establecid el porcentaje o en qué medida este proyecto
repercutiria en la nota final del alumnado, por lo que en este apartado nos limitaremos a
exponer los instrumentos de evaluacion que se han disefio para la propuesta de evaluacioén
de la competencia lingiiistica en general, asi como de cada lengua.

A través de este proyecto de innovacidon queremos saber, segun nuestros objetivos
especificos, si se ha mejorado la calidad del Programa Bilingiie y si se ha logrado
desarrollar la competencia plurilingiie del alumnado, objetivos que en realidad se
encuentran en estrecha relacion. Para ello, el peso de la evaluacidén se reparte en la
evaluacion de las destrezas lingiiisticas de cada lengua, que pondra de manifiesto si el
TIL ha sido implementado con éxito en las clases. Las profesoras obtendran de cada tarea

un producto, ya sea escrito u oral, que evaluaran apoyandose por medio de rubricas que
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evaltan la expresion escrita y oral, segin lo requiera cada actividad. De esta manera, se
divide el peso de la evaluacion en un 50% correspondiente para los productos derivados
de las tareas introductorias, los cuales han ido trabajando las destrezas de forma
dosificada, y un 50% que corresponda con las destrezas ya trabajadas conjuntamente en
Tarea Final. Para evaluar todo lo anterior, se han disenado un total de cuarto rabricas
holisticas que atienden a un parametro numérico del 5 al 1 (siendo el 5 el maximo
cumplimento de cada premisa y el 1 el minimo) para evaluar dichos productos de forma
grupal, que quedan recogidas en Anexo II (Anexo II: 1.1.-1.5). Tras la observacion en el
aula apoyandose en las rubricas, las profesoras extraerdn las conclusiones pertinentes de
cada grupo para transformar la valoracion de esos parametros en una calificacion
numérica de cada grupo de trabajo: dicha nota se atribuira a cada alumno del grupo por
igual, ya que el trabajo colaborativo en equipo es una de las estrategias que se pretende
fomentar e impulsar en este proyecto.

Para saber si se han cumplido nuestros objetivos especificos y si, por tanto, se ha
logrado el TIL en el aula, se ha establecido una relacion entre los criterios de evaluacion
en L1y L2, en relacion con las destrezas lingiiisticas y se ha dedicado la columna final a
poner en comun la participacion del alumnado en cada lengua, lo cual viene reflejado en

la siguiente tabla relacional:

Destrezas Criterios de evaluacion

EXPRESION Entonacion en L1 Entonacion en LE

ORAL Pronunciacion en L1 Pronunciacion en LE
Expresion de ideas en L1 Expresion de ideas en LE
Uso de formulas orales en L1 Uso de formulas orales en LE
Uso de codigos no verbales en | Uso de cddigos no verbales
L1 en LE

EXPRESION E Presentacion del contenido en | Presentacion del contenido en

INTERACCION | LI LE

ESCRITA Adecuacion al género en L1 Adecuacion al género en LE
Recursos 1éxicos y Recursos 1éxicos y
gramaticales en L1 gramaticales en LE
Coherencia y cohesion en L1 Coherencia y cohesion en LE
Ortografia en L1 Ortografia en LE
Creatividad en L1 Creatividad en LE

COMPRENSION | Localizacion de la informacion | Localizacion de la

ORALY literal en L1 informacion literal en LE

ESCRITA Diferenciacion de las ideas Diferenciacion de las ideas
principales y secundarias en L1 | principales y secundarias en

LE
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Redaccién de un resumen en
L1

Redaccién de un resumen en
LE

Deduccion de la informacion e
intencionalidad en L1

Deduccion de la informacion
¢ intencionalidad en LE

Valoracidon de la informacion
en L1

Valoracidon de la informacion
en LE

INTERACCION Analisis e interpretacion de Analisis e interpretacion de
ORAL datos en L1 datos en LE
Juicio de una situacion con Juicio de una situacion con
datos objetivos y subjetivos en | datos objetivos y subjetivos
L1 en LE
Inferencia de las consecuencias | Inferencia de las
de la decision basandose en el | consecuencias de la decision
juicio autorregulado en L1 basandose en el juicio
autorregulado en LE
PARTICIPACION | Participacién en L1 Participacion en LE

Interés en L1

Interés en LE

Realizacion de las actividades
en L1

Realizacion de las actividades
en LE

Escucha activa en L1

Escucha activa en LE

En la segunda tabla, finalmente, podemos ver cada destreza relacionada con el

producto que la pone en practica, con el instrumento que se utilizaria para llevar a cabo

la evaluacion de los criterios anteriores y, por ultimo, con el porcentaje de evaluacion que

recibe cada una, ademas del porcentaje de participacion, el cual aparece al final de la tabla

y que también tiene un peso significativo en nuestro proyecto:

Destrezas Productos Instrumentos %
Ev
Escrita | - Cuento/tale Rubrica de 20%
Tarea 5 (Jugando con | Expresion
la poesia/Playing with | Escrita (Anexo
poetry + Canta el I: 1.1)
hueco + Sing the gap)
EXPRESION | Oral Exposicién cuento/tale | Rubrica de 20%
Tarea 5 (Teléfono Expresion Oral
roto/Chinese whispers | (Anexo II: 1.2)
+ Jugando con la
poesia/Playing with
poetry +
Mediacion/Mediation)
Escrita Tarea 5 (Jugando con | Rubrica de 20%
la poesia/Playing with | Comprension
COMPRENSION poetry + Canta el Escrita y Oral
hueco/Sing the gap + | (Anexo II: 1.3)
Mediacion/Mediation)
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Oral - Resumen/summary
- Tarea 5 (Teléfono
roto/Chinese whispers
Canta el hueco/Sing
the gap)
Escrita | - Tarea 5 (Jugando con Rubrica de 10%
la poesia/Playing with | Expresion
poetry + Escrita (Anexo
INTERACCION Mediacion/Mediation) | II: 1.1)
Oral - Debate/debate Rubrica de 20%
- Tarea 5 (Teléfono Interaccion Oral
roto/Chinese whispers) | (Anexo II: 1.4)
Evaluacion de participacion e Rubrica de 10%

PARTICIPACION implicacion en las actividades Participacion
(Anexo II: 1.5)

Para saber si nuestros objetivos especificos se han cumplido, es decir, si se ha
logrado el TIL en el aula, relacionariamos la evaluacion de la Tarea 5 en ambas lenguas
llevada a cabo por cada profesora, es decir, los datos que se extraigan en L1 y LE a través
de los instrumentos de evaluacion pertinentes sefialados en la tabla anterior, de forma que
la obtencion de un porcentaje alto de las destrezas en ese 50% de evaluacion total que se
ha reservado a la Tarea Final supondria un éxito en el TIL de nuestro proyecto tras su

implementacion en el aula.

6. Resultados

La imposibilidad de implementacion de este proyecto de innovacién por motivos
externos deja abiertos muchos interrogantes sobre los resultados que cabrian esperarse o
sobre la repercusion que la metodologia habria tenido en el rendimiento del aula. A pesar
de que nos quedaria por evaluar si efectivamente la competencia plurilingiie de nuestro
alumnado ha mejorado y si, con ella, también ha habido una mejora de la calidad del
Proyecto Bilingiie para el que fue disefiado este proyecto, este proyecto de innovacion ha
tratado de plantearse siempre desde la coherencia y fundamentacion en bases teoricas que
corroboraran algunos de sus preceptos.

Ademas, con respecto a nuestro objetivo sobre la mejora de comunicacion entre
departamentos, es de agradecer el buen recibimiento del primer boceto que disefi¢ durante
mi estancia en el centro y la colaboracion de la docente de Inglés en todas nuestras
solicitudes, asi como las fechas previstas que se cedieron para su implementacion.

También la labor de intermediacidon entre mi tutora de practicas y su compafera para
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posibilitar la comunicacion entre todas y facilitarme los recursos necesarios, asi como las
sugerencias de traduccién o modificacion de algunas propuestas que han hecho que este
proyecto haya adquirido un disefio atractivo a la vez que coherente con lo que se pretendia

conseguir.

6.1.  Discusion de los cuestionarios

Sin embargo, mis inquietudes de investigacion, unidas a una pequefia frustracion
por no ver los frutos de mi proyecto hicieron que siguiera plantedndome mas alternativas
para trabajar con este estudio y abrir paso a futuras investigaciones que complementen
mi vision sobre el tema y atiendan a esta “llamada” de cambio. De ahi surgi6 la necesidad
de formular la quinta hipotesis del proyecto, desde mi observacion y experiencia personal
en el centro, lo cual me llevd a preguntar al alumnado sobre la opinidon que merecia al
respecto. Esta necesidad se traduce en un breve plan de investigacion que pretende
recoger el diagnostico del Programa Bilingiie por medio de una serie de preguntas abiertas
a una muestra de alumnado concreta. Estas cuestiones se recogieron en un cuestionario
que planteaba preguntas abiertas y cerradas que, gracias a la tecnologia de Google Forms
y Google Classroom pudo llegar al alumnado sin problemas, a pesar de mi incapacidad
de salir de casa.

Durante mi intervencion didéctica en el centro, tuve la oportunidad de contemplar
algunos cambios de codigo, acompafiados de muchas faltas de ortografia, en las
producciones escritas por parte del alumnado que cursa el Plan Bilingiie. Esta errata que
localicé en diferentes pruebas de evaluacion escrita, en un porcentaje afortunadamente
bajo del alumnado, hizo que me planteara encontrar el fallo que presenta el sistema para
que este grupo de alumnos no sepa escribir correctamente términos como ‘cuestionaba’
(‘questionaba’) o ‘cuestion’ (‘question’) o presente rimas en los diferentes codigos en un
taller de escritura de Lengua Castellana y Literatura, en el que no deberia necesariamente
recordarse que las composiciones se solicitan en castellano (en Anexo I1I: 1.1 se adjunta

un fragmento real de la composicion con la transcripcion del siguiente verso):

Deporte como estilo de vida,
y bajo el lema de “no pain no victory”
natacion sincronizada como estilo de vida.
1t is my personal necessity.

C. A.D. (4°B)
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La observacion que pude llevar a cabo en el centro me permitié comprobar que
era necesario proponer proyectos que persigan alcanzar un mayor éxito y traten de
resolver las dudas que tiene nuestro alumnado en materia lingiiistica, esto es, en otras
palabras, impartirla mejor.

Como el método de observacion fisica no basta para obtener resultados
interpretables, se acude a la técnica del cuestionario para tratar directamente con las
opiniones del alumnado sobre nuestra variable dependiente (el Programa Bilingiie).
Aunque la muestra de estudio abarcaba las dos clases de 4° ESO, es decir, lo que seria un
total de 44 alumnos, solo 16 respondieron a la encuesta de forma andnima, obteniendo un
porcentaje muy bajo de participacion, que sin embargo no interviene en la calidad de las
respuestas, la cual nos sorprendid gratamente. En cuanto al disefio de la encuesta, este se
1ded en torno a un total de seis preguntas, cuatro de respuesta abierta, en las que se
valoraba la respuesta directa del alumnado, y dos de ellas de respuesta dirigida, en las que
entraba en juego el porcentaje final obtenido a partir de las respuestas propuestas. La
ventaja que tiene el formulario disefiado en Google Forms, ademas de la amplia y
accesible difusion que ofrece, es el estudio inmediato que hace de la respuesta. A

continuacion, se llevard a cabo un estudio de las respuestas obtenidas.

1. ;Qué beneficios crees que tiene estudiar a través del Programa Bilingiie?

La totalidad de respuestas se refieren al aprendizaje y domino de una LE, mas
concretamente del inglés, lengua que ha adquirido ciertas connotaciones de prestigio
debido a la globalizacion, que se atribuye como uno de los ejemplos de su importancia
hoy en dia. Sin embargo, también hay una serie de respuestas que atafien al futuro laboral
de los sujetos interesados, expresando todos ellos que el domino de la LE puede
asegurarles un buen trabajo en el futuro, mientras que es un porcentaje menor el que habla
de una mejora en el rendimiento académico. En Anexo III se adjuntan imagenes con las

respuestas obtenidas en cada pregunta (Anexo III: 2.1y 2.2).

2. (Por qué decidiste entrar en el Programa Bilingiie del centro?

Podriamos interpretar en la totalidad de las respuestas que el alumnado entra al
Programa Bilingiie para aprender inglés. Sin embargo, resultan interesantes algunos
matices en las respuestas como la influencia del factor familiar en esta decision, la
continuacion de otro Plan Bilinglie en una etapa de ensefianza anterior, el gusto por el

idioma extranjero, el buen rendimiento escolar o el logro de titulos con fines académicos
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o de proyeccion laboral (cabria esperarse lo segundo, atendiendo a las respuestas de la

pregunta anterior). (Anexo III: 2.3y 2.4).

3. .Crees que has aprendido lo mismo (contenidos) en las asignaturas

que das en inglés que tus compaiieros del No Bilingiie?

En esta pregunta hemos obtenido respuestas positivas o incluso acumulativas en
materia de contenidos. Es decir, el alumnado tiene la percepcion en general de que ha
aprendido igual o més contenidos que sus compafieros que estdn en el Programa, pues los
contenidos “no afectan nada a la hora de aprender cualquier asignatura, sean en inglés o
en espanol”. Un menor porcentaje considera que le gustaria haber aprendido algunas
“palabras” en espafol y otro se declara dubitativo. El alumnado tiene una vision positiva
de que se alcanzan todos los contenidos curriculares en las materias que se cursan en

inglés, aunque tiene dudas de haberse dejado alguno por el camino. (Anexo I11: 2.5y 2.6).

4. .Cual es tu grado de satisfaccion con el Programa Bilingiie del centro
en relacion con el aprendizaje de inglés?

a) Muy satisfecho: He aprendido mucho inglés.

b) Satisfecho: He aprendido inglés, aunque me he dejado contenidos.

¢) Poco satisfecho: No he aprendido mucho mas inglés y/o contenidos suficientes

Las respuestas obtenidas son satisfactorias, sin embargo, hay un equilibrio ente el
mayor grado de satisfaccion y una propuesta de posibles mejoras y/o quejas sobre el
Programa que estan cursando. La satisfaccion general impera, no se alcanza la
“perfeccion” generalizada en torno a la concepcion del Programa. (Anexo II1: 2.7).

5. .Cometes muchas faltas de ortografia y/o te cuesta expresarte en

espaiiol en algunas ocasiones (ej.: “me cuesta escribir un texto”, “expresarme

oralmente”, “alguna vez me sale alguna palabra en inglés escribiendo en
espaiiol”...)?

a) Si

b) No

c) A veces

Esta pregunta se concibié a modo de respuesta dirigida ya que nos interesaba que

el alumno contemplara los ejemplos dados (ya que todos ellos se corresponden con
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problemas reales que vi en el aula durante mi intervencion) y los utilizara como guia en
su respuesta, y asi poder obtener un mapa conceptual de lo que nos preocupaba.

El esquema se acerca mas a lo que me dio tiempo a ver durante mi intervencion,
dando resultados que oscilan entre el “A veces” de mas de la mitad del alumnado y el
“No” de una parte del alumnado més confiado. Sin embargo, me interesa también ese

pequefiisimo porcentaje de “Si”, ya que se adectia a mis observaciones. (Anexo I1I: 2.8).

6. .Quieres hacer un comentario que me ayude a saber qué piensas sobre

el Programa Bilingiie de tu centro que no haya aparecido anteriormente?

Aunque la participacion bajé en esta pregunta, hecho bastante esperable, pues se
trata de una respuesta abierta en todos los sentidos, nos interesan en gran medida algunas
de las respuestas que obtuvimos que tienen que ver con la falta de entusiasmo o atraccién
a los temas que se proponen en el Programa, los profesores y profesoras que “no acentiian
bien” o cometen errores en las destrezas, hasta el concepto que existe “que nadie dice
pero que siempre esta” en relacion a que los estudiantes del No Bilingiie son “peores” son

premisas que hemos estudiado en el Estado de la Cuestion y que esperabamos obtener en

nuestro estudio. (Anexo I1I: 2.9). Los resultados obtenidos se recogen en la siguiente lista:

- El alumnado y sus familias escogen el Programa Bilingiie del centro porque
piensan que va a proporcionar €xito en su futuro laboral.

- El alumnado es consciente, entonces, de la globalizacion del mundo y quiere
aprender la LE para responder a esa necesidad de apertura al mundo.

- El alumnado piensa que da los mismos contenidos o mas (en el caso de contenidos
lingiiisticos) que sus compafieros que no cursan el Programa.

- El alumnado esta satisfecho, en general, con el programa, aunque el 50% no
piensa que no ha recibido algin contenido que le habria gustado o cabria esperar
(como términos en espafiol que le ayuden a mejorar la comprension de la LE).

- A la mayor parte del alumnado del Programa a veces le cuesta expresarse en L1,
al verse en una inmersion de LE que no desarrolla la competencia lingiiistica ni la
integracion de ambas lenguas, sino solamente el enfoque comunicativo en LE.

- Una parte del alumnado encuentra una falta de motivacion y atraccion por los
contenidos que imparte en LE.

- Una parte del alumnado encuentra deficiente la formacion lingiiistica del

profesorado que le imparte contenidos no lingiiisticos en LE.
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- Una parte del alumnado encuentra una opiniéon generalizada en torno a que el
alumnado No Bilinglie es menos valido que el Bilingiie segin el sistema

educativo.

Finalmente, atendiendo a los resultados obtenidos en la parte de investigacion de
este proyecto, encontramos que la realidad del aula refleja practicamente en su totalidad
los puntos que hemos ido analizado en la revision de la bibliografia, por lo que los
resultados de los cuestionarios responden a la quinta hipotesis de nuestro objetivo en la
medida en que el Programa Bilingiie del centro que hemos estudiado no es tan rentable
como el alumnado cree y se esperaba, ya que, al responder a esas cuestiones, han
demostrado tener consciencia sobre los problemas que se les planteaba, ademas de
plantear otras sugerencias.

Asimismo, el resto de hipotesis planteadas en base al Estado de la Cuestion
también son corroboradas en la medida en que (1) el alumnado considera que la ensefianza
plurilingiie es necesaria y efectiva en nuestra sociedad, (2) el alumnado exige demandas
en cuanto a una ensefianza plurilingiie de calidad, (3) el factor de motivacion que ofrecen
enfoques innovadores como el que proponemos es una peticion directa por parte del
alumnado y (4) la falta de formacion por parte del profesorado en destrezas lingiiisticas
pone de manifiesto que no hay una buena colaboracion entre docentes, la cual es

estrictamente necesaria para el éxito del enfoque plurilingtie.

7. Conclusiones

Este Trabajo de Fin de Master ha sido concebido, en primera instancia, como un
proyecto de innovacion que pretendia la incorporacion del TIL en el Programa Bilingiie
de un centro publico de ensefianza Secundaria que facilitara al alumnado la adquisicion
de la competencia plurilingiie a través de la implementacion de metodologias
colaborativas y la propuesta de tareas reales relacionadas entre si. No obstante, ademas
de ser lo anterior, sus pretensiones han crecido conforme su planificacion y desarrollo y
ello ha desencadenado en el disefio de un estudio para el diagndstico de las posibles
carencias de ese Programa Bilingiie desde la perspectiva del propio alumnado que nos

orienta hacia posibles mejoras.
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En este apartado se pretenden extraer las conclusiones que hemos ido extrayendo
de nuestros estudios, mientras hacemos hincapié en las comparaciones que se establecen
entre las observaciones en la muestra de estudio y la revision de la bibliografia, cuyos
datos hemos cotejado para la variable dependiente del estudio, al no haber podido ser
posible la implementacion del proyecto de innovacion y no podemos sujetar a los
resultados que habriamos podido obtener al llevarlo a préctica en el aula. Por tanto, hemos
de ir recapitulando sobre el cumplimiento de nuestras hipdtesis y objetivos segun la

revision de los estudios que se han ido viendo a lo largo de todo el proyecto.

La primera hipotesis que hemos planteado en torno a la revision bibliografica
revisada es que la ensefianza plurilingiie es necesaria y efectiva en nuestra sociedad
actual, pero, esto es, en la medida en que se necesita fomentar algo mas que la
competencia comunicativa de la LE en las aulas.

Algunos enfoques actuales que estan adquiriendo fama en el sistema educativo se
centran unicamente en el contenido curricular y dejan de lado tareas capacitadoras de
contenidos lingliisticos, como se ha visto que ocurre con el enfoque AICLE. Parte de la
revision bibliografica es consciente de que se necesita impulsar la didactica de las lenguas
en el aula, pero otra parte deja los contenidos lingliisticos para los profesionales del area
de lenguas, concibiendo la LE vehicular como un instrumento de comunicacion y
solamente acentuando la ensenanza de las destrezas minimas que necesita para que su
alumnado le entienda algunas de sus competencias, sin trabajar todas. Parte de nuestro
alumnado cree que estd aprendiendo mucho inglés y asi lo ha demostrado el estudio de
caso en relacion con el alto grado de satisfaccion obtenido del Programa Bilingilie que
estan cursando. Sin embargo, a medida que avanzaban en las cuestiones que se le
planteaban, declaraban haber tenido problemas para la comprension de alguna de las
lenguas o estar seguros de que se han dejado algiin contenido no lingiiistico por impartir.
Es por ello por lo que hay que concienciar al alumnado sobre la importancia que tiene el
buen desarrollo de la competencia lingiiistica a través de L1 y L2, uno de los objetivos
que pretende nuestro proyecto a través de su implementacion.

Por otro lado, nuestra segunda hipdtesis se construia en torno a la efectividad que
demuestra una linea de enfoques plurilingiies que defienden el TIL y 1la
interdisciplinariedad entre las areas lingliisticas en el aula, como demostraba el EPI,
enfoque de caracter puramente lingliistico, el cual proponia un modelo de tratamiento que

aseguraba la didactica de lenguas. Este tipo de enfoques integradores son los que
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favorecen el andlisis y observacion de los puentes que se establecen entre una lengua y
otra y, ademas, fomentan el aprendizaje significativo en el desarrollo de todas las
habilidades lingtiisticas durante el aprendizaje de contenidos curriculares no lingtiisticos,
ya que la interdisciplinariedad y el TIL aseguran ese proceso de union ente las dos areas
de conocimiento. La colaboracion interdepartamental es la base de nuestro proyecto en la
medida en que se inspira directamente en enfoques tan efectivos como el anterior.

La tercera y cuarta hipotesis se corroboran mediante el estudio de técnicas de
innovacion que aseguran el cumplimiento del resto de objetivos propuestos, los cuales
supondrian el éxito en su futura implementacion en el aula. El enfoque por tareas y el co-
teaching se han contemplado como las estrategias metodoldgicas innovadoras mas
adecuadas para nuestro proyecto que persiguen la posibilidad del TIL en las aulas. La
primera de estas estrategias tiene mucho que ver con la interdisciplinariedad que se
planteaba la segunda hipoétesis, aunque requiere de una colaboracién muy entrenada entre
los profesionales de las lenguas. En cuanto a la segunda estrategia, la duplicacion de las
tareas en ambas lenguas, nos asegurara que la labor de planificacion y puesta en comun
de materiales de los docentes de la L1 y LE se complementa a través de esa labor de
colaboracion interdepartamental, lo cual fomenta el enfoque contrastivo de estudio de
ambas lenguas y asegura el desarrollo de la competencia lingiiistica y el aprendizaje
significativo. Las actividades disefiadas en forma de tareas reales y cotidianas aportan la
identificacion de los contenidos con la realidad y despiertan el interés por el alumnado,
otro de los factores cuya relevancia se ha sefialado en la revision bibliografica y cuyo
planteamiento por su parte en el estudio de caso ha sefialado una falta de motivacion en
la propuesta de temas por parte del profesorado, lo cual afecta directamente a la
rentabilidad del Programa.

Nuestra quinta hipotesis se planted en torno a la incertidumbre que manifesté el
alumnado cuando se le preguntd por cuestiones sobre el funcionamiento del Programa
Bilingiie, ya que fueron ellos los que dieron cuenta con sus respuestas de que los
programas bilingiies que se imparten en la actualidad no son tan rentables como cabria
esperarse y que, en concreto, el del [ES Valdespartera presenta una serie de carencias que
se plantean en consonancia con las que han sido analizadas en la revision bibliografica.
Las carencias que se detectaron al llevar a cabo un analisis de las respuestas extraidas y
que coinciden con la revision bibliografica tuvieron que ver con la falta de entusiasmo
que insisten se presenta hacia algunos temas, la escasa formacion del profesorado que les

imparte contenidos en LE y la consciencia sobre la falta de contenidos no lingiiisticos que
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el profesorado ha podido dejarse por el camino. La falta de coherencia y relacion entre
los contenidos lingiiisticos en el aula les impide avanzar en la consecucion de una
competencia plurilingiie y los datos extraidos a través de la estrategia de observacion
directa aplicada en el aula, junto con las respuestas obtenidas en cuanto a las faltas de
ortografia y carencias que manifiesta el alumnado en algunas destrezas en LE, ponen en
relieve la necesidad de una formacion lingiiistica de calidad que asegure el desarrollo de
la competencia plurilingiie en nuestro alumnado.

Como apunte final, podemos decir que el presente proyecto de innovacion
pretende dar solucién a una de las necesidades educativas que ha surgido en la rama de
investigacion de este trabajo y que es la falta de recursos que ayuden a nuestro alumnado
a diferenciar las lenguas vehiculares que intervienen en su proceso de ensefianza-
aprendizaje. Las actividades que se han disefiado pretenden estudiar por igual el
tratamiento de las dos lenguas y potenciar las destrezas lingiiisticas del alumnado para
que pueda resolver y erradicar los problemas que estd teniendo en su desarrollo de la
competencia plurilingiie, tal y como pone de manifiesto el estudio de caso que hemos
realizado. Para ello, no podemos terminar este apartado sin volver a recordar que el TIL
es necesario en el desarrollo de las actividades y que, en el caso de este proyecto, se
concibe en forma de tareas capacitadoras que solamente pueden asegurar el éxito si se
apoyan en una metodologia colaborativa innovadora como lo es el co-teaching, regida
segun los principios de interdisciplinariedad y colaboracion de los departamentos. Solo a
través de propuestas innovadoras, coherentes y preocupadas por la realidad lingiiistica

conseguiremos lograr una ensefianza plurilingiie de calidad en las aulas.
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Anexo I: 1.1.
Europa se sumerge en otra oleada de covid

empujada por las nuevas variantes

La incidencia de casos en el continente ha repuntado un 34% en
tres semanas. La OMS alerta de la necesidad de no relajar las
medidas para evitar contagios

Francia e Italia han vuelto a
confinar a buena parte de su
poblacion, mientras
Alemania suspendera las
timidas aperturas que habia
disefiado para dejar atras los
mas de tres meses de
estrictas restricciones que
arrastra el pais. La tercera
ola de coronavirus ya golpea
: con fuerza a toda Europa. En
Una snfrmers aisnde  un enfemo s coronavius ena UCIdl hospitalCochinen Pri. o pasadojueves. CHRISTOPHEARCHAMBAULT/AFP {10 G semanas, la inCidenCia
de casos en el continente ha repuntado un 34%, y la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) alerta de la necesidad de no relajar las medidas para evitar contagios.

La vacunacién avanza muy lenta y no sera suficiente para evitar el incremento de
casos graves y de muertes, aseguran los expertos. Las nuevas variantes del
coronavirus, mas contagiosas, explican en buena parte esta tercera ola, que en
algunos lugares, como Alemania, se produce pese a que el pais ha mantenido el
cierre de la vida publica.

“Estan casi todos los paises de Europa de subida y muy alta, con enormes presiones
asistenciales”, asegura Fernando Rodriguez Artalejo, catedratico de Medicina
Preventiva de la Universidad Auténoma de Madrid. “No es muy facil de entender lo
que esta ocurriendo ahi, pero si que es probable que en toda Europa haya habido
una relajacién que nosotros también estamos viendo ahora. Simplemente por este
mecanismo de contagio social, con una fase euférica de vacunacién, fatiga
pandémica, es normal que la gente se relaje, lo estamos viendo.”

Tras comprobar que las medidas quirurgicas (confinamientos de fin de semana)
impuestas en algunas zonas no servian para contener el virus, el Gobierno francés
decidi6 esta semanaaplicar un tercer confinamiento en Paris y otros 15
departamentos con cifras de ingresos hospitalarios preocupantes. El confinamiento
significa que todos los negocios no esenciales deberan permanecer cerrados y que
solo se podra salir de casa por motivos de salud o laborales, o para hacer ejercicio,
pero solo cerca del domicilio. Italia roza una incidencia de 500 casos por 100.000
habitantes, segun los ultimos datos del Centro Europeo para la Prevencion y el
Control de Enfermedades (ECDC).
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Anexo [: 1.2
El dogecoin cae un 30% tras la aparicion

de Musk en 'Saturday Night Live'

Las bromas y comentarios del multimillonario refiriéendose a la
criptomoneda hace que su cotizacion caiga en apenas unos minutos.

La presencia de Elon
Musk como invitado en
el programa televisivo

estadounidense 'Saturday Night
Live' habia despertado mucha
expectacion entre los
aficionados, financieros e
inversores a las criptomonedas,
especialmente el Dogecoin,
creado en 2013 a modo de chiste
y que se ha popularizado en los
ultimos meses.

AGENCIAS

Los comentarios de Musk no han favorecido a la criptomoneda, que caia
cerca del 30 % este domingo tras la apariciéon del fundador de Tesla.

El dogecoin, que llegé a dispararse hasta los 74 centavos de doélar la
mafana del sabado, oscilaba cerca de los 40 centavos este mediodia en
reaccion a varios comentarios del magnate, cuya legién de seguidores ha
contribuido en gran medida a un alza de valor en torno al 11.000 % en lo
que va de aiio.

‘Un meme de perro’

El multimillonario Musk, un tipo de invitado poco habitual en el programa
satirico, que suele apostar por figuras del mundo del entretenimiento, envié
mensajes dispares entre broma y broma asegurando que el dogecoin es "el
futuro de las divisas", que su valor va a ir "a la luna" pero que, no obstante,
es un "timo".

Preguntado por un miembro del reparto sobre esta criptomoneda
representada por un "meme" de un perro, el empresario dijo que es un
"vehiculo financiero que va a apoderarse del mundo", ante lo que éste le
rebatié: "iEntonces es un timo?, y él dijo entre risas: "Si, es un
timo". Ademas, con motivo del Dia de la Madre en Estados Unidos, el
presentador invité también a su progenitora, la exmodelo Maye Musk, quien
afirmé sobre su regalo: "Espero que no sea dogecoin", a lo que este
respondié con sorna: "Si, lo es".
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Anexo I: 1.3
LLos coches voladores: érealidad o futuro

lejano?

Silicon Valley ha
pasado una década
intentado hacer que
sobrevolar una
calle abarrotada sea
tan facil como
llamar a un Uber.

El BlackFly es lo que
solemos llamar wun
coche volador.
Ingenieros y
emprendedores como

Marcus Leng, director general de Opener, en su sede de California. Durante afios, personas como Leng han

s Leng han pasado mas
de una década nutriendo esta nueva especie de aeronave, vehiculos eléctricos que
pueden despegar y aterrizar sin una pista. Se cree que estos vehiculos seran mas
baratos y seguros que los helicopteros, al proporcionarle a cualquier persona que
tenga los medios el pasar volando por encima de las calles atestadas.

“Nuestro sueno es liberar al mundo del trafico”, senalé Sebastian Thrun, otro
ingeniero en el corazon de este movimiento.

La mayoria de los expertos coinciden en que ese suefo esta lejos de ser una
realidad. Sin embargo, la idea estd ganando fuerza. En la actualidad, decenas de
empresas estan fabricando estas aeronaves y hace poco tres accedieron a empezar
a cotizar en bolsa en acuerdos que las valoran hasta en 6000 millones de dolares.

Durante aios, las personas como Leng y Thrun han escondido sus prototipos del
resto del mundo —pocas personas los han visto, muchos menos han volado en
ellos—, pero ahora estdn comenzando a escalar posiciones.

El auge de los coches voladores es un reflejo del de los vehiculos autoconducidos,
tanto en lo bueno como en lo malo, desde la enorme ambicion hasta las
inversiones multimillonarias, pasando por la competencia despiadada de las
empresas, incluida una resonada demanda por robo de propiedad intelectual.

Google y otras empresas de autoconduccion no cumplieron la gran promesa de
que los robo-taxis ya estarian circulando por nuestras ciudades, transformando
radicalmente la economia. Pero eso no ha impedido que los inversores y las
empresas de transporte sigan invirtiendo miles de millones en autos voladores.
No ha impedido que las ciudades lleguen a acuerdos que creen que crearan vastas
redes de taxis aéreos. Y no ha impedido que los tecndlogos sigan avanzando a
toda maquina con sus planes para convertir la ciencia ficcion en realidad.
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AnexoI: 1.4
Una de cada tres madres asegura haber sufrido

discriminacion laboral después de su
maternidad

La reduccién de jornada y la imposibilidad de crecer laboralmente son

las mayores trabas

Un estudio realizado por el Club
' de las Malasmadres y la

asociacion 'Yo no renuncio' ha
determinado que tres de cada
cuatro mujeres (75%) ha visto
afectada su vida laboral tras haber
sido madre y que la reduccion de
jornada (en un 37% de los casos)
es la consecuencia mas habitual.
El 68% de las madres asegura que
habria tenido mas hijos si hubiera
mejores medidas de conciliacion
y una de cada tres (37%) afirma
haber sufrido algin tipo de
discriminacion laboral derivada

une mujer eievabajende. evropapress — de su maternidad.

Entre los datos que recoge el estudio, destaca que, después de la reduccion de jornada, las
mujeres también se ven penalizadas en su carrera laboral a través de la imposibilidad de
crecer profesionalmente desde que tienen hijos, hecho que denuncia un 22% de las
encuestadas, mientras que a un 8% les quitaron responsabilidades y otro 8% ha sufrido
discriminacion por parte de sus compaiieros. En menor medida, estdn las mujeres que, al
convertirse en madres, perdieron su puesto de trabajo: el 22% de ellas, mientras que un
11% dejo su puesto de trabajo por no poder compaginarlo con el cuidado y al 6% las
despidieron por estar embarazadas o haber tenido un hijo.

Discriminacion desde el embarazo

En este sentido, la asociacion sefiala que, aunque la discriminacion no es tan evidente
entre las mujeres embarazadas, hay que destacar que el 31% de ellas afirma que su vida
laboral ha cambiado al comunicar que estan esperando un bebé. Ante esta situacion, 'Yo
no renuncio' reclama que las politicas en este sentido estén "en el centro", dando
"importancia al cuidado" y "estén enfocadas a favorecer la corresponsabilidad social del
trabajo doméstico-familiar".

Solas en la crianza

Por el contrario, las trabajadoras en instituciones publicas son las mas
satisfechas, alcanzando un 61% de mujeres satisfechas con este equilibrio. Es por ello
que Baeza ha hecho un llamamiento a la implicacion de las empresas en este tema y les
ha recordado que son "actores" implicados en la conciliacion y la corresponsabilidad.
Siete de cada 10 mujeres se sienten solas ante la crianza de sus hijos.
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Anexo 1: 2.1
Third Covid wave sweeps across EU and
forces new restrictions

New variants blamed as Italy, France, Germany and Poland
see infection rates surge

A third wave of the Covid
pandemic is now ad-
vancing swiftly across
much of Europe. As a
A result, many nations -—
&l bogged down by sluggish
vaccination campaigns —
are witnessing sharp rises
in infection rates and
numbers of cases.
The infection rate in the
EU is now at its highest
level since the beginning
ctors and nurses wearing protective suits and m vork inside the intensive care unit of the E-:,vw*w of February, with  the
tal i Seriate, northern taly. Photograph: Filippo Venezia/EP# spread of new variants of
the Cov1d 19 virus bemg blamed for much of the recent increase. Several
countries are now set to impose strict new lockdown measures in the next few
days — in contrast to the UK, which is beginning to emerge slowly from its current
bout of shop and school closures and sports bans.

In Ttaly, authorities recorded more than 27,000 new cases and 380 deaths on
Friday. “More than a year after the start of the health emergency, we are
unfortunately facing a new wave of infections,” said prime minister Mario Draghi.
From Monday most of Italy will be placed under lockdown and people will only
be allowed to leave their homes for essential errands.

In France, authorities have reported a similar grim situation, with health minister
Olivier Véran describing the situation in the greater Paris region as tense and
worrying. “Every 12 minutes night and day, a Parisian is admitted to an intensive
care bed,” he revealed.

In Germany, 12,674 new Covid infections were reported on Saturday, a rise of
3,117 from the previous week, as the head of the country’s infectious disease
agency acknowledged that the country was now in the grip of a third wave of
Covid-19.

Similarly in Poland, 17,260 new daily coronavirus cases were reported on
Wednesday, the highest daily figure since November. In addition, both Hungary
and the Czech Republic have reported high infection rates and deaths from Covid
and health officials have warned figures are likely to get worse in coming weeks.
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Anexo 1: 2.2
Dogecoin plunges nearly 30% during Elon
Musk’s SNL* appearance

Dogecoin falls as much as 29.5%, dropping to 49 cents, during Elon
Musk’s SNL debut

As Elon Musk —the self-proclaimed “Dogefather’— made his “Saturday Night Live”
debut, the price
of dogecoin fell off a cliff.
The meme-inspired crypto-
currency fell as much as
29.5%, dropping to 49
cents at one point. Musk
mentioned dogecoin in his
opening monologue and on
“Weekend Update,” SNL’s
satirical news show. In a
' - Q&A with hosts Michael
:-:o:t”EI:r‘\N!:?k!dyt"‘r‘i‘ng‘tjhemonologueonsmurdsy.May8v2021. Ch e an d C Olin J o St, MU Sk
called himself the
“Dogefather,” said dogecoin was a “hustle,” and howled, “To the moon,” a
catchphrase popular among doge enthusiasts intent on driving the value of the
cryptocurrency to one dollar.

The price of dogecoin began to rebound during the “Weekend Update” skit. As of
this writing, it is worth 57 cents, down about 17% from the beginning of the show.

Wall Street wasn’t expecting the dip.

“‘Also known as the Dogefather, Musk will undoubtedly have a sketch on
cryptocurrencies that will probably go viral for days and further motivate his army
of followers to try to send dogecoin to the moon,” wrote Edward Moya, senior
market analyst at Oanda, in a note on May 4.

Dogecoin fans were out in mass on Twitter during the show, and live streams on
YouTube were devoted to watching SNL and tracing dogecoin’s movements at
the same time.

Tesla’s electric rivals decided to make the most of having Musk fans tune in by
buying air time. Lucid, Ford and Volkswagen all ran ads. Tesla notably doesn’t
advertise on television.

* Disclosure: “Saturday Night Live” is a TV show of NBCUniversal, the parent
company of CNBC. CNBC owns the exclusive off-network cable rights to “Shark
Tank,” which features Mark Cuban as a panelist.
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Anexo I: 2.3

Humans Take a Step Closer to ‘Flying
Cars’

A Japanese company said
it had completed a
manned flight of its
electrical vertical takeoff
and landing machine.
Experts say the
technology needs work
and that it will be
| expensive.

, In the 1880s, the first
The Japanese company SkyDrive conducted a four-minute test flight of its flying car automObﬂe was developed
prototype this month. SkyDrive/CARTIVATOR 2020, via Associated Press and about two decades later,
the Wright brothers in North Carolina invented the first successful airplane.
Today, the world is closer to combining those two concepts as a Japanese tech
company said it completed a manned test flight of a “flying car.”

The company, SkyDrive, said in a news release on Friday that it had completed
a flight test using “the world’s first manned testing machine”. The flight time was
four minutes, the company said. The aircraft has one seat and operates with eight
motors and two propellers on each corner.

There are several companies developing similar technology, including Boeing and
Airbus, as well as automakers Toyota and Porsche. In January, Hyundai and Uber
announced they were collaborating on an all-electric air taxi. Analysts with
Morgan Stanley have said they expect urban air taxis to be common by 2040.

Safety is one of two challenges preventing the technology from becoming widely
used, said Derya Aksaray, an assistant professor of aerospace engineering and
mechanics at the University of Minnesota. The other challenge is design: The
vehicles should be powerful enough to carry any necessary weight, yet quiet
enough to fly at undetermined low altitudes, she said.

Professor Atkins said it’s unlikely that private citizens with a modest income
would be able to afford one in the next 20 years. Professor Aksaray said humans
are on the verge of a new mobility revolution, reminiscent of the ones created by
the invention of the automobile and the plane.

“If this becomes successful,” she said, “I think that would definitely create a

different means of transportation. We are going to benefit a lot by reducing
congestion and overcoming the geographical constraints of ground mobility.”
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Anexo [: 2.4

Maternity discrimination: 'Having a
baby cost me my job'

The first Sarah Rees knew about her imminent departure from the job
she loved was when her name disappeared from her employer's
website

Ms Rees, from Penarth,
. was on maternity leave
after giving birth to her first
child when she was made
redundant. "It stinks but it
happens to women all the
time," said Ms Rees,
whose employer was a
national women's charity.

SARAH REES

Sarah Rees had just given birth to Caitlin (left), now four, when she was made redundant from Ms Rees jOined cam-

i paigners to call for more
flexible working hours for parents. Shortly after she went on maternity leave, Ms
Rees described how her employer ignored her e-mails and calls.

"l assumed they were just really busy. But | was sat in bed breastfeeding my
daughter when | realised they had enough time to remove my name from the
website," she explained.

Ms Rees was eventually told she was being made redundant. After a discussion
with her husband, Tom, Ms Rees decided not to fight the decision. She could
have taken her former employer to tribunal, but she says there is a three-month
cut-off for making a claim. After a brief spell self-employed, Ms Rees found the
£100 a day cost for childcare too expensive and went back to being a full-time
parent.

Ms Rees, who is now studying law to help people like her, believes parents should
be entitled to share the burdens of parenthood and earning. But she admits that
the gender pay gap will continue to favour mums staying at home rather than
dads.

A 2016 survey by the Equality and Human Rights Commission revealed that the
employment rate for women with dependent children in Wales is 75% compared

to 91% for men. The same survey found 71% of mothers reporting negative or
discriminatory experiences as a result of having children.
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Anexo [: 3.1
3.1. Pasos para escribir un resumen

1. Primer paso: Escuchar con atencion.
2. Segundo paso: Prestar atencion a la informacion mas relevante.
3. Tercer paso: Escribir.

Al escribir un resumen, debemos recordar que debe tener la forma de un parrafo.
Un buen resumen debe comenzar con una oracion introductoria que recoja el
punto principal del texto.

Un buen resumen se escribe con palabras propias.

Un buen resumen contiene solo las ideas que aparecen en el texto original. No
deben introducirse nuestras propias opiniones, interpretaciones, deducciones o
comentarios en un resumen.

Deben aparecer en orden las afirmaciones significativas que los autores utilizan
para defender el punto principal.

Debe escribirse una tlltima oracion que “cierre” su resumen; a menudo una simple
reformulacion del punto principal.

Cuarto paso: Revision

(Es relevante?

(Esta limpio?

(Es lo suficientemente corto?

(Usa un lenguaje apropiado?

(Esta correctamente escrito?

(Es ordenado?

(Es objetivo?

(Es adecuado y coherente con el texto principal?

Anexo [: 4.1
4.1. Steps to write a summary

W=

First step: Listening carefully.

Second step: Paying attention to the most relevant information.

Third step: Writing.

When writing a summary, remember that it should be in the form of a paragraph.
A summary begins with an introductory sentence that states the main point of the
text as you see it.

A summary is written in your own words.

A summary contains only the ideas of the original text. Do not insert any of your
own opinions, interpretations, deductions or comments into a summary.

Identify in order the significant sub-claims the authors use to defend the main
point.

Write a last sentence that “wraps” up your summary; often a simple rephrasing of
the main point.

Fourth step: Reviewing

Is it relevant?

Is it clear?

Is it short enough?

Does it use an appropriate language?

Is it correctly written?

Is it orderly?
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- Is it objective?
- Is it adequate and consistent with the main text?

Anexo I: 5.1

5.1. Estrategias del debate. Prado Aragonés (2004)

a) Didlogo.

o

0O O O O O

o

Escuchar opiniones y puntos de vista de los demas.

Iniciar y terminar una intervencion.

Respetar los turnos de palabra y no interrumpir; saber ceder la palabra.
Utilizar recursos no verbales para facilitar la interaccion.

Mirar a los interlocutores y prestar atencion de lo que dicen.
Reconducir el discurso.

Adecuar el registro a la situaciéon comunicativa.

b) Exposicion

@)
@)

o O O

o

Articular el discurso con claridad.

Utilizar un volumen de voz conveniente para que todos puedan
escucharnos.

Enfatizar mediante el uso de gestos y acentuacion.

Utilizar las pausas para crear expectacion.

Mirar al otro equipo cuando hablamos.

Apoyarse lo minimo en la lectura de los apuntes.

¢) Recitacion

@)
@)
@)

Utilizar un ritmo adecuado y evitar la monotonia
Ser claros y precisos en lo que queremos decir.
Entonar adecuadamente.

d) Discusion dirigida

o

@)
@)

Anexo [: 5.2

Utilizar las fuentes de documentacion (textos y pros y contras) extraidos
hasta el momento.

Distribuir el espacio del aula en dos equipos diferenciados.

Repartir tareas: grupos a favor o en contra del tema del debate.

5.2. Strategies for debate. (trad.) de Prado Aragonés (2004)

A. Dialogue

o

0O O O O O

o

Listen to opinions and points of view of others.

Start and close an intervention.

Respect speaking turns and do not interrupt; we must to go ahead.
Use non-verbal resources to facilitate interaction.

Look at the interlocutors and pay attention to what they say.
Redirect the speech.

Adapt the register to the communicative situation.

B. Exposure

o

0O O O O O

Articulate the speech clearly.

Use a convenient voice volume so that everyone can hear us.
Emphasize through the use of gestures and accentuation.
Use the pauses to create excitement.

Look at the other team when we talk.

Lean as little as possible on reading notes.
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C. Recitation
o Use an adequate rhythm and avoid monotony
o Be clear and precise in what we want to say.
o Tone appropriately.
D. Guided discussion
o Use the sources of documentation (7exts and Pros and cons) extracted so
far.
o Distribute the classroom space in two different teams.
o Hand out tasks: make the teams for or against the topic of the debate.

Anexo I: 6.1
6.1. Normas del debate. Gorriz (2019)

- Participacion: a mayor participacion, mejor calificacion final para el grupo.

- Argumentacion: se valoraran las intervenciones fundamentadas segun las fuentes
propuestas y los argumentos de defensa y/o cuestionamiento mas desarrollados.

- Respeto: cualquier acto peyorativo o falta de respeto supondra una calificacion
negativa directamente para todo el grupo y el final de la actividad.

- Oratoria: se valorara positivamente el uso de una terminologia relacionada con el
tema y una correcta expresion, esto es, el uso de frases elaboradas y de una
comunicacion oral adecuada (tono de voz correcto, respeto de los turnos de voz,
gesticulacion apropiada, etc.).

- Fin del debate: el debate finaliza cuando concluya el tiempo establecido para el
mismo. Las conclusiones de cada postura seran evaluadas a mayor escala que las
intervenciones individuales.

Anexo [: 6.2
6.2. Rules for debate. (trad.) Gorriz (2019)

- Participation: the greater the participation, the better the final score for the group.
- Argumentation: substantiated interventions will be assessed according to the
proposed sources and the most developed defense and/or questioning arguments.

- Respect: any pejorative act or lack of respect will directly imply a negative rating
for the whole group and the end of the activity.

- Speaking: the use of terminology related to the topic and a fluent expression would
be positively valued, that is, the use of elaborate phrases and adequate oral
communication (correct tone of voice, respect for turns of voice, appropriate
gestures, etc.).

- End of debate: the debate ends when the time is up. The conclusions of each
position will be evaluated on a larger scale than the rest of interventions.

Anexo I: 7.1
7.1. Rima en L1. “Retratarme para darte la foto”. Gloria Fuertes

No es suficiente no poder mirar hondo,
No basta con los dedos senialarte la risa.
Anexo [: 7.2
7.2. Rima en LE. “Sonnet XVIII”. Shakespeare
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Shall I compare thee to a summer’s day?
Thou art more lovely and more temperate...
*thee = you, *thou = you

Anexo [: 8.1
8.1. Letra de la cancion. Fonsi (2017). *Las palabras en negrita son en las que se deben
dejar huecos para rellenar.

Despacito (Remix). Luis Fonsi y Daddy Yankee vs. Justin Bieber

Come on over* in my direction

So thankful for that, it’s such a blessin’, yeah

Turn every situation into Heaven, yeah

Oh, you are

My sunrise on the darkest day

Got me feelin’ some kind of way

Make me wanna savor every moment slowly, slowly
You fit me, tailor-made love, how you put it on

Got the only key, know how to turn it on

The way you nibble on my ear, the only words | wanna hear
Baby take it slow so we can last long.

Oh, t0, ta eres el iman y yo soy el metal

Me voy acercando y voy armando el plan

Sélo con pensarlo se acelera el pulso

Oh, yeah. Ya, ya me esta gustando mas de lo normal
Todos mis sentidos van pidiendo mas

Esto hay que tomarlo sin ningun apuro.

[Estribillo] / [Chorus] Despacito

Quiero respirar tu cuello despacito

Deja que te diga cosas al oido

Para que te acuerdes si no estas conmigo
Despacito

Quiero desnudarte a besos despacito
Firmo en las paredes de tu laberinto

Y hacer de tu cuerpo todo un manuscrito.
(Sube, sube, sube

Sube, sube)

Quiero ver bailar tu pelo

Quiero ser tu ritmo

Que le ensenes a mi boca

Tus lugares favoritos

(Favoritos, favoritos, baby)

Déjame sobrepasar tus zonas de peligro
Hasta provocar tus gritos

Y que olvides tu apellido.

Si te pido un beso, ven, damelo

Yo sé que estas pensandolo
Llevo tiempo intentandolo
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Mami, esto es dando y dandolo

Sabes que tu corazdn conmigo te hace bang-bang
Sabes que esa beba esta buscando de mi bang-bang
Ven, prueba de mi boca para ver como te sabe
Quiero, quiero, quiero ver cuanto amor a ti te cabe
Yo no tengo prisa, yo me quiero dar el viaje
Empecemos lento, después salvaje.

Pasito a pasito, suave suavecito

Nos vamos pegando, poquito a poquito
Cuando ti me besas con esa destreza
Veo que eres malicia con delicadeza
Pasito a pasito, suave suavecito

Nos vamos pegando, poquito a poquito

Y es que esa belleza es un rompecabezas
Pero pa’ montarlo aqui tengo la pieza.
iOye!

[Estribillo] / [Chorus]

Despacito

This is how we do it down in Puerto Rico

| just wanna hear you screaming, «jay, bendito!»
| can move forever cuando esté contigo

iBailalo!

Pasito a pasito, suave suavecito

Nos vamos pegando, poquito a poquito
Que le ensefies a mi boca

Tus lugares favoritos

(Favoritos, favoritos, baby)

Pasito a pasito, suave suavecito

Nos vamos pegando, poquito a poquito
Hasta provocar tus gritos (Fonsi)

Y que olvides tu apellido (D.Y.)
Despacito.

9.2.  ANEXO II. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1.1. Rubrica de Expresion Escrita

1.2. Rubrica de Expresion Oral

1.3. Rubrica de Comprension Oral y Escrita
1.4. Rubrica de Interaccion Oral

1.5. Rubrica de Participacion
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EXPRESION ORAL

5

4

3

2

1

verbales adecuados a
cada situacion en todas
las ocasiones.

verbales adecuados a
cada situacion en casi
todas las ocasiones.

verbales adecuados a
cada situacion en la
mayoria de ocasiones.

verbales adecuados a
cada situacion en casi
ninguna ocasion.

ENTONACION El grupo muestra una | El grupo muestra una | El grupo muestra una El grupo muestra una | El grupo no consigue
entonacion adecuada entonacion apropiada | entonacidon poco entonacion inadecuada | una entonacion
en la lectura y en ciertas ocasiones en | adecuada en la mayoria | en casi todas ocasiones | adecuada en la lectura
realizacion de la lectura y realizacion | de ocasiones en la en la lectura y realizacion de
actividades orales. de actividades orales. | lectura y realizacion de | realizacion de actividades orales.

actividades orales. actividades orales.

PRONUNCIACION El grupo pronuncia de | El grupo pronuncia de | El grupo pronuncia de El grupo pronuncia de | El grupo no consigue
forma clara y adecuada | forma adecuada en forma poco adecuada en | forma inadecuada en una pronunciacion
en todas ocasiones casi todas ocasiones la mayoria de ocasiones | casi todas ocasiones adecuada en ninguna
cuando tiene que cuando tiene que cuando tiene que cuando tiene que ocasion cuando tiene
intervenir en el intervenir en el intervenir en el discurso | intervenir en el que intervenir en el
discurso oral. discurso oral. oral. discurso oral. discurso oral.

EXPRESION DE IDEAS El grupo expresa ideas | El grupo es capaz de El grupo expresa alguna | El grupo expresa ideas | El grupo no consigue
de forma adecuada en | expresar ideas de idea de forma adecuada | de forma poco expresar ideas
las situaciones orales. | forma adecuada enla | en alguna ocasion en las | adecuada en la adecuadas en la

mayoria de situaciones | situaciones orales. mayoria de situaciones | totalidad de las
orales. orales. situaciones orales.

USO DE FORMULAS El grupo se expresa El grupo se expresa El grupo se expresa El grupo se expresa El grupo no consigue

ORALES con claridad y apropiadamente apropiadamente en regular en la mayoria | expresarse bien ni
concision mediante el | mediante el uso de alguna ocasion y utiliza | de ocasiones y no utilizar formulas
uso de formulas formulas para cada alguna férmula utiliza muchas adecuadas en ninguna
adecuadas para cada situacion. adecuada en cada formulas adecuadas en | situacion.
situacion. situacion. cada situacion.

USO DE CODIGOS NO El grupo es capaz de El grupo es capaz de El grupo es poco capaz | El grupo no consigue | El grupo no consigue

VERBALES utilizar codigos no utilizar codigos no de utilizar codigos no utilizar codigos no utilizar codigos

verbales adecuados a
cada situacion en
ninguna ocasion.

Anexo II: 1.1




EXPRESION ESCRITA

5

4

3

2

1

El contenido y la
idea central se
presentan con
claridad y concision.

El contenido y la
idea central se
presentan bastante
bien.

El contenido y la idea
central se presentan
mas 0 menos con
claridad.

El contenido y la
idea central no se
presentan de forma
clara.

El contenido y la
idea central no se
presentan
claramente.

La creacion se
adecua al género y
sigue los pasos de
elaboracion
propuestos.

La creacion se
adecua de alguna
manera al género y/o
se salta algun paso.

La creacién no se
adecta del todo al
género y/o se salta

algun paso propuestos.

La creacion no
tiene que ver con el
género y/o se salta
varios de los pasos.

La creacion no se
asemeja al género y
se salta los pasos
de elaboracion.

Recursos léxicos y
gramaticales

Se hace un uso
adecuado de
recursos léxicos y
gramaticales en la

Se hace un uso
parcialmente
adecuado de
recursos léxicos y

Apenas se hace un uso
adecuado de recursos
Iéxicos y gramaticales
en la produccion

No se hace un uso
del todo adecuado
de recursos Iéxicos
y gramaticales en

No se un hace uso
adecuado de

recursos léxicos y
gramaticales en la

produccion escrita. gramaticales en la escrita. la produccion produccion escrita.
produccion escrita. escrita.
La produccion La produccion La produccion escrita | La produccion La produccion

escrita es totalmente
coherente y esta bien
cohesionada.

escrita es en gran
parte y coherente y
esta cohesionada.

es en parte coherente
y esta mas o menos
cohesionada.

escrita es poco
coherente y no esta
bien cohesionada.

escrita no es
coherente ni esta
bien cohesionada.

Escribe sin faltas de
ortografia y hace un
uso adecuado de

Escribe sin faltas de
ortografia pero
vacila en el uso de

Tiene alguna falta de
ortografia leve y
vacila en el uso de

Tiene faltas de
ortografia y
problemas en el

Tiene muchas
faltas de ortografia
y problemas graves

signos de algunos signos de algunos signos de uso de signos de en el uso de signos
puntuacion. puntuacion. puntuacion. puntuacion. de puntuacion.

La produccion La produccion La produccion escrita | La produccion La produccion
escrita es muy escrita es creativa. €S Mmas 0 menos escrita no es muy escrita no es
creativa. creativa. creativa. creativa.

Anexo II: 2.2
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Anexo II: 2.3

juicios de valor sobre la
informacioén del texto y
contrasta esa
informacién con otras
fuentes.

aportando juicios de
valor sobre ellas y
contrasta esa
informacién con otras
fuentes..

pero aporta pocos juicios
de valor sobre ellas y/o
no es capaz de contrastar
esa informacion con
otras fuentes,

evaluativas sin aportar
juicios de valor sobre
ellas ni ser capaz de
contrastar informacion
con otras fuentes.

COMPRENSION ORAL Y 5 4 3 2 1

ESCRITA

LOCALIZACION DE LA Localiza en su totalidad | Localiza parcialmente | Localiza, con algunos Localiza, con muchos | No localiza de ninguna

INFORMACION LITERAL | la informacion literal la informacidn literal errores, la informacion errores, la informacion | manera la informacién
que ofrece el texto oral | que ofrece el texto oral | literal que extrae el texto | literal que extrae el literal que extrae el
0 escrito. 0 escrito. oral o escrito. texto oral o escrito. texto oral o escrito.

DIFERENCIACION DE Diferencia Diferencia Diferencia, con algunos Diferencia, con No diferencia de

LAS IDEAS PRINCIPALES | perfectamente las ideas | parcialmente las ideas errores, las ideas muchos errores, las ninguna manera las

Y SECUNDARIAS principales y principales y principales y secundarias | ideas principales y ideas principales y
secundarias en un texto | secundarias en un texto | en un texto oral o escrito. | secundarias en un texto | secundarias en un texto
oral o escrito. oral o escrito. oral o escrito. oral o escrito.

REDACCION DE UN Redacta un resumen Redacta un resumen Redacta, con algunos Redacta, con muchos No redacta de ninguna

RESUMEN perfectamente segun parcialmente seglin las | errores, un resumen errores, un resumen manera un resumen
las ideas principales y | ideas principales y segun las ideas segun las ideas segun las ideas
secundarias que han secundarias que han principales y secundarias | principalesy principales y
aparecido en el texto aparecido en el texto que han aparecido en el secundarias que han secundarias que han
oral u escrito. oral u escrito. texto. aparecido en el texto. aparecido en el texto.

DEDUCCION DE LA Responde preguntas Responde parcialmente | Responde, con algunos Responde, con muchos | No responde preguntas

INFORMACION E inferenciales sobre lo preguntas inferenciales | errores, preguntas errores, preguntas inferenciales sobre el

INTENCIONALIDAD que no dice el texto sobre el texto e inferenciales sobre el inferenciales sobre el texto ni identifica la
pero se pueden deducir | identifica en parte la texto y/o identifica en texto pero no identifica | intencionalidad del
de forma logica e intencionalidad del parte la intencionalidad la intencionalidad del mismo, bien sea oral u
identifica claramente la | texto oral u escrito. del texto. mismo. escrito.
intencionalidad.

VALORACION DE LA Responde preguntas Responde parcialmente | Responde parcialmente Responde con muchos | No responde a

INFORMACION evaluativas aportando preguntas del texto preguntas evaluativas errores a preguntas preguntas evaluativas

ni aporta juicios de
valor sobre la
informacion del texto,
tampoco contrasta esa
informacion.
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Anexo II: 2.4

interpretacion de

datos

INTERACCION | Indicadores
ORAL
Es capaz de dar respuesta ante situaciones complejas.
Analisis e Compara y argumenta las diferencias y similitudes entre diferentes ideas, modelos y argumentos.

Genera nuevas formas de pensar y/o hacer en funcion de los datos reflexionados.

Organiza la informacion (es capaz de hacer esquemas o mapas conceptuales)

Diferencia las ideas principales y secundarias de un documento escrito.

Juicio de una
situacion con datos
objetivos y

subjetivos

Comprende textos previamente dados y expresa esas ideas leidas con sus palabras.

Utiliza el sentido comun para juzgar la relevancia de la informacion.

Utiliza informacion basada en datos cientificos.

Expresa ideas y propuestas innovadoras teniendo en cuenta el contexto.

Inferencia de las
consecuencias de la
decision basandose
en el juicio

autorregulado.

Investiga para tener toda la informacion y poder plantear soluciones contextualizadas.

Argumenta con apertura mental para valorar las ideas de otros y poder incorporar nueva

informacion.

Diferencia hechos reales de prejuicios.

Actua teniendo en cuenta las consecuencias de su decision para resolver el problema.

Considera todos los aspectos y elementos que influyen en una problematica.
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Anexo II: 2.5

5

4

3

2

PARTICIPACION

Siempre participa en las
conversaciones y
explicaciones,
aportando informacion

Participa en la mayoria
de las conversaciones
y explicaciones
aportando informacion

A veces participa en
las conversaciones y
explicaciones con
informacion relevante.

Alguna vez participa en
las conversaciones y
explicaciones y aporta
alguna informacion

Nunca o casi nunca
participa en las
conversaciones y
explicaciones con

relevante. relevante. relevante. informacion
relevante.
INTERES Siempre demuestra Generalmente muestra | A veces muestra Frecuentemente no Nunca o casi nunca
interés y/o entusiasmo | interés por las interés por las demuestra interés y demuestra interés en
por las explicaciones y | explicaciones y temas | explicaciones y temas | parece distraido en las los temas y
temas tratados en el tratados en el aula. tratados en el aula. explicaciones. explicaciones en el
aula. aula. Se distrae
facilmente.
REALIZACION Sigue las instrucciones | Generalmente sigue Muestra dudas en los | Escucha con frecuencia | No sigue las
DE LAS y realiza las actividades | las instrucciones y procedimientos de las | las instrucciones aunque | instrucciones y
ACTIVIDADES planteadas de forma realiza las actividades | actividades pero las necesita ayuda para requiere
eficaz. de forma eficaz. realiza de forma realizar las actividades constantemente de
eficaz. eficazmente. ayuda o de la
repeticion de estas.
ESCUCHA Escucha siempre de Escucha generalmente | Escucha a veces las Alguna vez escucha a la | No escucha nunca o
ACTIVA forma respetuosa y de forma respetuosay | explicaciones y profesora y a sus casi nunca. No sigue

atenta las explicaciones
y opiniones de la
profesora y del resto de
sus companeros.

atenta las
explicaciones y
opiniones de la
profesor y de sus
compaferos.

opiniones de la
profesora y sus
compaiieros, pero
requiere en ocasiones
de su repeticion.

compafieros, pero es
necesario repetir la
informacion
frecuentemente para
lograr el entendimiento.

las indicaciones
correctamente de la
profesora o de sus
companeros.
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9.3.  ANEXO IIl. RESULTADOS

1. Fragmento de composicion escrita visto en el aula de 4°B

Anexo III: 1.1
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2. Encuesta sobre el Programa Bilingiie (Google Forms)

2.1. Respuestas a la Pregunta nimero 1

Anexo II: 2.1

Preguntas  Respuestas @

¢ Qué beneficios crees que tiene estudiar a través del Programa Bilinglie del centro?

15 respuestas

Consigues aprender un idioma mundial.
Los principales beneficios, en mi opinién son el aprendizaje méas profundo de la lengua inglesa

Con los idiomas (sobre todo el inglés) es mucho més facil comunicarse ya que, aunque no todo el mundo
hable tu idioma materno, es muy probable que hable inglés. Ademds, para trabajos en los que tienes que
hablar con un publico que no siempre tiene que ser de habla espafola, el inglés es muy importante porque es
el idioma 'standard’

Te ayuda a aprender un idioma diferenre
mejor nivel el otro idioma

La facilidad que te aporta al comunicarte, la mejoria de tu rendimiento académico, y sobre todo el aprender
un idioma.

Aprender a expresarte, escribir, leer.. bien en inglés



2.2. Respuestas a la Pregunta nimero 1

Anexo II: 2.2

Te da cierto nivel de ingles que te beneficia a la hora de encontrar un trabajo y comunicarte en otros paises

Creo que mas de un idioma te puede facilitar la vida de la hora de trabajar, querer mudarte hablar con una
persona extranjera...

Que aprendes un nuevo idioma

Estudiar a través de un programa bilingle, creo que a los alumnos nos beneficia a nivel linglistico y a
mejorar nuestra manera de expresarnos en publico y comunicarnos.

Creo que mientras aprendemos sobre temas relacionados con la asignatura, nos familiarizamos mucho con
el idioma llegando a ser una gran fuente de apoyo.

El nivel de inglés y acostumbrarse a su uso

Creo que ayuda mucho a comprender mejor tu propio idioma y entender las diferencias entre los que se
estan estudiando, dado que las similitudes son bastante claras

2.3. Respuestas a la Pregunta nimero 2

Anexo I1II: 2.3

Preguntas Respuestas @

¢Por qué decidiste entrar en el Programa Bilingle del centro?

15 respuestas

Para aprender inglés, porque es muy (til saber mas de un idioma.

Porque queria obtener la titulaciéon C2 en inglés

Porque me gusta el inglés y me parece muy (til para mi futuro

Para aprender ingles

mejorar nivel de el otro idioma

Porque me gusta mucho el inglés y se me da muy bien.

Venia de un colegio bilingiie y decidi seguir continuando con el bilingliismo

Porque desde los 3 afnos he ido a un colegio bilingiie y como no sacaba malas notas decidi continuar en el

Creo que es bastante util para un futuro
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2.4. Respuestas a la Pregunta niimero 2

Anexo III: 2.4

Por qué me gusta mucho aprender nuevos idiomas diferentes al mio

Porque ya lo impartia en el colegio y pensaba que seria una buena decisiéon para mejorar mi inglés ademas
de mi nivel académico en general.

Para poder seguir aprendiendo inglés, y tener mds opciones en un futuro.
Porque de pequefio tenia un buen nivel de inglés y a mis padres les interesaba
Porque queria continuar mejorando mi nivel de inglés

Decidi entrar por mi madre ya que ella tiene un muy buen nivel de ingles y lo ve muy oportuno. También por
cercania.

2.5. Respuestas a la Pregunta nimero 3

Anexo I1II: 2.5

Preguntas  Respuestas @

¢Crees que has aprendido lo mismo (contenidos) en las asignaturas que das en inglés en
comparacion con tus companieros del No Bilingle?

15 respuestas

Si
Creo que todos hemos alcanzado més o menos el mismo nivel.
No, creo que he aprendido mas

Si, aunque algunas veces me habria gustado saber como se decian en espafol algunos términos que dimos
solo eninglés

si

Diria que si, los contenidos no afectan nada a la hora de aprender cualquier asignatura, sea en inglés o en
espanol.

Yo creo que se suele dar mas teoria en las clases bilinglies. No por regla general, pero en muchas ocasiones
suele tener mas nivel una clase bilingiie que una que no lo es

Si en todas menos inglés ya que el inglés lo tendremos mas avanzado por ejemplo pero en las demés
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2.6. Respuestas a la Pregunta nimero 3

Anexo III: 2.6

Diria que si, los contenidos no afectan nada a la hora de aprender cualquier asignatura, sea en inglés o en
espanol.

Yo creo que se suele dar mas teoria en las clases bilinglies. No por regla general, pero en muchas ocasiones
suele tener mas nivel una clase bilinglie que una que no lo es

Si en todas menos inglés ya que el inglés lo tendremos mdés avanzado por ejemplo pero en las demas
asignaturas daran lo mismo solo en espaiol

Considero que a nivel de contenidos he aprendido menos ya que en algunos casos mis companeros del No
Bilingiie han profundizado més que nosotros.

Creo que si, de hecho el contenido, los libros y a veces los trabajos, son los mismos solo que adaptados al
inglés.

No sé qué se ha dado en no bilingie, pero creo que hemos dado practicamente lo mismo

Si que he aprendido lo mismo, pero en otra lengua. No creo que el idioma intervenga en los conocimientos.

2.7. Respuesta a la Pregunta namero 4

Anexo III: 2.7

¢Cudl es tu grado de satisfaccion con el Programa Bilingle del centro en relacién con el
aprendizaje de inglés?

16 respuestas

@ Muy satisfecho: He aprendido mucho
inglés.

@ Satisfecho: He aprendido inglés, aunque
me he dejado contenidos.

@ Poco satisfecho: No he aprendido
mucho mas inglés y/o contenidos
suficientes.
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2.8. Respuesta a la Pregunta nimero 5

Anexo III: 2.8

:Cometes muchas faltas de ortografia y/o te cuesta expresarte en espanol en algunas

ocasiones (ej.: “me cuesta escribir un texto”, “expresarme oralmente”, “alguna vez me sale
alguna palabra en inglés escribiendo en espariol”...)?

16 respuestas

®Si
® No

@ Aveces

2.9. Respuestas a la Pregunta nimero 6

Anexo III: 2.9

¢Quieres hacer un comentario que me ayude a saber qué piensas sobre el Programa Bilingle de tu
centro que no haya aparecido anteriormente?

7 respuestas

Creo que se podria hacer que los alumnos se sientan mds entusiasmados y atraidos a los temas

Estd muy bien organizado, el problema es que hay profesores/as que no acentdan bien o hay alguna vez que
cometen errores al hablar o escribir... por todo lo demas bien.

No

En mi opinién, el Programa Bilingiie lo considero innovador, una buena manera de interiorizar un idioma
distinto al nuestro dia a dia, y que ayuda a intentar valerse en dos idiomas que, actualmente es importante.

Desde primero de la eso, se crea un concepto que nadie dice pero que siempre estd, y es que los de no
bilinglie son mucho peores estudiantes al resto, no creo que sea asi.

Me parece que el programa bilinglie estd muy bien, al ver que he podido obtener titulos sin ningln problema
notable

No, yo creo que esta todo dicho.
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