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I.  INTRODUCCION

Este trabajo de Fin de Master lo ha realizado David Bermejo Calavia, graduado
en Quimica en la Universidad de Zaragoza.

La idea de encaminar mi vida laboral en el &mbito educativo ha rondado
constantemente por mi cabeza, ya que siempre la he considerado como una opcion muy
importante a lo que dedicar mi vida. Al poder realizar la experiencia del Practicum I, he
podido comprobar que como profesional me puedo llegar a sentir muy realizado al actuar
como docente.

El desarrollo de los Practicum | y Il se llevd a cabo en el centro IES Reyes
Catdlicos situado en Ejea de los Caballeros. EI IES Reyes Catolicos es un centro de
titularidad publica, y que depende del Departamento de Educacion, Universidad, Cultura
y Deporte del Gobierno de Aragon. Se trata de un centro comarcal, la situacién
geografica, el entorno econémico, social y cultural de la zona influyen en las sefias de
identidad del instituto y condicionan su organizacién y funcionamiento.

El IES Reyes Catolicos se encuentra situado en Ejea de los Caballeros, capital de
la comarca de las Cinco Villas con una poblacién aproximada de 17500 habitantes.
Ademas de la localizacion en Ejea de los Caballeros, el centro tiene adscrita la seccion de
Educacién Secundaria Obligatoria de Sadaba, con la que se mantiene una relacion
pedag6gica muy estrecha. Un porcentaje elevado del alumnado procede de localidades
vecinas como Biota, Sadaba, Uncastilo y Erla entre otras. El desplazamiento desde estas
poblaciones diversas hacia el instituto se realiza por medio de varias lineas de transporte.

El centro se inaugur6 en 1952 como un Centro de Ensefianza Media y Profesional
de modalidad agricola y ganadera. Actualmente, el instituto cuenta con un cuerpo de
docentes formado por aproximadamente 75 profesores (60 en Ejea de los Caballeros y el
resto en Sadaba) que imparten clase a un total de 640 alumnos (570 en Ejeay 72 en la
seccién de Sadaba). El centro tiene una extension de méas de 6 hectareas en las que se
disponen un total de siete edificios, entre los cuales se disponen los alumnos en funcion
del curso que deben afrontar. Algunos de estos pabellones se destinan a ciclos formativos,
taller de tecnologia, aulas de Musica y Dibujo y un aula de usos multiples. Una de las
caracteristicas mas importantes del centro es la amplitud de espacios exteriores, con
diferentes pistas de deportes entre los que destaca un polideportivo.



Referente a la distribucion del alumnado, en la seccion de Sadaba hay un grupo
por curso en la ESO, con el siguiente namero de alumnos. 1° ESO (19); 2° ESO (23); 3°
ESO (12); 4° ESO (18). Analogamente, la distribucién en Ejea de los Caballeros 1° ESO
(93); 2° ESO (79); 3° ESO (74); 4° ESO (56) para la ESO, remarcando la imparticién del
programa PAIl en 1° de la ESO y el programa PMAR en 2° y 3° de la ESO.
Correspondiente al Bachiller, hay 2 grupos de 1° de bachiller y un grupo de 2° en la
modalidad de ciencias y 2 grupos de 1° de bachiller y un grupo de 2° en la modalidad de
CCSS y Humanidades.

La FP Basica de agrojardineria consta de 2 cursos con un total de 20 alumnos. El
centro presenta diversas opciones de formacién profesional como son el CFGM de
Atencion a personas en situacion de dependencia, el CFGM de Produccion agropecuaria,
el CFGS de Ensefianza y animacion sociodeportiva, el CFGS de Animacion de
actividades fisicas y deportivas y el CFGS de Integracion social. También se debe
destacar que en el centro hay dos secciones bilingues, una en francés y otra en inglés.

En el presente trabajo se va a realizar el analisis y la presentacion de las diferentes
actividades que he podido realizar a lo largo de mi estancia en el centro educativo en el
periodo del Practicum IlI. Inicialmente se realizara un analisis didactico sobre dos
actividades que se han realizado en alguna de las asignaturas del master y como hemos
aplicado dichas actividades en nuestro periodo del Practicum Il. Una vez concluido este
apartado, se llevara a cabo el desarrollo de la propuesta didactica del temario elegido, en
mi caso, la formulacién inorganica correspondiente al curso de 3° de la E.S.O.

El siguiente apartado es la descripcion de las actividades llevadas a cabo en el
centro educativo, teniendo en cuenta el contexto del centro y del aula y exponiendo cual
es la metodologia aplicada, asi como el tipo de actividad realizada. Una vez finalizada la
descripcion de las actividades, se procedera a realizar un analisis de los resultados de
aprendizaje y las propuestas de mejora de dichas actividades. Para terminar el trabajo, se
tendran en cuenta las consideraciones finales y el apartado de las referencias
bibliograficas.

II.  ANALISIS DIDACTICO DE DOS ACTIVIDADES REALIZADAS EN
ASIGNATURAS DEL MASTER Y SU APLICACION EN EL PRACTICUM

A lo largo de este apartado se va a realizar un analisis sobre dos actividades
realizadas en alguna de las asignaturas del master, las cuales hayamos llevado su
aplicacion al aula en el periodo del practicum II.

La primera actividad realizada en el méaster que he podido poner a prueba en el
Préacticum Il es la presentacion y exposicion de diferentes actividades o estudios
realizados por los compafieros en la asignatura de innovacion e investigacion educativa
en fisica y quimica. A lo largo de esta asignatura trabajamos distintos aspectos referentes
a la innovacion en el aula, me gustaria destacar entre todas las actividades realizadas
aquella en la que cada alumno del master tenia que proponer una actividad relacionada
conlas TIC's.

De cada propuesta realizada por los comparieros, se debian evaluar una serie de
aspectos didacticos que nos hicieran comprender la actividad expuesta por completo. El
primer aspecto por valorar era el objetivo de la actividad, en que iba a consistir la
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actividad y que se pretende trabajar. EI segundo aspecto explicabamos a los comparieros
la forma de utilizar la herramienta TIC, es decir, si nosotros como docentes dedicariamos
un tiempo determinado a exponer el funcionamiento de la herramienta asegurandonos de
que todos los alumnos comprenden como se usa.

También se tenia que observar si los fallos que pudieran cometer los alumnos al
utilizar la herramienta provengan de un mal uso del instrumento de trabajo o realmente
provienen de un desconocimiento del temario por parte del alumno. El siguiente aspecto
que debiamos valorar en las propuestas realizadas por nuestros comparieros es la
justificacién o el marco teorico en el que se habian basado para proponer dicha actividad.
También debiamos tener en cuenta tanto el papel del alumno como el papel del profesor
en la actividad, que pasos debia de seguir el alumno y si el docente es un mero guia en la
actividad o toma parte en ella de una manera mucho mas activa. Para finalizar, el Gltimo
aspecto que teniamos que aclarar era si la herramienta TIC utilizada habia facilitado o no
la consecucion del objetivo que nos habiamos planteado al inicio de dicha actividad.

A través de esta actividad hay varios conceptos que me hicieron cambiar la idea
inicial que tenia sobre la aplicacion de una herramienta TIC. Antes de realizar esta
actividad en el master, cuando pensaba como queria plantear las diferentes actividades
para el Practicum, Gnicamente pensaba en cdmo podia ayudar a los alumnos a mejorar la
adquisicién de sus conocimientos, sin tener en cuenta estudios anteriores relacionados
con el tema que analizan las diversas ideas previas que los alumnos tuvieran sobre el
temario.

Tras realizar dicha actividad, cambié mi metodologia a la hora de proponer las
actividades que queria llevar a cabo en las practicas realizadas en el centro educativo. Me
parece muy importante la formulacion de los objetivos al realizar cada actividad, y por
supuesto, la evaluacion final de si estos objetivos han sido conseguidos. En el caso de que
estos objetivos no se hayan conseguido, encontrar donde se han producido tales errores.

Otra parte muy importante que adquiri tras la realizacién de la actividad, y que,
en mi opinidn, es un aspecto clave es el planteamiento que debe realizar el docente sobre
el papel que tiene que llevar a cabo el alumno y, sobre todo, el papel que tiene que
desarrollar el docente. Si participa de forma activa en la explicacién mientras se utiliza la
herramienta TIC, actia como modelo realizando los pasos que tiene que seguir el
alumnado o simplemente, actia como un guia solucionando las dudas que les puedan
surgir a los alumnos mientras realicen la actividad dejando que sean los propios alumnos
los que indaguen y vayan resolviendo las diferentes pruebas que se les presenten al
realizar la actividad.

Mi propuesta en el aula en relacion con esta actividad se baso en la realizacion de
varias actividades en las cuales se ponian en marcha a través del uso de las herramientas
TIC’s, tal y como se vera mas adelante en el apartado IV, donde se describen varias
actividades en las que se trabaja con Kahoot o con la plataforma digital Liveworksheets.

A modo de conclusidn, creo que ha sido una de las actividades mas formativas y
productivas que he realizado a lo largo del Master, ya que creo que complementa
perfectamente los conocimientos que hemos ido adquiriendo en otras asignaturas en las
que se prioriza el disefio de las actividades. Este binomio entre disefiar las actividades y



pensar el entorno o marco didactico de dichas actividades crea una propuesta didactica
muy completa que realmente se puede plasmar en el aula.

La segunda actividad realizada en el méaster que he podido poner a prueba en el
Practicum Il es la realizacion del proyecto didactico en la asignatura Disefio de
actividades de fisica y quimica en el segundo cuatrimestre.

El proyecto didactico que debiamos realizar consistia principalmente en la
construccidn de una secuencia de un minimo de tres actividades enmarcadas en un topico
de la fisica y quimica. Ademas del reto de pensarlas y plantearlas, hay un trabajo detras
el cual considero muy productivo a la hora de llevar una propuesta o un temario a las
aulas. Detrés de la construccion de dicha secuencia, se ha realizado un andlisis del marco
curricular del temario elegido, buscando la mejor formula para crear un orden concreto
que ayude a obtener un proceso de aprendizaje real.

Aunque la exposicion de los proyectos didacticos se produjo una vez realizado el
Préacticum |1, en mi caso comenceé a planearlo previamente, y este planteamiento previo
me sirvio en gran medida para conseguir crear las diferentes propuestas que
posteriormente desarrollé en el centro.

El hecho de realizar un analisis de marco curricular sobre las actividades
planteadas me sirvio para poder conocer o por lo menos, acercarme a lo que los alumnos
conocen sobre el tema a explicar. El hecho de enmarcar los conocimientos que posee el
alumnado sobre el tema a explicar ayuda en gran medida a elegir por donde comenzar la
explicacion o simplemente que alusiones o ejemplificaciones se deben hacer para que el
alumno consiga asimilar los conceptos necesarios de una forma mucho mas simple.

Otro factor que me ayud6 como docente en el aula, es el contexto de las
actividades o explicaciones propuestas. Hilando este aspecto con el anterior, si
conseguimos hacer trabajar al alumnado en un contexto que conozcan y se sientan
comodos, harad que la adquisicion de los conceptos explicados por el docente sea mas
sencilla.

Creo que el contexto creado en una secuencia de actividades o en una explicacion
tedrica puede ayudar a los alumnos a comprender los diferentes conceptos que se van
explicando en una asignatura que les puede llegar a resultar tedrica y abstracta en gran
medida. Esto se justifica mediante el articulo realizado por Galiano (2014), donde
considera que la ensefianza de la quimica ofrece “contenidos que se encuentran muy
alejados de los intereses de los estudiantes, ya que no se contemplan ni su caracter
humanistico, ni sus implicaciones sociales y se tienen poco en cuenta las interrelaciones
con otras disciplinas como la biologia, la fisica, la matematica o las ciencias de la tierra”

Este concepto del contexto en fisica y quimica, también lo trabajamos en la
asignatura de Innovacion e investigacién educativa, en mi caso, a través de la realizacién
de una sintesis del articulo de Espinet, Merino y Moraga del 2019 titulado “EIl contexto
en la ensefianza de la quimica: Analisis de secuencias de ensefianza y aprendizaje
disefiadas por profesores de ciencias de secundaria en formacion inicial” donde se
remarca la importancia del contexto, el cual promueve la indagacion del alumnado,
ademas influye en gran medida en reconocer la utilidad del conocimiento aprendido y
estimula la necesidad de aprender por parte del alumnado.



Mi propuesta realizada en el centro en referencia con esta actividad trabajada en
el Master se basé en el trabajo previo realizado para intentar conocer en qué grado del
conocimiento se encontraban los alumnos acerca de la formulacion inorgénica. Al ser la
primera vez que lo estudiaban, la mayoria del alumnado conocia ciertas formulas
famosas, pero no lo asociaban con un lenguaje cientifico. Concretamente, la propuesta se
aplico a lo largo de la evaluacion inicial que se explicara més adelante, en la cual se
estipulaba el conocimiento que tenian los alumnos sobre los estados de oxidacion que
tienen los elementos y también se trataban las ideas previas que tenian los alumnos acerca
de este tema.

A modo de conclusién para esta actividad, creo que tanto el andlisis del marco
curricular como la contextualizacion del temario han sido dos de los aspectos que mas
influencia han tenido en el proceso de aprendizaje mientras me estaba en el periodo de
practicas.

Para acabar con este apartado, me gustaria resaltar, aunque en un principio los
alumnos tenemos la percepcion de que hay una gran parte del Master que es teérica'y en
ese momento no percibimos su utilidad, cuando accedes al aula y te pones en el papel del
docente vas encontrandole sentido a la gran variedad de explicaciones teoricas y técnicas
que se han ido realizando a lo largo de todo el Master.

lIl.  PROPUESTA DIDACTICA

a. Tituloy nivel educativo

A lo largo de este apartado se va a realizar el analisis didactico del temario que
desarrolle en el periodo de practicas en el centro educativo. El temario elegido a
desarrollar en el Practicum Il ha sido la formulacion y nomenclatura inorgéanica el cual,
tal y como queda estipulado en el ECD/489/2016 que aparece en el Boletin Oficial de
Aragon del 2 de junio de 2016, corresponde al bloque 2 del 3° curso de la E.S.O. Esto
implica que la asignatura de Fisica y Quimica es obligatoria, es decir, no han sido los
propios alumnos que han decidido cursarla por lo que la actitud y la motivacion
presentada por parte de los alumnos frente a la asignatura sera muy variable.

Esta unidad didactica seleccionada, se relaciona con el siguiente criterio de
evaluacion; Crit.FQ.2.11. Formular y nombrar compuestos binarios siguiendo las normas
IUPAC. Concretamente, a través de la explicacion de la unidad ponemos en marcha la
adquisicion de la competencia clave de las ciencias matematicas y competencias basicas
en ciencia y tecnologia. El anterior criterio de evaluacion mencionado esta relacionado
con el siguiente estandar de evaluacion; Est.FQ.2.11.1. Utiliza el lenguaje quimico para
nombrar y formular compuestos binarios siguiendo las normas IUPAC y conoce la
férmula de algunas sustancias habituales.

b. Evaluacion inicial

En las diferentes asignaturas y areas curriculares hay un cierto temario o contenido
que se pueden considerar como contenidos clave o base para poder comprender el temario
restante de la asignatura. Fernandez (2013) sefiala la formulacién quimica es un ejemplo
perfecto de estos contenidos base ya que “aporta el lenguaje de la quimica y constituye



una herramienta bésica, tanto descriptiva como heuristica”. Ademas, también afiade que
la formula quimica es la protagonista de nuestra investigacion, representando a nivel
macroscopico una sustancia y a nivel microscopico sefiala la proporcién entre sus atomos
y, si es el caso, representa el numero de atomos de cada elemento que compone su
molécula.

Tal y como sefiala Garrido-Escudero (2013) en muchas ocasiones, la primera toma
de contacto con la quimica viene de la mano al aprender a formular y nombrar
compuestos. Este aprendizaje puede llegar a ser un obstaculo para el alumnado,
generando una gran dificultad de comprension en los contenidos posteriores a la
formulaciéon y nomenclatura. Parte del alumnado consigue superar las dificultades con
éxito, pero otra gran parte de los alumnos puede incluso no llegar a seguir el ritmo de la
clase.

Una de las ideas previas que tienen los estudiantes acerca de la formulacion y
nomenclatura viene descrita en el estudio realizado por Wirtz, Kaufmann & Hawley
(2006): “Desde la perspectiva del estudiante, la nomenclatura quimica es un conjunto de
reglas complejas que implican conceptos desconocidos [...] pudiendo llegar a ser una
bestia dificil de manejar, que conduce frecuentemente a declinar el interés del estudiante
hacia la quimica desde el comienzo del curso”

En el estudio realizado por Gomez-Moliné (2008) se enumeran diversas
dificultades de aprendizaje que resultan al estudiar la nomenclatura y formulacion
inorganica. Entre las principales dificultades, podemos destacar las siguientes:

e Gran parte de los estudiantes no son conscientes de lo que estan aprendiendo
en ese momento, ya que desconocen la gran cantidad y variedad de
compuestos quimicos que existen, por lo que no le dan importancia a la
necesidad de aprender este lenguaje especifico.

e Alos alumnos se les presenta esta parte del temario como un tema aislado sin
contexto alguno, por lo que el alumnado es incapaz de relacionar este tema
con su medio y la importancia de sus intereses.

e Entre los alumnos existe una mitologia de la elevada dificultad que entrafia
estudiar la formulacién y nomenclatura inorgénica. Este prejuicio creado
previamente por los estudiantes les influye de una forma determinante a la
hora de estudiar y aprender a formular, perdiendo el interés por el temario
incluso antes de estudiarlo.

e Es muy habitual que los alumnos confundan las reglas de la formulacion y
nomenclatura, ya que éstos tienen a memorizarlas, sin llegar a comprenderlas
generando asi la adquisicion de un aprendizaje a corto plazo, es decir,
Unicamente adquieren estos conocimientos para demostrarlos a la hora de
realizar el examen.

e A lahora de corregir las actividades o los exdmenes, Gnicamente se evaltan
las respuestas que son correctas, sin considerar las razones por las que el
estudiante ha llegado a esa conclusion.

Del mismo modo, de acuerdo con el estudio realizado por Garrido-Escudero
(2013), existen cinco barreras en el aprendizaje a las cuales se enfrentan los alumnos al
estudiar la nomenclatura y formulacién inorganica. Estas dificultades a las que se
enfrentan los estudiantes son:



e Existe una falta de familiaridad de los estudiantes con los elementos quimicos
y la tabla periddica.

e Losalumnos carecen del conocimiento sobre las configuraciones electronicas
de los elementos y sus estados de oxidacion.

e Gran parte del alumnado tiene serias dificultades a la hora de identificar los
distintos tipos de compuestos quimicos.

e Los estudiantes tienen dificultad para comprender los diferentes modos de
nomenclatura y las diferencias entre la sistematica y la nomenclatura stock

e Por ultimo, los alumnos tienen dificultades a la hora de entender que
representa una formula quimica y su nomenclatura.

Si finalmente los estudiantes logran superar dichas dificultades, es previsible que
el interés por la asignatura de Fisica y Quimica aumente y el temario serd de su agrado.
En cambio, si los alumnos no logran superar estas barreras, es muy probable que no
tengan afinidad por la materia y acaben abandonando el estudio de la quimica, si ho es en
este mismo afio, en cursos posteriores.

Otra de las ideas que tienen los alumnos acerca de la formulacion y nomenclatura
es que puede llegar a ser un proceso de aprendizaje que puede tener una caducidad
temprana, ya que es un proceso que se esta actualizando continuamente, esto hace que los
alumnos puedan llegar a perder interés por aprender.

Ademas de la actualizacion constante, al estudiar este &mbito cientifico hay una
gran cantidad de normas, excepciones y recomendaciones las cuales, como sefialan
Ciriano y Polo (2007) se encuentran recogidas en dos libros: por un lado, la formulacion
de la quimica inorganica se recoge en el denominado “Libro Rojo II”. Ademas de estas
recomendaciones, se ha de tener en cuenta que los nuevos descubrimientos exigen la
actualizacion de los sistemas de nomenclatura, por lo que la revision de estos resulta un
proceso continuo.

Para conocer las dificultades iniciales y problemas asociados que suelen tener los
alumnos descritos anteriormente, es muy importante realizar una evaluacion inicial. Esta
evaluacidn inicial tiene un doble punto de aplicacion. Nos sirve para conocer las ideas
previas erroneas que tienen los alumnos y, por otro lado, nos permite conocer el nivel
medio de la clase en torno al tema, permitiéndonos asi hacernos una idea de por donde
debemos empezar la explicacion y en qué puntos debemos poner mas énfasis.

La prueba de evaluacion inicial que llevé a cabo en el centro consistié en una
breve prueba acerca de los estados de oxidacion, los cuales habian estudiado
anteriormente y son una parte esencial para poder entender el mecanismo de la
formulacién y nomenclatura inorganica. Ademas de este breve test, se abrid un debate en
clase con la idea de que el alumnado fuera describiendo sus conocimientos iniciales en
formulacién, si sabian lo que eray si conocian algun ejemplo, siendo la formula del agua
y de la sal comun las mas repetidas.

c. Objetivos del curriculo

Tal y como se ha expuesto anteriormente, el nivel seleccionado para la propuesta
didactica es 3° de la E.S.O. y concretamente, el temario de la formulacion y nomenclatura
inorganica queda reflejado en el curriculo a través del criterio de evaluacion Crit.FQ.2.11.
“Formular y nombrar compuestos binarios siguiendo las normas IUPAC” el cual se



relaciona con el estandar de evaluacion “Est.FQ.2.11.1. Utiliza el lenguaje quimico para
nombrar y formular compuestos binarios siguiendo las normas IUPAC y conoce la
férmula de algunas sustancias habituales”. A través de este marco curricular se pueden
establecer una serie de objetivos didacticos:

El objetivo didactico mas general es proporcionar al alumno un método mediante
el cual consiga formular y nombrar compuestos binarios siguiendo las normas de la
IUPAC. A partir de este objetivo mas general, se pueden definir objetivos mas especificos
dependiendo del concepto concreto que se quiere estudiar. Algunos de estos objetivos
mas especificos son:

1) Identificar y saber diferenciar los compuestos binarios, hidruros, éxidos e
hidréxidos.

2) Situar y localizar los elementos quimicos en la tabla periodica relacionando la
posicion en la tabla con ciertas propiedades quimicas.

3) Conocer y trabajar con los diferentes estados de oxidacion de los elementos
quimicos.

4) Conocer y diferenciar los principales elementos mas electronegativos y
electropositivos.

La aplicacion de la propuesta didactica disefiada ayuda a la consecucion de estos
objetivos que se plantean, ya que en dicha propuesta se establece unos apartados bien
diferenciados en compuestos binarios, hidruros, 6xidos e hidroxidos, trabajandose de
manera independiente. Ademas, gran parte de la explicacidn teorica contribuye a que los
alumnos sepan localizar, e identificar tanto el simbolo quimico con el elemento y su
posicién en la tabla periddica, relacionando esta posicién con algunas propiedades
quimicas de interés.

El conjunto creado entre la asignacion de los simbolos con los elementos y con la
ubicacién de éstos, asignando a cada posicion de la tabla periddica una serie de valores
para los estados de oxidacion provoca una complementacion total entre los diferentes
aspectos generando asi un método para que el alumno consiga entender y aprender todo
el procedimiento a seguir para obtener como producto la nomenclatura o la férmula de
un compuesto quimico inorganico.

d. Justificacion y marco teorico.

Tal y como se expone en el estudio realizado por Rodriguez Blanco, Fernandez
Colinas & Garcia Gonzalez (2013), uno de los objetivos principales de la nomenclatura
es proporcionar una metodologia adecuada para que el alumno sea capaz de poder
identificar nombres y formulas sin ambiguedad. Se debe minimizar el nimero de nombres
aceptables para cada compuesto, a pesar de no poder exigir un unico nombre para cada
sustancia. Por tanto, un sistema util de nomenclatura debe ser identificable, preciso y
general.

Debido a que el temario escogido puede resultar mayoritariamente teérico y, sobre
todo, para los alumnos de 3° de la E.S.O. es muy probable que les resulte un temario muy
abstracto, el cual es muy dificil de plasmar en la vida cotidiana del alumno. Para intentar



acercar el temario al alumno, Fernandez (2013; 2014) propone un cambio un poco mas
profundo en el proceso de ensefianza de la formulacion.

En el estudio se plasman las ideas que tienen alumnos del méster que se
convertiran en futuros profesores acerca de como piensan que deberia ensefiarse la
formulacidn. Las respuestas de estos futuros docentes siguen un patron que se caracteriza
por un grado conceptual alto, un exceso de contenidos y una predisposicion por la
clasificacion, es decir, se tiende a clasificar los diferentes grupos funcionales y a explicar
de la misma medida todos ellos, dandole la misma importancia a grupos muy poco
frecuentes y grupos muy importantes. Los estudiantes también impulsaban el estudio de
la tabla periddica o la regla del intercambio entre otras.

Debido a todo esto, Fernandez realizo una propuesta didactica de la que se pueden
destacar estos principios:

e No ensefiar simultdneamente contenidos poco asequibles, como conceptos
colaterales (tabla periddica, enlaces) que se pueden desligar momentaneamente de
la ensefianza de la formulacion.

e Realizar una clasificacion en base a los tipos de compuestos, no a si estos
contienen dos o tres elementos.

e Considerar la formulacién como la relacion que existe entre elementos.

e Ensefar el nombre mas comunmente empleado para los compuestos, de manera
que se utilizara un tipo de nomenclatura u otra dependiendo del tipo de compuesto.

El autor considera que, al reducir drasticamente los contenidos de esta manera, al
alumnado le puede resultar mas asequible la asimilacion de estos conocimientos y por lo
tanto se sienta capaz de dominar y manejar con solvencia el temario, mejorando de esta
forma la actitud del alumno frente a la asignatura.

Del mismo modo, en el mismo articulo de Fernandez (2013) se estipula que es
conocido que la formulacion quimica se realiza en la segunda etapa de la educacion
secundaria, y que, en la mayoria de los casos, constituye un verdadero reto para los
alumnos y para el mismo profesorado.

Al reto generado para los alumnos, se le afade otro factor que influye en la
adquisicién de los conocimientos necesarios para dominar la nomenclatura y formulacién
inorgénica. Este factor es la poca importancia que dicho temario tiene en el curriculo, ya
que no se lleva a cabo una utilizacion continua a lo largo de todo el curso. Se trata como
un aspecto adicional, el cual casi siempre tiene una prueba con una evaluacién diferente
a las restantes del curso, siendo incluso en casos la calificacion “apto/ no apto”. Todo este
desprestigio referente al temario hace que el alumno pierda motivacién.

La manera o el método a desarrollar el proceso de aprendizaje es clave a la hora
de poder lograr los objetivos anteriormente planteados en la propuesta didactica. Una de
las principales funciones del docente es seleccionar el contenido que se debe impartir en
la asignatura. Ademas, también debe decidir la metodologia con la que se van a impartir
las clases. Dada la cantidad de estudios realizados sobre las diferentes modalidades que
se pueden emplear, se debe exigir al docente que escoja y aplique la que mejor encaje con
el contexto del aula.



Para evitar esta pérdida de motivacion por parte del alumnado en este temario tan
tedrico y en ocasiones, tan abstracto, ha sido utilizar una metodologia innovadora
centrandonos en la gamificacion con el objetivo de conseguir el interés de los alumnos.
Aplicar la gamificacion en el aula implica la aplicacion de principios y elementos propios
del juego en un ambiente de aprendizaje con el propdsito de influir en el comportamiento,
incrementar la motivacion y favorecer la participacion de los estudiantes. (ITESM, 2016).
La gamificacion en el campo educativo ha tomado tres lineas argumentales:

I. El uso controlado de juegos con la finalidad de desarrollar competencias
educativas en los alumnos (conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas).
Il.  La utilizacion de elementos caracteristicos de los juegos, tales como: niveles,
puntos, medallas, objetos utiles, marcadores o bien la interfaz del juego.
I1l.  Redisefiar el proceso ensefianza aprendizaje como si fuese un juego, de tal forma
que el docente pueda gamificar el contenido de la asignatura, proceso que resulta
mas complejo desde su ejecucion y evaluacion (Ruiz Cerrillo, 2019)

Como la gamificacion tiene como principal objetivo influir en el comportamiento
de las personas durante la realizacién de la actividad del juego, este comportamiento viene
predominado por la motivacion, ya que, existe una predisposicion psicolégica de la
persona a participar en el juego, la cual es sin duda un desencadenante. Una consideracion
respecto a la motivacion en la gamificacion es que hay que buscar un término medio para
que el sujeto no se vea incapaz de conseguir el objetivo, y por tanto deje el juego, o, todo
lo contrario, que el juego se presente tan facil de resolver que no tenga atractivo para el
jugador. (Diaz y Troyano, 2013)

Secundando esta vertiente de pensamiento, se recalca la utilizacién de una
plataforma de gamificacion, en concreto, Kahoot, genera una motivacion extra en los
alumnos, promoviéndose asi de una mejor forma el proceso de ensefianza aprendizaje.
(Costa, Dantas y Moita, 2017)

Para ello, en la metodologia a desarrollar se ha utilizado principalmente la
herramienta online Kahoot, la cual es una plataforma de cuestionarios online gamificada
orientada a la evaluacion y retroalimentacion de aprendizajes. Kahoot se define como una
herramienta que promueve le juego, el aprendizaje, el entretenimiento y la evaluacion.
Alay, Chilitupa, Cornelio, Cuadros y Maraza, (2019).

Parte de la emocion de la dindmica del Kahoot proviene de la propia competicion
que se ha creado entre los alumnos para demostrar quien posee mas conocimientos sobre
el tema que se les estad preguntando.

La competicion se define como un evento que establece un contexto en el que dos
0 mas individuos contienden entre si aspirando con empefio a alcanzar un objetivo o logro,
cuya recompensa no puede ser compartida y da lugar en general a la existencia de un
vencedor y un perdedor. El estilo de aprendizaje competitivo promueve un entorno donde
estudiantes trabajan enfrentados para alcanzar una buena calificacién, y sélo algunos lo
consiguen de forma exitosa.

Es por ello por lo que el estudio valora también esa componente de competicion
presente en la gamificacion. La competicién se define como un evento que establece un
contexto en el que dos o mas individuos contienden entre si aspirando con empefio a
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alcanzar un objetivo o logro, cuya recompensa no puede ser compartida y da lugar en
general a la existencia de un vencedor y un perdedor. El estilo de aprendizaje competitivo
promueve un entorno donde estudiantes trabajan enfrentados para alcanzar una buena
calificacion, y sélo algunos lo consiguen de forma exitosa.

En diversos estudios realizados por Verchoeff (1999) o Lawrence (2004) se
argumentaba que una competicion bien organizada reta a sus participantes a dar lo mejor
de ellos mismos, y de este modo incrementa su motivacion, llegando a obtener un
reconocimiento personal y del resto, incluso del docente. Se puede afirmar que una
competicion enriquece el aprendizaje, que pasa a ser un proceso mucho mas activo.
(Cantador, 2016)

IV. ACTIVIDADES

Para poder lograr la consecucion de los objetivos didacticos anteriormente
planteados en la propuesta didactica se van a exponer las diferentes actividades que se
han llevado a cabo en el aula. Para poder comprender un poco mejor la utilidad de dichas
actividades, a continuacion, aparece la contextualizacion del aula en la que participé como
docente.

En la clase de 3° de la E.S.O. el grupo de clase esta formado por 18 alumnos, 12
chicasy 6 chicos. Hay que mencionar que, debido a la situacion de excepcionalidad frente
a la que nos hemos encontrado debido al COVID-19, ha habido situaciones en las que
varios alumnos no han podido seguir las clases de forma presencial.

La clase de Fisica y Quimica consiste habitualmente en seguir las directrices que
marca el libro de texto, complementada con demostraciones tedrico-practicas por parte
del profesor, ya sea, mediante la pizarra o a través de presentaciones de PowerPoint. En
las Gltimas sesiones previas antes del periodo de practicas los alumnos aprenden y se
examinan acerca de los modelos atdbmicos y el Sistema Periddico de los elementos.

Tras consultar los resultados con la profesora del centro, Unicamente 3 de estos
alumnos no han superado las pruebas correspondientes a la segunda evaluacién. Es por
ello por lo que se considera que, en normas generales, la clase posee los conocimientos
previos necesarios para comenzar con la explicacién de la formulacion y nomenclatura
inorganica. Estos conocimientos a los que hago referencia son los nombres y simbolos de
cada elemento, asi como sus estados de oxidacion correspondientes.

Debido a las caracteristicas de la propuesta didactica que se plantea, se ha
establecido una duracion de 8 sesiones en las cuales se realizan varias actividades y
quedan distribuidas de la siguiente manera.
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Sesion 1
Tema de la clase Introduccion a la formulacion inorganica
Actividades realizadas Actividad 1. Tabla repaso de nombres y simbolos de los
elementos y sus estados de oxidacion.
Actividad 2. Kahoot repaso estados de oxidacién

Sesion 2
Tema de la clase Conocimiento y disposicion de los elementos en la tabla
periddica.
Actividades realizadas Actividad 3. Hunde la tabla periodica
Sesion 3
Tema de la clase Introduccion a la formulacion
Actividades realizadas Actividad 4. Tabla sobre compuestos binarios
Sesion 4
Tema de la clase Desarrollo de los compuestos binarios
Actividades realizadas Actividad 4. Tabla sobre compuestos binarios
Actividad 5. Kahoot compuestos binarios
Sesion 5
Tema de la clase Introduccion a los compuestos con hidrogeno
Actividades realizadas Actividad 6. Tabla sobre compuestos con hidrdégeno
Sesion 6
Tema de la clase Compuestos con oxigeno e hidréxidos

Actividades realizadas Actividad 7. Tabla sobre compuestos con oxigeno
Actividad 8. Creacion de preguntas para el Kahoot de
repaso final de la unidad.

Sesién 7
Tema de la clase Repaso final
Actividades realizadas Actividad 9. Kahoot de repaso final
Actividad 10. Concurso
Sesion 8
Tema de la clase Prueba final del temario
Actividades realizadas Actividad 11. Prueba sobre formulacion y nomenclatura
inorganica

Actividad Extra
Actividades realizadas Actividad 12. Ficha interactiva a modo de repaso.

Actividad 1

En laactividad 1, el objetivo que se busca cumplir es que los alumnos sean capaces
de asociar cada simbolo con su elemento quimico y se familiaricen con los estados de
oxidacion de cada elemento. Se trata de una actividad que tiene una duracién
aproximadamente de unos 15-20 minutos, se encuentra contextualizada en una clase en
la que se produce una introduccién a la formulacién inorganica.

Los contenidos que se trabajan en esta actividad son elementos quimicos junto
con alguna de sus caracteristicas. Para realizar la actividad, se les entregara a los alumnos
una pequefa hoja en la cual aparece una tabla sin completar por completo, y la finalidad
de esta actividad es que los alumnos rellenen correctamente los huecos vacios. La tabla
estd compuesta por varios tipos de filas las cuales se pueden separar en “nombre del
elemento, “simbolo del elemento” y “estados de oxidacion”.
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El trabajo de esta actividad esta planteado para que se realice de forma individual.
Al tratarse de un ejercicio de repaso de una unidad didactica anterior la cual es de gran
importancia para el desarrollo de la unidad didactica que me tocd impartir, se buscé que
la actividad fuera desarrollada como una forma de trabajo autbnoma con una metodologia
con un aprendizaje clasico.

El criterio de evaluacion utilizado para esta actividad es una simple correccion de
las respuestas realizadas por los alumnos. Dandole una mayor importancia a que la
asociacion entre el simbolo y el nombre del elemento sea veraz. Un ejemplo de esta
primera actividad aparece a continuacion.

Hierro Plomo | Berilio Cloro Azufre

Mg Si 0 Ni Cr

Imagen 1: Ejemplificacion de la actividad 1 propuesta al alumnado
Actividad 2

La segunda actividad que llevé a cabo en el periodo de précticas la realicé en la
misma sesion que la actividad 1. El objetivo de esta actividad es que los alumnos
conozcan y trabajen con los estados de oxidacion de los elementos quimicos con los que
se trabajara posteriormente al formular compuestos.

Esta actividad 2 consiste en un Kahoot en el cual aparecen varias respuestas a las
preguntas planteadas. En las preguntas se les indicaba a los alumnos un elemento quimico,
ya sea a través de su nombre o de su simbolo quimico. Los contenidos que se trabajan en
esta actividad son los estados de oxidacion de los diferentes elementos quimicos que
conforman la tabla periddica.

La realizacion de esta actividad esta planteada para que tenga una duracién de
unos 20 minutos aproximadamente. La duracion de la actividad puede llegar a ser muy
variable ya que depende principalmente del tiempo que se tomen los alumnos para
responder a cada pregunta.

Entre los recursos utilizados para realizar esta actividad podemos destacar un
ordenador desde el cual el profesor plantea la herramienta TIC, el proyector donde se
proyecta la actividad y los ordenadores o en su caso, dispositivos méviles desde donde
los alumnos realizan sus respuestas.

Esta actividad se ha desarrollado trabajando con una metodologia que fomenta el
trabajo competitivo entre los alumnos. Como se ha dicho anteriormente, la emocion que
aportan este tipo de herramientas TIC fomenta el interes y la motivacion del alumno en
el temario queriendo demostrar cual de ellos es el que posee méas conocimientos sobre el
temario sobre el que se les cuestiona. La idea es que esta actividad la realicen los alumnos
de forma individual.

En lo referente a los criterios de evaluacion utilizados para esta actividad, la
herramienta Kahoot proporciona instantaneamente las respuestas correctas. Ademas de
crear una clasificacion en funcién de las respuestas correctas y de la rapidez de los
alumnos en contestar a las preguntas, la propia herramienta genera un informe muy
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detallado en el que indica el porcentaje de respuestas acertadas tanto por un alumno en
concreto como de forma general para toda la clase.

A través de estos informes, el docente puede tomar las diversas decisiones en
funcién de los resultados obtenidos, observando los puntos fuertes de los alumnos y
también los puntos débiles en los cuales el docente debera incidir mas para que los
alumnos terminen aprendiéndolos.

Actividad 3

La tercera actividad que se llevo a cabo se denomina “Hunde la tabla periodica”.
El principal objetivo que tiene esta actividad es que los alumnos se familiaricen con la
posicién de los elementos en la tabla perioddica y trabajen de una forma completamente
distinta el aprendizaje de los estados de oxidacion.

Los contenidos que se van a trabajar a lo largo de la tercera actividad son la
posicién de los elementos quimicos en la tabla periddica, los estados de oxidacion de cada
elemento, asi como la introduccidn a ciertas caracteristicas que tienen los elementos
dependiendo del lugar que ocupan en la tabla.

El tiempo destinado a la realizacion de la actividad es aproximadamente una clase
entera, exceptuando el tiempo empleado para realizar una explicacion teorica acerca de
lo que se va a trabajar en dicha actividad. Los recursos que se utilizan en esta actividad
son muy simples. Dos tablas periddicas por cada alumno y un rotulador para marcar donde
situan su flota y donde creen que esta la flota de su adversario.

Del mismo modo que la actividad anterior, se busca utilizar una metodologia
basada en la gamificacién. Esto se debe a que, para los alumnos, el temario de la
formulacién y nomenclatura quimica se trata de unos conceptos muy teoricos, los cuales
no incitan a la participacion de la clase. De esta forma, al presentar un concepto teérico y
abstracto como un juego, los alumnos mejoran su predisposicion a atender en clase,
creando un entorno ideal para que se produzca el aprendizaje.

En lo general, salvo aspectos muy teoricos, se ha buscado que las actividades
planteadas puedan ser realizadas a través de una metodologia basada en la gamificacion,
la cual se ha presentado siempre bajo un ambiente competitivo, ya sea en grupos,
fomentando también el aprendizaje colaborativo o de forma individual, incentivando el
aprendizaje autbnomo.

Esta tercera actividad, se debe realizar por parejas. Cada miembro de la pareja se
enfrenta con su compariero y la actividad se basa en el popular juego hundir la flota. Los
alumnos deben situar sus embarcaciones sobre la tabla periddica. Donde se produce el
aprendizaje es a la hora de intentar eliminar la flota de tu adversario. Para ello, el alumno
debe enunciar tanto el grupo como el periodo del elemento en el que cree que su pareja
tiene parte de su flota, asi como los estados de oxidacion del elemento seleccionado. Un
ejemplo seria: “Grupo 2, periodo 3, magnesio, estado de oxidacion (+2)”. De esta forma,
el alumnado inconscientemente trabaja los contenidos que nos habiamos planteado
inicialmente.

El criterio de evaluacion de esta actividad se basa en un analisis de la observacion
que hace el docente mientras los alumnos realizan dicho juego. A lo largo de las siguientes
sesiones el docente se puede percatar si realmente esta actividad ha cumplido su objetivo
0 no.
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Actividad 4

La cuarta actividad que he realizado a lo largo de mi estancia en el centro trata
sobre la formulacion de los compuestos binarios. Esta actividad esta pensada para que se
realice después de una explicacion magistral en clase acerca del método y los pasos que
se deben seguir para poder formular o nombrar correctamente un compuesto quimico.

El objetivo de dicha actividad es que los alumnos sean capaces de formular y
nombrar correctamente los compuestos binarios inorganicos. En esta actividad se trabajan
los contenidos de la electronegatividad de los elementos que conforman el compuesto, la
regla del intercambio y las formas de nomenclatura, tanto la sistematica como la
nomenclatura stock.

En cuanto a la temporalizacion de la actividad, estd planteada para que los
alumnos la realicen una vez finalizada la explicacién teorica por parte del docente. En
clase podrian trabajarla alrededor de unos quince minutos, y la parte que quede sin
finalizar en clase esta pensada para que la realicen como deberes.

En total, la duracion de la actividad puede aproximarse a los 45 minutos. Para
realizar dicha actividad, Unicamente se necesita la ficha en la que aparecen dos tipos de
ejercicios. En el primer ejercicio se le presentaba al alumno la férmula de un compuesto
o alguna de las nomenclaturas utilizadas y el alumno debia completar los huecos restantes.
En el segundo ejercicio, aparece diferentes compuestos. Estos compuestos aparecen tanto
formulados como nombrados, y en cada especie hay un error. EI alumno debe identificar
este error y corregirlo.

El objetivo que busca este segundo ejercicio es que los alumnos observen y
apliquen de una forma alternativa el proceso al que se han acostumbrado al dar una
solucion ya sea, formulando o nombrando el compuesto. Al romper estos esquemas que
los alumnos establecen, se consigue que los alumnos reflexionen e interioricen los
diferentes procedimientos que se pueden dar a la hora de formular o nombrar. Un ejemplo
de estos procesos son la simplificacion tanto de los subindices en los compuestos o
cuando es posible eliminar alguno de los prefijos en la nomenclatura.

En lo referente a la metodologia, en esta actividad se ha trabajado con una
metodologia de aprendizaje clasico en la que se fomenta también el aprendizaje por
deduccion. Ya que, a partir de un elemento dado, es el alumno el que a través de un
método deductivo logra dar una respuesta a la cuestion. Dicha actividad estd planteada
para que se realice de forma individual.

En cuanto a los criterios de evaluacion, una vez los alumnos hayan terminado las
actividades en su residencia. Se expondran las respuestas de los alumnos en clase. Cuando
la respuesta sea correcta, es el propio alumno el que explica y justifica el método que ha
seguido para llegar a dicha solucion, siendo este el que ayude o guie a los comparfieros
que hayan errado al responder ese apartado. En caso de que haya un fallo general y la
mayoria de los alumnos hayan errado o no sepan responder a un apartado, el docente es
quien realiza la explicacion poniendo interés en que todos los alumnos hayan
comprendido como se ha llegado a dicha conclusién y en que han fallado ellos. Un
ejemplo de dicha ficha aparece a continuacion.
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&= GOBIERNO FISICA Y QUIMICA IES REYES
== 32£50 X7 catoLicos
COMPLETA LA TABLA
N2 FORMULA | NOMENCLATURA DE NOMENCLATURA STOCK
COMPOSICION
1 Au,Si Siliciuro de oro (1)
2 HgsAs Arsenuro de trimercurio
3 Fosfuro de trisodio Fosfuro de sodio
4 Dinitruro de trihierro Nitruro de hierro (I1)
5 CusAs Arsenuro de cobre (1)
6 BeSe Selenuro de berilio
7 MnaTe 7 Telururo de manganeso (VI1)
8 Fluoruro de rubidio Fluoruro de rubidio
9 Yoduro de plata Yoduro de plata
10 CrCls Tricloruro de cromo
11 ZnBr; Bromuro de zinc
12 SiCla Dicloruro de silicio
13 Tetrafluoruro de estafio
14 Telururo de cesio
15 MnSes
16 Tetracloruro de silicio
17 PbS
18 Pentacloruro de yodo
19 Cols
20 Bromuro de teluro (V1)
21 BiFs
22 Sulfuro de niquel
23 Fosfuro de arsénico (V)
24 PbFa
25 Tetrafosfuro de tripaladio
26 Antimonuro de talio(l)
27 Arsenuro de rubidio
28 Dinitruro de tricalcio
29 NiB
30 Antimonuro de cesio

ENCUENTRA EL ERROR

Nombre Germanuro de Cloruro de niquel Fluoruro de Cesio (I)
tetracloruro
Formula Cls Ge Ni*t It CsF

Justificacion

del error
Nombre Triboruro de triindio Sulfuro de talio Selenuro de cobre (I1)
Formula In3 Bz TS Co Se

Justificacion

del error

Nombre Antimonuro de Germanuro de Siliciuro de
bismuto (V) platino (IV) manganeso (V)

Formula Bi Sbs Pd Ge Mng Sig

Justificacion
del error
Nombre Cloruro de bario (1) Pentacloruro de Mononitruro de
difésforo aluminio
Formula Ba Clx P Cls AN

Justificacion
del error

Imagen 2: Ejemplo de la actividad 4 planteada en la propuesta didactica



Actividad 5

Con laactividad 5, se busca eliminar el aspecto repetitivo y aburrido que se puede
generar al realizar continuamente los ejercicios de formular y nombrar compuestos
quimicos. Esta quinta actividad comparte varios aspectos con la actividad 2 ya que se
realiza de forma analoga. Se desarrolla con la misma metodologia, recursos,
temporalizacion de la actividad y los criterios de evaluacion.

Concretamente, el objetivo de esta actividad es que el alumno sea capaz de
formular compuestos binarios y nombrarlos en sus diferentes versiones. Los contenidos
que se trabajan son los compuestos binarios, la regla del intercambio, la diferencia de
electronegatividad entre los elementos que forman el compuesto debido a la posicion en
la tabla periddica y entender las diferentes reglas existentes.

Actividad 6y 7

Las actividades 6 y 7 correspondientes a las tablas de compuestos con hidrégeno
y compuestos con oxigeno se desarrollan de forma anéloga a la actividad 4 anteriormente
descrita. Comparten temporalizacion, recursos, metodologia y criterios de evaluacion. La
actividad 6 tiene como objetivo que el alumno sea capaz de formular y nombrar en sus
diferentes modos los compuestos con hidrégeno, por lo que los contenidos de dicha
actividad se centran en dominar e incrementar el manejo de las reglas y normas
aprendidas a la hora de aprender a formular compuestos binarios y aplicar estos
conocimientos a los compuestos de hidrogeno.

Del mismo modo la actividad 7 se centra en que los alumnos sean capaces de
aplicar lo aprendido con anterioridad a los compuestos con oxigeno, ampliando este
conocimiento introduciendo los 6xidos e hidroxidos. Tanto la tabla de la actividad 6 como
la de la actividad 7 tienen la misma estructura que la de la actividad 4.

Actividad 8

La actividad 8 se basa en la formulacion de preguntas por parte de los alumnos
para la creacion de un Kahoot a modo de repaso final, el cual sera descrito en la actividad
9. El objetivo que tiene esta actividad es que los alumnos perfeccionen su analisis acerca
de los procedimientos que se realizan en los diferentes compuestos inorganicos
estudiados a lo largo de toda la unidad didactica.

En la actividad, los alumnos deben entregar al docente tres preguntas con tres
opciones de respuesta como minimo. Cada alumno tiene que ser capaz de formular al
menos una pregunta acerca de compuestos binarios, una segunda acerca de compuestos
con hidrégeno y una tercera acerca de compuestos con oxigeno, 6xidos e hidréxidos. Los
contenidos que se trabajan en esta actividad son todos los que conforman la unidad
didactica. Es decir, compuestos binarios, compuestos con hidrégeno y compuestos con
oxigeno.

En lo referente a la temporalizacion de la actividad, esta planteado que no sea un
tiempo superior a quince minutos. Los recursos utilizados son el propio cuaderno del
alumno. La hoja en la que los alumnos formulan las preguntas se la entregaran al docente,
el cual, como se ha dicho anteriormente, utilizara dichas preguntas para la creacion de un
Kahoot que servira como repaso a toda la clase.

A lo largo de esta actividad se trabaja una metodologia de trabajo activo, inductivo
y reflexivo. Esta metodologia se ha utilizado en este momento especifico ya que los
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alumnos conocen completamente todo el temario del cual se van a examinar y son capaces
de reflexionar acerca de los conceptos estudiados. La actividad estd planteada para que
se realice de forma individual.

Los criterios de evaluacion de esta actividad se basaran en diferentes aspectos. El
aspecto principal es que las preguntas creadas y el conjunto de respuestas sean coherentes.
Otro aspecto que valorar es la dificultad de las preguntas creadas por los alumnos. Una
pregunta con una alta dificultad demuestra que el alumno conoce y maneja perfectamente
el temario estudiado, mientras que una pregunta simple, puede demostrar varias cosas,
como la poca motivacion del alumno por la actividad o que los conocimientos que tiene
en ese instante no son los suficientes como para desenvolverse con soltura en el temario
explicado a lo largo de las sesiones.

Algunas de las producciones realizadas por los alumnos en esta actividad aparecen
a continuacion.

Imagen 3: Ejemplo de alguna de las producciones realizadas por los alumnos.
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Actividad 9

En lo referente a la actividad 9, se vuelve a utilizar la herramienta TIC Kahoot
anteriormente descrita tanto en la actividad 2 como en la actividad 5. La parte que difiere
esta actividad a las anteriores son los contenidos que se busca trabajar, asi como el
objetivo que se busca conseguir. Tanto la metodologia como la temporalizacion, los
recursos y los criterios de evaluacion son los mismos que se han descrito en las anteriores
actividades en las que se ha trabajado con la herramienta Kahoot.

Actividad 10

La actividad 10 se les plantea a los alumnos con el formato de un concurso. El
objetivo de la actividad es que los alumnos logren dominar por completo el temario
enfrentandose a diferentes preguntas que tratan sobre todos los conceptos desarrollados a
lo largo de la unidad didactica.

Los contenidos que se trabajan en esta actividad son todos los conceptos que se
han trabajado durante las sesiones anteriores. En cuanto a la temporalizacion, esta
actividad esta planteado que dure aproximadamente 30 minutos. Los recursos que se
utilizan son los siguientes. El ordenador desde el cual el profesor presenta las diferentes
pruebas, el proyector donde se proyectan las pruebas que son visualizadas por los alumnos
y cuatro pulsadores los cuales serdn manejados por cada uno de los grupos.

En cuanto a la metodologia utilizada, los alumnos deben dividirse en cuatro
grupos. El concurso consistia en dividir la clase en cuatro equipos. Inicialmente, todos
los equipos parten del mismo nivel (Nivel 1) en el cual cada equipo debe formular y
nombrar tres compuestos con alguno de los elementos que aparecen en el proyector. El
primer equipo en crear los compuestos debia pulsar un pulsador y decir los compuestos
creados, los cuales seran comprobados por el resto de los equipos. Si los compuestos estan
bien nombrados y formulados, el equipo sube de nivel, lo que implica que para poder
volver a pulsar el pulsador debera crear un compuesto mas. En cambio, si el equipo se
equivoca de respuesta, el equipo bajara de nivel.

Como se puede comprobar, se ha intentado utilizar la gamificacién como parte
destacable en la metodologia. Se eligio esta técnica debido a que a los alumnos les resulta
méas comodo seguir el proceso ensefianza aprendizaje de esta forma. Aparte de la
gamificacion, en esta actividad se ha fomentado el trabajo colaborativo y competitivo. A
continuacion, aparece una imagen en la que se muestra un instante mientras se realizaba
el concurso en el aula.
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Imagen 4: Realizacion del concurso realizado en el aula
Actividad 11

La actividad 11 que llevé a cabo en el centro, fue la prueba final en la cual se
examinaba a los alumnos acerca de la unidad didactica referente a la formulacion
inorganica. El objetivo que tiene esta actividad es que los alumnos demuestren los
conocimientos que han adquirido a lo largo de las sesiones en las que se ha impartido este
temario.

Al ser una prueba que examina la unidad didactica al completo, el contenido de la
actividad es el temario completo. El recurso necesario para la realizacion de esta actividad
es la propia prueba de examen. El examen tuvo dos ejercicios. El primer ejercicio
constaba de 20 preguntas, en diez de ellas se les daba a los alumnos la formula del
compuesto y ellos tenian que aportar el nombre, en cualquiera de sus modalidades y en
las diez restantes, se les dio a los alumnos los nombres de los compuestos los cuales tenian
que formular. EI segundo ejercicio del examen era un ejercicio adicional que tenia como
objetivo premiar al equipo ganador del concurso.

En este ejercicio adicional, se planteaban 4 compuestos, de los cuales,
dependiendo de la posicion en la que hubieran terminado el concurso, podian responder
a un determinado nimero de compuestos. El equipo ganador podia responder el ejercicio
completo, el equipo que quedd segundo pudo responder a 3 compuestos, el equipo que
quedd tercero tenia la opcidn de responder a 2 compuestos y el equipo que terminé en
ultimo lugar Unicamente podia responder a un compuesto.

Los criterios de evaluacidn de esta actividad venian definidos por la programacién
del departamento del centro. Para que el examen fuera considerado como aprobado, el
alumno debia de sacar por lo menos una calificacion de 6. La respuesta correcta de cada
compuesto tenia un valor de 0.5 puntos. La actividad que realizaron los alumnos se
presenta a continuacion.

NOMBRE Y APELLIDOS:

FECHA: DEPARTAMENTO: EVALUACION: CURSO: Nombra los siguientes compuestos. (5 puntos)

Cada falta de grafia, las tildes, se p an con una bajada de 0,1 puntos. Maximo 1 punto. NOMBRE FORMULA
| NOTA EXAMEN - ORTOGRAFIA NOTA FINAL A1Os
| ZnBr2

PARA SUPERAR LA PRUEBA EL ALUMNO DEBE CONTESTAR CORRECTAMENTE A UN Cr(OH)s

60% DE LOS COMPUESTOS. (5 puntos)
Kl

1- Formula los siguientes compuestos con alguna de las nomenclaturas que hemos

estudiado. H2S
NOMBRE FORMULA NHs
Triselenuro de diniquel AuP
Hidréxido de cobalto (I11) PbO2
Oxido de hierro (1ll) Ni(OH)2
Hg2S
Acido clorhidrico 2
Heptafluoruro de yodo 3- Ejercicio adicional. (Cada alumno debe aloquele segan el
lugar en el que se haya enel . Si amas pi el
Fosfuro de aluminio ejercicio quedara anulado) (Mdx 2 puntos)
(EN EL CASO DE QUE NO PUEDAS RESPONDER A LOS CUATRO, PUEDES ELEGIR
Arsenuro de manganeso (V1) QUE COMPUESTO QUIERES RESPONDER)
Metano Oxido de manganeso (VII)
Pentadxido de dinitrégeno ki
Nitruro de niquel (IIl)
Hidréxido de calcio Si(OH)s
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Imagen 5: Ejemplo de la prueba final de la unidad didactica

Actividad Extra

La Gltima actividad por analizar en este trabajo es una ficha interactiva que se les
plante6 a los alumnos, la cual tenia un caracter opcional y los alumnos la tenian que
realizar los alumnos desde su propia residencia. El objetivo de dicha ficha era que los
alumnos consiguieran mejorar sus conocimientos acerca del temario explicado en clase.
Al ser una actividad extra que se les plante6 al final de la explicacidn teorica, el contenido
de la actividad es el temario completo de la unidad didéctica.

La duracidon era aproximadamente de media hora y para realizarla era necesario
un dispositivo movil o un ordenador desde el cual los alumnos la pudieran realizar. Al ser
una ficha interactiva la cual se debia realizar desde una pagina web, se fomenta la
competencia digital y se utiliza una metodologia activa. En la actividad se plantean 3
ejercicios diferentes. Uno similar a las tablas de las actividades 4,6y 7.

Mientras que el segundo ejercicio consistia en unir con flechas el nombre y la
formula de determinados compuestos, el tercero tiene una metodologia muy similar,
unicamente cambia el formato, en vez de unir con flechas, hay que situar cada cajon en
su hueco correspondiente. En esta actividad el instrumento utilizado en los criterios de
evaluacion es la propia calificacion que realiza la pagina web cuando los alumnos envian
el trabajo.

V. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE APRENDIZAJE

A lo largo de este apartado se va a analizar los resultados de aprendizaje de
acuerdo con los objetivos anteriormente mencionados tanto en cada actividad como los
objetivos mas generales. Para ello, se va a proceder al estudio de las producciones
realizadas por los alumnos a lo largo de las diferentes sesiones y por supuesto en la prueba
final de la unidad didéctica.

Debido a que podemos estipular que hay varias modalidades de actividades las
cuales llegan a compartir la metodologia y los criterios de evaluacion, se van a diferenciar
varios bloques para permitir asi analizar tanto la consecucion de los objetivos, como la
utilidad y la afinidad que han tenido los alumnos con esa tipologia de ejercicios.

Las actividades anteriormente descritas se pueden agrupar en tres grupos bien
diferenciados. EI primer grupo estd formado por aquellas que se basan en una
metodologia mas clésica. Me refiero a las que los alumnos tienen como funcién completar
diferentes tablas, ya sean en formato digital como la ficha interactiva o las tablas que
realizan los alumnos en papel. Me refiero a estas tablas donde se trabajan los estados de
oxidacion, compuestos binarios, compuestos con hidrégeno, 6xidos e hidroxidos.

El segundo lo forman aquellas que se basan en la utilizacion de las herramientas
TIC, como, por ejemplo, en la que los alumnos responden a varias cuestiones mediante
Kahoot. El ultimo grupo lo integran las diferentes actividades que tienen una metodologia
basada principalmente en la gamificacion. Estas son “Hunde la flota” y “El concurso”.

La primera tipologia que vamos a analizar es el grupo creado por las actividades
1,4, 6,7y 12. Todas éstas, comparten el formato de cuestionar los contenidos a los
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alumnos. También comparten los recursos utilizados, la tipologia de los objetivos y, sobre
todo, una metodologia basada en un aprendizaje tradicional.

En la actividad 1 que trabaja los contenidos referentes a los estados de oxidacion,
los resultados no fueron los esperados, ya que, siendo un temario ya explicado
anteriormente, tenia la prevision de que los alumnos dominaran méas este concepto. El
resultado no fue muy bueno, ya que, los alumnos respondieron correctamente solo a un
46% de las preguntas.

La actividad 4 se basaba en una tabla donde se les preguntaba a los alumnos acerca
de diferentes compuestos binarios, ya sea mediante la formulacién o nomenclatura de un
compuesto o a través de la actividad anteriormente descrita “Encuentra el error”. En esta
prueba se preguntaban 30 compuestos en el primer ejercicio y en el segundo ejercicio
habia doce apartados. Al analizar estos resultados, quiero destacar que no fueron muy
buenos. La mayor parte del alumnado respondié correctamente a un poco mas de la mitad
de los apartados del primer ejercicio, y casi ninguno de los alumnos supo responder al
segundo ejercicio. Este resultado, puede ser explicado en parte debido a que era la
primera vez que se enfrentaban en su vida educativa a formular y nombrar compuestos
inorgénicos por si mismos. A lo largo de la correccion, pude observar que el segundo
ejercicio podia tener una dificultad demasiado alta para realizarlo en el contexto en el que
se encontraban, ya que inicialmente no entendieron la finalidad del ejercicio.

En lo referente al anélisis de los resultados de las actividades 6 y 7, las cuales
tienen el mismo formato que la 4, pude observar que los resultados mejoraron
considerablemente. Estos resultados se pueden deber a varios factores. Uno de ellos puede
ser la aclimatacion de los alumnos a esta tipologia de ejercicios. El otro factor primordial
que explicaria la mejoria de los resultados es el trabajo y estudio realizado por parte de
los alumnos. Esto se debe a que, una vez explicado el procedimiento por el cual se
nombran y formulan los compuestos binarios, los alumnos comprendieron que los pasos
a seguir para nombrar y formular tanto los compuestos con hidrégeno y con oxigeno es
muy similar. Al observar el ejercicio “Encuentra el error”, los alumnos mejoraron sus
resultados demostrando asi una mayor soltura y un mayor conocimiento acerca del
temario.

En lo referente al analisis de los resultados de la actividad 12 “La ficha interactiva”
puedo concluir que fueron unos resultados muy buenos. Este resultado se puede justificar
porque la ficha se realiz6 como un repaso general, por lo que el tema ya estaba bien
avanzado, la prueba final de la unidad didactica estaba cerca y los alumnos habian
realizado su estudio individual. Ademas, el realizarlo a través de una plataforma digital
como “Liveworksheets” pudo aumentar el interés y la motivacion hacia el temario por
parte del alumnado.

A continuacion, se pueden comprobar los resultados que obtuvieron varios
alumnos al realizar la ficha interactiva.
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Imagen 6: Ficha interactiva realizada por un alumno con su calificacion

El segundo tipo de actividades que vamos a analizar sigue la misma tendencia que
el primer grupo. En el primer Kahoot realizado, en el cual se trabajaban los estados de
oxidacion, los resultados no fueron muy buenos. La calificacion media de los alumnos
fue menor que 5. Este resultado se podria justificar en el poco interés que tenian los
alumnos en volver a estudiar los estados de oxidacion, ya que habian pasado varios dias
desde que se examinaron. A medida que fuimos avanzando en el temario, los resultados
en las actividades fueron mejorando considerablemente. Es muy probable que esta mejora
se deba a los factores explicados en el primer bloque. En las siguientes iméagenes se puede
comprobar la mejoria de los resultados a medida que el nimero de sesiones realizadas

avanzaban.

Estados de oxidacion 3° ESO

T Apr 2031
DavidBer

16 players

10 of 10

Owerall Performance

Talal carmect answerns (%) 2582%

Tatal incarmes] answans (%) T4 3%

Ayerage scare (points)

2045 19 points
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Compuestos Binarios 3° ESO
16 Apr 2021

DavidBerd
16 players
10 of 10

Overall Performance

Todal corect answars (%) 45, 62%

Todal incamest angwars %) 54,37

Avarage score [poirs) 2898 58 points

Formulacion Inorganica 3° ESO
30 Apr 2021
DavidBerd

Played with 17 players
Played 15 of 15

Total cormect answers (%) EE82%

Total incormect answers (%) 34.38%
Average scare [points) 3123 83 points:

Imagen 7: Resultados obtenidos en las actividades realizadas con Kahoot

En este segundo blogue podemos incluir también a la actividad 8, donde los
alumnos tenian que realizar o crear tres preguntas tipo test acerca de los diferentes tipos
de compuestos estudiados. Como se ha explicado anteriormente, el objetivo de dicha
actividad era que los alumnos perfeccionaran su analisis acerca de los procedimientos que
se realizan en los diferentes compuestos inorganicos.

Una vez evaluadas las producciones realizadas por los alumnos, puedo decir que
este objetivo se cumplido de una forma solvente. Los alumnos consiguieron crear
diferentes preguntas acerca de compuestos que no aparecian en el libro de texto y
casualmente, no se repitié ninguna pregunta entre todos los alumnos. Si es cierto que
varios alumnos cometieron fallos, los cuales me permitieron conocer los puntos débiles
de los alumnos y asi poder incidir méas en ellos, pero en general, el resultado fue muy
apto.

El Gltimo bloque conformado por las actividades 3 y 10 comparte una metodologia
basada en la gamificacion. La actividad 3 correspondiente a “Hunde la tabla periodica”
tuvo un gran éxito entre los alumnos, ya que, por lo descrito en sus comentarios,
disfrutaron a la hora de aprender la disposicion de los elementos de la tabla periddica.
Ademas de disfrutar, les costd un menor esfuerzo comprender lo que se queria transmitir,
es decir, mediante la realizacién de dicha actividad se pudo llevar a cabo la consecucién
de los objetivos planteados inicialmente, ya que los alumnos se familiarizaron con la
posicion de los elementos en la tabla periddica y consiguieron ubicar comodamente los
elementos de mayor importancia.

En lo referente al concurso, la dindmica de la clase fue muy activa, generando una
participacion y un interés sorprendente por parte del alumnado, motivado en gran parte
por un elemento externo al aula como pueden ser unos pulsadores con diferentes sonidos.
Mediante la competicion creada y motivados por la recompensa que recibiria el equipo
ganador, los alumnos fueron retdndose unos a otros, incluso en algunos casos, se llego a
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crear un ambiente con cierta tension en el momento en el que dos equipos estaban
empatados.

En mi opinidn fue la actividad que mejor funciond ya que superd con creces mis
expectativas, ya que los alumnos vinieron preparados a la sesion del concurso como si se
tratara de un examen, es decir, se consiguié que aumentara el interés por la asignatura. El
resultado de dicha actividad fue muy bueno, los equipos aportaron una gran diversidad
de respuestas en cada caso, por lo que se puede concluir que se consiguié el objetivo
inicial planteado. La clase en general dominaba con soltura el temario.

Este dominio se plasmo en la prueba final de la unidad didactica, en la cual se
evaluaban los conocimientos adquiridos a lo largo de las sesiones en las que actué como
docente en el centro. Teniendo en cuenta que, debido a los criterios de evaluacién venian
definidos por la programacion del centro, para aprobar dicha prueba, los alumnos debian
obtener una calificacion igual o superior a 6 puntos.

Tras la correccion de la prueba, de un total de 18 alumnos, superaron la prueba 17
de ellos, es decir, Unicamente un alumno suspendié el examen. A través de estos
resultados se puede concluir que las actividades planteadas a lo largo de las diferentes
sesiones donde se desarroll6 la unidad didactica referente a la “Formulacion y
nomenclatura Inorganica en 3° de la E.S.0.” consiguieron los objetivos planteados
inicialmente, tanto los objetivos concretos de cada actividad como el objetivo general de
la unidad didéctica.

VI.  ANALISIS CRITICO DE LA PROPUESTA DIDACTICA Y PROPUESTA DE
MEJORA

A lo largo de este apartado se va a realizar un analisis critico acerca de la propuesta
didactica planteada anteriormente en el apartado Il y una propuesta de mejora,
comentando las dificultades y problemas frente a los que me he encontrado al llevar a
cabo dicha propuesta en el centro educativo.

Uno de los principales problemas que me he encontrado en el aula a la hora de
explicar la unidad didactica es conectar inicialmente con los alumnos y situarme en el
grado de conocimiento que tienen los alumnos. Ademas de este factor, otro aspecto de
gran importancia es la variabilidad o heterogeneidad presente en una clase. Al observar
los resultados de alguna de las actividades, he podido darme cuenta de dicha
heterogeneidad. En concreto, hablo del ejercicio dos de las actividades 4, 6 y 7, donde los
alumnos tenian que encontrar el error que habia en los compuestos.

En este apartado, los alumnos méas adelantados en el temario respondieron
correctamente a varios de ellos, mientras que los alumnos con mas problemas con el
temario no consiguieron responder correctamente a ninguno de los apartados. En parte,
esto se debe a la dificultad del ejercicio, ya que hay que comprender perfectamente el
método que se utiliza para formular o nombrar un compuesto. Este desconocimiento por
parte de los alumnos provenia principalmente a la hora de identificar el elemento més
electronegativo con todo lo que ello conlleva. En parte, gracias a la dificultad de dicho
ejercicio, me hizo comprender en qué condicion se encontraba la mayor parte de la clase
y poder reconducir la situacion.
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Otro aspecto que me causo problemas fue la combinacién entre los alumnos que
realizaban las clases presenciales y los alumnos que en ocasiones tenian que seguir las
clases mediante un trabajo telemético. La mayoria de las actividades planteadas estaban
destinadas a la realizacion en clase y si no se acababan en el aula podian acabarse en casa.
El principal problema no era que los alumnos realizaran el trabajo de las actividades desde
casa, Si no que no pudieran seguir las explicaciones tedricas donde se explicaba el método
y los pasos a seguir en la formulacién inorgénica. Para compensar este factor, realicé unas
diapositivas en las que aparecia detalladamente el procedimiento a seguir y se
complementaba perfectamente con las anotaciones que aparecian en el libro de texto.

Los primeros dias de clase, noté que tuve ciertas dificultades para obtener la
atencion del alumnado mientras realizaba las explicaciones pertinentes. Para evitar esa
pérdida de atencion, intenté interactuar directamente de forma individual con los alumnos
generando asi una nueva dificultad. En las primeras clases en las que he actuado como
docente, he podido fallar a la hora de realizar demasiadas preguntas individuales con el
objetivo de generar una participacion en el alumnado.

Al intentar generar esta participacion, he seguido un patrén guiado por la posicion
en la que los alumnos se sitdan en clase, por lo que esto ha podido generar ocasiones en
las que la parte de la clase en la que no estoy preguntando, se abstraia del tema e iniciaban
una conversacion ajena al temario que se estaba explicando. Al darme cuenta de este
error, cambié este aspecto y posteriormente realicé preguntas a toda la clase, priorizando
gue no siempre contestaran los mismos alumnos.

Otra propuesta de mejora en relacion con las actividades de la propuesta didactica
es intentar aumentar el nimero de actividades en las que se trabaje con una metodologia
basada en la gamificacién, ya que, una vez observado como han funcionado las
actividades basadas en esta tipologia creo que han sido las actividades que mejor
aceptacion han tenido por parte de los alumnos y a su vez, son las actividades que mejor
resultado han tenido consiguiendo alcanzar los objetivos planteados.

En cuanto a los aspectos a mejorar estas actividades basadas en la gamificacion,
cambiaria el procedimiento de creacién de los equipos intentando igualar el nivel de éstos,
creando unos grupos mas heterogéneos, ya que, aunque las reglas estan pensadas para que
la participacion de todos los grupos sea equitativa finalmente hubo un grupo que
consigui6 ganar el concurso holgadamente llegando a formular 7 compuestos en el mismo
tiempo que los demas grupos no habian conseguido formular un ndmero menor de
compuestos.

Otro factor que podria tener en cuenta a la hora de realizar las actividades
utilizando una metodologia basada en la gamificacion es limitar el aspecto competitivo,
el cual en cierto grado puede resultar util, pero puede llegar a crear ciertos conflictos entre
el alumnado. El aprendizaje competitivo se podria ir mezclando o incluso cambiando en
los casos en los que fuera posible por un aprendizaje colaborativo o cooperativo, en el
cual los alumnos, en vez de luchar entre ellos por demostrar quién conoce mas
profundamente el temario, se ayuden entre si para que todos vayan desarrollando de
manera simultanea el proceso de aprendizaje.
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Para concluir este apartado, creo que toda propuesta didactica se enfrenta
continuamente a una renovacion en la que van surgiendo propuestas de mejora,
dependiendo de diversos factores como pueden ser el contexto del aula, el nivel de
conocimientos del alumnado o el interés de éstos por el temario. En general, creo que mi
propuesta tiene cosas que mejorar, pero a mi modo de ver y tal como me ha demostrado
la experiencia en el aula, se basa en unos pilares firmes donde se le da una gran
importancia tanto a la forma de realizar las explicaciones como a fomentar el interés del
alumnado por el temario.

VIl.  CONSIDERACIONES FINALES

Para comenzar con el apartado de las consideraciones finales, quiero centrarme en
la aportacion que han tenido las diferentes asignaturas en la preparacion de un futuro
docente. Es cierto que hay varias asignaturas que una vez realizadas, no promueven esa
vocacion de esta gran profesion que es la de ser profesor. Hay otras, en cambio, que
inicialmente piensas que carecen de aplicacion, y al finalizarlas y observarlas junto a las
demaés asignaturas, entiendes como se complementan y en qué grado llegan a formarte.

En mi caso, las dos asignaturas con mayor valor en el Master de Profesorado son
los dos periodos de Practicum. En el primer periodo comienzas a entender y a ponerle
nombre a todo lo que te han ido explicando en el primer cuatrimestre, y aunque en teoria
tiene la funcién de empezar a conocer cémo funciona el centro y todos sus documentos,
ya empiezas a ponerle cara a los diferentes alumnos a los que vas a impartir clase, y
unicamente al ponerte en esa situacién empiezas a crear propuestas e ideas para ponerlas
en marcha en un futuro.

El segundo periodo del Practicum es la fase méas formadora de todo el Méster, te
pones por primera vez en la piel de un profesor e intentas actuar como un buen docente
intentando llevar a cabo todas las propuestas y herramientas que te han ido ensefiando en
los ultimos meses. Me ha parecido con gran diferencia la etapa mas formativa del Master.
A modo de propuesta de mejora, en mi opinién, se podria perfeccionar esta experiencia
alargando la estancia en los centros. Creo que el estar diariamente en un centro te ensefia
coémo funciona éste, y, sobre todo, a la adaptacion continua que hay que tener para poder
desarrollar esta profesion.

En lo referente a las expectativas que tenia acerca del Master, se han cumplido la
mayoria, ya que, antes de haberlo cursado, pensaba que el Méster podia servir como punto
de partida. En mi opinién, se han sentado las bases para seguir trabajando y mejorando
tanto en la parte pedagogica como en la gestion documental en lo que al centro educativo
se refiere. Creo que conforme nos vayamos enfrentando a diferentes situaciones tanto
dentro como fuera del aula, iremos mejorando y complementando todo lo que se nos ha
ensefiado durante estos meses. La Unica parte que me ha resultado un poco escasa, en lo
que a la duracién de la asignatura se refiere, es la parte de la psicologia. Sobre todo,
porgue considero que tiene una importancia mayuscula en un centro educativo.

A modo de propuesta de mejora, en alguno de los periodos del practicum se podria
plantear una situacion, ya sea real o ficticia en la que los alumnos nos pusiéramos frente
un problema en el que tuviésemos que demostrar lo aprendido trabajando de una forma
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mas auténoma. Con esto quiero decir, que aun con todo lo estudiado acerca de la
psicologia y como actuar ante los diferentes casos que nos podemos encontrar, creo que
hasta que no te pones en una situacion real, es muy dificil plantearse como se debe actuar
correctamente.

En cuanto a la propuesta didactica, quiero centrarme en la metodologia que he
querido llevar a cabo, la gamificacion. Es una propuesta que se puede considerar
innovadora, pero creo que esta metodologia puede llegar a ser muy importante en un
futuro. No lo digo sélo desde la parte del docente, sino que, al volverme a poner en la piel
de los alumnos, a nivel personal me hubiera gustado poder desarrollar actividades en clase
utilizando esta metodologia ya que, en mi opinién, fomenta en gran medida el interés de
los alumnos en clase. Esta afirmacion la pude llevar a cabo a través de diversos
cuestionarios realizados en el centro de practicas y puedo concluir lo siguiente.

Al analizar las consideraciones de los alumnos acerca del interés por el temario
en el aula, podemos ver la correlacion existente que existe entre el factor ludico, la
competicion entre compafieros y la motivacion por el temario. El afan de los alumnos por
intentar ganar la competicion hace que la clase les resulte mas amena y divertida
generando un ambiente y un clima perfecto para que se pueda desarrollar completamente
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tras la realizacion de diversas clases utilizando la gamificacion en el aula puedo
recalcar varias ventajas e inconvenientes.

Las ventajas obtenidas mas importantes al utilizar esta metodologia son:

e Unaatencion y actitud excelente en el aula por parte del alumnado.

e Son los propios alumnos los que promueven la utilizacion de este tipo de
técnicas, y en el momento de finalizar la actividad, sugieren realizar mas
actividades.

Por otro lado, hay unas ciertas desventajas de utilizar la gamificacion.

e Una de ellas es la compresion de las clases teoéricas para poder sacar
tiempo para realizar actividades que puedan ser gamificadas.

e El otro inconveniente que he podido percibir es que, si se finaliza la
gamificacion a mitad de una clase, la atencion del alumno en el resto de la
clase disminuye, por lo que puede ser un arma de doble filo.

A modo de conclusién, creo que he podido comprobar la influencia que tiene la
gamificacion y la competicion a la hora de hablar acerca de la motivacion de los alumnos
en el aula. Puedo afirmar, que tras la realizacion de este estudio se han conseguido
alcanzar los objetivos que se habian planteado inicialmente. La gamificacion influye en
la motivacion en el aula y el ambiente competitivo es clave para conseguir un entorno
ideal para mejorar el interés por el temario y la actitud en clase.
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