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DIARIO REFLEXIVO

25/03/2013

10:00 Recepcion a la entrada del centro del Coordinador de Formacion, M.J. Calavera.
Nos informa del espacio destinado a nuestro trabajo individual (tiempo que no vamos a
estar con el tutor), en la sala de profesores. Nos indica que esta fase del Practicum
deberemos estar mucho mas vinculados al tutor individual que en la primera parte del
Practicum, por las caracteristicas del mismo. Nos informa de que nuestro horario se
ajustara al horario de nuestro profesor tutor, y que las horas libres las podremos dedicar

a elaborar nuestro trabajo individual.

10:20 — 11:15 Asistencia a clase de economia de 1°A de Bachillerato. La clase es
dedicada a repasar los contenidos del proximo examen (27/03/13). La clase se divide en
dos partes. En la primera se corrigen unos ejercicios que la profesora habia solicitado
hacer la clase anterior. Para ello, los alumnos, voluntariamente, salen a la pizarra y
resuelven los problemas (problemas de célculo de rentabilidad sobre inversiones, IPC,

tasa de inflacion...). La segunda parte es destinada a resolver dudas de los alumnos.
11:15 — 11:45 Recreo (Dedicado al trabajo autébnomo).

11:45 — 12:40 Asistencia a clase de Fundamentos de Administracion de 2° de
Bachillerato. La clase se desarrolla en el aula de informatica, y los alumnos por parejas,
realizan las tareas indicadas por la profesora. Estan viendo el contrato de trabajo, sus
caracteristicas y modelos.

12:40 — 13:35 Hora libre. (Dedicado al trabajo autbnomo en la sala de profesores).

13:35 — 14: 30 Asistencia a clase de 1° B de Bachillerato. Al igual que con el otro grupo
de 1° de Bach. la clase se destina a repasar contenidos previos al examen del dia
27/03/2013.

26/03/2013
08:30 — 09:25 Asistencia a clase de economia de 2° de Bachillerato.

09:25 — 10:20 Asistencia a clase de economia de 1°B de Bachillerato.



10:20 — 11:15 Hora libre. (Dedicado al trabajo autonomo en la sala de profesores).
Acuerdo con Carmen (Tutora en el LLE.S.) comenzar la U.D. “Macroeconomia” a la

vuelta de las vacaciones de Semana Santa.

El tema que debia impartir en el transcurso del Practicum 11 lo decidimos el mes previo,
en el que mantuvimos contacto para definir contenidos y duracién estimada de la U.D.
Esta decision fue tras negociar el curso (1° 6 2° de Bachillerato) al que iba a dirigir mi
labor docente. Por practicidad, nos decantamos por 1° de Bachillerato puesto que los
alumnos de 2° estdn muy centrados en la prueba de Selectividad y era mejor no

perturbarlos.

En principio el tema no me parece muy atractivo, sin embargo pronto cambio de
parecer al ver que sus contenidos, bien enfocados, pueden dar mucho juego. Es una
tematica de maxima actualidad en medios de comunicacion lo que puede favorecer el

aprendizaje significativo y despertar el interés de los alumnos.

Desde entonces, las horas libres las dedico a preparar la U.D., recopilar recursos, visitar
Webs relacionadas (Catedu, Ecobachillertao, Econoaula, etc.) y desarrollar actividades.

11:15 -11:45 Recreo. El profesor de Historia de los alumnos de Bachillerato,
aprovechando el descanso del recreo, me explica el funcionamiento del equipo
audiovisual que hay en el aula donde voy a trabajar la U.D., para evitar retrasos

innecesarios los dias que imparta clase.

11:45 — 13:35 Dos horas libres. (Dedicado al trabajo autébnomo en la sala de

profesores).

13:35 — 14:30 Hora de tutoria con 2° de Bachillerato.

27/03/2013

08:30 — 09:25 Asistencia a clase de economia de 1°B de Bachillerato. Examen.
09:25 — 10:20 Asistencia a clase de economia de 1°A de Bachillerato. Examen.

10:20 — 11:15 Asistencia a clase de Fundamentos de Administracion de 2° de

Bachillerato. Examen.

11:15 -11:45 Recreo.



11:45 — 13:35 Dos horas libres. (Dedicado al trabajo autébnomo en la sala de

profesores).
13:35 — 14:30 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bachillerato.
28/03/2013 — 07/04/2013 Festivo por Semana Santa

En el transcurso de estos dias doy forma a toda la informacion recopilada y concreto los
materiales que voy a necesitar. Finalmente me decanto por enviar por e-mail los
contenidos y actividades que vamos a trabajar a los alumnos (no hay libro en esta
asignatura) y apoyarme en un PowerPoint en las explicaciones de clase (también se lo

enviaré, pero al finalizar la U.D.).

Es la primera vez que voy a dar clase, y lo que mas me preocupa es que mis ensefianzas
no trasciendan. El objetivo es que estén libres de otras tareas, como coger apuntes, para

que toda la atencion se centre en mis explicaciones.

Por otro lado, la evaluacion de la U.D. no corre por mi cuenta sino a cargo de Carmen,
situacion que obliga a ajustar mis clases a los criterios de evaluacion de la Tutora. Para
resolver este pequefio inconveniente, solicito a Carmen me muestre pruebas que suele

aplicar otros afios y el peso que da a cada apartado.

Finalmente preparo unos apuntes con contenido tedrico y un cuadernillo de précticas
que trabajaremos en el aula. También disefio un PowerPoint (PP) que les enviaré al
término de la U.D.

08/04/2013

08:30 — 10:10 Es el dia que debuto como profesora, nunca antes habia hecho nada
parecido. Esta hora y media previa a mi primera clase la dedico a repasar y ultimar

detalles.

Conozco a los chicos y chicas de clase del Practicum | y de los primeros dias del
Préacticum 1[I, no obstante no hemos tenido ocasion de interactuar por lo que he
preparado una breve actividad para conocernos mejor y tratar de aprenderme sus

nombres (tarea ardua).

Mi intencion es comenzar presentandome, explicarles por qué durante unos dias voy a

ser su profesora y cual va ser mi cometido. También quiero presentarles unas normas



bésicas y la forma de trabajar en estos dias. Les invitaré a que participen y resuelvan sus
dudas cuando aparezcan. Y finalmente les facilitaré mi e-mail indicando que pueden
contactar conmigo a través de este medio siempre que lo requieran y que las horas que

no esté dando clase estaré en la sala de profesores, donde les atenderé si asi lo requieren.
Estoy excitada, es una combinacion entre nerviosismo y felicidad, dificil de expresar.

Antes de comenzar la primera clase, recojo en jefatura de estudios un portatil que me
cede el centro para mis clases y con tiempo me dirijo al aula. Quiero llegar puntual y

preparar la presentacion para evitar contratiempos en el desarrollo de la clase.
10:20 — 11: 15 Primera clase con 1°A de Bachillerato.

Como habia planeado, comienzo con mi presentacion y las explicaciones de normas y
procedimientos para estos dias. A continuacion facilito una cuartilla en blanco a cada
alumno y les lanzo tres preguntas, ¢Qué profesion os gustaria desempefar en el futuro?;
¢Qué profesidn creéis que acabaréis desempefiando? (si no coinciden las respuestas,
deben indicar el motivo, ¢j. Estudios, dinero, capacidad...); ;Cual es tu cantante o grupo
de mdasica favorito? Ademas, deben escribir su nombre y su e-mail. Les dejo un par de

minutos para que contesten la tarea.

De uno en uno, les pido digan su nombre y que respondan en voz alta la dltima de las
tres preguntas. (Opino que la musica que una persona escucha define parte de su
personalidad, de sus gustos, inquietudes...). Algunas de las respuestas me sorprenden
muchisimo, porque en las clases anteriores, fue inevitable crear impresiones sobre los

chicos y chicas.

Me sorprende lo mucho que cuesta a algunos de los alumnos responder una pregunta a
priori tan simple. Son un grupo cohesionado y son pocos los que se salen de nombrar

29 ¢

grupos comerciales o dar respuestas del estilo “yo escucho de todo” “no tengo un estilo
favorito”. La actividad crea un clima relajado en clase. Al final, me preguntan a mi

sobre mis gustos musicales.

Tras recoger las cuartillas, les informo de que les voy a enviar esa misma mafiana por e-
mail el material que necesitaran para estos dias. Les digo que deben prestarme atencion
y completar los apuntes con impresiones que les resulten interesantes o que aclaren los

contenidos. Igualmente les comunico que deberan entregar al final de la U.D. (fecha



viernes 19 de abril), un mapa conceptual de la unidad. Esta actividad sera voluntaria, y
redondearad la nota de la evaluacion final (+ 0°1, 0°2, 6 0°3). Se valorara la buena
presentacion, el que aparezcan todos los conceptos significativos y las relaciones que

hagan entre ellos.

Para abrir el tema, abro el PP y comentamos el concepto “Macroeconomia”, en qué se
diferencia de la “Microeconomia” (es lo que han estudiado hasta ahora), diferencias
entre renta y riqueza, la interdependencia de las variables macroeconémicas y parte de

los objetivos macroecondmicos. Trato de introducir muchos ejemplos.

Como andlisis a esta primera toma de contacto, destacar que creo haber ido muy
deprisa. Los chicos no han participado tanto como esperaba, exceptuando 2 alumnos, de
los cuales me he servido para tirar del grupo. En lineas generales ha ido bien, me he
sentido a gusto y no me he blogueado. El equipo técnico ha funcionado bien. Al salir
del aula me siento muy bien con la experiencia que acabo de tener, es una satisfaccion

tener esta oportunidad.

11:15 — 11:45 Recreo. Lo aprovecho para retocar un par de cosas del PP, tengo a
continuacion clase con el otro grupo de 1° y quiero anticiparme a la posible falta de

participacion o a que los nervios me hagan ir mas deprisa de lo planificado.

11:45 — 12:40 Asistencia a clase de Fundamentos de Administracion de 2° de

Bachillerato. (Aprovecho para introducir ejercicios del cuadernillo en el PP).

13:35 — 14:30 Segunda clase del dia que doy, esta vez con 1°B. Repito la misma
secuencia de accion que con el otro grupo y en esta ocasién me encuentro mas relajada

y segura de mi misma. M&s comoda en este papel.

En principio, las referencias eran mas positivas de 1°B, un grupo en el que predominan
las chicas sobre los chicos y los resultados académicos son mas positivos. Sin embargo,
he comprobado que son muy habladoras lo que provoca que me despiste mas de mi

cometido.

Puedo confirmar que ha sido un dia estupendo pero también que me quedan muchas

cosas por aprender y practicar.



09/04/2013

08:30 — 9:25 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bachillerato. Cada dia que pasa
se palpa mas la proximidad de Selectividad. Las chicas en particular estdn muy

nerviosas.

09:25 — 10:20 Toca impartir la segunda clase con 1°B. Igual que el dia anterior he
solicitado el portatil y he puesto el PP. Creo que el PP, ademas de ser una herramienta
educativa para los alumnos, muy visual, a mi me esta dando seguridad. El s6lo hecho de
saber que si me blogueo no tengo mas que echar un vistazo me ayuda a evitar esta

situacion.

En esta clase he terminado de exponer los objetivos macroeconémicos, tras lo que
hemos resuelto en grupo los ejercicios 1, 2 y 4 del cuadernillo de actividades.
Continuamos con mas explicaciones, el Flujo Circular de la Renta, comenzamos los

indicadores macroecondmicos y de nuevo mas actividades en grupo del cuadernillo.

Tras la primera clase me di cuenta que es mejor alternar clases expositivas con
actividades ya que mantienes mejor la atencién. Por contra, los alumnos aprovechan

estos cambios para remolonear y retrasar el comienzo de la nueva actividad.

Hasta ahora me esté sorprendiendo el buen comportamiento que muestran, sin embargo

me esta costando un poco mas el que participen todos y no siempre los mismos.

10:20 — 14:30 No hay clases en este horario lo que me permite preparar las proximas
clases. Me doy cuenta de que pese a tener todo preparado con anterioridad, el dia a dia
de las clases requiere un trabajo constante. Ademas, el primer dia tenia clase con los dos
grupos, iba a la par. Ahora los grupos se han descompensado, no tienen los mismos dias
clase y dificulta un poco la labor. Imagino que con el tiempo se acaba dominando estos

desequilibrios, pero ahora me supone un trabajo extra.
10/04/2013

08:30 — 09:25 32 Clase con 1°B. Comenzamos con una actividad de repaso. Es igual a
otra que hicimos el dia anterior que no comprendieron muy bien. Al acabar de ver todos
los indicadores, les insto a que se hagan un cuadro-resumen con todas las formulas que
vamos a emplear, que les servird para consultar facilmente hasta que las aprendan.

Empezamos a resolver problemas de calculo del PIB, PNB, RN... alternamos con



actividades de los apartados anteriores, para recordar y que entiendan las explicaciones

como un continuo y no como apartados independientes.

09:25 — 10:20 22 Clase con 1°A. Con este grupo me encuentro mas comoda. Hay un
“gracioso” de clase, muy simpatico y que tiene que decir siempre la ultima palabra, pero

en vez de molestarme, me aprovecho de él y logro que participen mas comparfieros.
10:20 — 11:15 Asistencia a clase de Fundamentos de Administracion de 2° de Bach.
11:15 — 11:45 Preparacion de las clases del dia siguiente.

13:35 - 14:30 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bach.

11/04/2013

09:25 — 10:20 42 Clase con 1°B. Carmen fija el examen de esta U.D. y la siguiente para
el jueves 10 de mayo. Negocian la fecha entre los alumnos y la profesora y esta advierte

de que la fecha una vez fijada es inamovible.

Comienzo la explicacion de los inconvenientes del PIB como indicador, lo que me da
pie a proyectar el video “La Felicidad Interior Bruta de Butan”. Antes de ver el video,
les explico una breve historia del pais, para que sitden el contexto de este pequefio
lugar. Surge el problema de que el audio del proyector requiere de un cable que no me
han dado (habia preguntado si se necesitaba y me habian dicho que no). No obstante, el
video es en inglés y esta subtitulado en castellano y como es corto (3:30 min. Apréx.),

decidimos ponerlo de todos modos.

Tras verlo, valoramos la importancia de muchas cosas que nos hacen felices a las
personas pero que el sistema econémico no contempla. Trato de inculcarles que los
datos econdmicos, son s6lo eso datos, y lo que realmente importa es la interpretacion
adecuada de estos de modo que describan la realidad lo méas fielmente posible. Y que

los mismos datos, dependiendo del contexto, pueden ser buenos o malos.

Tengo la sensacion de que el video les ha gustado y han captado el mensaje. Empiezo a

notar mas cercania y colaboracion de los alumnos de este grupo.

10:20 — 11:45 La jefa de estudios (Paz) me propone hacerme cargo de una guardia. Se
trata de un grupo de 2° de E.S.O. que tenia clase de Ciencias Naturales. Llego al aula y

les comunico la ausencia de su profesora y que me voy a hacer cargo de esa hora.



Es un grupo que nada tiene que ver con lo que he visto en Bachillerato. Para empezar, la
edad. Aungue no es lo que més me impacta. Es un grupo muy heterogéneo, con un alto
indice de alumnado inmigrante. El delegado de clase me propone seguir viendo la
pelicula “Mi nombre es Khan”, que estan siguiendo en las clases de Lengua. Acepto su
propuesta pero antes nos presentamos todos. Hay dos alumnos “incontrolables™ a los
que debo llamar la atencion en repetidas ocasiones (ya me habia advertido la jefa de
estudios). Finalmente, tras poner la pelicula y bajo amenaza de ir a direccidn, calman su

comportamiento (no del todo).

No habia visto la pelicula y me ha gustado mucho. Muy recomendable el film del

director Karan Johar, sobre todo para educar en la tolerancia e igualdad.

11:45 — 12:40 3?2 Clase con 1°A. En este grupo voy un poco mas adelantada que con el
otro, asi que aprovechando la triste y reciente muerte del escritor y economista José
Luis Sampedro, abro la clase con un pequefio video “Educados para no pensar”. (Esta
vez con el cable de audio). No tiene una relacion directa con la U.D. pero si con el
actual contexto de recortes educativos y con la economia en general. Mi propoésito es
transmitirles que deben desarrollar un pensamiento critico personal. Me da igual si son
proclives a la defensa del sistema o la critica de él, pero siempre que sea una opinion
propia, justificada y razonada. Esta U.D. en particular, les va a permitir comprender un
poquito mejor el lenguaje ininteligible de los politicos y analistas econdmicos. Asi que

en su mano esta el pensar o no pensar, la decision es de ellos.
12:40 — 14:30 Asistencia a las clases de F.A. y de Economia de 2° de Bach.
12/04/2013

09:25 — 10:20 42 Clase con 1°A. Para acabar la semana, he intentado cuadrar los

contenidos vistos con el otro grupo, y a excepcion de un ejercicio lo he logrado.

Como ya he dicho antes, este grupo me hace muy facil el dar las clases. Acaba mi
primera semana de profesora en practicas y puedo afirmar que me siento satisfecha, me

encuentro bien conmigo misma.
10:20 — 11:15 Asistencia a clase de F.A. de 2° de Bach.

11:15 - 12:40 Trabajo en la preparacion de clases en la sala de profesores.

10


http://www.filmaffinity.com/es/search.php?stype=director&stext=Karan+Johar

12:40 — 13:35 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bach.
15/04/2013

08:30 — 10:20 Comienza mi segunda semana como profesora. Las sensaciones que
tengo son distintas comparadas a la semana anterior. Estoy méas relajada, méas segura,

creo que disfrutaré méas en las clases.
Estas dos horas previas las empleo en preparar las clases de este dia.

10:20 — 11: 15 Quinta clase con 1°A de Bachillerato. Repaso muy répido lo visto la
semana anterior, para ubicar el tema tras el fin de semana de descanso. Comenzamos
con unas actividades del cuadernillo y a continuacion explico la distribucion de la renta
(sectorial, espacial y personal). Para ejemplificar este contenido tedrico y reforzar que el
hecho de que la economia de un pais sea dptima no significa que a los ciudadanos de
ese pais les vaya bien, analizamos el informe de Human Rights Watch 2012 sobre

EE.UU. (Anexo 4). Parece sorprenderles muchos de los datos que recoge el informe.
11:15-11:45 Recreo.
11:45 —12:40 Asistencia a clase de F.A. de 2° de Bachillerato.

13:35 — 14:30 5° Clase con 1°B. Repito la misma secuencia de accion que con el otro
grupo. Como viene siendo habitual, comentan méas los datos y exprimimos mas el

material extra que preparo.
16/04/2013
08:30 — 9:25 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bachillerato.

09:25 — 10:20 62 Clase con 1°B. Abro la clase con el video de J.L. Sampedro ya que con

este grupo no lo vimos la semana anterior.

Explico los ciclos econémicos y las fases de que consta. Parece resultarles facil este
apartado. Con este capitulo se cierran los contenidos teéricos de la U.D. y damos paso a

una actividad que he preparado para trabajar en grupos. (Anexo 1).

Explico la actividad y hacemos 5 grupos de 4 miembros cada uno. Cada miembro
desempefia un rol (Director, secretario, portavoz y respondedor). Les dejo 15 — 20

minutos para que trabajen en la tarea.

11



El resultado es que hay alumnos que se esfuerzan y trabajan en serio en la actividad

mientras que otros lo dedican a charlar. El resultado es dispar.

Comenzamos las exposiciones pero no da tiempo a finalizarlas. Se muestran reticentes a
hablar en publico y se nota mucho los portavoces que han colaborado en resolver la

tarea a los que se limitan a leer lo que han redactado sus comparieros.

Antes de salir les recuerdo que la fecha para entregar el mapa conceptual es el viernes.
Muchos de ellos parece que no saben de qué les hablo, asi que vuelvo a explicar la
actividad del mapa. Esta semana estan muy atareados con examenes y ponen pegas para

la entrega. Yo les repito es una actividad voluntaria y que la fecha la sabian hace dias.

Los alumnos estan muy alterados. El viernes se van de viaje de estudios a Italia y se

nota en su comportamiento y en lo dispersos que estan.
10:20 — 14:30 Tiempo dedicado a la preparacion de clases.
17/04/2013

08:30 — 09:25 72y ultima clase con 1°B. Comenzamos finalizando las exposiciones que
quedaron pendientes el dia anterior y el resto de la clase la dedicamos a repasar

problemas de calculo de indicadores macroecondémicos.

No me despido ya que he finalizado el temario pero no las practicas y nos vamos a

seguir viendo. Ademas el viernes recojo los mapas conceptuales.

09:25 — 10:20 62 Clase con 1°A. Seguimos la misma estructura de trabajo que con el
otro grupo, salvo que como este grupo siempre va detrds del otro, puedo corregir
pequefios fallos que creo poder mejorar (orden de los contenidos y actividades, insistir

en algunos aspectos, interactuar con los alumnos...).

Al igual que sus comparfieros del otro grupo estan mas pendientes de su préximo viaje

que de la clase.
10:20 — 11:15 Asistencia a clase de Fundamentos de Administracion de 2° de Bach.
11:15 - 11:45 Recreo

13:35 — 14:30 Asistencia a clase de Economia de 2° de Bach.

12



18/04/2013
09:25 -10:20 72 Y ultima clase con 1°B.

Ha sido una experiencia maravillosa y me he quedado con ganas de mas. Me he sentido
mas a gusto de lo que esperaba y he aprendido mucho tanto de la profesion como de los

adolescentes.

Espero que esto sea el comienzo de un largo camino que me permita aprender y

avanzar.
10:20 — 11:45 Tiempo dedicado a ordenar todo el material que he trabajado estos dias.

11:45 — 12:40 Asistencia a clase de economia de 1°A. Los alumnos me preguntan si ya
no nos vamos a ver mas y yo les explico que si pero ahora comienzo una nueva fase en

las précticas.

12:40 — 14:30 Pido permiso a Carmen para ausentarme y me lo concede (un familiar

esta hospitalizado).
19/04/2013

09:25 — 10:20 Asistencia a clase de Economia de 1°A. Recojo los mapas conceptuales.
Son pocos alumnos los que han realizado la actividad voluntaria (8 de este grupo y 5 del

grupo B). Les deseo un buen viaje.

10:20 — 14:30 Carmen me vuelve a dar permiso para ausentarme.
22/04/2013

Puente de San Jorge

23/04/2013

Puente de San Jorge

24/04/2013

Las clases de 1° de Bachillerato se han suspendido por el viaje de estudios esta semana.

Aprovecho este tiempo para corregir los mapas conceptuales que me han entregado.

13



En lineas generales han hecho un buen trabajo y tienen las ideas claras. La mayoria de
los trabajos no presentan grandes faltas ortograficas pero si omiten muchos acentos.

Alguna presentacion es bastante chapucera.

A su vuelta de vacaciones les devolveré el trabajo corregido para que lo empleen en el

estudio de la materia.
25/04/2013

No asisto a clase. (Fallecimiento de un familiar).

14



DISENO DE ACTIVIDADES

La tercera parte del Préacticum Il tiene por objeto el disefio de 5 actividades de

Ensefianza — Aprendizaje completas.

Para la correcta realizacion de esta tarea, he considerado oportuno referenciar la Orden
de 1 de julio de 2008 que tiene por objeto “la aprobacion del curriculo de las

ensefianzas de Bachillerato para la Comunidad Auténoma de Aragon”,

Este curriculo “constituye el desarrollo de lo dispuesto en el Real Decreto 1467/2007,
de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del Bachillerato y se fijan sus

ensefnanzas minimas”.

La justificacion de este inciso es que en las fichas de actividades se hace referencia a los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion. Para la facil comprension e
interpretacion de las actividades, se realizaran constantes resefias a los apartados

recogidos en el punto 2, Orden de 1 de julio de 2008.

El objeto de este apartado es sefialar los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
de la asignatura Economia en Bachillerato en Aragén. Solo se indican aquellos
relacionados con la Unidad Didéctica “Macroeconomia”, unidad impartida en el

Practicum Il para facilitar la comprension.

a. Objetivos

2. ldentificar la dependencia mutua entre las diferentes variables macroeconémicas, explicando c6mo
afectan las modificaciones de unas a las otras.

4. Relacionar hechos econdmicos significativos con el contexto social, politico y cultural en que ocurren.
Trasladar esta reflexion a las situaciones cotidianas del entorno en que se desenvuelve el alumno.

5. Utilizar técnicas elementales de tratamiento y representacion de la informacion economica de Aragon,
de Espafia, de la Unién Europea o de otros paises del mundo para analizar su estructura y evolucion.

6. Conocer y comprender la estructura basica, la situacion y la perspectiva de las economias aragonesa y
espafiola en el contexto europeo y de este ltimo en el mundo.
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7. Formular juicios personales acerca de problemas econémicos de actualidad. Comunicar sus opiniones
argumentando con precision y rigor y aceptar la discrepancia y los puntos de vista distintos como via de
enriguecimiento personal.

8. Interpretar los mensajes, datos e informaciones que aparecen en los diversos medios de comunicacion
sobre desajustes econémicos y mostrar una actitud critica en la valoracién de las medidas de politica
econémica adoptadas a ese respecto. Ser conscientes de que las decisiones implican, en ocasiones, elegir
entre objetivos en parte contradictorios para los distintos agentes econémicos.

9. Analizar y valorar las repercusiones del crecimiento econémico en el medio ambiente y en la calidad
de vida de las personas, asi como el diferente grado de desarrollo de las distintas regiones y paises.
Reflexionar sobre la necesidad de lograr un desarrollo sostenible.

10. Manifestar interés y curiosidad por conocer los grandes problemas econémicos actuales:
desigualdades en el ambito mundial, concentracién empresarial, degradacién medioambiental, consumo
innecesario, sobreexplotacion de los recursos y los problemas derivados de la globalizacion de la
actividad econémica.

b. Contenidos

5. Magnitudes nacionales e indicadores de una economia.

—EI PIB y las principales magnitudes derivadas del mismo.

—Concepto y diferencias entre renta y riqueza.

—Limitaciones de las macromagnitudes como indicadores del desarrollo de la sociedad. Otras medidas
alternativas.

—Principales indicadores de la economia espafiola y aragonesa.

—La oferta agregada. La demanda agregada: componentes. El equilibrio macroeconémico.
—Crecimiento econdmico y desarrollo sostenible.

c. Criterios de Evaluacion

3. Interpretar, a partir del funcionamiento del mercado, las variaciones en precios de bienes y servicios a
partir de cambios en distintas variables. Analizar el funcionamiento de mercados reales y observar sus
diferencias con los modelos, asi como sus consecuencias para los consumidores, empresas o Estados.
Conocer los distintos tipos de mercados. Este criterio verificara si los alumnos son capaces de analizar y
valorar el funcionamiento de los modelos generales de mercados y su capacidad explicativa en mercados
cercanos al alumno, valorando los efectos positivos o negativos sobre los agentes que participan en estos
mercados. Se pretende que el alumno reconozca el mercado de factores productivos y el de bienes y
servicios y los relacione, asi como los distintos modelos de mercados en funcién del nimero de participes
y de su grado de competencia. Se valorara, especialmente, que aplique estos conocimientos al estudio de
empresas de su municipio 0 comarca.

5. ldentificar las principales variables macroecondmicas y analizar sus interrelaciones, valorando las
limitaciones que presentan como indicadores de medida de la actividad econdémica y del bienestar de una
sociedad.

Se trata de comprobar si el alumno identifica y sabe calcular, de una forma sencilla, las principales
variables macroeconémicas que se utilizan como indicadores de una economia (producto nacional, renta
nacional, renta disponible, renta per cépita...). Se comprobara también si valora la importancia que tiene
la correcta distribucion de la renta obtenida, recalcando la importancia que tiene el crecimiento de la renta
como incremento del bienestar social en términos cualitativos y no en términos cuantitativos.
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8. Reconocer las teorias explicativas de la inflacion y los efectos que ésta supone para el conjunto de la
economia.

Se valorara el reconocimiento por parte del alumno del fenémeno de la inflacion y sus efectos sobre la
economia, especialmente los referidos a la pérdida de competitividad de los productos nacionales en los
mercados internacionales y de pérdida de capacidad adquisitiva para los distintos agentes econdmicos.
También se comprobard la identificacion de las politicas aplicables para controlar el problema y los
efectos de las mismas, tanto positivos como negativos.

10. Valorar el impacto del crecimiento, las crisis econémicas, la integracion econémica y el mercado
global en la calidad de vida de las personas, el medio ambiente y la distribucion de la riqueza a nivel local
y mundial.

Se pretende con este criterio valorar si los alumnos reconocen las consecuencias del crecimiento sobre el
reparto de la riqueza, sobre la degradacién medioambiental y la calidad de vida. También pretende
comprobar si el alumno reconoce los problemas que limitan el desarrollo de determinadas economias,
analizando los problemas de crecimiento econémico y pobreza de los paises no desarrollados como fruto
de relaciones econdmicas desequilibradas y valorando la necesidad de intercambios comerciales mas
justos y equitativos.

13. Distinguir entre datos, opiniones y predicciones. Reconocer distintas interpretaciones y sefialar las
posibles circunstancias y causas que las explican, a partir de informaciones procedentes de los medios de
comunicacion social que traten desde distintas épticas una cuestion de actualidad econédmica.

Se trata de comprobar que los estudiantes son capaces de diferenciar entre lo que es una informacion
objetiva (unos datos) y lo que son opiniones o predicciones; ademas, deben ser capaces de interpretar esa
informacion y de mostrar y defender un criterio personal, fundado y auténomo.

14. Buscar, leer, interpretar y, en algunos casos, elaborar cuadros estadisticos, graficos o tablas sobre
cuestiones econdmicas de actualidad, extrayendo conclusiones de los fenémenos representados.

Con este criterio se pretende valorar si el alumno es capaz de manejar informacidn econémica con distinta
presentacion y procedencia y ademas si sabe extraer consecuencias a partir de ella.

d. Competencias

Hay un vacio en la normativa vigente. EI RD 1467/2007 de 2 de noviembre no hace
alusion a las competencias, ya que segun esta, las competencias basicas deben haber
sido adquiridas en la etapa de la educacion obligatoria. En el articulo 2 hace una
referencia a las competencias pero de un modo genérico y muy global. “...proporcionar
a los estudiantes formacion, madurez intelectual y humana, conocimientos vy
habilidades que les permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida
activa con responsabilidad y competencia”. Es mas, el articulo 9 del R.D. define el
curriculo de bachillerato del siguiente modo “...conjunto de objetivos, contenidos,

métodos pedagogicos y criterios de evaluacion de estas ensefianzas”.

En Aragon, la Orden de 1 de julio de 2008 tampoco define las competencias.
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Nombre del curso: 1° de Bachillerato, Modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades

Asignatura: Economia

Tipo de actividad: Actividad de Iniciacion: “Introduccion a la Macroeconomia”

U.D. en la que se incluye la actividad y nombre de la misma: U.D. 13, Macroeconomia

Individual / grupo: Act. Grupal (todos) Fecha: Dia 1 Duracion: 1 sesion

Localizacion: Act. Realizada en el aula

N° de Alumnos: Toda la clase (19-26) Edad, curso: 16-17 afios

Objetivos: Introducir el concepto “Macroeconomia” en el vocabulario de los alumnos y activar la
participacion de los estudiantes en el aula descubriendo entre todos la interdependencia de las variables

macroecondmicas. Objetivos 2 y 4. Criterios de evaluacion relacionados 8 y 10.

Justificacion: Es el primer contacto con la Macroeconomia de los alumnos. Sin embargo, aunque ellos
no lo sepan, hay ideas relacionadas con el tema de las que oyen diariamente hablar (empleo, inflacion,
déficit, PIB...). La tarea es hacerles conscientes de su “conocimiento latente” y darse cuenta que tras

estudiar este tema, jes posible llegar a entender las noticias econdmicas!

Recursos didéacticos y material utilizado: PowerPoint, pizarra, cuaderno, boligrafo.

Desarrollo: la actividad se desarrolla en 3 fases.

* Fase 1: los alumnos todavia no han recibido ningin contenido teérico de este tema. Lanzamos la
siguiente afirmacion (en el PowerPoint), dandoles un par de minutos para leerla y reflexionar
individualmente.

“La crisis econéomica en Espafia se ha visto magnificada por la explosién de la burbuja inmobiliaria

en 2008. ;Como ha afectado el “pinchazo” de esta burbuja a los diferentes componentes econémicos

’

de Espafa? Repercusion sobre los sectores productivos, entidades financieras, empleo, consumo...’
Les damos la oportunidad de intentar resolver el ejercicio, haciendo participar a varios alumnos,
cuantas mas opiniones mejor. En la pizarra se anotan las principales ideas que aportan. Sin decirles si
son correctas o falsas sus intuiciones pasamos a la fase 2.

» Fase 2: el profesor imparte los contenidos teodricos “Microeconomia vs. Macroeconomia” y la
“Interdependencia de las Macromagnitudes” con ayuda del PowerPoint. (Clase magistral).

» Fase 3: retomamos el ejercicio inicial. Volvemos a lanzar el mismo problema y entre todos se
deducen las respuestas. De nuevo se anotan las soluciones en la pizarra, junto a las respuestas iniciales.

Se comparan las primeras respuestas con las segundas. El profesor da la solucion correcta.
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El objetivo es que las respuestas varien del principio al final de la actividad, pasando de una solucion

incorrecta a la correcta. Hacerles conscientes del aprendizaje que acaban de conseguir.

Criterios de evaluacion: Esta actividad evalGa s6lo contenido actitudinal. Mediante la observacion, se
evaluara:
- Ha participado activamente en la propuesta de ideas. (EI buen comportamiento, la participacion en el

aula, la asistencia a clase tendran un peso del 10% de la evaluacion final)

Plan alternativo: si falla el PowerPoint (PP), la actividad se desarrolla igual, pero el ejercicio se

dictara y los contenidos tedricos se explicaran sin la ayuda del PP.

Nombre del curso: 1° de Bachillerato, Modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades

Asignatura: Economia

Tipo de actividad: Actividad de Desarrollo: “PNUD”

U.D. en la que se incluye la actividad y nombre de la misma: U.D. 13, Macroeconomia

Individual / grupo: Grupo Fecha: Dia 6 Duracién: 50 min.

Localizacion: Actividad en el aula

N° de Alumnos: grupos de 4 —5 (toda la clase) | Edad, curso: 16 — 17 afios (1° Bach.)

Objetivos: fomentar el trabajo colaborativo en el aula. Aplicar contenidos tedricos analizando
documentos, estadisticas e informes. Conocer la situacién econdmica de Espafa respecto del resto del
mundo. Despertar el espiritu critico de los alumnos. Objetivos 6, 7, 8, 10. Criterios de evaluacion
relacionados 10, 13, 14.

Justificacion: en esta unidad didactica aprender a interpretar la informacién es importantisimo. ¢De
qué sirve saber calcular el PIB si no sabemos analizar el dato? Este ejercicio les permitird comparar
datos, analizarlos e interpretarlos, poniendo en practica los conocimientos adquiridos hasta el
momento. Ademéas son datos muy actualizados, lo que les permitird conocer mejor el contexto

socioecondmico de tres paises diferentes.

Recursos didacticos y material utilizado: Aula, mesas, sillas, varias copias de la actividad para

entregar a cada grupo, papel y boligrafo.

Desarrollo: primero se presenta la actividad (antes de hacer grupos) a los alumnos. Se informa de que
se va a desarrollar una actividad en 5 grupos de 4 — 5 miembros. La tarea consiste en analizar un

documento confeccionado a partir del Informe sobre Desarrollo Humano del Programa de Naciones
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Unidas para el Desarrollo. Cada grupo tendra una tarea distinta, y tras el analisis pertinente en grupo,
redactaran sus conclusiones (5 min.). El profesor organiza los 5 grupos (mixtos y equilibrados) y les
asigna un espacio en el aula. Los miembros de cada grupo deben designar:

- Organizador: su labor es asegurar que la tarea se realiza, y centrar al grupo cuando se dispersen.

- Secretario: redactaré las ideas y conclusiones del grupo.

- Portavoz: presentara el trabajo de su equipo al resto de comparieros.

- Respondedor: cuando el portavoz finalice, debera resolver las dudas y preguntas de sus compafieros.
(5 min.). Les entregamos 2 informes por grupo. (Ver ANEXO 1). El grupo 1 hace la pregunta 1, el
grupo 2 la pregunta 2... las preguntas estan al final del informe.

Les dejamos 15 minutos para analizar el documento y redactar su labor. Al término, cada grupo tendra

5 minutos para que el portavoz exponga las conclusiones (25 min.).

Criterios de evaluacion: todos los miembros del grupo se evaluaran como unidad (sobre 10).
- Han colaborado todos los miembros del equipo (25%) (2,5 ptos)

- Han analizado correctamente los datos econdémicos (25%) (2,5 ptos)

- Han relacionado los datos con los contenidos tedricos (25%) (2,5 ptos)

- Han presentado las conclusiones claras, concisas y reflexivas (25%) (2,5 ptos)

Plan alternativo: No es necesario. No se requiere equipo informatico, y si falla el profesor se puede

dejar preparada la actividad para que cualquier docente la desarrolle.

Nombre del curso: 1° de Bachillerato, Modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades

Asignatura: Economia

Tipo de actividad: Actividad de Refuerzo: “Mapa conceptual”

U.D. en la que se incluye la actividad y nombre de la misma: U.D. 13, Macroeconomia

Individual / grupo: Individual Fecha: Dial -8 Duracion: ¢...?

Localizacion: En casa y en el aula

N° de Alumnos: voluntarios Edad, curso: 16 — 17 afios, 1° Bach.

Objetivos: aprender a sintetizar y organizar contenidos. Fomentar técnicas de estudio en alumnos.

Incentivar la actividad voluntaria y autonoma para afianzar contenidos teéricos.
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Justificacion: Muchos alumnos no saben organizar sus horas de estudio. EI mapa conceptual es una
herramienta muy ttil para afianzar contenidos y sintetizar en “cuatro” ideas” temas extensos. Esta
actividad busca la reflexion sobre la unidad didéctica que se acaba de impartir y que los alumnos,
presenten o no dificultades en esta area, refuercen sus conocimientos. Al ser voluntario y no penalizar
su no presentacion (solo se valorara positivamente redondeando la nota final al alza), ellos tendran la

responsabilidad de decidir, analizando pros y contras y concluyendo lo mas adecuado a su situacion.

Recursos didacticos y material utilizado: Si se presenta a mano, papel y boligrafo. Si se presenta a
ordenador (recomendado), ordenador, impresora o Internet (se puede enviar por e-mail en vez de

imprimir).

Desarrollo: el primer dia que comenzamos a impartir la U.D. informamos a los alumnos que tienen la
opcion de presentar un mapa conceptual de los contenidos aprendidos en Macroeconomia. Ellos ya
saben qué es un mapa conceptual porque lo han utilizado en otras ocasiones, pero para asegurarnos
volvemos a recordarles los preceptos del organigrama. Les indicamos es una actividad individual,
voluntaria y para realizar en casa. Les indicamos que no evaluara negativamente la no presentacion, y
que la presentacion significara un redondeo de la nota final. Informamos también de la fecha de entrega
(el dia siguiente a finalizar el tema).

Cada dos o tres dias les recordaremos esta tarea. El dia que finalicemos la U.D., en vez de comenzar

con el nuevo tema, dejaremos a los alumnos finalizar sus mapas conceptuales o bien estudiar a quienes

no lo hagan. Al dia siguiente se recogeran. Cuando estén corregidos, se devolveran a los alumnos para

que los empleen en el estudio de la materia.

Criterios de evaluacidn: la calificacion de esta actividad se suma a la evaluacion final (puntuacion
extra) y tiene el cometido de redondear la nota final al alza. Maximo + 0,3 y minimo + 0, 1.

- Han presentado la actividad voluntaria. (0,1)

- El mapa conceptual es coherente e identifica: objetivos macroeconémicos, indicadores
macroecondmicos, inconvenientes del PIB, distribucion de la renta y ciclo econémico. (0,1)

- Buena presentacion, sin faltas de ortografia, entrega en tiempo. (0,1)

Plan alternativo: no es necesario. Tendran dos semanas para la elaboracion del mapa de forma
autonoma. Si el dia de recoger los trabajos el profesor causa baja, el profesor sustituto los recogera y

los hara llegar al profesor para la correccion.
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Nombre del curso: 1° de Bachillerato, Modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades

Asignatura: Economia

Tipo de actividad: Actividad de Ampliacion: “Indice BigMac”

U.D. en la que se incluye la actividad y nombre de la misma: U.D. 13, Macroeconomia

Individual / grupo: Individual o en parejas Fecha: Duracion: 40— 60 min.

Localizacién: Casa

N° de Alumnos: todos Edad, curso: 16 — 17 afios, 1° Bach.

Objetivos: Profundizar en la materia. Motivar a los alumnos y despertar su interés hacia la asignatura.
Trabajar la basqueda activa de informacion a través de Internet. Analizar tablas y datos econémicos.

Obijetivos 5, 6 y 10. Criterios de evaluacion relacionados 13 y 14.

Justificacion: es estimulante para los alumnos aprender “curiosidades” relacionadas con el temario de
cualquier asignatura. Los contenidos exigidos por el curriculo muchas veces dejan fuera aspectos que,
si bien son menos importantes, generan un interés extra al alumnado. El hecho de que el PIB sea el
indicador mas utilizado en el mundo, no significa que sea el Unico ni que no presente inconvenientes.
La idea es ampliar el abanico de posibilidades a los estudiantes mostrandoles que lo que aprenden es
solo una parte pequefia, y que deben indagar por su cuenta para crear un espiritu critico personal e

individual.

Recursos didacticos y material utilizado: Aula, PowerPoint, video “La felicidad Interior Bruta” de

Butan, tablas del ANEXO 2, Internet, ordenador, papel y boligrafo.

Desarrollo: la actividad se comienza en el aula, viendo el video “La Felicidad Interior Bruta” de
Butan. El video viene acompafiado de una presentacion de PP en la que se indican las caracteristicas de
Butan, del indice FIB y de las deficiencias del PIB como indicador del bienestar social (diapositivas 29
y 30). (20 min.). Informamos a los alumnos de que existen otros indicadores paralelos al PIB, y les
presentamos la segunda parte de la actividad, la cual sera en casa y se podra hacer de forma individual
0 en parejas. Facilitaremos copias de las tablas a cada alumno y les dictaremos las cuestiones a
resolver.

El trabajo para casa consiste en buscar en Internet qué es el indice Big Mac y escribir con sus propias

palabras una definicidn de este indice. Luego deben observar la Tabla 1 y la Tabla 2 (ANEXO 2) y

responder las siguientes cuestiones. ¢Existe correlacion entre el indice Big Mac y el PIB per cépita?

¢En qué paises la correlacion es mayor y cudles menor? Redacta una breve reflexion (30 — 40
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palabras). (20 min.).

La entrega serd en la siguiente clase, para la correccion por parte del profesor.

Criterios de evaluacion: (sobre 10)
- Ha presentado la actividad. (10%)

- Buena presentacion, ortografia. (10%)

- Ha definido correctamente indice BigMac. (20%)

- Ha analizado las tablas correctamente. (20%)

- Ha hecho una reflexion adecuada. (20%)

Plan alternativo: si falla el PP, la explicacion de las deficiencias del PIB y las caracteristicas de Butan
y el FIB se haran igualmente y el video lo enviaremos por e-mail a los alumnos para que lo vean en
casa. En caso necesario, la actividad podria retrasarse una o dos sesiones, y continuar con los

contenidos siguientes.

Nombre del curso: 1° de Bachillerato, Modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades
Asignatura: Economia

Tipo de actividad: Actividad de Evaluacion Final “Examen”

U.D. en la que se incluye la actividad y nombre de la misma: U.D. 13, Macroeconomia

Individual / grupo: Individual Fecha: 09/05/2013 Duracién: 55 min.

Localizacion: Aula

N° de Alumnos: todos Edad, curso: 16 — 17 afios, 1° Bach.

Objetivos: verificar la adquisicién de los contenidos minimos por parte de los alumnos. Recoger
evidencias del grado en que los estudiantes han alcanzado los aprendizajes para que el profesor
reoriente si es necesario los procesos E-A. Evaluar los objetivos asociados a la U.D., objetivos 2, 4, 5,
6, 7, 8, 9, 10. Criterios de evaluacion 3, 5, 8, 10, 13, 14.

Justificacion: el examen escrito nos sirve 1° para obtener informacién que permite juzgar al alumno en
cuanto a conocimientos y habilidades. 2° Retroalimentar el proceso de aprendizaje par que el alumno
identifique sus puntos fuertes y débiles. 3° Revisar el proceso de ensefianza que ha disefiado el
profesor, cotejando la calidad de la instruccion impartida por el docente con el aprendizaje obtenido

por el estudiante.
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Recursos didacticos y material utilizado: Aula, una copia de examen por cada estudiante, folios con

marca de agua, calculadora, boligrafo y corrector.

Desarrollo: al comienzo de la sesion, las mesas y sillas se separan dejando el maximo espacio posible
entre los alumnos. Guardan todo el material excepto boligrafo, corrector y calculadora. Reparto de las
pruebas y de dos folios por estudiante. Tienen 55 minutos para resolver el examen. Pueden responder

en distinto orden al de la prueba. Si tienen dudas, deben levantar la mano y el profesor se acercaré a su

mesa. Quien finalice puede abandonar el aula. Si se detecta a un alumno copiando, automaticamente se

le retira la prueba, se le informa de que debera asistir a la recuperacion y debe abandonar el aula.
Para ver el examen ver ANEXO 3.
I Criterios de evaluacion: (Ver ANEXO 3) I

Plan alternativo: no es necesario. En caso de causar baja el profesor de la asignatura, el docente que le

sustituya llevara a cabo la prueba.
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Anexo 1: Actividad de desarrollo

INFORME SOBRE DESARROLLO HUMANO DEL PROGRAMA DE
NACIONES UNIDAS PARA EL DESARROLLO (PNUD)

ESPANA:

indice de Desarrollo Humano
Salud

Educacién

Ingresos

Desigualdad

Pobreza

Género

Sostenabilidad
Demografia

indices compuestos
Innovacioén y tecnologia

Comercio, economia e ingresos

Clasificacion 23

Esperanza de vida al nacer. (afios) 81.6

Aflos de educacidén promedio (afios) 10.4

Ingreso nacional bruto (INB) per capita (Constant 2005 international $) 25,947
indice de Desarrollo Humano, ajustado por la igualdad 0.796

indice de pobreza multidimensional (%) n.d.

indice de desigualdad de género 0.103

Emisiones per capita de didxido de carbono (toneladas) 7.2

Poblacién, total considerando ambos sexos (en miles) (miles) 46,771.6
Valor del IDH segtin componentes que no constituyen ingreso 0.919
Abonados a telefonia fija o mévil, por cada 100 personas (por cada 100 personas) 155.9

indice de ingresos 0.821
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Indice de Desarrollo Humano: Salud, educacion e ingresos
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NORUEGA:

indice de Desarrollo Humano
Salud

Educacion

Ingresos
Desigualdad
Pobreza

Género
Sostenabilidad
Demografia

indices compuestos

Innovacioén y tecnologia

Comercio, economia e ingresos

Clasificacién 1

Esperanza de vida al nacer. (afios) 81.3

Afos de educacion promedio (afios) 12.6

Ingreso nacional bruto (INB) per capita (Constant 2005 international $) 48,688
indice de Desarrollo Humano, ajustado por la igualdad 0.894

indice de pobreza multidimensional (%) n.d.

indice de desigualdad de género 0.065

Emisiones per capita de dioxido de carbono (toneladas) 10.5

Poblacion, total considerando ambos sexos (en miles) (miles) 4,960.5

Valor del IDH seglin componentes que no constituyen ingreso 0.977
Abonados a telefonia fija o mévil, por cada 100 personas (por cada 100 personas) 149.3

indice de ingresos 0.913

Indice de Desarrollo Humano: Salud, educacion e ingresos

.75
0.5
.25

0

Salud Educacion Ingreso
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indice de Desarrollo Humano: Tendencias desde 1980 hasta la actualidad
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Mundo
-8 Noruega
SENEGAL.:

indice de Desarrollo Humano
Salud

Educacion

Ingresos

Desigualdad

Pobreza

Género

Sostenabilidad

Demografia

indices compuestos

Innovacioén y tecnologia

Comercio, economia e ingresos

Clasificacién 154

Esperanza de vida al nacer. (afios) 59.6

Afios de educacién promedio (afios) 4.5

Ingreso nacional bruto (INB) per capita (Constant 2005 international $) 1,653
indice de Desarrollo Humano, ajustado por la igualdad 0.315

indice de pobreza multidimensional (%) 0.439

indice de desigualdad de género 0.540

Emisiones per capita de diéxido de carbono (toneladas) 0.4

Poblacidn, total considerando ambos sexos (en miles) (miles) 13,107.9
Valor del IDH seglin componentes que no constituyen ingreso 0.501
Abonados a telefonia fija o moévil, por cada 100 personas (por cada 100 personas) 69.9

indice de ingresos 0.414
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Indice de Desarrollo Humano: Salud, educacion e ingresos
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Define con tus palabras la situacion de Espafa respecto de Noruega y Senegal.
¢Coinciden los datos del informe con la percepcion que tenias? ;Qué aspectos te han

sorprendido méas?

¢Por qué el hecho de que la poblacion tenga acceso a la educacion repercute en un

incremento del PIB?

La tasa de pobreza en Espafia se situa en el 21,8% (no aparece en el informe).
¢Como crees que se define el Umbral de la pobreza? ¢Qué colectivos piensas son los
maés desfavorecidos? ¢Crees que la sociedad debe hacer algo al respecto, o por el

contrario cada individuo es responsable de su situacion particular?

Un bajo Indice de Desarrollo Humano como el de Senegal se correlaciona con una
elevada tasa de desigualdad. Y un alto indice de desarrollo como el de Noruega se
corresponde con una baja tasa de desigualdad. Razona y explica con tus palabras

este fendmeno.

Existen multiples aspectos que justifican las diferencias entre Espafia y Noruega,
como la educacién, los recursos naturales del pais, desarrollo del I+D+i... Si
atendemos al indice demografico que aparece en las tablas, ;coOmo puede esta

variable explicar el mayor Desarrollo Humano de Noruega?
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ANnexo 2

Tabla 1: PIB per capita de la Unién Europea 2011

PAIS PIB Per Capita 2011 | PAIS PIB Per Capita 2011

U.E. (27 paises) 25.100 | Hungria 16.500
Alemania 30.300 | Irlanda 31.900
Austria 32.400 | Italia 25.100
Bélgica 29.900 | Letonia 14.700
Bulgaria 11.600 | Lituania 16.600
Chipre 23.700 | Luxemburgo 68.100
Dinamarca 31.500 | Malta 21.500
Eslovaquia 18.400 | Paises Bajos 32.900
Eslovenia 21.000 | Polonia 16.200
Espaiia 24.700 | Portugal 19.500
Estonia 16.900 | Reino Unido 27.300
Finlandia 28.800 | Rep. Checa 20.200
Francia 27.200 | Rumania (sin datos)
Grecia 20.100 | Suecia 31.800

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos de Eurostat.

Tabla 2: Indice Big Mac

4,50 €
4,00 €

3,50€

3,00€
2,50 €
2,00 €
1,50 €
1,00 €
0,50 €
0,00 €

Fuente: elaboracion propia a partir de datos de www.bigmacindex.org
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Anexo 3: Examen de Economia Nombre:

Lea todas las cuestiones cuidadosamente y preste mucha atencion para no cometer faltas
ortogréficas. Cada pregunta va acompariada de la puntuacion méxima que se puede

alcanzar.
TIEMPO: Una hora y treinta minutos

1) De los términos que a continuacidn se indican, comenta cudles se consideran “Renta”

y cuales “Riqueza”. (1,5 ptos)

Salarios

Rentas obtenidas por el alquiler de vivienda
Un deposito a plazo fijo en el banco

Venta de madera por la tala de un bosque
La propiedad del mismo bosque

YV V V V V V

Cobro de una pension

2) Complete el siguiente cuadro — resumen de Macroeconomia: (1,5 ptos)

OBJETIVO INDICADOR INSTRUMENTOS
Crecimiento econémico Politica fiscal
IPC o Tasa de Inflacion y

Creacion de empleo

Finanzas publicas saneadas

Saldo Balanza de Pagos

3) Supdn que hay un movimiento militar en el Golfo pérsico, lo que se traduce en una
subida importante del precio del petréleo. Sabiendo que las industrias espafiolas
dependen del petrdleo para desarrollar su actividad industrial, razona:

¢Como afectara la subida de esta fuente de energia a la economia espafiola? (precios,

empleo, consumo, produccion...). (1pto)

4) Justifica la conveniencia de usar el PIB por Habitante en lugar del PIB cuando se

hacen comparaciones econdmicas entre diferentes paises. (1pto)
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5) La incorporacion de la mujer al trabajo ha crecido significativamente en las Gltimas

décadas. (Como crees que ha afectado este hecho a las cifras del PIB? Razona tu

respuesta. (1 pto)

6) Nombra y describe todas las fases del Ciclo Econémico. (1pto)

7) Nombra los inconvenientes del PIB. (1pto)

8) Dados los siguientes datos (en millones de euros), calcula el PIB, PNB, PNN, RN,

PIB per cépita y Renta per cépita: (2 ptos)

Salarios: 500

Gasto publico: 130
Alquileres: 100

Beneficios empresariales: 200
Impuestos Indirectos: 100
Consumo de las familias: 600

Subvenciones: 60

Exportaciones: 100
Importaciones: 30
Intereses: 200

Inversion empresarial: 300
Amortizacion: 30
Poblacion: 40.000 hab.
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Anexo 2 “Human Rights Watch”

Estados Unidos

Estados Unidos encarcela a mas personas que cualquier otro pais del mundo, imponiendo a
veces sentencias muy largas viciadas por desigualdades raciales. Un niumero creciente de no
ciudadanos (363,000 en 2010) se encuentra en centros de detencion de inmigrantes, a pesar
de que muchos no son peligrosos ni representan un riesgo de fuga para los procedimientos de
inmigracion.

El gobierno federal continua las politicas abusivas antiterroristas, incluyendo detenciones sin
cargos en la bahia de Guantdnamo, Cuba; comisiones militares fundamentalmente
defectuosas; y el bloqueo efectivo de demandas que buscan reparaciones para las victimas de
tortura.

El Censo de Estados Unidos informo en 2011 que 46 millones de personas viven en la pobreza,
el mayor numero en los 52 ahos para los que se han publicado estimaciones de pobreza. La
pobreza generalizada, sus intersecciones con muchas desigualdades raciales y de género, y su
impacto desproporcionado sobre los nifios y los ancianos plantean graves problemas de
derechos humanos.

La pena de muerte y castigos penales extremos
En 2011, el estado de lllinois se unid a otros 15 estados en abolir la pena de muerte.

Treinta y cuatro estados siguen permitiendo su imposicion. Al momento de escribir este
capitulo, 39 personas habian sido ejecutadas en 2011, continuando una tendencia a la baja

desde 2009, cuando 52 personas fueron ejecutadas.

El 21 de septiembre de 2011, el estado de Georgia ejecutd a Troy Davis, a pesar de serias
dudas sobhre su culpabilidad. Davis, quien fue condenado a muerte por el asesinato en 1989 del
agente de policia fuera de servicio Mark MacPhail, sostuvo su inocencia hasta el dltimo
momento. La acusacidn estaba basada casi exclusivamente en los testimonios de testigos
presenciales, pero siete de los nueve que testificaron en contra de Davis durante el juicio se
retractaron y dijeron que ya no estaban seguros de quién dispard a MacPhail; otras tres

personas aseguraron que otro hombre habia confesado culpabilidad por este crimen.

A pesar de que la Corte Suprema de Estados Unidos proclamé en 2010 que los jovenes
delincuentes menores de 18 afos condenados por delitos que excluyen el homicidio no podian
ser condenados a cadena perpetua sin posibilidad de libertad condicional, unos 2,600 jovenes
delincuentes contindan cumpliendo una esta sentencia por delitos relacionados con el
homicidio. Los esfuerzos a nivel estatal continian reformando las condenas a cada perpetua
sin libertad condicional al sentenciar a los jévenes. Por ejemplo, California tiene previsto votar
a principios de 2012 sohre un proyecto de ley para permitir la revisidon y una nueva sentencia
de los delincuentes juveniles condenados a cadena perpetua sin libertad condicional.

Los jovenes condenados por delitos sexuales en los tribunales de menores y adultos también
enfrentaron un trato hostil. Julio de 2011 marcé la fecha limite para que todos los estados y
otras jurisdicciones cumplieran con la Ley de proteccidon y seguridad de nifios, Adam Walsh. La

ley requiere que las jurisdicciones registren a las personas de 14 afos en adelante, condenadas
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por ciertos delitos sexuales, en una base de datos en linea nacional y accesible al publico. En
algunos casos, estos jovenes quedaran registrados de por vida.

El Departamento de Justicia (DOJ, por sus siglas en inglés) dice que 14 estados ya han
implementado sustancialmente esta ley.

Condiciones penitenciarias

Estados Unidos sigue contando con la mayor poblacién encarcelada del mundo, con 2.3
millones de presos, y la tasa mas alta de encarcelamiento per capita, con 752 presos por cada
100,000 habitantes.

En diciembre de 2010, Human Rights Watch informd sobre la detencidn preventiva innecesaria
de miles de personas acusadas de delitos menores en Nueva York, debido a su incapacidad
para pagar incluso fianzas muy pequefias. Casi el 90 por ciento de las personas detenidas en
2008 por delitos menores y cuya fianza fue fijada en US$1,000 o menos fueron encarceladas
antes del juicio porque no pudieron pagarla.

En mayo, la Corte Suprema de Estados Unidos decidid que el estado de California debia reducir
la sobrepoblacién carcelaria. Las prisiones de California han fallado durante décadas a la hora
de proporcionar una adecuada atencidn médica y psicoldgica, v un panel de primera instancia
determind que la insuficiencia de personal carcelario y el hacinamiento han conllevado una
atencién muy deficiente. El panel insté al Estado a reducir significativamente su poblacién
carcelaria para mejorar la atencidn; la Corte Suprema de Estados Unidos estuvo de acuerdo.

En febrero de 2011, el Departamento de Justicia emitid las hormas que por mucho tiempo
fueron esperadas para implementar la Ley nacional para la eliminacidon de las violaciones
sexuales en prision (PREA, por sus siglas en inglés).Si bien algunas normas satisfacen las
recomendaciones de la Comisidn PREA de 2009, varias propuestas son significativamente mas
débiles. Por ejemplo, las normas propuestas por el Departamento de Justicia no especifican
claramente el requisito de que las instalaciones cuenten con personal suficiente para prevenir,
detectar y responder al abuso sexual de prisioneros. Las normas dejarian a las victimas de
asalto sexual sin recursos legales porque no fueron capaces de cumplir con los excesivamente
estrictos procedimientos internos de presentacion de quejas. Las hormas propuestas también
excluyen explicitamente de la cobertura a las instalaciones de detencion de inmigrantes. Al
momento de escribir este capitulo, las normas finales de la PREA no habian sido emitidas.

Este afio, Nevada, Hawadi, Idaho y Rhode Island aprobaron leyes que restringen el
encadenamiento de reclusas embarazadas, con lo cual ya son 14 los estados que cuentan con
esta clase de leyes.

Las disparidades raciales en el sistema de justicia penal

Las minorias raciales y étnicas siguen estando desproporcionadamente representadas en el
sistema de justicia penal. Los blancos y los afroamericanos participan en delitos relacionados
con drogas a tasas mas o menos equivalentes, y los afroamericanos representan cerca del 13
por ciento de la poblacidon estadounidense, sin embargo, el 33 por ciento de todos los
arrestados por drogas en 2009 fueron afroamericanos. No es sorprendente entonces que
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mayores tasas de arrestos se traduzcan en tasas de encarcelamiento mas altas. Por ejemplo, el
45 por ciento de los reclusos en las carceles estatales por delitos relacionados con drogas en
2009 eran afroamericanos; solo el 27 por ciento eran blancos.

La poblacion negra constituye el 77 por ciento de todos los jovenes condenados a cadena
perpetua sin libertad condicional. Y por primera vez en la historia del pais, en 2011, las
personas de origen latinoamericano constituyeron la mayoria de los presos federales en
Estados Unidos, como consecuencia de un mayor esfuerzo del gobierno federal en enjuiciar a
inmigrantes no autorizados.

Historicamente, los afroamericanos han soportado la carga de condenas federales mucho mas
duras por delitos de posesion de cocaina crack en comparacion con delitos por posesion de
cocaina en polvo. La Ley de Sentencias Justas, aprobada en agosto de 2010, redujo
parcialmente las disparidades en estas condenas. Sin embargo, la ley no fue explicitamente
retroactiva. En junio de 2011, la Comision de Sentencias de Estados Unidos votd a favor de que
las nuevas directrices para dictar sentencias fueran retroactivas, de manera que 12,040
delincuentes pueden ahora solicitar condenas reducidas.

Derechos de los no ciudadanos

Hay aproximadamente 25.3 millones de personas sin ciudadania estadounidense, de los cuales
el gobierno calcula que 10.8 millones no cuentan con autorizacion para estar en el pals.
Aproximadamente el 61 por ciento de estos inmigrantes no autorizados ha vivido en Estados
Unidos por 10 afios o mas.

Durante el afo fiscal 2010, el Servicio de Inmigracion y Control de Aduanas (ICE) deportd a
387,242 no ciudadanos (mas del doble que en el afo fiscal 2000) y mantuvo bajo custodia a
mas de 363,000 personas en centros de detencion de inmigrantes, un alza de mas del 50 por
ciento respecto al afio fiscal 2005. La expansion sin control de la detencion de inmigrantes en
Estados Unidos durante las ultimas dos décadas ha dado lugar a un sistema de detencion a
nivel nacional compuesto por més de 300 centros, desde pequefas carceles locales a grandes
instalaciones de detencidn de inmigrantes.

En junio, Human Rights Watch documentd la gran cantidad de detenidos que son objeto de
traslados entre instalaciones de manera cadtica, frecuente y recurrente. Entre 1998 y 2010,
mas de dos millones de detenidos fueron transferidos de un centro a otro.

Doscientos mil detenidos fueron trasladados tres veces o mas. En promedio, los detenidos
fueron transferidos 370 millas (595 kildmetros) entre las instalaciones, mientras que una ruta
de traslado comun entre Pensilvania y Texas cubre 1,600 millas (2,575 kildmetros). Los
traslados frecuentes interfieren en el acceso de los detenidos a un abogado, testigos, pruebas

y apoyo familiar.

En agosto, el Departamento de Seguridad Nacional (DHS, por sus siglas en inglés) declaré
obligatorio un programa para compartir huellas dactilares, revirtiendo una politica anterior. El
programa de Comunidades Seguras requiere que las agencias locales de aplicacion de la ley
compartan huellas dactilares con el DHS, que afirma que Comunidades Seguras se utiliza para
identificar y expulsar a los no ciudadanos condenados por delitos graves. Sin embargo, entre
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octubre de 2008 y julio de 2011, el 59 por ciento de los deportados bajo este programa no
tenian antecedentes penales o solo habian sido condenados por delitos menores, tales como
infracciones de trafico. Varias agencias de aplicacion de la ley y grupos comunitarios locales en
todo el pais se han opuesto vigorosamente a Comunidades Seguras, argumentando que
impide la vigilancia comunitaria y alienta la discriminacién racial. El DHS planea la
implementacidn a nivel nacional del programa para el ano 2013.

En una de las pocas reformas de inmigracion que favorece la proteccion de los derechos en
2011, el DHS anuncid que llevara a cabo revisiones individuales de las mas de 300,000
deportaciones pendientes, y los casos que se consideren de baja prioridad seran cerrados
administrativamente, permitiendo que algunos posibles deportados puedan permanecer en el
pais con estado legal temporal. A la hora de identificar los casos de baja prioridad, el DHS
tendra en cuenta los lazos familiares y comunitarios de los no ciudadanos, el servicio militar, y
si llegaron al pais cuando todavia eran ninos.

El Congreso ha criticado las fallas en el sistema de inmigracion del pais, pero no ha tomado
medidas al respecto. El Senado celebré una audiencia en junio sobre la Ley DREAM, un
proyecto de ley que legalizaria la situacion de los extranjeros que llegaron a Estados Unidos
siendo nifios, pero no ha hecho nada mas. La Camara de Representantes ha celebrado varias
audiencias sobre proyectos de ley que reforzarian la seguridad fronteriza y de los visados,
exigirian la detencion de ciertos inmigrantes y reducirian tanto la inmigracion no autorizada
como autorizada, pero no voté sobre ninguna de estas medidas.

En abril, el Tribunal de Apelaciones del Noveno Circuito prohibio parcialmente la entrada en
vigor de la Ley 1070 del Senado de Arizona. La gobernadora lan Brewer ha apelado la decision
ante la Corte Suprema de Estados Unidos. Alabama se adelantd a Arizona a mediados de 2011
cuando aprobd las que probablemente sean las medidas de inmigracién mas estrictas del pais
a nivel estatal. La ley penaliza transportar o rentar una propiedad a un inmigrante no
autorizado y exige a las escuelas publicas que documenten el estado migratorio de sus
estudiantes, entre otras medidas. La ley de Alabama también ha sido temporal y parcialmente
prohibida, al igual que otras leyes controvertidas en Utah, Indiana y Georgia. Sin embargo, los
tribunales de apelacién permitieron que varias disposiciones problematicas de la ley de
Alabama entraran en vigor.

Derechos laborales

Los trabajadores de Estados Unidos siguen enfrentando graves obstaculos a |la hora de formar
y unirse a sindicatos, y el gobierno federal y muchos gobiernos estatales no estdan cumpliendo
con sus obligaciones internacionales de proteger el libre ejercicio de estos derechos. Varios
estados, entre los que se encuentran Arizona, Indiana, Michigan, New Hampshire, Ohio,
Oklahoma y Wisconsin, impusieron en 2011 severas restricciones a los derechos de los
trabajadores de negociar colectivamente.

Cientos de miles de nifos trabajan en granjas de Estados Unidos. La Ley de Normas Justas de
Trabajo de 1938 (FLSA, por sus siglas en inglés) exime especificamente a los nifos trabajadores
del campo de los requisitos de edad minima y numero maximo de horas de trabajo que se
aplican a los demas nifios que trabajan, exponiéndolos a trabajar a edades mas tempranas,
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durante mas horas y en condiciones mas peligrosas. Como resultado, los nifios que trabajan en
el campo, la mayoria de los cuales son de origen latinoamericano, a menudo trabajan 10 horas
o mas al dia y se arriesgan a sufrir intoxicaciones por su exposicion a los pesticidas,
enfermedades a causa del calor, lesiones, discapacidades permanentes e incluso muerte. Mas
de la mitad de todos los nifios trabajadores que sufrieron lesiones fatales en el lugar de trabajo
en 2010 se dedicaba a la produccién de cultivos, lo que representa un aumento respecto a
anos anteriores. Muchos nifos que trabajan en el campo abandonan la escuela, y las nifias a
veces son objeto de acoso sexual. Las protecciones federales que existen a menudo no se
aplican: las inspecciones agricolas y las violaciones de la ley de trabajo infantil se redujeron en
2010. Cabe destacar que, en agosto, el Departamento del Trabajo propuso ampliar la lista de
las tareas agricolas peligrosas prohibidas para los nifios menores de 16 anos. (Excluyendo el
sector agricola, la ley federal prohibe el trabajo peligroso para los ninos menores de 18 anos).

Millones de trabajadores en Estados Unidos, entre los que se encuentran padres y madres de
ninos pequenfos, se ven perjudicados por leyes débiles o inexistentes sobre vacaciones
pagadas, lactancia en el trabajo y discriminacion contra los trabajadores con responsabilidades
familiares. Un informe de febrero de 2010 de Human Rights Watch demostré que tener muy
poca o ninguna licencia pagada contribuyé a retrasos en la vacunacion de bebés, incrementd
los casos de depresion posparto y otros problemas de salud, y coadyuvé a que madres
amamantaran poco.

Politicas de salud

Las infecciones por VIH en Estados Unidos siguieron creciendo a un ritmo alarmante en 2011,
particularmente en las comunidades minoritarias. Muchos estados siguen socavando los
derechos humanos y la salud publica con restricciones a la educacion sexual, insuficiente
proteccion legal para personas infectadas con VIH, resistencia a los programas de reduccién de
dafos como el intercambio de jeringas y denegacion de financiamiento a la prevencion y
tratamiento del VIH. Human Rights Watch informd en 2011 sobre las leyes y politicas estatales
que estan bloqueando el acceso a tratamiento y servicios de VIH en Misisipi, donde la mitad de
aquellos que resultan positivos en las pruebas del VIH no reciben cuidados, y la tasa de
mortalidad por sida es 60 por ciento mas alta que el promedio nacional. Human Rights Watch
también puso en evidencia las dificultades para ampliar el acceso a jeringas a las personas que
usan drogas inyectadas en Carolina del Norte, donde las leyes que penalizan la posesion de
jeringas estan obligando a los programas de intercambio a operar de forma clandestina y a que

los involucrados corran diariamente el riesgo de ser arrestados.
Derechos de las mujeres y nifias

En una decision de 2011, la Comisidn Interamericana de Derechos Humanos dictamind que
Estados Unidos viold la Declaracién Americana de los Derechos y Deberes del Hombre cuando
el gobierno fracasé a la hora de hacer cumplir una orden de proteccion obtenida por una
mujer contra su marido abusivo que en 1999 secuestré a las hijas de la pareja en Colorado. La
comision recomendd que Estados Unidos hiciera obligatorio el cumplimiento de las érdenes de
proteccién, adoptara medidas de proteccién para los nifos en situaciones de violencia
doméstica y que mejorara la capacitacion de funcionarios en la prevencién y respuesta a la
violencia doméstica.
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En junio de 2011, la Corte Suprema de Estados Unidos dictamind que 1.5 millones de mujeres
empleadas de Wal-Mart no podian entablar una demanda colectiva contra la empresa por
discriminacion en la remuneracién y oportunidades de progreso. La decision pone en duda la
viabilidad de las demandas a gran escala por discriminacion de género en Estados Unidos,
donde las mujeres ganan un promedio de 77 centavos por cada délar que ganan los hombres.

Los derechos relacionados con el acceso al aborto siguieron siendo muy controvertidos en
2011, con peleas a nivel estatal y nacional sobre la cobertura de seguros médicos para el
aborto y sobre los derechos del paciente a servicios e informacion. Los jueces federales
fallaron en contra de leyes de Baltimore y la Ciudad de Nueva York, que habrian requerido que
los "centros de crisis de embarazo" informaran a sus clientes de que no ofrecen abortos o
ciertos métodos anticonceptivos.

Orientacidén sexual e identidad de género

La legislacion estadounidense no ofrece ninguna proteccion contra la discriminacion por
orientacion sexual o identidad de género. En diciembre de 2010, el presidente Barack Obama
firmé la "Ley de derogacion 2010 de No Preguntes, No Digas", que revocod la politica
discriminatoria que prohibia que los homosexuales y lesbianas sirvieran abiertamente en las
fuerzas armadas de Estados Unidos, y cuya revision militar quedaba pendiente. La revocacion
entré en vigor en septiembre de 2011.

La Ley de Defensa del Matrimonio sigue prohibiendo el reconocimiento de los matrimonios del
mismo sexo a nivel federal. Sin embargo, el Departamento de Justicia informé en febrero al
Congreso que no seguiria defendiendo en los tribunales la constitucionalidad de la disposicidn
que define "el matrimonio” como una unién legal entre un hombre y una mujer. Los
matrimonios del mismo sexo no son reconocidos o celebrados en 41 estados del pais.

En junio, el estado de Nueva York aprobd la Ley de Igualdad en el Matrimonio, convirtiéndose
en el sexto estado y el mas grande (Washington, DC, es la séptima jurisdiccién) en conceder
estas licencias de matrimonio. Al momento de escribir de este informe, la Corte Suprema de
California estaba evaluando cuestiones de jurisdiccidon planteadas por la impugnacion de una
decisidon de un tribunal de distrito de que la prohibicion de la ley de matrimonios del mismo
sexo (Proposicién 8) de California de 2008 es inconstitucional.

Hawai, Connecticut y Nevada aprobaron medidas para prohibir la discriminacion laboral
basada en la orientacion sexual o identidad de género. En agosto, un tribunal federal de
apelaciones confirmd la decisidn de un tribunal inferior que declard inconstitucional una ley de
Wisconsin que prohibia que presos transexuales recibieran tratamientos hormonales o cirugia
de reasignacion de sexo, incluso cuando era médicamente necesario.

Derechos de los discapacitados

De acuerdo con el Gobierno de Estados Unidos, las personas con discapacidad tienen casi el
doble de probabilidades que las personas sin discapacidad de ser victimas de violencia.
Mientras que la Ley para la prevencion de los delitos de odio Matthew Shepard y James Byrd
aumentd la conciencia general sobre los crimenes de odio contra las personas con
discapacidad, el bajo indice de denuncia de estos delitos sigue siendo preocupante.

39




La lucha contra el terrorismo

A pesar de la abrumadora evidencia de que altos funcionarios del gobierno de George W. Bush
aprobaron métodos ilegales de interrogatorio que involucraban torturas y otros malos tratos
después de los atentados del 11 de septiembre de 2001, el gobierno de Obama no ha
investigado penalmente a funcionarios de alto nivel ni ha establecido una comisién de
averiguacion.

Una investigacion muy esperada del fiscal especial John Durham concluyé que la pesquisa
criminal sélo estaba justificada respecto a las muertes en custodia de dos detenidos, pero no
ha habido investigaciones en cientos de otros casos de abusos a detenidos. El gobierno de
Obama continud invocando una interpretacion demasiado amplia del privilegio de los
"secretos de Estado" en demandas civiles presentadas por detenidos y ex detenidos que
afirmaron haber sufrido abusos, limitando aun mas una posible via de reparacion para las

victimas de tortura y otros malos tratos.

En diciembre de 2010, el Congreso aprobd las restricciones de financiamiento que limitan la
capacidad del gobierno para repatriar y reasentar a los detenidos de Guantanamo. El Unico
detenido transferido en 2011 fue enviado contra su voluntad a Argelia, donde temia ser
torturado. Aunque Human Rights Watch no ha recibido informes de que haya sufrido abuso
desde su regreso, Estados Unidos se negd a permitir que un arbitro independiente revisara su
denuncia de temor a ser torturado.

En marzo de 2011 Obama firmo una orden ejecutiva estableciendo un sistema periédico de
revision administrativa para individuos actualmente detenidos en Guantdnamo y que han sido
elegidos para detencion indefinida o para juicio, pero que aln no cuentan con cargos en su
contra. Al momento de escribir este capitulo, no se habia emitido ninguna regulacién de

implementacion,

Una legislacion propuesta en el Congreso busca ampliar la autoridad nacional de Estados
Unidos para detener a presuntos sospechosos de terrorismo de forma indefinida sin cargos y
ordenar la detencion militar para una determinada categoria de sospechosos de terrorismo. En
febrero, un detenido se declard culpable ante una comisién militar y fue sentenciado a 34
meses de prision, bajo la condicion de su continua cooperacion con el gobierno, o de lo
contrario enfrentaria una condena de 14 anos.

El tribunal de apelaciones de la comision militar resolvio en dos procesos que las comisiones
militares tienen jurisdiccion sobre casos de conspiracidén y apoyo material al terrorismo, delitos
que nunca antes habian sido considerados como crimenes de guerra segun el derecho
internacional. En abril de 2011, el fiscal general Eric Holder anuncid que habia revertido su
anterior decisidn de procesar a los cinco hombres acusados de planear los ataques del 11 de
septiembre en un tribunal federal, y que en su lugar los juzgaria ante una comision militar. Los
cargos fueron presentados contra los cinco hombres. También se interpusieron cargos contra
el hombre acusado de planear el atentado contra el USS Cole en Yemen en octubre de 2000;
fue procesado en noviembre ante una comision militar.
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El gobierno de Obama anuncid en julio de 2011 que habian capturado a un sospechoso de
terrorismo afuera de la costa de Somalia y que lo mantuvieron detenido en un barco durante
casi dos meses antes de dejar que el Comité Internacional de la Cruz Roja pudiera visitarlo
durante su detencion. A continuacion fue trasladado a Nueva York para su enjuiciamiento ante
un tribunal federal.

En mayo de 2011, un equipo de la unidad SEAL de la Armada de Estados Unidos mato al lider
de Al Qaeda Osama bin Laden en Abbotabad, Pakistan. En septiembre, Anwar al Awlaki, un
clérigo con ciudadania estadounidense, a quien Obama describié como el "lider de las
operaciones exteriores" para Al Qaeda en la Peninsula Arabiga (AQAP), fue asesinado por el
ataque de un avion no tripulado de Estados Unidos en Yemen. Otro ciudadano de Estados
Unidos, Samir Khan, quien fuera editor de Inspire, la revista en linea de AQAP, fue asesinado
en el mismo ataque. En octubre, el ataque de un avidn no tripulado mat¢ al hijo de 16 afios de
Awlaki, junto con otras personas; Estados Unidos declard que el hijo no era el objetivo. Pese a
los llamamientos para una mayor transparencia, Estados Unidos sigue siendo impreciso acerca
de las justificaciones legales de estos asesinatos y sobre quién puede ser un blanco, cudndo y
bajo qué condiciones.

En septiembre, Human Rights Watch descubrid una serie de documentos en Tripoli que
detallaba el papel de la CIA en la entrega de sospechosos de terrorismo a Libia, asi como su
papel en el interrogatorio de esos sospechosos una vez en el pais de destino. La CIA participd
en estas acciones a pesar de la abrumadora evidencia en aquel momento de que los
sospechosos probablemente serian sometidos a torturas.
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ESTUDIO COMPARATIVO DE 2 GRUPOS

El presente trabajo es un estudio comparativo de dos grupos escolares a los que he

impartido clase durante el periodo del Practicum II.

Este periodo de préacticas queda comprendido entre las fechas 25 de marzo y 25 de abril,
y la labor docente en concreto abarca del 8 al 18 de abril. Se han llevado a cabo en el
I.LE.S. Sierra de Guara de la localidad de Huesca y han sido tutorizadas por la Profesora

de Economia del centro Carmen Gavin.

Esta asignatura so6lo es impartida en los cursos de primero y segundo de bachillerato, en
la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales. De este modo tenia la opcién de
impartir una Unidad Didéactica bien a los alumnos de 1° de bachillerato (2 grupos, A 'y
B), bien a los alumnos de 2° (un solo grupo) inmersos en la preparacion de la prueba de
selectividad. Este factor decantd la decision de seleccionar los grupos de 1° para la
realizacion de las practicas, ya que tanto la tutora como yo (sobretodo yo), convenimos
en no perturbar el ritmo de los estudiantes de 2° dado que se juegan mucho en

Selectividad.

Antes de pasar a describir cada grupo individualmente, destacar la homogeneidad de

ambos en cuanto a intereses, edad y cohesion.

Debemos comprender que bachillerato es una educacion no obligatoria, continuacion de
la E.S.O., lo que significa que la mayoria, si no todos los estudiantes, tienen la
capacidad y la voluntad de sacar adelante el curso académico. Vulgarmente se podria

concluir que los malos estudiantes se han quedado por el camino.
Grupo A

Grupo de 29 alumnos en el que predomina el sexo masculino. En concreto hay 8 chicas
frente a 21 chicos. Todos los alumnos tienen edades comprendidas entre los 16 y los 18

afios y ninguno es repetidor de este afio.
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Solo dos de ellos repitieron curso con anterioridad (ninguno 1° de Bach). Uno de ellos
repitié no por falta de aptitudes sino de actitud. El otro alumno procede del curso de
diversificacion para obtener la E.S.O. y lo cierto es que presenta muchas dificultades en

el aprendizaje.

Este ultimo alumno no alcanza el nivel requerido para superar satisfactoriamente el
curso, y al no presentar discapacidad visual, auditiva o motdrica no se puede realizar
una adaptacion curricualr significativa. Tampoco muestra interés y su presencia en este
curso es mas un acuerdo entre profesores y sus progenitores que una decision personal

propia.

Dejando a un lado este inciso podemos concluir que todos los alumnos de este grupo se

enfrentan a este nivel educativo por primera vez.

En cuanto a la nacionalidad todos son de procedencia espafiola exceptuando a una
alumna de origen latinoamericano criada en Espafa, y un alumno de Europa del Este,

ambos completamente integrados.

Sorprende gratamente el ambiente cordial y la buena relacion que mantienen entre todos
los alumnos de la clase. A priori no se identifican situaciones de discriminacion,
marginalidad o acoso, ni se dejan entrever. En mi presencia, no ha tenido lugar ninguna
actitud de desprecio de un compafiero a otro mas alla de algin comentario en tono
burlén, tipico de la edad adolescente. Tampoco he identificado, si es que lo hay, a

ningun alumno centro comun de las mofas.

La actitud que muestran en clase es muy positiva, manteniendo generalmente un
comportamiento correcto y de respeto hacia el profesor. Es cierto que en algun
momento sacan el lado “gamberro” propio de los chicos, pero se queda en eso, en una
pequefia interrupcion de la clase sin pasar a mayores. Incluso bien gestionadas, estas
bromas pueden servir al profesor para interactuar con los chavales y fomentar su

participacion.

Las chicas, probablemente por su condicion de minoria en el aula, no suelen ser

protagonistas y tienen un comportamiento ejemplar.

En cuanto al estudio, son un grupo de chicos y chicas muy capaces de sacar adelante el

curso pero si generalizamos, reina la “ley del minimo esfuerzo”. Estoy segura que con
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un poco mas de esfuerzo y de trabajo en casa, la mayoria puede alcanzar la meta que se

proponga.
Grupo B

Este grupo lo conforman 21 alumnos, y en este caso predomina el sexo femenino. 14
chicas frente a 7 chicos. Los alumnos tienen edades comprendidas entre los 16 y 17

afios y ninguno ha repetido.

Al igual que el grupo anterior, todos los alumnos han optado por la modalidad del

bachillerato de Humanidades y el de Ciencias Sociales.

Respecto a la nacionalidad de los chicos y chicas, todos son de procedencia espafiola
exceptuando a un alumno de origen asiatico. Tal y como ocurre en el otro grupo, este

estudiante esta bien integrado y no requiere de una atencion especial.

Aunque parezca mentira, este grupo también es una pifia, al menos aparentemente. En el
aula hay un clima de comparierismo y de entendimiento por parte de todos los alumnos.

Tampoco se identifican situaciones de discriminacion, marginalidad o acoso.

En lineas generales la actitud en el aula es adecuada y el comportamiento es bueno. Sin
embargo, si debo mencionar que las chicas son mucho mas habladoras e interrumpen
constantemente la clase. Ademas por norma general, las chicas son mas reacias a
participar en los debates de clase o a prestarse voluntarias para la resolucion de

actividades.

Por el contrario, son méas constantes en el trabajo autdbnomo, mas responsables, 1o que
genera mejores calificaciones en este grupo que en el grupo A. Destacar que 4 alumnas
de este grupo copiaron, primero de Internet y luego entre ellas, una actividad que era
voluntaria (mapa conceptual) y que no penalizaba su no presentacion. Hablando con
ellas, dijeron que como no tenian tiempo de realizar la actividad habian decidido copiar.
Yo les recordé que era una actividad voluntaria y que si no les habia dado tiempo que
no la hubieran presentado. Les aconsejé, que la préxima vez que decidieran copiar, al
menos tuvieran picardias, ya que presentaron las 4 copias juntas, la distribucion del
mapa no variaba y los mismos errores de uno estaban en los otros tres. En esta ocasion,
al ser una situacion excepcional (yo estaba de préacticas y la actividad era voluntaria),

convenimos con Carmen (Tutora) no sancionar esta accion.
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En cuanto a los chicos de este grupo, pese a ser minoria, estan muy bien integrados y

siguen la linea de trabajar.

En general se puede concluir que los alumnos de este grupo no deberian tener
dificultades en superar con éxito el presente curso y el proximo.

Cuadro comparativo

16 — 19 afios 16 — 17 afios
Nacionalidad Espafiola Espafiola

Origen 1 latinoamericano, 1 Europa del 1 Asiatico

Este
8 chicas/21 chicos 14 chicas/7 chicos
Procedencia IES Sierra de Guara (publico). + 2 IES Sierra de Guara
académica Alumnas de concertado religioso

Media Media/Media-Alta
Adecuado Adecuado

No se presentan No se presentan
Media/Media-Alta Media

Adecuado Adecuado

Integracion Alta Alta

Resultados Regular-Bien Bien

académicos

Conclusién

Pese a ser dos grupos que guardan muchas similitudes, no podemos obviar el hecho de
la diferenciacion por sexos y que en un aula haya 8 alumnos mas que en la otra.

Se intuye que el equipo directivo al confeccionar los dos grupos humanisticos quisieron
crear uno “bueno” y otro “malo”, por llamarlo de algiin modo, en cuanto a resultados
académicos. Particularmente entiendo esta “segregacion” como un error por parte del

centro, ya que el grupo “malo” no es realmente malo y el grupo “bueno” no es tan
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bueno. El rendimiento de unos no hubiera afectado al rendimiento de otros, puesto que
como he mencionado anteriormente, aptitudes tienen todos y habiendo llegado hasta

aqui, han demostrado que estan capacitados para afrontar este ciclo educativo.

Para reforzar mi opinion sefialar que la estudiante mas brillante de ambos cursos esta en
el grupo A (“malo”), ya que esta alumna provenia de otro centro educativo, y el equipo
directivo no tenia referencias suyas como para ubicarla en el grupo B. Esta alumna no
ha disminuido su rendimiento en absoluto y por el contrario es una buena compariera de

pupitre que transfiere buenos habitos educativos.

Resaltar el hecho de que me he sentido muy comoda en ambos grupos, probablemente
por la homogeneidad del perfil de estudiante. El bachillerato en si mismo supone una

criba que deja fuera a los alumnos mas conflictivos, facilitando la labor del docente.
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1. INTRODUCCION

Se habla de un cambio de paradigma en los procesos E-A hacia el paradigma sociocritico. Este
giro educativo implica una innovacion en las modalidades y métodos de ensefianza (Aprendizaje
Basado en Problemas, trabajo colaborativo, estudio de casos...), que si bien constituyen el
camino docente desde hace afios, pocos son los profesores que desarrollan los principios y
fundamentos de la innovacion e investigacion educativa (opinion personal, formada desde mi
experiencia).

Las modalidades y metodologia propia del paradigma sociocritico no son nuevas, la diferencia
es que en las corrientes positivista e interpretativa no ocupaban el lugar que en esta, ni eran la
base o fundamento del aprendizaje.

El P. Sociocritico supone un cambio de rol tanto de la figura del profesor como del alumnado.
El primero deja de ser un mero transmisor de la informacion, para convertirse en un modulador
del proceso de ensefianza-aprendizaje, mientras que el alumno se convierte en el agente
principal de su propio aprendizaje, se convierte en protagonista activo y no pasivo.

En otro plano diferente, encontramos el innegable fracaso escolar de un alto porcentaje del
alumnado espafiol (24,5% frente al 12,8% de la Unién Europea), lastre durante muchos afios del
sistema educativo nacional.

Para abordar el siguiente trabajo de investigacién me pregunto si adoptando las directrices del P.
Sociocritico es posible reducir las terribles cifras del fracaso escolar. Como mi muestra de
trabajo se reduce al 1.E.S. donde realizo el Practicum Il del Master en profesorado, la ambicion
de la investigacion también debe adecuarse a estas circunstancias. Para ello, pretendo dar
respuesta al siguiente apartado.

Preguntas

Al relacionar las dos cuestiones anteriores, el cambio de modalidades y métodos educativos y el
fracaso escolar, planteo las siguientes preguntas que orientaran a partir de ahora mi proyecto de
investigacion.

» (Es elevado el n° de profesores que desarrollan hoy dia las diferentes modalidades y
metodologias educativas?

» (Qué perfil tienen estos educadores? (edad, sexo, procedencia, especialidad...)

» ¢ Tiene impacto la actividad del docente, a través del uso de nuevas metodologias, en el
rendimiento académico de los alumnos del centro? ;Este impacto es positivo o
negativo?

» ¢ Coémo perciben los alumnos a estos profesores?

» ¢Podemos incrementar el éxito escolar mediante la innovacion metodoldgica?

2. JUSTIFICACION

Numerosos estudios concluyen que el fracaso escolar obedece a tres factores, a saber:

» Factores Socioculturales: contexto social del alumno y caracteristicas de la familia.
» Factores Institucionales: relacionados con la escuela. Métodos de ensefianza
inapropiados, curriculo pobre y escasos recursos.

52



» Factores Psicoldgicos: capacidades intelectuales y factores psicolégicos y afectivos del
alumnado.

La bibliografia consultada sefiala como determinante del fracaso escolar el factor sociocultural,
teniendo méas peso que los otros dos factores. Por tanto, los estudios e investigaciones surgidos
hasta el momento van encaminados al estudio del componente sociocultural.

Este hecho impulsa mi curiosidad y mi motivacion a la investigacion méas en profundidad de
otro de los tres factores generadores de fracaso escolar, el factor institucional. En particular
acometeré el estudio de los métodos y modalidades de E-A, su desarrollo y préctica por parte
del profesorado del IES Sierra de Guara y su impacto en el rendimiento académico de los
jévenes del centro educativo.

3. OBJETIVOS

Desarrollando este proyecto de investigacién pretendo recopilar una valiosa informacion acerca
de los hébitos de ensefianza de los docentes del centro donde voy a realizar el Practicum 11y 111,
el IES Sierra de Guara de Huesca.

Como futura profesora me interesa conocer los recursos metodoldgicos con los que cuenta el
profesorado actual del centro y como pueden estas técnicas y modelos lograr “enganchar” a los
chavales al sistema educativo. Me propongo identificar los aspectos que a continuacion
enumero:

» Si se impone el n° de profesores “tradicionales” en metodologia educativa al de
profesores innovadores.

» Si laedad de los profesores determina el perfil innovador del docente.

> Si la estabilidad laboral favorece la innovacion metodoldgica.

» Si se obtienen mejores resultados académicos del alumnado en las materias impartidas
por profesores innovadores.

» Qué opiniodn tienen los alumnos, ¢valoran mas positivamente al profesorado innovador
frente al profesorado “tradicional”? o por el contrario, no afecta a su percepcion del
docente.

4. MARCO TEORICO

¢ Paradigma: “Un esquema de interpretacion basico, que comprende supuestos tedricos
generales, leyes y técnicas que adopta una comunidad concreta de cientificos” (Kuhn,
1962, p. 34)

El Paradigma Sociocritico tiene su origen en los afios 20, en el entorno del Instituto de
Investigaciones Sociales de la Universidad de Frankfort, Alemania, de la mano de
pensadores como Fredrich Pollock, Herbert Marcuse o Max Horkheimer.

Surge en respuesta a los enfoques Positivista (puramente empirico) e Interpretativo
(describe pero no da respuestas). La finalidad del P. Sociocritico es dar respuesta a los
problemas sociales a través de la reflexion y pretender el cambio de la sociedad mediante la
accion.
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Desde el Master de Profesorado nos forman en este paradigma y nos instan a que
practiquemos sus principios en nuestra actividad docente. No obstante, la experiencia me
dice que los institutos de educacion secundaria se pliegan mas a las directrices positivistas e
interpretativas desarrollando modalidades de ensefianza mas clasicas.

¢+ Como modalidades de ensefianza, el estudio liderado por Mario de Miguel Diaz, las define
como “los distintos escenarios donde tienen lugar las actividades a realizar por el
profesorado y el alumnado a lo largo de un curso, y que se diferencian entre si en funcién
de los propdsitos de la accion didactica, las tareas a realizar y los recursos necesarios para
su ejecuciéon”. Entre otras modalidades de ensefianza encontramos las clases tedricas, las
clases précticas, las tutorias o el trabajo en grupo.

+ La metodologia didactica se refiere a métodos, recursos y formas de ensefianza que facilitan
el éxito del proceso de Ensefianza — Aprendizaje, como el método expositivo, aprendizaje
cooperativo, el portafolio, el aprendizaje basado en problemas o el estudio de casos. La
metodologia son las herramientas para ejecutar cada una de las modalidades educativas.

Por lo general los profesores de educacion secundaria no han recibido una formacion
especifica en modalidades y métodos didacticos y suelen acometer estilos de ensefianza
clasicos. Son personas tituladas y expertas en un area (historia, matematicas, biologia...),
pero nadie les ha ensefiado cdmo transmitir esos conocimientos ni los recursos de que
disponen para esa tarea.

Hay un contraste de la educacién infantil y primaria con la secundaria. Las dos primeras
cuentan con educadores formados en “ensefiar”, mientras que la Ed. Secundaria no. Esta
situacién provoca un salto cualitativo en la educacion que reciben los alumnos al
promocionar de primaria a secundaria. Precisamente la etapa escolar de secundaria es la que
acumula el groso del fracaso escolar.

+ En cuanto al fracaso escolar, una definicion habitual se refiere "a aquellos alumnos, que al
finalizar su permanencia en la escuela, no han alcanzado una preparacién minima que les
permita vivir de forma auténoma en la sociedad: encontrar un trabajo, organizarse de
manera independiente y comportarse de forma civica, responsable y tolerante. La expresion
mas simple de este hecho se sintetiza en el porcentaje de alumnos que no obtienen la
titulacién que acredita haber finalizado satisfactoriamente la educacion obligatoria”
(Marchesi, A. 2000).

A partir de un estudio de la OCDE, se obtiene que el fracaso escolar obedece a tres factores:

+ F. Sociocultural: contexto social del alumno y caracteristicas de la familia

¢+ F. Institucionales: relacionados con la escuela. Métodos de ensefianza inapropiados,
curriculo pobre y escasos recursos.

+ F. Psicoldgicos: capacidades intelectuales y factores psicolégicos y afectivos del
alumnado.

En mi proyecto voy a tratar de medir el impacto del factor Institucional. En toda la bibliografia
consultada sefialan como determinante del fracaso escolar al factor sociocultural, teniendo méas
peso que los otros dos factores. Por tanto, los estudios e investigaciones van dirigidos en este
sentido, motivo por el que yo pretendo desarrollar mas en profundidad otro de los tres factores,
el institucional, en particular las modalidades y métodos del proceso de E-A.
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Actualmente me estoy formando para ejercer la profesion de docente en educacién secundaria y
Formacién Profesional, con lo cual de aqui a un tiempo pasaré a formar parte del factor
institucional. Un profesor no puede actuar y corregir los factores socioldgicos y psicoldgicos de
un alumno, pero si puede asumir su parte de responsabilidad como miembro de la institucion
educativa para tratar de disminuir el riesgo de fracaso escolar de sus alumnos.

Citando a Mariano Enguita en su estudio publicado bajo el titulo de “Fracaso y abandono
escolar en Espafia”, encontramos el dato de “que en algo més de la cuarta parte de los centros
(estudiados) se considera que los profesores tienen deficiencias de formacion pedagdgica” (M.
Enguita, p.169). Este apunte apoyaria la teoria que mantengo de que la falta de formacion del
profesorado de secundaria en técnicas educativas puede tener un impacto negativo en el
rendimiento académico de los estudiantes y en consecuencia, sobre el fracaso escolar en esta
etapa.

5. DISENO DE LA INVESTIGACION

En este apartado del trabajo se presentan los pasos y estrategias seguidas en esta investigacion,
asi como el analisis de los datos obtenidos y su explicacion.

5.1. Poblacion objeto de estudio

El estudio, por motivos de operatividad, se reduce a los alumnos a los que voy a impartir clase
en el periodo del Practicum Il del Master en Profesorado. En concreto, se limita a 29 alumnos
del grupo de 1°A y 21 alumnos del grupo de 1°B, ambos de Bachillerato en la modalidad de
Ciencias Sociales y Humanidades, del I.E.S. Sierra de Guara de Huesca.

» La poblacién objeto de estudio la conforman todos los estudiantes y profesores.

= EIl elemento de muestreo se reduce a todos los estudiantes y profesores de
educacion secundaria del I.E.S. Sierra de Guara de Huesca.

= Launidad de muestreo se ajusta a:

¢+ Alumnos de 1° de Bachillerato, con edades comprendidas entre los 16
y los 18 afios, que cursan la modalidad de Ciencias Sociales y
Humanidades

+ Los profesores de estos alumnos: profesor de Lengua Castellana y
Literatura; Economia; Matematicas aplicadas a las CC.SS.; Filosofia;
Educacidn Fisica; Inglés; Francés; e Historia.

= Elalcance de la investigacion: I.E.S. Sierra de Guara de Huesca

= El tiempo de la investigacion: periodo del Practicum 11, del 25 de abril al 10 de
mayo.

Se opta por el muestreo no probabilistico, ya que pese a tener menor potencial de proyeccion,
permite seleccionar la muestra a criterio del investigador, y como ya se ha indicado, los medios
Yy recursos para este proyecto son limitados.
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5.2. Metodologia de la investigacion

Se recurre a las técnicas cualitativas para obtencion de los datos, en concreto los instrumentos
de recogida de informacion seran:

» Entrevista en grupo semiestructurada: Este tipo de entrevistas favorecen la seguridad de
los individuos, el descubrimiento accidental, tienen una estructura flexible y permiten
averiguar actitudes, marcos de referencia y patrones conductuales de las personas.

Para seleccionar la muestra que se va a entrevistar, se sigue el muestreo por cuotas,
procedimiento que permite obtener una muestra similar a la poblacion:

Hay un total de 50 alumnos entre los grupos A y B y se quiere entrevistar a un total de 7
alumnos:
(20 Son chicos (69%) = 3 (de los 4 de este grupo)
(0,69 x4 =2,76; Aprox. 3)
Grupo A: 29 Alumnos (58%) =
seleccionamos 4 alumnos de los 7 de este <
grupo. (0,58 x 7 = 4,06; Aprox. 4)
9 Son chicas (31%) = 1 (de los 4) (0,31 x 4 =
\1,24; Aprox. 1)

(7 Son chicos (33,3%) = 1 (de los 3 de este grupo)
(0,333 x 3 =0,999; Aprox. 1)
Grupo B: 21 Alumnos (42%) =
seleccionamos 3 alumnos de los 7 de este {
grupo. (0,42 x 7 = 2,94; Aprox. 3)
14 Son chicas (66,6%) = 2 (de los 3) (0,666 x 3 =
| 1,999; Aprox. 2)

Por tanto de los 7 entrevistados, 4 alumnos son del grupo A (3 chicos y una chica) y 3 alumnos
son del grupo B (1 chico y una chica). Por correo electronico se solicitd voluntarios que
quisieran participar en la entrevista, aceptando Unicamente 2 de ellos (ambas chicas). El resto de
los entrevistados resultaron seleccionados por criterio del entrevistador, escogiendo aquellos
que habian mostrado una actitud activa y participativa en el aula.

» Encuesta: pese a ser un instrumento que se ajusta mas a las técnicas cuantitativas,
también se puede emplear para describir a la poblacion encuestada. El uso de escalas
nominales y ordinarias nos permiten identificar, clasificar y ordenar categorias.

Se selecciona todo el marco muestral, esto es, todos los alumnos de 1° Bachillerato de
CC.SS y Humanidades y su profesorado.

> La observacion natural y humana también servird para la obtencion de datos sobre la
conducta y perfil tanto del profesorado como del alumnado. Este instrumento se infiere
de todas las relaciones e interacciones que se llevan a cabo en el transcurso del
Practicum Iy 111
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5.3. Variables e indicadores

Para llevar a cabo la investigacion me propongo estudiar las siguientes variables a partir de los
indicadores correspondientes:

» Rendimiento académico: una de las dos cuestiones en las que se fundamenta este
estudio es el rendimiento académico, tratando de dar respuesta al fracaso escolar. El
rendimiento describe la adaptacion de los estudiantes al ritmo educativo de la etapa que
cursan. La variable que emplearé son las evaluaciones del segundo trimestre,
diferenciando entre apto y no apto en cada una de las asignaturas y a nivel de grupo (no
se individualiza la calificacién).

» Perfil del educador: conocer el perfil del educador permite identificar si las
caracteristicas que presentan los profesores determinan los estilos educativos que
practican. Me serviran como indicadores la edad, el sexo y la estabilidad laboral (tipo de
contratacién y afios al servicio de la educacion).

» Modalidades y metodologias de ensefianza: es la otra de las 2 cuestiones a estudiar. Se
pretende averiguar qué técnicas, métodos y recursos educativos se practican en las aulas
de 1° de bachillerato con regularidad. Se emplearan los indicadores de “practica
docente” de modalidades (clases teoricas, clases practicas, tutorias, trabajo auténomo,
trabajo en grupo); métodos (método expositivo, resolucion de ejercicios y problemas,
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje orientado a proyectos, aprendizaje
colaborativo y cooperativo); y recursos (libros de texto, apuntes y fotocopias, articulos
de prensa, TICs, proyector, documentales, videos y peliculas).

Cuadro — resumen de variables e indicadores:

Variables Indicadores

Rendimiento académico Resultados académicos 2° trimestre

Perfil del docente Edad, sexo, estabilidad laboral

Modalidades y metodologia Clases tedricas, practicas, ABP, A. colaborativo, libros..

La primera variable la obtendré por medio de la institucion, al facilitarme la estadistica de
aprobados y suspensos de los alumnos estudiados en la segunda evaluacion.

El perfil del docente se extraera por medio de la encuesta y la observacion, al igual que la
tercera de las variables.

La entrevista en grupo, mas que para estudiar una variable, me servir para conocer los gustos y
opiniones de la muestra estudiada, y asi poder analizar la informacion y extraer conclusiones
generales del estudio.

5.4. Trabajo de campo

La encuesta se pasé a los alumnos al comienzo del Practicum Ill, el 29 de abril en horario
lectivo (ANEXO 1). Previendo que los alumnos no comprenden parte del lenguaje técnico
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propio de la docencia, algunos de los indicadores de la variable “Modalidades, métodos y
recursos”, fueron adaptados al lenguaje coloquial.

Al comienzo de la clase se pasé la encuesta, se leyeron las instrucciones en voz alta y se les dio
15 minutos para completarla. Tras este tiempo, se recogieron las encuestas y comenzo la clase
prevista.

La encuesta a los profesores, por diversas circunstancias, se les entregd el dia 29 de abril y se
recogié el 3 de mayo por medio del casillero de la tutora del Practicum (ANEXO 2).

La entrevista en grupo semiestructurada se celebré en una de las aulas habituales de 1° de
bachillerato, en el edificio D del IES, aula 2.1. Se aprovecho el horario de recreo para no afectar
el curso normal de las clases, entre las 11:15 y las 11:45 horas de la mafiana. (Transcripcion de
la entrevista en el ANEXO 3).

La labor de observacion se ha desarrollado tanto en la interaccion en el aula y el propio centro,
el trato con profesores y alumnos como en el transcurso de la entrevista.

6. TRATAMIENTO-CODIFICACION DE DATOS

Para agrupar la informacion obtenida mediante las encuestas, he recurrido al programa Excel. El
proposito es estructurar los datos en apartados significativos, para después analizar la
informacién y poder extraer conclusiones. A continuacion se presentan los resultados mas
significativos:

Datos de los alumnos encuestados

Sexo encuestados Procedencia

) W Colegio Publico
m Chicas &

51% Chicos Colegio

Privado/Concertado

Despuésde
Bachillerato...

5%

\

7%

| Universidad
F.P.

B Otros
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Modalidades y métodos de ensefianza que
fomenta en el aula su profesor favorito

90,00% 78,05%
80,00% (55 79%

Recursos educativos que emplea su profesor

favorito
75,61%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% 2.44%

0,00% F—

Librosde Apuntesy Articulos de Aula Cafidén Visionado
texto fotocopias  prensa informadtica de videos

73,17%

43,90%

21,95%

Valoracion de las modalidades y métodos de
ensefianza: Gustos vs. utilidad

W Gustos

ORLNWAUIOINOWLO

Utilidad
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Valoracion de los recursos educativos: Gustos
vs. utilidad
10
9
8
7 I
6 -
5 -
4 |
3 -
2 ; a a 3 3 g —  EGustos
0 Utilidad
@_\,_&o 0(,2\,2,9 &&fb %,&'b ééoo ‘\beos /\\@
¥ &00 R > C &
K X & & o
o 3 o \ >
P & > & N
N N v &0
VQO = A\"

Los encuestados valoran el peso que tienen los profesores en el agrado/desagrado que les
produce una asignatura en un 5,7 sobre 10. Casi un 60% de la responsabilidad de que una
asignatura les guste mas o menos, es atribuida a la labor del docente.

Datos de los profesores encuestados

Sexo encuestados

50%

Edad

M350 menos

mHombres
Entre 35y 45
Mujeres .
450 mas
Tipo de trabajador

m Fijos
Interinos

m Contrato temporal
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Valoracion de modalidades y métodos de
ensefianza: Lo que hacen vs. utilidad
100,00%
90,00%
80,00%
70.00% -
60,00% =
50,00% =
40,00% -
:
) - mL h
10’002/2 B O que hacen
0,00% Utilidad
s"’&
O’b
Valoracion de los recursos
educativos: lo que usan vs. utilidad
120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% 1 1 I M Lo que usan
0,00%
Utilidad
<9 ,b") ,,)’b '(:b . PR 0‘9
\Q;‘. OQ\ ;\Q/(\ l’bQ (}’bo '\QI Q/Q
o e &
) & }
C\oo & N S SIS
xS XS > )
W ~
Peso del profesor en la motivacién del Peso del docente en el éxito
alumnado hacia su asignatura escolar del alumnado

B Motivacion alumnos W Exito escolar

Responsabilidad

Responsabilidad 62%
profesor

61%
profesor
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Peso del docente en el fracaso
escolar

m Fracaso escolar

Responsabilidad
profesor

Evaluacion del sequndo trimestre

Porcentaje de alumnos aptos en cada materia. (EI orden en que aparecen las asignaturas se
corresponde con la preferencia de los alumnos hacia ellas).

1. Economia: 82% 5. Lenguay Literatura: 62%
2. Historia: 74% 6. Educacion Fisica: 96%

3. Francés: 78% 7. Filosofia: 64%

4. Inglés: 72% 8. Matemaéticas: 60%

Media de aptos: 73,5%

7. ANALISIS E INTERPRETACION

Realmente los datos no son concluyentes ni significativos, primero porque la muestra es muy
pequefia y segundo porque los datos obtenidos, pese a ser muy interesantes, no reflejan la
relacién entre rendimiento académico y nuevas metodologias educativas que pretendia poner de
relieve el estudio.

No obstante, es posible dar respuesta a algunos de los objetivos propuestos al inicio del trabajo,
y con ello dar un descripcion ajustada del alumnado y profesorado de bachillerato del IES Sierra
de Guara de Huesca.

Profesores

Objetivamente, podemaos describir al profesorado como clasico en sus estilos educativos y poco
familiarizado con las nuevas tecnologias.

No se corresponde la actividad que llevan a cabo con la utilidad que atribuyen a algunos
métodos y modalidades de ensefianza. Por ejemplo, el trabajo en equipo (20-30%) o las tutorias
individualizadas (50%) apenas son aplicadas por estos docentes, sin embargo les otorgan una
utilidad superior, un 60-70% y un 80% respectivamente.

Los datos obtenidos en relacion a la modalidad educativa “trabajo en equipo” merecen un
estudio méas en profundidad. Asombra el escaso valor que otorgan a esta estrategia y lo poco que
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lo ponen en practica. En general he podido observar que el profesorado objeto de estudio
muestra una importante reticencia a desarrollar trabajos en equipo, tanto dentro como fuera del
aula, ignorando los beneficios que este trabajo aporta a los estudiantes (capacidad de liderazgo,
trabajo en equipo, tutoria entre iguales, busqueda activa de informacién, aprendizaje por
descubrimiento, etc.).

En cuanto a recursos educativos existe mayor correlacion entre los recursos que suelen emplear
en el aula y la utilidad educativa que les atribuyen. Sélo el aula de informatica, recurso que
ningln profesor emplea, presenta incorrelacion entre uso y utilidad. Tiene una utilidad percibida
del 50% Aprox.

El perfil del docente no determina en absoluto las modalidades educativas que desarrollan en el
aula, si bien se puede inferir que los hombres hacen un uso ligeramente superior de recursos
digitales, como el cafion de proyeccion, o el visionado de documentales, videos y peliculas.

La edad no resulta ser indicador de espiritu innovador, pero si atendemos a la muestra, tan sélo
8 docentes encuestados y enmarcados en una franja de edad limitada (35 — 58 afios), es normal
que los datos no resulten significativos.

Un dato a destacar y que ha resultado ser muy interesante, es que los docentes se atribuyen una
alta responsabilidad en la motivacion que presenta su alumnado hacia su asignatura, al igual que
en el éxito escolar del estudiante, peso mayor al 60% en ambos casos. Por el contrario, si les
preguntamos por la influencia que su labor docente tiene sobre el fracaso escolar de sus
alumnos, su responsabilidad disminuye hasta situarse en sélo un 35%. Esta disociacion entre
éxito y fracaso puede afectar a su actuacion profesional, ya que esta percepcion sesgada les
puede motivar a volcarse més con aquellos alumnos bien adaptados, y dejar en un segundo
plano a aquellos que necesitan una ayuda extra.

Alumnos

Los alumnos que han participado en esta investigacion tienen un perfil que podriamos
denominar de “buen estudiante”. No hay ningun repetidor de este ano en el aula, y de afos
anteriores s6lo 3. Ademas, es significativo que el 88% de los encuestados tiene la pretension de
alcanzar estudios universitarios, un 7% estudios de CFGS, y tan sélo el 5% se decanta por otras
alternativas. Estos resultados indican una alta motivacion y responsabilidad con sus estudios.

El reparto del alumnado entre los dos grupos no estd equilibrado, ya que como se puede
observar, un grupo esta compuesto por 29 estudiantes de los cuales 20 son chicos, y el otro
grupo solo tiene 21 alumnos, de los que 14 son chicas. De este modo se percibe desequilibrio
tanto en nimero como en sexo.

Como es habitual en el IES, el 93% de los alumnos de 1° de Bachillerato han cursado los
estudios de primaria y secundaria obligatoria en centros publicos, y sélo un 7% proceden de
colegios concertados religiosos (en Huesca s6lo hay centros publicos y centros privados
concertados de corriente religiosa).

Si atendemos a las modalidades educativas que suele desarrollar su profesor favorito, nos
topamos con que las méas habituales se corresponden con estilos clasicos, como las clases
tedricas y las clases practicas. Por el contrario, estos profesores mejor valorados, hacen un uso
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variado de recursos educativos en el aula tales como el proyector, documentales o articulos de
prensa.

Los datos indican una correlacion positiva entre las preferencias y la utilidad que otorgan los
alumnos a las modalidades, métodos y recursos educativos. Donde existe menor reciprocidad es
en el método expositivo y en el recurso de los libros de texto. En ambos casos es mayor la
utilidad percibida que el agrado que les produce.

Los alumnos describen a sus profesores como clasicos y con pocas habilidades para motivarles
en sus estudios. Resaltan la falta de preparacion de las clases, siguiendo siempre los contenidos
del libro o de los apuntes. Les gustaria que abundaran mas las actividades que rompen la
monotonia del dia a dia, como analisis de noticias actuales, aplicar los contenidos teoricos a la
realidad (aprendizaje significativo) o que les dejaran mas libertad para elegir lo que quieren
aprender (a partir de unos contenido minimos, cada alumno podria desarrollar aquellas &reas que
les resultasen mas atractivas). Sin embargo cuando disponen de esta “libertad”, por ejemplo con
actividades voluntarias de ampliacion de contenidos, su respuesta no es responsable y
consecuente con lo que manifiestan, pues ninguno de ellos realiza las tareas voluntarias.

Esta respuesta contraria a lo que hacen, puede ser debida a que los alumnos no han sido
educados para liderar su propio aprendizaje. Como se observaba en la introduccién de este
trabajo, el P. Sociocritico requiere de un alumno activo, con un rol protagonista en su
aprendizaje. Si tenemos en cuenta que los profesores que tienen no fomentan este tipo de
educacion, encontramos alumnos sin capacidad de dirigir sus estudios.

Los alumnos otorgan un peso del 57% a la responsabilidad que tienen sus profesores en el
agrado/desagrado que tienen hacia una asignatura. Pese a ser un alto peso, son conscientes de
que existen otros motivos importantes como sus gustos/preferencias o la capacidad/habilidad
para superar la materia sin problemas.

Relacion entre nuevas metodologias y el rendimiento académico

Resulta dificil encontrar ninguna relacion entre el impacto que las nuevas metodologias tienen
sobre el rendimiento académico, maxime si tenemos en cuenta que todos los profesores
encuestados son calificados como “clasicos” o “tradicionales”. Por tanto, no podemos hacer
comparativa entre docentes clasicos e innovadores.

Con un profesorado clasico los resultados académicos son buenos, pero ¢serian mejores si
emplearan modalidades y métodos innovadores? Para dar respuesta a esta pregunta seria
necesario un nuevo experimento en el que se evaluara el rendimiento tras haber aplicado
metodologia innovadora.

Lo que si se puede inferir de los datos, es que la motivaciéon de los alumnos incrementa al
emplear estas modalidades educativas. Si aceptamos como probado que una mayor motivacion
repercute positivamente en el éxito escolar, se podria intuir una relacion positiva entre nuevas
metodologias y rendimiento académico.
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8. CONCLUSIONES

Pese a haber obtenido datos no concluyentes, si he podido confirmar mi sospecha del bajo
indice de profesores “innovadores” que hay en la educacion secundaria. Precisamente el Méaster
al que pertenece este estudio, tiene por objetivo erradicar esta carencia que presentan los
educadores.

Hoy por hoy no se dan las condiciones suficientes para que profesores y alumnos asuman el
nuevo rol que requiere el cambio de paradigma educativo. Primero por la falta de formaciéon en
este ambito del profesorado, y segundo y no menos importante, por la ausencia de los recursos
necesarios para formar al cuerpo docente.

Se podria decir que los profesores y alumnos que no han sido “entrenados” en las modalidades
educativas novedosas estdn “institucionalizados”, y es complicado cambiar sus habitos de
trabajo. Usando una analogia, ocurre lo mismo en una oficina cuando la central decide cambiar
el sistema informatico de trabajo. Los trabajadores con mas antigliedad muestran un fuerte
rechazo a estos cambios.

Los recursos con los que cuentan los centros educativos siempre son insuficientes, pero la actual
situacion socioeconémica empeora aln mas las previsiones de fondos econémicos. Parece pues
un mal momento para invertir en formacion del profesorado.

Un handicap afiadido es la incompatibilidad evidente que existe entre el modelo educativo que
propone el P. Sociocritico y el sistema de evaluacion actual. El primero reclama la evaluacion
continua, valorando a diario el trabajo del estudiante y fomentando en ultima instancia el
pensamiento critico de los jovenes alumnos. Sin embargo, la evaluacion actual se basa en la
evaluacion final del alumno, preparandoles sélo para superar una prueba final en la que
Unicamente se miden los conocimientos adquiridos y no las competencias desarrolladas.

Este es uno de los principales motivos por lo que los alumnos espafioles obtienen tan malos
resultados en el Informe Pisa. Estas pruebas realizadas por la OCDE se centran en medir la
aplicacion de contenidos adquiridos, la reflexion del alumno, y no tanto la redaccion de
conocimientos.

Y para acabar con las conclusiones negativas afiadir que acaba de aprobarse la nueva Ley
Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), que sin entrar a valorar su
adecuacion o no, sefialar que esta Ley se dirige a un modelo educativo meritocratico. Esto
significa, por ejemplo, que para solicitar una beca de estudios, prevaleceran los criterios
académicos sobre los recursos econémicos familiares. Este hecho fomentara que el interés de
los estudiantes se centre en el “fin” educativo (calificaciones obtenidas), y no en el “proceso”
educativo (proceso de E-A).

Tras analizar los problemas y retos que debe afrontar la educacion en estos tiempos, trataré de
aportar dos ideas.

La primera cuestion alude a que los cambios deben hacerse desde abajo y no empezar la casa
por el tejado. Me refiero a que considero un error empezar a cambiar el modelo educativo en la
etapa de Bachillerato. En numerosos informes y estudios se pone de relieve que el problema
comienza, por lo general, en la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria (E.S.O.), ya que
los profesores de primaria cuentan con una extensa formacién en metodologia educativa.
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Seria muy confuso para el alumnado, recibir un tipo de educacion en primaria, otro en la E.S.O.
y otro diferente en Bachillerato. Lo que es incuestionable, es que el conjunto del profesorado
debe concienciarse de la importancia de su profesion y del papel que juegan en el desempefio de
sus alumnos. Hay que cambiar la actitud de eludir la responsabilidad del fracaso escolar y
colgarse medallas por el éxito académico de sus alumnos.

La segunda de las propuestas se refiere a la rigidez del sistema educativo. El profesor innovador
muchas veces se encuentra en la encrucijada de escoger entre educar en el pensamiento critico a
sus estudiantes o por el contrario, formarles para que superen la prueba de Selectividad. Los
criterios de evaluacion deben evolucionar al mismo ritmo que lo hace el modelo social en el que
se integra.

9. MANUAL - CONSEJOS
1. Formacion adecuada del profesorado: una buena base es imprescindible.
2. Desarrollar metodologias novedosas desde los primeros afios de escolarizacion.

3. Coherencia en la relacién entre el proceso de ensefianza — aprendizaje, los criterios de
evaluacion, y el sistema educativo en si.

4. Muy recomendable para este modelo educativo la tutorizacion y seguimiento individual
del alumno.

5. Flexibilizacion del sistema educativo.
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11. ANEXOS

11.1. Anexo 1: Transcripcién de la entrevista en grupo (resumen)

¢ Qué valorais mas positivamente del instituto?

Aprecian mucho el tiempo compartido con sus amigos y compafieros. Son una parte muy
importante de sus vidas y poder verse a diario y crecer juntos es un “lujo”. También les gusta
mucho los viajes y excursiones que organiza el centro “porque son divertidas cambias la
rutina”. Lo mismo ocurre con los concursos, competiciones y actividades extraordinarias que
ofrece el IES.

¢ Qué valorais mas negativamente del instituto?

Lo gue menos les gusta son los horarios. Ni madrugar ni tanas horas continuadas de clase como
tienen. Alegan que sélo tienen un recreo mientras que otros institutos de la ciudad disfrutan de
dos. También reclaman la ausencia de taquillas, mas teniendo en cuenta lo pesados que son los
libros. Este afio en particular dicen haber pasado un poco de frio, pero no saben si es debido a
los recortes educativos o el motivo es la antigliedad de las instalaciones.

La etapa educativa que cursais actualmente no es obligatoria, sin embargo existe un
compromiso inherente de los alumnos con sus padres y el centro para la asistencia regular a
las clases (siguen siendo menores de edad). Si tuvierais la libertad total de decidir asistir o no
al instituto, ¢qué hariais?

Todos reconocen la importancia de estudiar y manifiestan su interés por continuar formandose.
Afirman que seguirian asistiendo a las clases, pero eso si, irian menos “nos picariamos mas
clases y dormiriamos hasta mas tarde”.

¢ Como definiriais al profesor “ideal”?

Atento, buen comunicador, simpatico, agradable, motivador, divertido, inteligente... enumeran
una larga lista de cualidades, pero en lo que mas coinciden, es en el hecho de que un buen
profesor debe ser capaz de explicar adecuadamente los contenidos.

No hay un unico perfil de profesor perfecto, depende del alumno y de la materia.
¢Alguno de los actuales se ajusta a este modelo de profesor?

No. La respuesta es unanime. Un alumno apunta “algun profesor no lo hace mal, pero tanto

»

como perfecto...”.
¢ Qué echais mas en falta en los profesores?

Destacan que muchos de sus profesores se preparan poco las clases y utilizan pocos recursos.
También critican la rigidez de los profesores, en el sentido de que los alumnos no “pintan nada”
y no pueden participar de las decisiones que toman en el aula o la temética a estudiar.

¢ Qué os gusta mas, una clase tedrica o una clase préactica?
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Esta pregunta es la que provoca mayor desacuerdo entre los alumnos. Unos pocos se decantan
por las clases tedricas mientras que otros prefieren las practicas. En general convienen que lo
mejor es intercalar una con otra, para despertar su interés y no caer en el aburrimiento.

TICs en la educacidn, ¢0s parecen Utiles? ¢ Las emplean vuestros profesores?

Me sorprende lo poco efusivos que los alumnos se muestran con las nuevas tecnologias en la
educacion. Lo cierto es que sus profesores no las emplean habitualmente, por lo que no estan
familiarizados con ellas. Piensan que bien empleadas pueden llegar a ser muy Utiles, pero
afiaden “antes tendrian que aprender los profesores a trabajar con las TICs”.

Un alumno critica duramente el programa Escuela 2.0 que dot6 al centro de pizarras digitales en
la escuela, razonando que practicamente ningun profesor hace uso de ellas, y los fondos
econodmicos destinados a su compra podrian haberse invertido en el arreglo de instalaciones y
acondicionamiento del centro.

¢Algun profesor ha logrado que os guste una asignatura que antes no os gustaba? ;Y al
revés?

Que les llegue a gustar, no. Pero si que han logrado motivarles mas o hacer que se interesen por
parte de la asignatura. Piensan que muchas cosas que estudian no les gustan porque no les
encuentran utilidad. “;De qué me sirve saber cual es el objeto directo de una oraciéon?” apunta
un alumno.

También coinciden todos los entrevistados en que ningin profesor ha conseguido que una
asignatura que les gustaba deje de interesarles. “Si algo nos gusta, nos gusta. Eso no se puede
cambiar”.
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Estimado alumne’a:

Soy estudiante del Master en Profesorado por la Universidad de Zaragoza v estoy desamrollando una investigacion educativa. La presente encuesta pretende recopilar informacion
valiosa sobre opimones, percepeiones v preferencizs de los ahmomes de 1% de economiz del LE.S. Siema de Guara, Huesca. Este cuestionario no pretende evalusr m medo
conocinuentss, solo es una berramienta para desenbir al profesorado v valorar los metodos de ensefianza que practican.

Para responder cada unz de las cuestiones marque con una X la casilla que considere mas adecuada ¥ siza las mstrucciones que aparecen en preguntas que requieren otro tipo de

respuesta. Gracias por tu tempo v dedicacion.

11.2.Anexo 2: Cuestionario de alumnos

Parte 1: Datos personales

L.

-

Sexo: O Hombre OMujer  Edad: _
Centro escolar del que provienes:

O Centro escolar Pablico
O Centro escolar Pnvade Concertado
O Centro escolar Ponvado

Al finalizar los estudios de Bachillerata:

O Buscaré trabajo, de momente no quieto ampliar estudios
O Quwero iniciar estudios de Formacion Profesional

O COmiero iniciar estudios universitarios

O Oires

Parte I: Descripeidn v valoracidn de los estilos educativos

4. Piensa en el profesora que waloras mds positivamente; Indica
cualicuales de las siguientes actividades suele fomentar:

Clases tedricas

oo

Trabajo autdnomo dentro del anla

Trabajo autdnomo fuera del aula

Trabajo en equipe dentro del aula

Trabajo en equipo fuera del aula

Visitas ¥ excursiones (museos, empresas, teatro...)
Trabajo con equipos mformaticos

ooooood

refuerzo. . )

Actividades practicas (gjercicios, reselucién de problemas. )

Tutoria individual del alummo (asesoramiento, ayuda extra v

5. Piensa en el profesor/a que valoras mas posiivamente; Indica qus
recursos emplea en el aula:

Libros de texto

Apuntes, fotocopias

Articulos o reportajes extraidos de periodicos y revistas

Anla de informatica

Cation de proyeccion

Visionado de peliculas, documentales, videos

Otros; [ Cuales?

Ooooooog

6. ;Queé peso otorgas al profesor em el agrado/desagrado de wma
asignatura? (Marca con una ¢z en la recta. Cuanto mds se acerque a
MNADA, menor peso del profesor en tu rechazo a una maternia)

NADA = = TODO

7. Ordena (del 1 al 9) las asignaturas que estudias de mayor a menor
preferencia, siendo 1 tm asignatura preferida v 9 la menos preferida
{ordena solo aguellas que cursas):

__ Histona __ Economia

__ Filosofia _ Matematicas
__Latin _ Lengua y literatura
__Ed Fisiea  __ Francés

__ Inglés __ Gmego
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& Asig. Preferida
& Asig. menos preferida

8. Eeflexiona v valora la labor del profesor (noe a la persona) de las
asignatiras que has sefialado como prefenida v menos prefenida
{marca con vma 3):

Valoracion de la labor del profesor
Inzufi. | Sufici. | Bien | Notable | Scobresaliente

9. Valora las clases y actividades que a continuacion se enumeran segin
el agrado/desagrado que te producen. siendo 1 el minmmo agrade v 3
el maximo agrado:

1 2 3 4 5

Visitas y excursiones

Trabajo con equipos informaticos

Tutoria mdrvidual del alummo

11. Valora los recursos educativos que a confinuacion se relacionan segim
el agrado/desagrado que te producen siende 1 el mimimo agrado y 5
el mixime agrado:

1 2 3 4 5

Libros de texto

Apuntes, fotocopias

Clase teorica

Articulos v reportajes de prensa

Actividades practicas

Amla de mformatica

Trabajo autcnomo en el aula

Cafion de proyeccion

Trabajo autonomo foera del aula

Videos (peliculas, documentales...)

Trabajo en equipo en el aula

TICs (pizamra digital, ordenadores...)

Trabajo en equipo fuera del aula

Wisitas y excursiones

Trabajo con equipos informaticos

Tutoria mdividual del alummo

10. Valora las clases y actividades que a continuacion se enumeran segin
el grado de utilidad gue reportan a m proceso de aprendizaje, siendo 1
el mimmoe aporte a tu aprendizaje v 5 el maximo aporte a to
aprendizaje:

1 2 3 4 5

12. Valora los recurses educativos que a confinuacion se relacionan segim
el grado de utilidad que reportan a tu proceso de aprendizaje. siendo 1
el minimo aperte a fu aprendizaje v 5 el mimimo aporte a m
aprendizaje:
1 2 3 4 5

Libros de texto

Apuntes, fotocopias

Articulos v reportajes de prensa

Clase teorica

Amnla de mformatica

Actividades practicas

Cafidn de proyeccion

Trabajo auténomo en el aula

Videos (peliculas, documentales. ..}

Trabajo autonomo foera del aula

TICs (pizarmra digital, ordenadores...)

Trabajo en equipo en el aula

Trabajo en equipo fuera del aula

Muchas gracias por voestra atencion. =
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Estimado So'Sra:

Soy estudiante del Master en Profesorado por la Universidad de Zaragoza v estov desamrollando wna inveshgacion educativa. La presente encuesta aspira a recopilar mformacion
valiosa acerca de las modahdades v metodologias empleadas por el profesorade de 1° de Baclullerato en el 1E.5 Sierra de Guara, Huesca. Este breve cuestionano no pretende
evaluar la labor del docente, solo es una herranienta para desenbir los métodos de ensefianza que practican en aula.

Para responder cada una de las euestones marque con una X la cazilla que considere mas ademmada v siga las wmstrucciones que aparecen en preguntas gue requeren otro hpo de

respuesta. Gractas por su hempo v dedicacion.

11.3Anexo 3.- Cuestionario de profesores

Parte 1: Datos personales
1. Sexo: O Hombre [ Mujer

2. Edad:

Tt
L

Lugar de nacimiento:

4. Por favor, indique su sitnacion laboral:
O Contrate temporal
O Interino
O Fio

n

Especialidad/es que imparte en el centro:

6. Afios trabajando en este LE 5. (aprox):
7. Afios dedicados a la profesion docente (aprox.):
Parte 2: Descripcion de los estilos educativos que practica

8. Piense en su labor cotidiana de educador. Indique cual/cuales de las
siguientes actividades suele fomentar en el aula:

Clases tedricas

Actividades practicas (ejercicios, resolucion de problemas ..}

Trabajo auténome del alumne dentro del anla

Trabajo auténomo del ahmmo fiuera del aula

Trabajo en equipo dentro del aula

Trabajo en equipo fuera del aula

ooooood

O Visitas y excursiones (museos, empresas, teatro. )

O Trabajo con equipos informaticos

O Tutoria individual del alimme (asesoramients, ayuda extra y
refuerzo._ )

9. Indigue qué racursos emplea en el aula con frecuencia:

Libros de texto

Ammtes, fotocopias

Articulos o reportajes extraides de periodicos y revistas
Aula de informatica

Cafién de proyeccion

Visionado de peliculas, documentales, videos

COtros; ; Cuales?

Oooooooao

Parte 3: Valoracidn v opinién personal

10. Valore las clases y actividades que a confinuacion se enumeran segin
el grade de uotilidad que aportan al proceso de Ensefianza -
Aprendizaje, siendo 1 la minima utilidad y 5 1a maxima wtilidad:

1 2 3 4 5

Clase tedmica

Actividades practicas

Trabajo auténome en el aula
Trabajo autonomo fuera del aula
Trabajo en equipo en el aula
Trabajo en equipo fuera del aula




Visitas v excursiones
Trabajo con equipos informaticos
Tutoria mdividual del alumno

11. Valore los recurses educativos que a continuacion se relacionan segin
el grado de whlidad gque aportan al proceso de Ensefianza -
Aprendizaje, siendo 1 la minima wilidad v 3 la maxima utilidad:

| 2 3 4 5

Libros de texto

Apuntes, fotocopias

Articulos y reportajes de prensa
Aula de informatica

Cafidn de proyeccion

Videos (peliculas, documentales.. )

TICs (pizarmra digital, ordenadores.. )

12, ;Qué peso otorga al profesor en el éxito escolar de un alummo?
(Marque wna cruz en 1a recta. Cuanto mas se acergque a NADA, menaor
peso del profesor en el éxito escolar de los alummnos):

- -
- L

NADA TODO

13. ;Qué peso otorga al profesor en el mterés que un alumne tiens por su
asignatura? (Margque una cruz en la recta. Cuanto mas se acerque a
WNADA, menor peso del profesor en el interés de los alumnos):

P
o

i
+*

NADA TODO

14. ;Oué peso otorga al profesor en el fracaso escolar de un alunno?
{(Margue una cruz en la recta. Cuanto mas se acerque a NADA menor
peso del profesor en el fracaso escolar de los alumnoes):

P
>

4
.

NADA TODO

15, Valore su satisfaccidn profesional actual, siendo 1 insatisfaceion
profesional total y 5 satisfaccion plena:

C T T T T 1

Muchas gracias por su atencion. @
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Introduccioén:

El presente trabajo pretende resumir y recopilar toda la informacion obtenida en el periodo de
practicas. Informacion recogida de mis entrevistas con el Director, Jefa de Estudios, responsable
del Dpto. de extraescolares y tutora (Practicum 1), el Coordinador de Prevencion, el encargado
de gestionar el Sistema de Gestion de la Calidad “SGC” (Practicum II y III), asi como de la
interaccién que he mantenido con el centro y la comunidad educativa en general. También me
ayuda el estudio de documentos del centro como el Plan de Convivencia o la PGA.

A continuacion se presenta cémo el IES Sierra de Guara gestiona y aplica las politicas de
calidad, PRL y entorno, medioambiente y sostenibilidad para alcanzar los fines propuestos por
el centro.

Politica de Calidad

La entrevista que mantengo con Daniel Pons, responsable del area de Calidad en el centro me
permite hacer un analisis muy exhausto del SGC que desarrollan.

El LLE.S. fue pionero en implantar un sistema de calidad segin la norma ISO 9000 del
Departamento de Educacion y Ciencia del Gobierno de Aragon. La certificacion en sistemas de
gestién de calidad por la norma UNE EN ISO 9001:2000 la obtiene en enero de 2005.

La politica de calidad es establecida por el Equipo Directivo del Centro y expresa el
compromiso de mejora del servicio, Politica de Mejora Continua. Esta politica parte de una
reflexion profunda de como se deben hacer las cosas en el Centro, para el correcto desarrollo de
los objetivos que el sistema plantea.

El centro dirige sus actuaciones a la satisfaccion del cliente, para lo cual aplica un calendario de
auditorias internas, inicial y de seguimiento. Personalmente me resulta equivocado hablar de
“clientes” en un centro educativo, como si la educacion se vendiese. No cuestiono que una
escuela pueda tener ciertas similitudes con una empresa, pero hay limites y se deben adaptar.

La deteccion de cualquier anomalia en una auditoria pone en marcha un plan de actuacion
inmediata, para prevenir si se estd a tiempo o bien para corregir si ya no es posible la primera
opcion.

Daniel me muestra el programa informatico que recoge, unifica y estandariza las acciones
docentes y los documentos del centro, desde las faltas de asistencia hasta las evaluaciones de las
auditorias. Reconoce que pese a ser una herramienta Gtil y de facil uso (si se le dedica el tiempo
requerido para aprender), son pocos los profesores que ven con buenos ojos la estandarizacién
de todos los procesos.

Me parece oportuno destacar que en el afio 2010 el IES fue galardonado con el premio Marta
Mata a la calidad, en la modalidad B (centros financiados con fondos publicos). Este premio
creado por el MEC reconoce el esfuerzo de los centros docentes y de sus comunidades
educativas, para mejorar la calidad de la ensefianza y el rendimiento de sus alumnos.
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Politica de Prevencién de Riesgos Laborales

Esta politica queda completamente enmarcada en el Sistema de Gestion de la Calidad. Se rige
por las directrices que formula la Consejeria de Educacion y Ciencia en materia de Prevencion
de Riesgos Laborales (PRL) en los Centros Educativos, y el objetivo principal es la
PREVENCION.

El IES ha identificado una serie de figuras, entre las que esta la de Coordinacion de Prevencion
y la de Delegados de Prevencién, cargos que puede ocupar cualquier trabajador del centro,
profesor o no. En la mayoria de ocasiones este cargo lo ostenta algin profesor relacionado con
los talleres de Formacion Profesional.

En mi estancia en el centro compruebo que las instalaciones se encuentran en buen estado, pese
a ser mejorables algunas zonas que sufren mas desgaste como las pistas de juego deportivo. Las
diferentes estancias del centro cumplen la normativa vigente en PRL y en todo el IES en general
y en los talleres de los Ciclos Formativos en particular, se revisa con regularidad la maquinaria,
materiales, zonas de trabajo...

Uno de los profesores involucrados en la coordinacion de la prevencion me muestra los
procedimientos que el centro debe realizar en materia de PRL:

Identificar los riesgos generales y especificos y establecer las medidas preventivas; fijar las
medidas de emergencia; e informar a los miembros de la comunidad educativa de sus derechos
y obligaciones en PRL.

Me pregunto si los actuales recortes en educacién pueden tirar por la borda toda esta labor
preventiva, ya que el costo de renovacion de maquinaria o reparaciones puntuales, personal...
cada vez es menos asumible. Si el proceso de prevencion se rompe, los costes finales pueden
elevarse mucho ya que es mas caro afrontar los dafios causados que prevenir su aparicion.

Recientemente, el Equipo Directivo y el Consejo Escolar del centro han presentado su dimisién
en bloque como protesta a los recortes que han provocado que los servicios de secretaria y
limpieza sean casi inexistentes.

Politica de Entorno, Medioambiente y Desarrollo Sostenible

El Plan de convivencia del IES marca las pautas generales del centro de cdmo este se relaciona
con su entorno. La finalidad Gltima es propiciar un clima escolar y de relacion positivo.

No existe una normativa del centro al respecto, pero estos valores se incluyen en el curriculo de
todos los médulos y asignaturas.

Desde los CFGM y CFGS se fomenta la Regla de las 3 Erres, que busca desarrollarar un
consumo responsable entre los alumnos (reutilizar, reciclar, reducir).

El profesorado de este centro es tremendamente activo en sus relaciones con el entorno y prueba
de ello son las numerosas actividades, concursos, competiciones o viajes que organizan.
También su constante colaboracion con entidades externas al IES como instituciones publicas,
ONGs o centros educativos de otros paises.
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Personalmente es el aspecto del centro que valoro mas positivamente, ya que esta actitud se
transmite a todos y cada uno de los miembros de la comunidad educativa e inculca en los
alumnos valores y comportamientos valiosos como la integracion, solidaridad o el respeto.

A continuacién presento alguna de las actuaciones que desarrolla el centro (no son todas) ya que
creo que es el mejor modo de mostrar su politica de Entorno, Medioambiente y desarrollo
Sostenible:

Colaboracion con el INAEM: En el IES Sierra de Guara se imparten, como centro Colaborador
del INAEM, una media de dos cursos anuales destinados a personas desempleadas.

Jornadas Empresa — Escuela: Jornadas sobre Tecnologias de la informacion organizadas por el
centro en colaboracién con Ibercaja, el Parque Tecnoldgico Walga y la Camara de Comercio.

Escuelas promotoras de la salud: Desde el curso 2008-2009 el IES esta acreditado como
Escuela Promotora de Salud de la Red Aragonesa. Promueve entre el alumnado la alimentacién
saludable, el fomento en el curriculo de educacién fisica, habilidades para la vida, y la
educacion sexual.

Carta Erasmus: el alumnado de Formacién Profesional de Grado Superior puede participar en
este Programa Europeo destinado a estudiantes de Nivel Superior. La movilidad se realiza
durante el periodo de Formacién en Centros de Trabajo (FCT), haciendo parte de las préacticas
en un pais de la Union Europea.

PIREFOP-Pirineos Formacion Profesional: Este programa esta integrado por las regiones
limitrofes de los Pirineos: Aquitaine, Aragdn, Catalufia y Midi Pyryéneés. El profesorado
participante toma contacto con sus colegas de Francia, conociendo otros sistemas de trabajo,
adquiere una visién del titulo Espafiol y Francés mas amplia y se crea un vinculo entre Centros
educativos importante que sirve de base para otras colaboraciones.

“Centros de Educacion Ambiental”: En el 2011, se particip6 en un programa medioambiental
financiado por el Ministerio de Educacion y Cultura realizado en el Centro de Educacion
Ambiental de Villardeciervos en la provincia de Zamora. Se decidid trabajar sobre el nivel de
contaminacion acustica del Instituto y se prepardé un proyecto que consistio en realizar
mediciones sonoras con sonémetros, construccion de tablas de los resultados obtenidos, dibujo
del mapa sonoro del Instituto y planteamiento de posibles soluciones. El proyecto se envi6 al
Ministerio y fue seleccionado. Esta experiencia permitié a los alumnos participantes en el
proyecto reflexionar sobre la necesidad de cuidar el entorno.

Premio European Energy Saving Award 2010: En noviembre de 2010 el IES obtenia el Tercer
premio del European Energy Saving Award 2010 con el trabajo "Consumo responsable para un
mundo sostenible"”. Extensa y profunda investigacién sobre distintos aspectos energéticos de su
centro escolar y del consumo de energia en sus propias viviendas. De los datos obtenidos y su
andlisis, este grupo de alumnos propuso una serie de medidas encaminadas al ahorro en el
consumo de energia.
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1. Preparacion previa a las clases

Dias antes del comienzo del Practicum Il me pongo en contacto con la tutora del centro donde
voy a realizar las practicas del Méaster en Profesorado. EI motivo de contactar con la tutora no es
otro que planificar el contenido del Practicum Il y Ill, y acordar la Unidad Didactica que debo
desarrollar en el aula.

Convenimos que lo mejor es que realice mis préacticas en el aula con los alumnos de 1° de
Bachillerato ya que los de 2° estan en plena fase de preparacion de Selectividad. El tema que
finalmente imparto y preparo es “Macroeconomia”, Unidad que comienzo a explicar a la vuelta
de Semana Santa. Estos dias festivos los empleo en la preparacion de U.D. y en recopilar
materiales y recursos para el aula.

En principio el tema no me parece muy atractivo, sin embargo pronto cambio de parecer al ver
gue sus contenidos, bien enfocados, pueden dar mucho juego. Es una tematica de méxima
actualidad en medios de comunicacion lo que puede favorecer el aprendizaje significativo y
despertar el interés de los alumnos.

Es la primera vez que doy clase, y lo que mas me preocupa es que mis ensefianzas no
trasciendan. El objetivo que me marco es que los alumnos estén liberados de otras tareas, como
coger apuntes, para que toda la atencién se centre en mis explicaciones.

Por otro lado, la evaluacién de la U.D. no corre por mi cuenta sino a cargo de la tutora, situacion
que obliga a ajustar mis clases a los criterios de evaluacion de la Tutora. Para resolver este
pequefio inconveniente, solicito a la tutora me muestre pruebas que suele aplicar otros afios y el
peso que da a cada apartado.

Finalmente preparo unos apuntes con contenido tedrico y un cuadernillo de practicas que
trabajaremos en el aula. También disefio un PowerPoint (PP) para apoyar mis explicaciones en
el aula. Los apuntes y el cuadernillo de actividades lo envio por e-mail a los alumnos al
comenzar la U.D., mientras que el PP lo envio al finalizar.

2. Mi primer dia de clase

El 8 de abril es el dia que debuto como profesora, nunca antes habia hecho nada parecido. El
tiempo del que dispongo antes de mi primera clase la dedico a repasar y ultimar detalles.

Conozco a los chicos y chicas de clase del Practicum |y de los primeros dias del Practicum I,
no obstante no hemos tenido ocasion de interactuar por lo que preparo una breve actividad para
conocernos mejor y tratar de aprenderme sus nombres (tarea ardua).

Mi intencion es comenzar por mi presentacion, explicar a los alumnos por qué durante unos dias
soy su profesora y cual es mi cometido. También les presento unas normas basicas y la forma de
trabajar de este periodo. Les invito a que participen y resuelvan sus dudas cuando aparezcan, y
finalmente les facilito mi e-mail indicando que pueden contactar conmigo a través de este medio
siempre que lo requieran. Las horas que no esté dando clase estaré en la sala de profesores,
donde les atenderé si asi lo solicitan.

Emocionalmente me encuentro excitada, es una combinacién entre nerviosismo y felicidad,
dificil de expresar.
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Antes de comenzar la primera clase, recojo en jefatura de estudios un portatil que me cede el
centro para mis clases y con tiempo me dirijo al aula. Quiero llegar puntual y preparar la
presentacion para evitar contratiempos en el desarrollo de la clase.

Primera clase con 1°A de Bachillerato.

Como habia planeado, comienzo con mi presentacion y las explicaciones de normas y
procedimientos para estos dias. A continuacion facilito una cuartilla en blanco a cada alumno y
les lanzo unas preguntas para conocerlos mejor.

Cuando finalizan de redactar las preguntas, de uno en uno, les pido digan su nombre y que
nombren su grupo musical o artista que mas les guste. (Opino que la mdsica que una persona
escucha define parte de su personalidad, de sus gustos, inquictudes...). Algunas de las
respuestas me sorprenden muchisimo, porque en las clases anteriores, fue inevitable crear
impresiones sobre los chicos y chicas.

Me extrafio de lo mucho que cuesta a alguno de los alumnos responder una pregunta a priori tan
simple. Son un grupo cohesionado y son pocos los que se salen de nombrar grupos comerciales
o dar respuestas del estilo “yo escucho de todo” “no tengo un estilo favorito”. La actividad crea
un clima relajado en clase. Al final, me preguntan a mi sobre mis gustos musicales.

Tras esta actividad de presentacion les indico que deben prestarme atencién y completar los
apuntes con impresiones que les resulten interesantes o que aclaren los contenidos.

Comenzamos a ver la U.D. “Macroeconomia”.

Analizando esta primera toma de contacto, aprecio que voy muy deprisa dando clase, debo
relajarme y llevar el ritmo de la clase con mas calma. Los alumnos no participan tanto como
esperaba, exceptuando 2 alumnos, de los cuales me ayudo para tirar del grupo. En lineas
generales ha ido bien, me siento a gusto en este papel y no me bloqueo (esperaba tener algin
lapsus). La experiencia gque he tenido ha sido muy reconfortante, es una satisfaccion tener esta
oportunidad.

El recreo lo empleo en retocar un par de cosas del PP ya que tengo a continuacion clase con el
otro grupo de 1°y he apreciado cosas que se pueden mejorar. También quiero anticiparme a la
posible falta de participacién o a que los nervios me hagan ir mas deprisa de lo planificado
preparando mas actividades.

La segunda clase del dia, esta vez con 1°B. Repito la misma secuencia de accién que con el otro
grupo y en esta ocasién me encuentro mas relajada y segura de mi misma. Mas comoda.

En principio, las referencias eran mas favorables de 1°B, un grupo en el que predominan las
chicas sobre los chicos y los resultados académicos son mas positivos. Sin embargo, he
comprobado que son muy habladoras lo que provoca que me despiste mas de mi cometido.

Puedo confirmar que ha sido un dia estupendo pero también que me quedan muchas cosas por
aprender y practicar.
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Resto de los dias

En las primeras clases compruebo que el Power Pont, ademas de ser una herramienta educativa
para los alumnos muy visual, a mi me da seguridad. EIl s6lo hecho de saber que si me bloqueo
puedo echar un vistazo me ayuda a evitar esta situacion.

También confirmo que es mejor alternar clases expositivas con actividades ya que mantienes
mejor la atencion. Por contra, los alumnos aprovechan estos cambios para remolonear y retrasar
el comienzo de la nueva actividad.

De estos primeros dias me sorprende el buen comportamiento que muestran los alumnos, quiza
por el factor de la novedad, sin embargo me cuesta un poco mas el que participen todos y no
siempre los mismos.

Las horas libres las dedico a la preparacion de clases ya que pese a tener todo preparado con
anterioridad, el dia a dia de las clases requiere un trabajo constante. Ademas, el primer dia tenia
clase con los dos grupos, iba a la par. Conforme avanzan los dias los grupos se descompensan,
no tienen los mismos dias clase y dificulta un poco la labor. Imagino que con el tiempo se acaba
dominando estos desequilibrios, pero ahora me supone un trabajo extra.

Uno de los dias me encuentro con un problema. He preparado un video pero el audio del
proyector requiere de un cable que no me han facilitado (pregunté si se necesitaba y me dijeron
gue no). No obstante, el video es en inglés y esta subtitulado en castellano y como es corto (3:30
min. Aprdx.), decidimos ponerlo de todos modos. Tengo la sensacion de que el video les ha
gustado y han captado el mensaje. Empiezo a notar mas cercania y colaboracion de los alumnos.

Una mafiana, la jefa de estudios (Paz) me propone hacerme cargo de una guardia. Se trata de un
grupo de 2° de E.S.O. que tenia clase de Ciencias Naturales. Llego al aula y les comunico la
ausencia de su profesora y que me voy a hacer cargo de esa hora.

Es un grupo que nada tiene que ver con lo que he visto en Bachillerato. Para empezar, la edad.
Aungue no es lo que mas me impacta. Es un grupo muy heterogéneo, con un alto indice de
alumnado inmigrante. El delegado de clase me propone seguir viendo la pelicula “Mi nombre es
Khan”, que estan siguiendo en las clases de Lengua. Acepto su propuesta pero antes nos
presentamos todos. Hay dos alumnos “incontrolables” a los que debo llamar la atencion en
repetidas ocasiones (ya me habia advertido la jefa de estudios). Finalmente, tras poner la
pelicula y bajo amenaza de ir a direccion, calman su comportamiento (no del todo). No habia
visto la pelicula y me gusta mucho. Muy recomendable el film del director Karan Johar, sobre
todo para educar en la tolerancia e igualdad.

En otra ocasion, aprovechando la triste y reciente muerte del escritor y economista José Luis
Sampedro, abro la clase con el breve video “Educados para no pensar”. (Esta vez con el cable
de audio). No tiene una relacién directa con la U.D. pero si con el actual contexto de recortes
educativos y con la economia en general. Mi proposito es transmitirles que deben desarrollar un
pensamiento critico personal. Me da igual si son proclives a la defensa del sistema o la critica de
él, pero siempre debe ser una opinion propia, justificada y razonada. Esta U.D. en particular, les
va a permitir comprender un poquito mejor el lenguaje ininteligible de los politicos y analistas
econdmicos. Asi que en su mano esta el pensar o no, la decision es de ellos.

Comienzo mi segunda semana como profesora y las sensaciones que tengo son distintas
comparadas a la semana anterior. Estoy més relajada, mas segura, disfruto mas en las clases.
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Una de las actividades previstas consiste en trabajar en grupo y en el aula y exponer después su
trabajo al resto de comparieros (datos, tablas e informes del indice de Desarrollo Humano). El
resultado es que hay alumnos que se esfuerzan y trabajan en serio en la actividad mientras que
otros lo dedican a charlar. El resultado es dispar.

Al exponer el trabajo aprecio que los alumnos se muestran reticentes a hablar en publico y se
nota mucho los portavoces que han colaborado en resolver la tarea a los que se limitan a leer lo
que han redactado sus compafieros.

Esta segunda semana los alumnos tienen un comportamiento un poco peor, estan bastante
alterados. EI motivo es que al finalizar la semana se van de viaje de estudios a Italia y se nota en
su conducta y en lo dispersos que estan.

Ha sido una experiencia maravillosa y me he quedado con ganas de mas. Me he sentido mas a
gusto de lo que esperaba y he aprendido mucho tanto de la profesion como de los adolescentes.

Espero que esto sea el comienzo de un largo camino que me permita aprender y avanzar.
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