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1. INTRODUCCION

1.1 Presentacion

A lo largo de este Trabajo Fin de Master, perteneciente a la modalidad A, se
intentara sintetizar todos los aprendizajes adquiridos a lo largo del Master en
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianza de Idiomas, Artisticas y Deportivas, en la especialidad de
Lengua Castellana y Literatura.

Se trata de una memoria original e integradora que pretende recoger todas las
ensefianzas recibidas durante este curso académico. Asi, contiene una primera parte de
reflexion sobre las competencias adquiridas gracias a los diferentes moddulos que
componen este Master de Profesorado: bloque genérico, bloque especifico y Practicum.
Tras esta introduccion, se recogen dos actividades que han sido programadas y puestas
en practica durante la estancia en un centro educativo (la unidad didactica y el proyecto
de innovacion docente). Se explican, se justifica por qué se han elegido y se reflexiona
sobre las dificultades encontradas tanto en su elaboracion como en su puesta en practica.
Para finalizar, se plantean una serie de conclusiones y propuestas de futuro. En ellas se
hace referencia tanto a los aprendizajes adquiridos en el Master como al futuro de la
profesion docente y, més concretamente, a la docencia de la Lengua y la Literatura. Por
ultimo, se incluyen todas aquellas referencias documentales que se han consultado para
llevar a cabo este trabajo.

Antes de seguir, me presento. Me llamo Marta Pérez Abad y soy Licenciada en
Periodismo por la Universidad San Jorge. Es raro que una periodista haya decidido
dedicarse a la educacion, pero en mi caso es algo que he anhelado siempre. De hecho, la
mayor motivacion para hacer este Master fue un deseo de reconducir mi carrera
profesional hacia algo que de verdad me llenara. Obviamente, en esta motivacion
influyd también el hecho de que la crisis ha golpeado con mayor fuerza, si cabe, el
mundo de la comunicacion que otros sectores profesionales.

Puesto que siempre me habia atraido la docencia, decidi estudiar este Master.
Ademés, la materia de Lengua Castellana y Literatura siempre me ha gustado, ya que la
considero fundamental para comprender las demdas y para comunicarnos dia a dia. Se
trata de una asignatura transversal cuyo conocimiento garantiza la comprension del
resto de materias, ya que generalmente se estudian en castellano. Cuando un alumno
conoce su propia lengua y es capaz de desenvolverse perfectamente con ella, es mas
posible que tenga éxito tanto en el resto de asignaturas como en su vida personal y
profesional.

A pesar de haber estudiado Periodismo y no Filologia Hispanica, nunca he
perdido el contacto con la Lengua y la Literatura. No solo porque en mi carrera he
estudiado ambas materias, sino también por un interés personal que me ha llevado
incluso a empezar Filologia a distancia. Por todo ello, considero que puedo estar
académicamente bien preparada para impartir esta asignatura.
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Retomando la idea de por qué quiero ser profesora, he mencionado antes que se
trata de una ocupaciéon que me llena y me resulta satisfactoria. Cada vez mas, los
jovenes acuden a las aulas desmotivados y sin ganas de aprender. Sin embargo, creo que
es tarea del profesor levantarles el &nimo y conseguir que se interesen por las diferentes
asignaturas. La mejor forma de lograrlo es mostrar un gran interés en la materia que se
ensefia. No se puede esperar que un estudiante disfrute con una asignatura si el docente
que la imparte no le contagia ese entusiasmo. No obstante, una vez estan medianamente
involucrados en la mecanica de la materia, resulta muy gratificante ver como prestan
atencion, entienden los conceptos y aprenden. Y qué decir cuando, al finalizar el curso,
algin estudiante viene a decirte que le ha gustado mucho tu asignatura. Considero que
no hay mayor recompensa que esta muestra de agradecimiento.

1.2 Reflexion sobre las competencias adquiridas en el Master

En este apartado se incluye una reflexion sobre las competencias adquiridas en
cada uno de los modulos del Master de Profesorado: qué se ha aprendido, para qué
puede servir este conocimiento, qué experiencias han sido las mas beneficiosas, etc.
Para que se comprenda mejor, el apartado estd dividido en tres subapartados: bloque
genérico (que engloba aquellas asignaturas generales cursadas en el primer
cuatrimestre), bloque especifico (con las asignaturas de didactica de la Lengua y la
Literatura) y practicas (con la experiencia de los Practicum).

1.2.1 Bloque genérico

En Bloque genérico, se recogen las asignaturas pertenecientes a los mddulos
“Contexto de la actividad docente”, “Interaccion y convivencia en el aula” y “El
proceso de aprendizaje”. Son una serie de materias comunes a todas las especialidades
del Master en las que se aprenden cuestiones de psicologia, pedagogia, etc.

1.2.1.1 Contexto de la actividad docente

Segun se indica en la Guia Docente, “esta asignatura asume la formacion de la
competencia fundamental especifica para que el futuro docente se integre en la
profesion docente, conociendo los contextos en los que aquella se realiza, con especial
referencia al centro educativo, al marco sociopolitico y administrativo y a la
interrelacion sociedad-familia-educacion”.

Como su propio nombre indica, esta materia proporciona a los alumnos del
Master un conocimiento general sobre el marco en que se inserta la profesion docente.
Por ello, se subdivide en dos partes: una dedicada al marco sociopolitico —la parte de
Sociologia- y otra centrada en el marco institucional —la correspondiente a Didactica
General-.
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En principio, esta asignatura debia servir para “integrarse en la profesion
docente, comprendiendo su marco legal e institucional, su situacion y retos en la
sociedad actual y los contextos sociales y familiares que rodean y condicionan el
desempefio docente, e integrarse y participar en la organizaciéon de los centros
educativos y contribuir a sus proyectos y actividades”.

En resumen, ha resultado una materia muy util, ya que nos ha permitido entrar
en contacto con el marco politico que rodea a la educacion (leyes educativas, legislacion
nacional y autondmica, curriculos, organizacion de un centro educativo...), asi como
con el cuadro social. Sobre esta ultima parte, he de destacar que Sociologia me sirvid
para tomar conciencia de la importancia que tienen el contexto en que vive el alumno y
las grandes diferencias que existen entre unos colegios y otros por el simple hecho de
ubicarse en dos barrios distintos.

1.2.1.2 Interaccién y convivencia en el aula

Esta asignatura pretende facilitar la reflexion y el anélisis critico sobre los
procesos de interaccion y convivencia en el aula, asi como el aprendizaje de técnicas y
herramientas de intervencion psicosocial y tutorial para el futuro docente.

La materia trabaja la competencia fundamental especifica nimero 2: “Propiciar
una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al desarrollo de los
estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y profesionalmente, partiendo de
sus caracteristicas psicologicas, sociales y familiares”.

Como ocurria en “Contexto de la actividad docente”, “Interaccion y convivencia
en el aula” también se subdividi6 en dos materias: Psicologia evolutiva y de la
personalidad y Psicologia social. A lo largo de ellas se abordaron cuestiones como el
desarrollo de la personalidad a lo largo del ciclo evolutivo; el proceso de construccion
de la propia identidad y la importancia de los fendomenos ligados a la interaccion, la
motivacion, la comunicacion, el contexto, la convivencia y el grupo y su impacto en los
procesos de ensefanza y aprendizaje.

Fundamentalmente, este mdédulo ha permitido conocer el desarrollo evolutivo de
los adolescentes y, por tanto, comprender mejor por qué se comportan de esa forma.
Ademas, ha ayudado a entender los procesos sociales que tienen lugar en las aulas de
Secundaria. Todo ello ha sido muy provechoso para la formaciéon como profesores, ya
que previene ante lo que posteriormente se encontrara en el aula.

Dentro de este mdédulo también se enmarca la asignatura optativa “Prevencion y
resolucion de conflictos”, en la que se aprende a prevenir y resolver aquellos conflictos
mas comunes entre los adolescentes. La competencia que principalmente se adquiere
gracias a ella es la de “Identificar y reconocer los procesos de interaccion y
comunicacion en el aula; profundizar en los problemas de comunicacion y en sus
soluciones, y desarrollar destrezas y habilidades psicosociales que ayuden a cada
persona y a los grupos en sus procesos de convivencia y aprendizaje”.
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Por tanto, ha resultado de gran utilidad, ya que no solo se ha estudiado la
convivencia escolar desde el marco legal, sino que también se ha planteado desde una
perspectiva psicoldgica y de bienestar personal. Ademas, durante las clases se han
llevado a cabo ejercicios en los que se recreaban posibles situaciones conflictivas (con
estudiantes, padres, profesores, agentes sociales...), por lo que se ha visto como podrian
resolverse.

1.2.1.3 El proceso de aprendizaje

La asignatura “Procesos de ensefianza-aprendizaje” pretende impulsar y tutorizar
dichos procesos de forma reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias
mas relevantes. De esta manera, se estudian cuestiones relacionadas con la motivacion,
la evaluacion, las teorias de ensefianza-aprendizaje (constructivismo, cognitivismo,
conductismo, aprendizaje cooperativo, aprendizaje significativo...) o las tecnologias de
la informacion y la comunicacién aplicadas a la educacion.

Vista en perspectiva, ha sido una de las asignaturas genéricas mas utiles para
poder realizar el resto del Master, ya que conceptos como constructivismo o aprendizaje
cooperativo han guiado la programacion de las unidades didacticas o proyectos de
actividades posteriores. Ademas, la realizacion de un trabajo practico sobre como
aumentar la motivacion de estudiantes de 1° de Bachiller sirvié para iniciarnos en la
resolucion de problemas con los que vamos a enfrentarnos en nuestro futuro como
docentes.

1.2.2  Bloque especifico

En el denominado Bloque especifico se engloban aquellas materias cursadas a lo
largo del Master que guardan una relacion muy estrecha con la didactica de la
especialidad de Lengua Castellana y Literatura.

1.2.2.1 Diseiio curricular

La asignatura “Disefio curricular de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y
Griego” pretende “que el alumno comprenda y asimile los principios basicos del disefio
curricular de las materias en la especialidad de Lengua Castellana y Literatura y de
Latin y Griego y los utilice como una herramienta fundamental a la hora de planificar la
labor docente”.

A lo largo de la misma, se han ido desgranando los contenidos del curriculo
aragonés de Lengua y Literatura para ESO y Bachiller: objetivos, competencias basicas,
contenidos, métodos pedagogicos, criterios de evaluacion, actividades de aprendizaje,
atencion a la diversidad, educacion en valores... Todo ello nos ha formado para ser
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capaces de confeccionar una programacion didactica de la asignatura, que ha sido uno
de los trabajos mas importantes que se han llevado a cabo en el Master.

Entre otros aspectos, se ha reflexionado acerca de qué significa ser profesor y de
la relacion entre la Lengua y la Literatura y las competencias basicas; se han analizado
libros de texto, programaciones didacticas y pruebas de evaluacidon; comparado la
gradacion de contenidos en los cuatro bloques de la materia a lo largo de los cuatro
cursos de Secundaria; buscado las diferencias entre los objetivos de ESO y Bachillerato,
etc.

Por todo ello, esta asignatura ha sido de gran utilidad en nuestra formacion
docente y ha sentado las bases para una mayor profundizacion posterior en todo lo
relacionado con la didactica de las lenguas y de la literatura: disefio de actividades,
planificacion de contenidos, etc.

1.2.2.2 Fundamentos de disefio instruccional

“Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en las
especialidades de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego” tiene como
objetivo fundamental que los estudiantes adquieran los criterios y capacidad de juicio
necesarios para seleccionar las metodologias de aprendizaje adecuadas a distintos
contextos, realizar buenos disefios de actividades dentro de esas metodologias y para
organizar, gestionar, tutorizar y desarrollar adecuadamente esas actividades con su
alumnado, todo ello en el contexto curricular correspondiente a su especialidad.

Ha sido una asignatura muy provechosa porque gracias a ella se ha aprendido a
realizar unidades didacticas, que constituyen la base de la profesion docente. Ademas, la
lectura de todos los articulos que se proporcionaban ha resultado muy util para
acercarnos a la actualidad mas candente en didactica de la Lengua y la Literatura. Entre
otros, se han trabajado articulos de Antonio Monclus Estrella (2011), Uri Ruiz Bikandi
(2011), Isabel Canton Mayo y Margarita Pino-Juste (2011) o Rosa Martin Vegas
(2009).

1.2.2.3 Disefio, organizacion y desarrollo de actividades

Seglin se indica en la Guia Docente, la asignatura “Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de la Lengua Castellana y la Literatura”
tiene por objeto “el diseflo, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje
de la Lengua Castellana y la Literatura, actividades, tanto individuales como en grupo,
de reflexion y aplicacion de contenidos, comentadas, ademas, colectivamente. Tales
actividades implicaran el andlisis, la contextualizacion y la valoracion de los contenidos
curriculares de la Lengua Castellana y su Literatura, de materiales y libros de texto de
dicha disciplina, asi como el analisis de las posibilidades que ofrecen las TIC (usos,
incidencia, ventajas, inconvenientes...) en el ambito lingiiistico-comunicativo y
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literario. Asimismo, se propondran actividades referidas a modos de evaluacion
especifica”.

Siguiendo la costumbre del Master, la asignatura se ha subdividido en dos
partes, cada una de ellas correspondiente a uno de los bloques de la materia: Lengua y
Literatura.

En las sesiones correspondientes a la Lengua, se han trabajado los distintos
aspectos que engloba la Didactica de la Lengua. Para ello, la metodologia empleada ha
sido la de utilizar libros de texto de Lengua y Literatura, articulos académicos o
periodisticos, paginas web... Principalmente, han sido sesiones practicas en las que se
han disefiado actividades lingliisticas para los distintos cursos de Secundaria y
Bachillerato, lo que ha sido muy util para nuestra formacion.

Sin embargo, no hay que menospreciar la parte dedicada a la didactica de la
Literatura. En Como una novela (1993), Daniel Pennac insiste en la necesidad de formar
lectores adolescentes dejandoles libertad para leer lo que deseen y de la manera que
quieran. No obstante, incluso esta aparente anarquia necesita de un buen profesor que
guie a sus alumnos hacia la buena literatura. Y para ello, obviamente, el maestro ha de
entender de didactica de la literatura: debe saber coémo acercar los libros a sus
estudiantes, como inculcarles el placer por la lectura y el comentario de textos, como
fomentar que se hable de obras literarias del mismo modo que se habla del partido de
fatbol del fin de semana.

De ahi que esta asignatura haya sido fundamental en nuestra preparacion como
profesores de Lengua Castellana y Literatura. Para empezar, nos ha permitido descubrir
las posibilidades didacticas de los cuentos populares y maravillosos, a menudo
relegados al rincon de la literatura infantil. Ademas, nos hemos adentrado en algunas de
las obras mas representativas de la literatura juvenil en sus tres géneros: narrativa,
poesia y teatro. De la mano de los companeros, se han conocido diversas obras
literarias, asi como actividades didacticas para trabajarlas en la ESO.

1.2.2.4 Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa

“El objetivo del mddulo es que los futuros profesores adquieran la competencia
para la mejora continua de su practica docente, mediante la evaluacion de la misma, la
puesta en marcha de proyectos de innovacion, la elaboracion de trabajos de
investigacion educativa y la actualizacion cientifica permanente en el marco de las
materias y asignaturas que corresponden a la especialidad de Lengua Castellana y
Literatura”. Con estas palabras define la Guia Docente de la materia “Evaluaciéon e
innovacidon docente e investigacion educativa en Lengua Castellana y Literatura” el
proposito fundamental de esta asignatura.

En un periodo de tiempo tan reducido como el que se ha tenido para cursar esta
materia es imposible abarcar todo el temario arriba mencionado. En cualquier caso, la
asignatura si ha supuesto un primer acercamiento a la innovacidn, a la investigacion y a
la evaluacioén en la practica docente.
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Con todo ello, esta asignatura ha servido, en primer lugar, para tomar conciencia
acerca de la importancia de adoptar un enfoque innovador en las aulas. A menudo, los
adolescentes se aburren y se encuentran desmotivados. Parte de esta desazén puede
deberse al excesivo conservadurismo con que se afrontan las sesiones. Si los docentes
introdujeran algunas modificaciones innovadoras en sus materias, a lo mejor la actitud
de los estudiantes seria otra.

Relacionada con la necesidad de innovar en las aulas, hay que destacar la otra
gran conclusion obtenida a partir de esta asignatura. En ocasiones, buscando innovar
mediante el uso de las nuevas tecnologias o preparando proyectos de gran envergadura
nos olvidamos de que hay métodos mucho mas féciles y accesibles para lograrlo. Tanto
es asi que perfectamente se puede innovar en el aula aun disponiendo de pocos medios.
Basta con descubrir una posibilidad didactica que no se nos habia ocurrido para abordar
un tema de una forma diferente, mas ludica y efectiva.

1.2.2.5 Contenidos disciplinares de Literatura

La asignatura “Contenidos disciplinares de Literatura” ha servido para reforzar
los conocimientos sobre Literatura y, sobre todo, para centrar aquellos que forman parte
del curriculo de Secundaria y Bachillerato y, en consecuencia, deben ensefarse a los
estudiantes.

Ha sido una materia en la que se han combinado a la perfeccion las
explicaciones teoricas con las actividades précticas. Las primeras han sido esenciales
para repasar aquellos contenidos literarios que teniamos mas olvidados, mientras que
con las segundas se han puesto en practica estos conocimientos. Ademas, el cardcter de
dichos trabajos, muy entroncado con la didactica de la Literatura, ha permitido ver la
aplicacion practica de la Literatura en las aulas.

En conjunto, los aprendizajes adquiridos en esta asignatura son muy importantes
para lograr una vision global y sintética de la Literatura en la ESO y el Bachillerato, asi
como para saber orientar la ensefianza a “la formacion de lectores competentes en estos
niveles educativos, de acuerdo con los disenos curriculares oficiales”, segun se indica en
la Guia Docente.

1.2.2.6 Tecnologias de informacidén y comunicacion para el aprendizaje

Aunque la asignatura “Tecnologias de informaciéon y comunicacidon para el
aprendizaje” es optativa, he decidido incluirla en el bloque especifico porque habia que
enfocar las actividades y trabajos hacia la unidad didactica que fuéramos a impartir en el
centro de practicas. Asi, finalmente he realizado muchas actividades con TIC para
Lengua y Literatura, lo que en cierto modo relaciona esta materia con la de “Disefio de
actividades”.
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Las Nuevas Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC), de las que
Internet forma parte, ocupan un espacio cada vez mayor en todos los sectores de nuestra
sociedad. No en vano a la sociedad actual se la conoce como Sociedad de la
Informacién. Tanto es asi que, obviamente, la escuela no puede permanecer al margen
de esta tendencia, que crece de manera notable y evidente (Toledano, 2001).

Ademas, contrariamente a lo que se pueda pensar, las TIC ofrecen numerosas
posibilidades didacticas para todo tipo de materias, incluida la de Lengua Castellana y
Literatura. El conocimiento y aplicacion de las TIC e Internet se justifican en el enfoque
comunicativo, tan de moda en la actualidad. En este sentido, los profesores de esta
asignatura no deben vivir de espaldas a la repercusion social que, como instrumentos de
comunicacion, tienen las TIC, la red de Internet y sus aplicaciones. De todo ello he sido
consciente al haber cursado esta asignatura, cuyo objetivo general es “desarrollar en el
alumno la competencia para usar las tecnologias en su quehacer diario como profesor de
Secundaria, Bachillerato o Formacion Profesional”.

1.2.3 Practicas

En esta reflexion sobre las competencias adquiridas durante los periodos de
practicas se engloban los tres practicum: “Practicum I. Integracion y participacion en el
Centro y fundamentos del trabajo en el aula”, “Practicum 2: Disefio curricular y
actividades de aprendizaje en Lengua Castellana y Literatura” y “Practicum 3:
Evaluacion e innovacion de la docencia e investigacion educativa en Lengua Castellana
y Literatura”.

En mi caso, he realizado las practicas en el colegio privado concertado La Salle
Franciscanas Gran Via, en Zaragoza. Al tratarse de un centro concertado, no presenta
las mismas caracteristicas que un instituto, por ejemplo, por lo que todo ello lo he tenido
en cuenta a la hora de preparar la unidad didéctica y el proyecto de innovacion.

Volviendo a la formacion adquirida, la participacién en el primer periodo de
practicas me ha ayudado a familiarizarme con el funcionamiento de un centro
educativo. He observado como trabajan los diferentes érganos de gobierno y gestion y
he analizado los documentos mas importantes para la organizacion del colegio, como
son el Proyecto Educativo de Centro, el Reglamento de Régimen Interior o la
Programacion General Anual. De esta forma, he podido ver la aplicacion practica de
algunas de las asignaturas del Master, en especial de “Contexto de la actividad docente”
y de “Prevencion y resolucion de conflictos™.

Ademas, me ha servido para darme cuenta de que trabajar en un centro
educativo no consiste solo en llegar y ensefiar la materia de la que se es especialista,
sino que también comporta multitud de reuniones de coordinacion, reciclaje continuo,
adaptacion a los nuevos tiempos, atencion a cada alumno en particular, encuentros con
los padres, etc. Es bastante més duro de lo que muchas personas ajenas a la educacion
piensan.

Por su parte, durante las segundas y terceras practicas, ya mas relacionadas con
la especialidad, he examinado el desarrollo de numerosas clases en cursos muy
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diferentes: 1° y 3° ESO y 2° de Bachiller. Esto me ha permitido aplicar la teoria sobre
psicologia evolutiva a la realidad, ver como se comportan los alumnos de hoy en dia y
aprender las técnicas para manejar una clase de estudiantes adolescentes. Considero que
es muy bueno observar como se desenvuelven los profesores-tutores porque son el
ejemplo que se va a seguir.

Asimismo, ha sido mi primera experiencia como profesora. He impartido una
unidad didéctica en 3° ESO y he realizado varias actividades en 1°. De esta forma, he
adquirido practica y me he dado cuenta de lo que significa ser docente: preparacion de
las clases, correccion de los ejercicios, interaccion con el alumnado...

Por todo ello, puedo decir que he adquirido las competencias que se pretendian
con las practicas: “Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en
la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades”
(Practicum I), “Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en la especialidad de Lengua Castellana y Literatura y
materias de su competencia” (Practicum II) y “Evaluar, innovar e investigar sobre los
propios procesos de ensefianza en el objetivo de la mejora continua de su desempefio
docente y de la tarea educativa del centro” (Practicum III).
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2. JUSTIFICACION Y EXPLICACION DE LOS PROYECTOS
ESCOGIDOS

A lo largo del Master de Profesorado, se han llevado a cabo distintos trabajos y
proyectos en cada una de las asignaturas. Centrdndome en los del bloque especifico (ver
apartado 1.2.2), se pueden destacar dos unidades didacticas (una para “Fundamentos” y
otra para “Disefio de actividades™); dos proyectos de actividades de Lengua —uno de
ellos de ejercicios con TIC-; una programacion didéctica anual de Lengua Castellana y
Literatura para 3° ESO; un monografico de un libro de literatura juvenil (No pidas
sardina fuera de temporada, de Andreu Martin y Jaume Ribera, 1988); un analisis del
ensayo Lecciones de poesia para nifios inquietos, de Luis Garcia Montero (2000); un
pequefio proyecto de innovacion sobre el trabajo con la prensa; o una sintesis de los
contenidos literarios fijados por los curriculos nacional y aragonés, entre otros.

Sin embargo, he escogido presentar en este trabajo una de las unidades
didacticas (la impartida durante las practicas) y el proyecto de innovacion, que también
puse en practica en La Salle Gran Via. El motivo principal de haber elegido estos dos
trabajos es, precisamente, que pude desarrollarlos en el contexto de un centro educativo.
De esta forma, no solo se puede explicar en qué consisten ambos proyectos sino que
también se puede hablar de las dificultades, problemas y, por qué no, alegrias, que se
encontraron a la hora de ponerlos en funcionamiento.

Ademas, se trata de dos trabajos ideados para un alumnado concreto, las dos
clases de La Salle con las que se iba a trabajar (1° y 3° ESO). Por ello, cuentan con
actividades destinadas a atender a la diversidad existente en el aula y a trabajar aquellos
contenidos especificos que debian ver en el momento en que estuve con ellos.

Asimismo, al ser para dos cursos diferentes, muestran la variedad de conceptos
curriculares que se abordan en la Educacion Secundaria Obligatoria y la necesidad de
adaptarlos a cada edad. Como se vera, existen diferencias metodologicas entre el
enfoque de las actividades planteadas para 1° ESO y las que se pensaron para 3° ESO,
curso en el que ya se hace mayor hincapi¢ en los conceptos tedricos.

Otra de las razones que me mueven a escoger estos trabajos es que con ellos se
trabajan las dos partes de nuestra asignatura: la Lengua y la Literatura. El proyecto de
innovacion consiste en iniciar a los estudiantes de 1° ESO en la caracterizacion
lingiiistica y la expresion escrita, entre otros asuntos, mediante el andlisis de noticias
periodisticas que sean de su interés. En cambio, la unidad didéctica, pensada para 3°
ESO, versa sobre un tema literario: la poesia barroca y dos de sus maximos exponentes,
Luis de Gongora y Francisco de Quevedo.

Por todo ello, se incluye a continuacién un breve resumen de cada uno de estos

proyectos y, mds adelante, en el apartado 3, se recoge una reflexion sobre como fue su
proceso de elaboracion y de puesta en practica.
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2.1 Unidad didactica
Titulo: Unidad 10. “Juegos artificiales”
Justificacion

En este tema, los discentes trabajaran una serie de conceptos literarios que les
permitiran adquirir las competencias basicas necesarias para su formacion personal
(recogidas en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién), asi como aquellos
contenidos que el curriculo aragonés establece para esta etapa educativa, es decir, 3° de
Educacion Secundaria Obligatoria. Tal y como aparece en la Orden de 9 de mayo de
2007, dichos contenidos se dividen en cuatro bloques: “Escuchar, hablar y conversar”,
“Leer y escribir”, “Educacion literaria” y “Conocimiento de la lengua”.

En concreto, esta unidad didactica se centrard especialmente en el tercer bloque
(“Educacion literaria™), ya que se trata de una secuencia didactica sobre la lirica
espanola de la época barroca. No obstante, dado que se emplearan textos y se realizaran
ejercicios en los que sera necesario reflexionar sobre la lengua, tampoco se dejaran de
lado los otros tres bloques.

Breve descripcion

El tema central de esta unidad didactica es la poesia barroca, y sobre ella se han
articulado toda la teoria y las actividades. Siempre respetando los contenidos marcados
por el curriculo aragonés, para confeccionar esta secuencia se han escogido aquellos que
mas podian ayudar a desarrollar el tema principal, la lirica del siglo XVII.

Asi, se abordaran cuestiones tedricas como las siguientes: caracteristicas generales de la
poesia barroca, autores principales (Luis de Goéngora y Francisco de Quevedo),
composiciones poéticas representativas de estos afios, etc. A este respecto, hay que
sefialar que el motivo de dejar fuera de esta unidad didactica a escritores como Lope de
Vega, por ejemplo, se debe a que es un poeta y dramaturgo que los alumnos ya han
estudiado en el tema del teatro barroco. Ademas, se manejaran diversos textos de los
escritores estudiados para que conozcan de primera mano la produccion de la época y se
repasaran las figuras retoricas mas empleadas en estos escritos, entre otras actividades.

De esta manera, no se realizara Uinicamente una ensefianza memoristica basada en
explicar las caracteristicas de los autores y en aprenderlos de memoria, sino que las
sesiones tedricas —siempre de caracter breve- se combinaran con el trabajo con textos.
Los estudiantes podran leer y comentar algunos de los poemas barrocos mas famosos,
con lo que se potenciara su educacion literaria y se les ofreceran las herramientas
indispensables para seguir creciendo como lectores.

Situacion en la programacion didactica
Se trata de la décima unidad de 3° ESO, por lo que se sitlia practicamente al final de la
programacion didactica general para todo el curso. Se empezara a explicar a la vuelta de

las vacaciones de Semana Santa, por lo que habra que tener en cuenta que los alumnos
regresaran a las aulas descansados, a la par que deseosos de que termine el curso para
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tener de nuevo vacaciones. Por todo ello, los contenidos escogidos seran los adecuados
a su situacion y se empleard una metodologia atrayente y motivadora.

Alumnado al que va dirigida

La unidad didactica “Juegos artificiales” va dirigida a los 19 estudiantes de una clase de
3° ESO del colegio privado concertado La Salle Gran Via, de Zaragoza. Como se trata
de un grupo con el que ya se ha trabajado, se ha disefiado una secuencia didactica
adaptada a las caracteristicas de cada uno. De hecho, son estudiantes de nivel académico
medio-alto, por lo que la unidad cuenta con actividades de ampliacion encaminadas a
atender a la diversidad.

Objetivos
Generales (del curriculo aragonés):

1. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en las diversas
situaciones comunicativas que plantea la actividad social y cultural, para tomar
conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia
conducta.

2. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacion y para componer textos propios del ambito académico.

3. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

4. Comprender y analizar textos literarios utilizando los conocimientos basicos
sobre las convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicion
literaria y los recursos estilisticos. Observar en los textos la existencia y el
tratamiento de temas recurrentes, asi como los diferentes modos en que estos se
manifiestan dependiendo del contexto histdrico, social y cultural.

5. Aproximarse al conocimiento del patrimonio literario, valorarlo como modo de
simbolizar la experiencia individual y colectiva en diferentes contextos
histéricos y culturales y como objeto artistico. Distinguir y conocer los
principales movimientos literarios en Espana.

6. Valorar la lectura como fuente de placer, de aprendizaje, de conocimiento del
mundo, de autoconocimiento y de enriquecimiento personal, y consolidar
habitos lectores.

7. Producir textos de intencidon o de observacion literaria y valorar la creatividad y
la innovacion.

Especificos:
1. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia, correccion y propiedad.
2. Desarrollar la capacidad de comprension de textos orales y escritos.
3. Reconocer los rasgos de la poesia barroca.
4. Valorar las aportaciones de la obra poética de Géngora y Quevedo.
5. Realizar un comentario de texto de algunos de los poemas mas asequibles de

Gongora y Quevedo.
Diferenciar el tratamiento del tiempo en distintos poemas barrocos.
Prosificar un fragmento de la Fabula de Polifemo y Galatea, de Gongora.

S
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Trabajar en equipo para lograr unos objetivos comunes, valorando las
aportaciones de cada miembro del grupo.

Competencias basicas

l.

Comunicacion lingiiistica: puesto que nos encontramos en la materia de Lengua
y Literatura, todas las actividades de la unidad se dedican a trabajar esta
competencia basica. Conseguiremos que el alumnado sea mas competente en el
uso de su lengua porque habrd trabajado para conocerla y emplearla
adecuadamente, tanto por escrito (gracias a la redaccién) como oralmente (con
los ejercicios de expresion oral propuestos).

Cultural y artistica: es la competencia que mas se desarrolla en esta unidad, ya
que estamos ante un tema de Literatura. Se trabaja mediante la teoria y la
lectura, interpretacion y valoracion de los fragmentos literarios propuestos a lo
largo de la unidad, asi como a través de la composicion de textos que los
alumnos llevaran a cabo. Fomentando el gusto por la lectura, se consigue que los
estudiantes se entusiasmen también por la propia producciéon de textos.
Tratamiento de la informacion y competencia digital. se trabaja mediante las
actividades con TIC que se realizaran a lo largo de la unidad (encuestas,
crucigramas, un test, comentarios de texto, manejo de la wiki...).

Social y ciudadana: se trabaja mediante las actividades cooperativas. A lo largo
del tema, se llevaran a cabo varios ejercicios en grupo. A través de la interaccion
con el resto de los compafieros, los estudiantes reforzaran las relaciones sociales,
lo que contribuird a mejorar su competencia social y ciudadana.

Aprender a aprender: se trabaja a través de las técnicas de estudio que se iran
indicando a los alumnos conforme se vayan explicando los contenidos:
resimenes, esquemas, mapas conceptuales. ..

Autonomia e iniciativa personal: la adquisicion de habilidades lingiiisticas ayuda
a los estudiantes a progresar en la iniciativa personal y en su relacion con los
demas (se expresan mejor, lo que sirve para no herir la sensibilidad de aquellos
con quienes se comunican).

Contenidos

Bloque 1: “Escuchar, hablar y conversar”

Exposicion oral sobre el tratamiento de los topicos carpe diem y tempus fugit en
la poesia renacentista y barroca.

Audicidon de varios fragmentos de poemas de Luis de Gongora.

Aprecio por el trabajo cooperativo en parejas y en grupo.

Bloque 2: “Leer y escribir”

Lectura de textos representativos de Géngora y Quevedo.

Observacion de las peculiaridades de los autores destacados en sus textos.
Comentario literario de textos liricos barrocos.

Prosificacion de una estrofa de la Fabula de Polifemo y Galatea, de Luis de
Gongora.
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Bloque 3: “Educacion literaria”

* Lapoesia barroca: rasgos principales.

* Luis de Gongora.

e Francisco de Quevedo.

* Identificacion y comparacion de los rasgos de estilo en cada una de las
tendencias (culteranismo y conceptismo).

* Reconocimiento de los principales textos de la poesia del Barroco.

* Comparacion del tratamiento de los topicos carpe diem y tempus fugit en varias
composiciones liricas barrocas.

* Analisis métrico de algunos textos poéticos.

* Reconocimiento de las figuras retoricas presentes en algunos de los textos.

Recursos

Materiales: para el correcto desarrollo de la unidad didéctica, el alumnado debera
disponer del libro de texto que se utiliza habitualmente: Lengua Castellana y Literatura
3° ESO (Proyecto Adarve, serie Trama, de Oxford EDUCACION). En él aparecen los
conceptos de teoria, los ejercicios propuestos y los textos que deben leer. Ademads, para
desarrollar alguna de las actividades, la profesora llevaréd a clase fotocopias con textos
especificos (poemas, comentarios de texto). Asimismo, sera necesario disponer de un
aula de informatica, ya que se realizaran varias actividades con el ordenador.

Personales: 1a profesora titular, la profesora de practicas y los estudiantes.

Organizativos: las sesiones se estructuraran en funcion de las actividades que haya que
realizar cada dia. En general, se combinardn las explicaciones tedricas con las
actividades y ejercicios de refuerzo, dividiendo el tiempo entre ambos. Algunas de estas
actividades seran individuales, pero otras se llevaran a cabo por parejas e incluso en
gran grupo. Con esto favorecemos el aprendizaje cooperativo y la motivacion de los
alumnos. Para poner esto en practica, se organizardn los pupitres por parejas frente a la
pizarra —para poder atender a las explicaciones- y, cuando haya que realizar una
actividad en gran grupo, se pondran las mesas en semicirculo para promover la
interaccion y la participacion de todos. La mesa del docente se ubicara delante para que
todos le vean y, a su vez, este vea a todos.

Metodologia

El proceso de ensefianza aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura se
asienta sobre las bases del aprendizaje significativo (Ausubel, Novak y Hanesian, 1978)
es decir, se busca que el alumno adquiera nuevos conocimientos a partir de aquellos que
ya posee. De esta forma, aprende mas profundamente. Ademas, se planteara la unidad
didactica desde un enfoque constructivista que propicie que sea el estudiante el que
construya sus conocimientos. Por ello, todos los contenidos del tema estaran
relacionados entre si —de esta forma el discente ve la aplicacion practica de todos- y
entroncaran muy especialmente con la experiencia previa del alumnado.

Se partird de una lectura inicial que servira como motivacién para introducir al

estudiante en los conocimientos y aprendizajes que se iran trabajando a lo largo de la
unidad. Ademas, antes de comenzar, se plantearan una serie de preguntas orales gracias
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a las cuales los alumnos podran expresar su opiniéon y bucear en sus conocimientos
previos sobre el tema. Esta metodologia participativa estard presente en toda la unidad y
se intentard que los estudiantes se impliquen activamente en todas las actividades.
Asimismo, el alumno construird su propio proceso de aprendizaje, ya que se le pedira
que realice tareas por su cuenta para ampliar informacion y reforzar lo aprendido.

También es destacable la importancia que se concede en esta unidad didactica al trabajo
cooperativo. La secuencia cuenta con varias actividades que deben realizarse en grupo,
ya que de esta manera los estudiantes aprenden a socializarse en un ambito académico,
se ayudan entre si y son capaces de obtener mejores resultados.

En resumen, la metodologia sera activa y participativa para facilitar el aprendizaje
individual y cooperativo y favorecer la adquisicion de las competencias basicas,
especialmente de la lingiiistica y de la cultural y artistica.

Temporalizacion

La unidad didactica se desarrollard a lo largo de seis sesiones, es decir, una semana y
media de clase (en 3° ESO hay cuatro horas de Lengua y Literatura semanales). Al
tratarse de la unidad 10, se empezara a la vuelta de las vacaciones de Semana Santa y se
terminara a mitad del mes de abril.

Actividades
Sesion 1: Introduccion a la poesia barroca.

¢ Introduccion al tema de la unidad didactica: la lirica del Barroco (Luis de
Gongora y Francisco de Quevedo). (5 min.).

* Explicacion tedrica sobre el contexto historico del Barroco: el siglo XVII
espafiol (crisis politica y econdmica, esplendor en las artes, Siglo de Oro, etc.).
(15 min.).

* Lectura y comentario en gran grupo del soneto “Mir¢ los muros de la patria
mia”, de Quevedo, para entresacar las principales caracteristicas de la lirica
barroca. (10 min.).

* Explicaciéon tedrica sobre las caracteristicas principales de la poesia barroca:
autores, temas, métrica, estilos... (20 min.).

* Explicacion de las actividades que tendran que realizar individualmente en casa
para profundizar en el tema. Se trata de un ejercicio de asociar expresiones de
dos columnas y de otro en el que aparece un recuadro con diferentes temas y
topicos de la poesia y deben reconocer aquel que no es propio del Barroco. (5
min.).

Sesion 2: El culteranismo: Luis de Gongora.

* Puesta en comun y correccion de las actividades sobre la lirica barroca. (10
min.).

* Explicacion tedrica sobre las caracteristicas principales de Luis de Gongora:
biografia, estilo literario, obras principales... (15 min.).

* Individualmente, lectura y comentario de texto de un soneto de Géngora que
aparece en el libro de texto. (10 min.).
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* Correccion grupal de las actividades. (5 min.).

* Explicacion del comentario de texto que tendran que realizar individualmente en
casa para profundizar en el tema. Se trata del soneto “Mientras por competir con
tu cabello”, de Gongora. (5 min.).

* Explicacion del ejercicio de expresion escrita que deberan llevar a cabo con un
fragmento de la Fdbula de Polifemo y Galatea, de Goéngora. Tendran que
prosificar una estrofa y convertirla en un texto en prosa sin hipérbatos. Para ello,
primero leeremos el fragmento en gran grupo y lo comentaremos. Mas tarde
repasaremos qué son los hipérbatos y se les entregard un ejemplo de cémo
podria quedar el texto prosificado. Esta pequefia redaccion podran entregarla
hasta el Gltimo dia en que se imparta la unidad didéctica. (10 min.).

Sesion 3: El conceptismo: Francisco de Quevedo.

* Puesta en comun y correccion del comentario de texto de Géngora. (5 min.).

e Explicacién tedérica sobre las caracteristicas principales de Francisco de
Quevedo: biografia, estilo literario, obras principales... y lectura de algunos de
sus poemas. (25 min.).

* Realizacion y correccion de dos actividades para ahondar en el conocimiento de
las caracteristicas del conceptismo y el culteranismo, por un lado, y de Géngora
y Quevedo, por otro. En la primera, se les daran dos fragmentos de dos poemas
(sin titulo ni autor) y tendran que reconocer cual pertenece a la corriente
conceptista y cual a la culterana. Después, deberan localizar otras caracteristicas
de la poesia barroca que aparecen en dichas composiciones. El segundo ejercicio
consiste en completar un cuadro comparativo sobre Gongora y Quevedo. Se
trata de una buena actividad para trabajar la competencia basica de aprender a
aprender. (20 min.).

e Explicacion de los comentarios de texto que tendran que realizar
individualmente en casa para profundizar en el tema. Deberan leer y analizar los
poemas de Quevedo “No ha de salir de aqui” y “A la brevedad de la vida”. (5
min.).

Sesion 4: Los topicos del tiempo en la lirica barroca.

* En pequefios grupos (4 o 5 personas), los estudiantes analizaran varios poemas
barrocos —uno por grupo- relacionados con el tema del tiempo y los tdpicos
carpe diem y tempus fugit. Tras realizar un comentario de texto guiado —cuyas
preguntas repartira la profesora-, prepararan una pequefia exposicion oral en la
que expondran ante sus compaiieros de qué manera se refiere el autor al tiempo
en la composicion. Para ello, deberan poner varios ejemplos que sostengan su
opinion. Las poesias que se proponen para este ejercicio son: “A una calavera”,
de Lope de Vega; “Fue suefio ayer, mafiana serd tierra” y “jAh de la vida!”, de
Francisco de Quevedo; y “Que se nos va la Pascua”, de Luis de Géngora. (Toda
la sesion: 55 min.).

Sesion 5: Actividades con TIC (1).

* Puesta en comun y correccion de los comentarios de texto de Quevedo que se
habian mandado en la sesion 3. (10 min.).
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A continuacion, nos trasladaremos a la sala de ordenadores para realizar unas
cuantas actividades con las TIC. Como estas actividades las tendran en los
respectivos ordenadores, podran dedicarles el tiempo que precisen, con tal de
terminarlas en esta misma sesion. (45 min.).

0 Audicién de dos fragmentos de sendos poemas de Luis de Gongora que
recoge un programa del Archivo Sonoro de Radio Nacional de Espana.
Son de la Fdbula de Polifemo y Galatea y del “Romance de
Abenzulema”. Por parejas, tendran que buscar los poemas completos en
Internet y leerlos. Voluntariamente, podran recitarlos.

0 Realizaciéon de un test de autoevaluacion sobre la lirica barroca
preparado por la profesora. Se trata de diez preguntas que les servirdn
para repasar todos los contenidos vistos hasta el momento y preparar el
examen del tema.

0 Realizacion de un crucigrama sobre la poesia barroca preparado por la
profesora. Es una actividad bastante ludica con la que también podran
repasar los diferentes conceptos trabajados a la vez que se divierten.

0 Realizacioén de una encuesta online para conocer su opinion acerca de la
unidad didéctica que se ha impartido.

Sesion 6: Actividades con TIC (II): Comentarios de texto en la wiki de la unidad
didéctica.

Los estudiantes deben escoger un poema barroco (del autor que elijan y de la
forma que prefieran: Gongora, Quevedo, Lope de Vega, soneto, letrilla,
romance...), comentarlo y, una vez hayan redactado el comentario de texto,
tendran que colgarlo en la  wiki “La lirica  barroca”
(https://laliricabarroca.wikispaces.com/). En la péagina de inicio de esta wiki
tienen todas las indicaciones necesarias para realizar correctamente la tarea, asi
como un ejemplo de un comentario de texto bien hecho y de otro mal hecho.
(Toda la sesion: 55 min.).

Atencion a la diversidad

La programacién de aula ha de tener en cuenta a todo el alumnado, por lo que se deben
establecer criterios para ayudar a los alumnos con mayores dificultades de aprendizaje y
para fomentar el esfuerzo y el rendimiento de aquellos con mayores capacidades. Asi,
en esta unidad se toman en consideracion medidas de atencion a la diversidad como las
siguientes:

Actividades que permiten diversidad de respuestas (los comentarios de texto...).
Trabajo cooperativo en el aula (por parejas y en pequefio grupo).

Explicar todos los pasos de que consta una actividad e incluso realizarlos con los
alumnos para que luego ellos sean capaces de hacerlos por su cuenta. Esto
implica:

0 A la hora de componer los textos, proporcionar modelos en que los
estudiantes puedan fijarse y una lista de vocabulario que se puede
utilizar.

0 Al leer un texto, contextualizarlo y comentarlo después.
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Ademas, la propia division de los estudiantes que se realiza en este centro favorece la
atencion individualizada, ya que se establecen agrupamientos flexibles. De esta forma,
el curso se divide en dos niveles de aprendizaje. En el nivel A se sitian aquellos
estudiantes que siguen un aprendizaje mas lento, y en ¢l el ritmo se ajusta a sus
necesidades. En el nivel B se ubican los alumnos que han seguido el ritmo adecuado en
los cursos precedentes y cuyo aprendizaje ha sido correcto. En este caso, la unidad se
imparte a alumnado de nivel B, por lo que se han preparado actividades de ampliacion
que les permitan aumentar sus conocimientos (los comentarios de texto de la wiki, el
trabajo cooperativo con los poemas sobre el tiempo, la prosificacion de la Fabula de
Polifemo y Galatea, etc.).

Evaluacion
Criterios de evaluacion:

Senala los rasgos de la poesia barroca y los rastrea en textos prototipicos.

Indica las peculiaridades de Géngora y Quevedo como autores poéticos y las

reconoce en sus composiciones, valorando sus aportaciones.

3. Utiliza los conocimientos literarios en la comprension y valoracion de textos
poéticos del Barroco, atendiendo a la presencia de ciertos temas recurrentes, al
valor simbolico del lenguaje poético y prestando especial atencion a las figuras
retoricas mas generales.

4. Compone textos en soporte papel tomando como modelo un texto literario de los
leidos y comentados en el aula.

5. Varia la expresion en los propios escritos empleando tanto el estilo directo como
el indirecto.

6. Aplica los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso lingiiistico en
palabras, enunciados y textos, y los usa como instrumentos para la comprension,
el analisis, la composicion y la revision de textos.

7. Realiza narraciones orales claras y bien estructuradas.

8. Trabaja en grupo respetando las opiniones de sus compafieros.

N —

Tipologia: la evaluacion debe estar integrada en el proceso de ensefanza aprendizaje.
Para que el estudiante realice un aprendizaje significativo, la evaluacion debe ser
formativa y continua, es decir, el docente tiene que suministrar a los estudiantes una
retroalimentacion constante para que estos sepan como van y qué tienen que hacer para
mejorar. Es importante que la evaluacion se centre en el proceso y no solo en el
resultado final (el examen), para que el alumno pueda aprender de sus errores y
corregirlos a tiempo. Ademas, es necesario apuntar que, en este caso, el examen lo
preparaba la profesora titular, por lo que yo Unicamente pude evaluar los ejercicios de
clase, las redacciones y los comentarios de texto.

Instrumentos de evaluacion:

* Observacion diaria: a través de registros anecddticos y listas de control, la
profesora anotara si el alumno ha participado y en qué medida, si se ha
implicado, si ha estado atento...

* Preguntas orales en clase sobre los contenidos que se van trabajando cada dia.

* Correccion de los comentarios de texto que se mandan como deberes.
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» Rubricas: en ellas se detallaran los criterios que se deben cumplir para aprobar la
pequefia redaccion sobre la Fabula de Polifemo y Galatea y el comentario de
texto de un poema barroco.

Autoevaluacion docente: al terminar la unidad didéctica, la profesora se autoevaluara
para ver como ha ido y asi mejorar la proxima vez. Para ello, evaluard primero al
alumnado y observara los resultados de este proceso. En funcién de ello, pensara
estrategias para perfeccionarse.

Evaluacion de la unidad didactica: 1a unidad didéctica se evaluard a través de una
encuesta online. Se trata de un pequefio cuestionario que se realiza en pocos minutos en
el que la profesora pide a los estudiantes que valoren como ha funcionado la dindmica
de la clase y qué les ha parecido el tema.

2.2 Proyecto de innovacion
Titulo: “Las noticias de la prensa como recurso didactico en Secundaria”
Pertinencia y adecuacion del proyecto

Como parte de las actividades previstas en el Practicum III, se llevd a cabo un proyecto
de innovacion docente con alumnos de 1° ESO. Se trata de un ejercicio relacionado con
la prensa y el género periodistico de la noticia, uno de los contenidos de Comunicacién
previstos en el curriculo aragonés para el primer curso de Secundaria.

Tal y como aparece en la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
autonoma de Aragdén, uno de los objetivos de la materia de Lengua Castellana y
Literatura en la ESO es “utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios
de comunicacion social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y
valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes. Conocer lenguajes y
caracteristicas de los mismos”.

Los medios de comunicacion son instituciones bdasicas de la sociedad de consumo:
“Homogeneizan comportamientos, transmiten novedades, sirven de sistemas de
equilibrio y de regulacion de la sociedad y son también el escenario de muchos de los
conflictos sociales” (Sevillano, 2012: 12). Por tanto, no pueden faltar en ninglin
proyecto educativo, ya que los alumnos no solo conviven con ellos, sino que los
consideran sus referentes. Si se trabaja con la prensa en clase, los adolescentes seran
mas capaces de comprenderla y de mostrar una actitud critica hacia ella.

Sin embargo, segiin pude observar durante las primeras semanas de las practicas, en 1°
ESO —ocurre lo mismo en el resto de niveles- no se trabaja apenas con la prensa.
Unicamente en 2° de Bachiller se caracterizan lingiiisticamente textos del ambito
periodistico porque es una de las pruebas que se exigen para aprobar el examen de
acceso a la universidad. Dado que es relevante, a la par que preceptivo, fomentar el
conocimiento y la lectura de la prensa entre los alumnos de Secundaria, se planteo el
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proyecto de innovacion sobre un tema relacionado con el lenguaje de los medios de
comunicacion.

En cuanto al curso en el que desarrollar esta idea, se escogié 1° ESO porque es un buen
afio para empezar a concienciar a los alumnos acerca de la importancia de saber leer y
comprender la prensa. Cuanto antes se acostumbren a manejar noticias y articulos
periodisticos, mejor realizaran las caracterizaciones lingiiisticas cuando las necesiten.
Por lo tanto, una vez elegido el curso, se buscd informacién sobre los contenidos de
prensa que se deben tratar en 1° ESO. En este sentido, el curriculo aragonés de Lengua
Castellana y Literatura establece, para este curso, las siguientes actividades en relacion
con la comunicacion periodistica escrita:

Bloque 1: Escuchar, hablar y conversar:

e Presentacion de informaciones de actualidad tomadas de los medios de
comunicacion.

Bloque 2: Leer y escribir.

e Comprension de textos de los medios de comunicacidon, atendiendo a la
estructura del periddico (secciones y géneros) y a los elementos paratextuales,
con especial atencion a las noticias relacionadas con la vida cotidiana y a la
informacion de hechos. Identificacion del propdsito comunicativo.

* Composicion de textos propios de los medios de comunicacion, especialmente
noticias, destinados a un soporte impreso o digital, planificando y revisando los
textos, con correccion gramatical y progresiva precision 1éxica.

Criterios de evaluacion:

» Extraer informaciones concretas e identificar el propdsito en textos escritos de
ambitos sociales proximos a la experiencia del alumnado.

* Narrar, exponer y resumir, en soporte papel o digital, usando el registro
adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en
secuencias lineales cohesionadas que formen parrafos, respetando las normas
gramaticales y ortograficas y valorando la importancia de planificar y revisar el
texto.

Al consultar el libro de texto que utilizan los alumnos de 1° ESO de La Salle Gran Via',
comprobé que, efectivamente, en las siguientes unidades didacticas iban a estudiar la
estructura de los periddicos y el género de las noticias. Por ello, fusioné ambos
contenidos e introduje una actividad mas innovadora acerca de esta cuestion. Asi, el
proyecto se encuadra entre las unidades 11 (“Lo nuestro es puro teatro”) y 12 (“El
espectaculo debe continuar”). En la primera de ellas aparecen dos paginas acerca de la
estructura de los diarios (qué es un periddico, qué secciones tiene, cOmo se organiza...)
y en la segunda ya se centran en la noticia (qué es, qué caracteristicas presenta, como se
redacta...).

"' Bouza Alvarez, M. T., J. M. Gonzélez Bernal, J. L. Pérez Fuente, A. Romeu Rodriguez y A. Vazquez
Sanchez (2010), Lengua Castellana y Literatura 1° ESO, Proyecto Adarve, serie Cota, de Oxford
EDUCACION.

22



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

Aunque en ambos temas se incluyen ejercicios muy interesantes, consideré apropiado
introducir alguna actividad mas novedosa para trabajar mejor este bloque comunicativo.
Y es que aunque a priori trabajar con la prensa no parezca demasiado innovador, lo
cierto es que, como ya se ha visto, en la actualidad no se tiene muy en cuenta en las
aulas. De ahi que el mero hecho de proponer actividades con los medios de
comunicacion resulte diferente y motivador para los alumnos.

Ademas, la innovacion de este proyecto radica fundamentalmente en el enfoque que se
ha adoptado. Inspirado en la propuesta del aprendizaje por tareas (Zandn y Hernandez,
1990), contiene una serie de actividades que los estudiantes deben ir realizando hasta
desembocar en la tarea final: la redaccion de una noticia. Para ello, primero tendran que
leer y resumir la teoria sobre el periodismo, después deberan analizar noticias en grupo,
luego exponer oralmente las conclusiones y, finalmente, elaborar sus propias piezas
informativas.

Asimismo, presenta un cierto grado de novedad el hecho de que son los propios
estudiantes quienes, por grupos, eligen las noticias que posteriormente van a analizar.
En si mismo, el trabajo cooperativo es positivo para su formacion y presenta numerosas
ventajas, entre las que se puede destacar que “la interaccion constructiva en el grupo de
iguales favorece e incrementa las habilidades sociales de los alumnos y posibilita el
control de los impulsos agresivos” (Serrano, 1996: 3). Si a esto se la afiade que los
discentes deben ponerse de acuerdo con su grupo para escoger la noticia que van a
analizar, los beneficios se incrementan, ya que adquieren una mayor autonomia.

Dicha independencia se ve también aumentada gracias a la autoevaluacion que los
alumnos realizan al final del proyecto de innovacion. A través de un one minute paper
(Morales, 2010), un cuestionario con algunas preguntas, cada uno evaluard, de una
forma justificada, su propio proceso de aprendizaje.

Objetivos

Con la puesta en marcha de este proyecto de innovacion se buscaba conseguir una serie
de objetivos didacticos especificos que surgen a partir de los contenidos y criterios de
evaluacion curriculares citados mas arriba:

1. Conocer los rasgos y la estructura de los periddicos impresos.
Reconocer y analizar noticias periodisticas.
3. Redactar una noticia periodistica siguiendo las pautas marcadas y atendiendo a
los modelos previamente analizados.
4. Iniciarse, de una forma muy sencilla, en la caracterizacion lingiiistica de textos
del ambito periodistico.
Expresarse oralmente y por escrito con coherencia, correccion y propiedad.
Fomentar la capacidad de comprension lectora.
Desarrollar el trabajo colaborativo en grupo.
Promover el gusto por la lectura de la prensa y, en general, por los medios de
comunicacion.

PN
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Conocimiento y analisis de la realidad

El proyecto se encuadra en el colegio privado concertado La Salle Franciscanas Gran
Via, ubicado en el distrito Universidad de la capital aragonesa. Segun los datos que
proporciona la pagina web del Ayuntamiento de Zaragoza, en el distrito Universidad
vivian en el afio 2012 un total de 49.342 personas, de las que la mayoria tienen entre 35
y 39 aios (3.595), por lo que nos encontramos ante una poblacion bastante joven.

En cuanto a la poblacion extranjera por sexo y continente, en 2012 habitaban en el
distrito un total de 7.222 inmigrantes. De ellos, la mayoria procedian de América,
seguidos de Europa y Africa. En 2008, los residentes de origen inmigrante conformaban
el 12,65% de la poblacion, destacando los de origen rumano y ecuatoriano.

En lo referente al nimero de personas que tienen estudios, un 42,3% de las personas de
mas de 25 anos disponen de estudios de segundo grado (Secundaria) y un 35,3%, de
estudios de tercer grado (universitarios). Ademas, el porcentaje de residentes sin
estudios es muy bajo: un 4,9%.

Todos estos datos se reflejan perfectamente en La Salle. Alli, por ejemplo, la mayor
parte de los inmigrantes provienen de América del Sur, concretamente de Ecuador, y
casi todas las familias presentan un buen nivel de estudios.

Por otro lado, en este centro educativo se apuesta fuertemente por la atencion a la
diversidad. De todas las medidas que se adoptan, la que mads interesa para este proyecto
son los agrupamientos flexibles. El curso se divide en dos niveles de aprendizaje. En el
nivel A se sitian aquellos alumnos que siguen un aprendizaje mas lento y, en él, el
ritmo se ajusta a sus necesidades. En el nivel B se sitian los estudiantes que han seguido
el ritmo adecuado en los cursos precedentes y su aprendizaje ha sido correcto.

Programacion del proceso didactico
a) Lineas metodologicas

La atencién a la diversidad y la flexibilidad en el disefio de actividades son los puntos
clave de este proyecto. Se pretende involucrar a todos los estudiantes desde una
metodologia participativa, funcional y autébnoma. En este sentido, es muy importante
atender a los intereses de todos los alumnos, de forma que se sientan acompafiados en
su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asi, el proyecto se asienta en el enfoque constructivista, que convierte a los estudiantes
en protagonistas de su proceso de aprendizaje. Son ellos, guiados por el docente,
quienes van construyendo y dando forma a sus conocimientos. Con la técnica del
aprendizaje por tareas, se deja de lado la ensefianza mecanica y memoristica y se entra
de lleno en el trabajo cooperativo e interdisciplinar.

De ahi se deriva la tercera linea metodologica del trabajo: el aprendizaje cooperativo.
Aunque la propuesta de actuacién contiene actividades individuales, el grueso del
trabajo se realiza en grupo. El trabajo cooperativo ofrece multiples beneficios para la
formacion del alumno de Secundaria: le ensefia a respetar a sus compaiieros, a
expresarse de forma asertiva y a prepararse para la vida adulta.
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Con todo ello se busca un aprendizaje por descubrimiento que favorezca la adquisicion
de conceptos y metodologias consistentes y duraderas en el tiempo. Se producira asi un
aprendizaje significativo que se prolongara toda la vida.

En resumen, las lineas metodoldgicas que se siguen en la propuesta son estas:

e Atencion a la diversidad.

* Enfoque constructivista.

* Trabajo cooperativo.

* Enfoque por tareas.

* Metodologia participativa.

* Aprendizaje por descubrimiento.

* Aprendizaje significativo.

* Atencion a los conocimientos previos de los alumnos.
* Reflexion metalingiiistica.

* Aplicacion practica de la teoria estudiada.

b) Repaso bibliografico

El fundamento tedrico de esta propuesta de innovacion se basa en la anterior
bibliografia publicada en relacion con el empleo de medios de comunicacidn escritos en
las aulas. Principalmente, se han seguido las lineas metodoldgicas de autores como
Maria Luisa Sevillano (1989, 1995, 2012), Donaciano Bartolomé (1989, 1995), Enrique
Martinez-Salanova (1999), Carlos Lomas (2008) o Remedios Sanchez (2012), entre
otros. También se ha asimilado el enfoque investigador que abanderan Wimmer y
Dominick en su obra La investigacion cientifica de los medios de comunicacion: Una
introduccion a sus métodos (1996).

A finales de los afios 80 y comienzos de los 90, existia una gran preocupacion por
integrar la prensa en la escuela, lo que llevd a numerosos docentes a realizar
investigaciones, fundamentalmente de caracter descriptivo, sobre el uso didactico de los
periodicos en las aulas. La mayoria de ellas estan sintetizadas en las primeras
referencias bibliograficas de Sevillano y Bartolomé (1989, 1995). En sus obras iniciales
(Prensa: Su didactica, teoria, experiencias y resultados, 1989, y Enseniar y aprender
con la prensa. Fichas y modelos de trabajo, 1995), recogian teoria y experiencias sobre
el trabajo con prensa en clase, ademas de abundantes fichas para analizar las noticias
segun los objetivos deseados.

A ellos se pueden afadir trabajos de referencia como los de Vioque (1986, La
utilizacion de la prensa en la escuela), Corzo Toral (1987, Leer periodicos en clase:
una programacion para E.G.B., medias, adultos y compensatoria) o Gonnet (1987, El
periodico en la escuela. Creacion y utilizacion). También Aguaded Goémez siguid esta
linea en los 90 (“La educacion en medios: mas alld de la transversalidad”, 1995), pero
después de eso pasaron bastantes afios hasta que se retomo la utilizacion de la prensa en
las aulas.

Sin embargo, en los ultimos afios se ha producido un rebrote bibliografico en torno a la
prensa escrita como material didactico en relacion, por ejemplo, con las habilidades
cognitivas (Moix Puig, 2005), con las competencias basicas (Vargas Benitez, 2009) o
con la inmigracion (El Houssine Majdoubi, 2012). Este nuevo entusiasmo por la prensa
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se refleja también en la monografia “La prensa en el aula”, aparecida en el n° 43 de la
revista Textos de Didactica de la Lengua y la Literatura (2006) y en la que se incluyen
diversos articulos sobre el uso de la prensa en las aulas.

c) Acciones

Para poner en practica el proyecto, se llevaron a cabo una serie de acciones que se
exponen a continuacion. Estan divididas en: fase de preparacion o planificacion (antes
de iniciar el proyecto en el aula), fase de realizacion (las actividades de trabajo en el
aula y fuera de ella) y fase de evaluacion (al valorar posteriormente el desarrollo del
proyecto).

1. Fase de preparacion o planificacion:

- Planteamiento del proyecto. Como inicio, tuve que pensar qué proyecto iba a realizar
con los estudiantes. Para ello, primero observé sus caracteristicas (comportamiento,
nivel académico, aptitudes...) asistiendo a varias clases de Lengua y Literatura con mi
tutora, después hablé con ella para informarme acerca de los contenidos que estaban
trabajando y, una vez supe todo esto, ide¢ la actividad. Asi, decidi realizar un proyecto
que constara de tres tareas: una primera de explicacion teodrica, una segunda de analisis
de noticias en grupo y una tercera de redaccion individual.

- Preparacion de la teoria. El libro de texto que siguen estos alumnos propone el estudio
del periddico y las noticias en las dos ultimas unidades didacticas, es decir, para el final
de curso. Por tanto, los estudiantes ain no sabian nada acerca de la prensa ni de sus
caracteristicas lingliisticas. Como consecuencia, lo primero que debia hacer era
explicarles la teoria sobre la estructura de los periddicos y sobre el género informativo
de las noticias. Para ello, fusioné las explicaciones que aparecian en los dos temas de su
libro, afiadi algunos datos mas y preparé una presentacion de Power Point en la que
resumi lo fundamental.

- Blsqueda de los periddicos. Aunque eran los estudiantes quienes debian seleccionar
los textos que iban a analizar, yo llevé los periodicos a clase. Lo hice asi porque queria
que cada grupo trabajara un articulo de un diario diferente, con el objetivo de descubrir
cinco cabeceras distintas. Por ello, guardé los ejemplares de Heraldo de Aragon, El
Periodico de Aragon, El Pais, El Mundo y Marca del sabado 27 de abril de 2013.

- Preparacion de las actividades. También disefié el cuestionario de anélisis lingliistico
que los alumnos iban a necesitar para comprender las respectivas noticias. Redacté el
mismo para todos los grupos, con el objetivo de que la puesta en comun fuera mas facil
y de que obtuvieran una conclusion similar acerca de las diferencias entre los diarios y
las noticias de cada seccion. Entre otras preguntas, se les pedia que resumieran el
contenido, que se fijaran en las formas verbales, que buscaran algunas palabras
desconocidas en el diccionario... Ademads, preparé dos encuestas: una para evaluar los
conocimientos previos sobre la prensa que poseian los alumnos y otra para valorar el
resultado final del proyecto.
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2. Fase de realizacion:

- Sesion 1:

Marta Pérez Abad

* Encuesta previa. Los estudiantes tuvieron que responder a una encuesta previa
en la que se les preguntaba por sus hébitos lectores de prensa, por sus

conocimientos sobre los periddicos espaiioles, etc.
ENCUESTA INICIAL SOBRE PRENSA

1. Escribe los titulos de todos los periédicos que conozcas.

2. ;Sueles leer la prensa?

a) Todos los dias

b) Los fines de semana
c¢) Alguna vez

d) Nunca

e) Otros:

3. Tanto si lees periddicos o no, ;por qué lo haces/no lo haces?

4. Si lees periodicos, ;qué tipo de diarios consultas mas?

a) Locales y regionales
b) Nacionales

¢) Deportivos

d) Econémicos

e) Otros:

5. Si lees periddicos, ;qué seccion te gusta mas?

a) Politica

b) Deportes

c¢) Cultura

d) Programacion de television
e) Economia

f) Otras:

6. ;Qué usos les das a los periodicos que lees?
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7. (Qué otros usos crees que se podria dar a los periddicos?

8. Nombra los dos periodicos que mas se leen en tu casa.

9. Nombra tres cosas que te gustan de los periodicos.

10. Nombra tres cosas que te gustaria encontrar en un periédico.

11. ;Qué opinas de las noticias que dan los periodicos?

Explicacion teodrica sobre la estructura del periddico y la noticia. Mediante el
Power Point preparado anteriormente, se proporcionaron una serie de conceptos
tedricos sobre el tema que iban a resultar de utilidad para las siguientes
actividades. Ademas, les mand¢ que, individualmente, leyeran la teoria que
aparece en su libro y la resumieran en sus cuadernos.

Eleccion de las noticias. Tras la explicacion teorica, los alumnos se pusieron por
grupos y escogieron la noticia que querian analizar. No obstante, se les puso
como condicién que debian ensefiarme el texto antes de comenzar con el
analisis. El docente debe ser especialmente cuidadoso con los textos
periodisticos con los que va a desarrollar su trabajo, “valorando especialmente la
correccion con que deben estar escritos y la fundamentacion argumental que los
sustenta” (Sanchez Garcia, 2012: 96 y 97). Por ello, antes de dar el visto bueno,
lei las noticias que cada grupo habia elegido, con el objetivo de asegurarme de
que estuvieran bien escritas, no fueran excesivamente largas y se comprendieran
facilmente. Finalmente, las noticias seleccionadas fueron: “Huesca conmemora
el 125 aniversario del nacimiento de Ramén Acin” (Heraldo de Aragon), “Un
detenido por una agresion de diez contra uno en Delicias” (El Periodico de
Aragon), “Mas de seis millones de parados” (E! Pais), “El Clasico de la guerra
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fria” (Marca) y “Lourdes Montes disefiara su propio traje de Pronovias” (E/
Mundo).

- Sesion 2:

* Analisis grupal de las noticias. El alumnado se dividi6 en equipos de trabajo,
para lo que colocaron las mesas en disposicion grupal. Se les explico la
actividad que iban a realizar y se les repartieron tanto las fotocopias con las
noticias elegidas por cada uno como los cuestionarios de analisis lingiiistico.
Posteriormente, empezaron a trabajar. Durante la actividad, me paseé por los
diferentes grupos para resolver dudas y ayudarles en la ejecucion.

ANALISIS DE UNA NOTICIA PERIODISTICA

Titulo de la noticia:
Autor:
Periodico:
Fecha:
Seccion:

N° de pagina:

(Aparece acompaifiada de fotografias o graficos explicativos?

Posicioén que ocupa en la pagina (pagina entera / media pagina / otros:

)

En el caso de que no ocupe la pagina completa, describe el resto de la pagina (;aparecen
otras noticias?, ;cuantas?, ;estan relacionadas?, ;son de mayor o menor tamano?, ;hay
faldones publicitarios?)

1. ;De qué habla la informacion? Restimelo en cuatro o cinco oraciones.

2. Subraya con un color las formas verbales del titular y de los dos primeros
parrafos. Sefiala aqui algunas de ellas. ;Qué tiempo verbal predomina? ;Hay
algun verbo en primera persona?
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3. Subraya con otro color los adjetivos calificativos del titular y de los dos primeros
parrafos. Enuméralos aqui acompaiiados del sustantivo al que califican. ;Aportan
alguna cualidad nueva al nombre?

4. ;Aparecen siglas en la noticia? Seiialalas y explica su significado. Ej. ONU:
Organizacion de las Naciones Unidas.

5. Copia tres palabras que no conozcas y busca su significado en el diccionario.

- Sesidn 3:

* Exposicion de los resultados. Cada grupo present6 los resultados de su anélisis
al resto de sus compafieros. Para ello, leyeron el titular de la noticia que habian
trabajado, resumieron su contenido y expusieron las preguntas que habian
contestado. Asimismo, hablaron brevemente sobre el peridodico en el que
aparecia la noticia.

* Recapitulacion de las conclusiones. Una vez finalizadas todas las exposiciones,
se efectud un pequefio resumen con los resultados obtenidos. Esto es, se recordd
qué tipo de verbos habian aparecido en cada noticia, que en ningun caso habian
encontrado una forma verbal en 1* persona, que apenas habia habido adjetivos
calificativos, etc. Esto sirvid para repasar las caracteristicas del lenguaje de las
noticias.

* Explicacion de la actividad individual. Tras volver a repasar el lenguaje de las
noticias, les expliqué que ahora les tocaba a ellos redactar una. Se les indicaron
las instrucciones (debia versar sobre un tema de actualidad que les hubiera
ocurrido a ellos, la longitud maxima tenia que ser de una carilla de folio, debia
contener titulo, subtitulo, entradilla y cuerpo de la noticia...).
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- Sesidn 4:

* Recogida de las noticias y de los analisis lingliisticos. Cada estudiante entrego6 su
noticia junto con el cuestionario de andlisis lingiiistico que habia rellenado en la
sesion 2.

* Encuesta final. Para terminar, les pasé otra encuesta de evaluacion. En ella se les
pedia que valoraran el proyecto realizado. Ademas, para comparar los resultados
de la primera encuesta, se les volvid a preguntar por sus conocimientos de los
periddicos y de las noticias y por su interés hacia los medios de comunicacion.

ENCUESTA FINAL

1. Escribe los titulos de todos los periddicos que conozcas.

2. ;Te interesan las noticias de los periédicos?

a) Si
b) No

3. (Por qué?

4. Hasta ahora, ;eras un lector habitual de periédicos?

a) Si

b) No
c) A veces
d) Otros:

5. Después de realizar estas actividades sobre prensa, ;te apetece leer mas
periodicos?

a) Si
b) No

6. ;Qué opinas de las noticias que ofrecen los periodicos?
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7. En una escala del 1 al 4, siendo el 1 la puntuacion minima y 4 la maxima, ;como
valorarias las actividades sobre la prensa que hemos realizado?

1 2 3 4

8. (Qué es lo que mas te ha gustado de estas actividades: el trabajo en grupo, la
exposicion oral, la redaccion...?

10. ;Qué cambiarias de ellas?

*  One minute paper. Se trata de una pequeia prueba que se realiza en pocos
minutos en la que el docente pide al alumnado que valore como ha funcionado la
dindmica de la clase. En este caso, se les animaba a autoevaluar el trabajo
realizado.

AUTOEVALUACION

1. ;Qué parte del proyecto sobre la prensa te ha parecido mas dificil? ;Por qué?

2. Y mas facil? ;Por qué?

3. (Como ha sido la dinamica de trabajo en tu grupo?

4. En una escala del 1 al 10, siendo el 1 la puntuacion mas baja, ;qué nota pondrias
a tu grupo en conjunto?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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5. En una escala del 1 al 10, siendo el 1 la puntuacion mas baja, ;qué nota pondrias
a tu trabajo personal?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

3. Fase de evaluacion:

Durante esta fase, corregi las noticias redactadas por cada alumno, revisé los
comentarios lingiiisticos grupales y lei los resultados de la encuesta final y del one
minute paper. Es decir, fue una fase de valoraciéon y evaluacion de todo el trabajo
realizado.

d) Temporalizacion

Este proyecto se realiz6 en un mes, aproximadamente —entre la segunda semana de abril
y la segunda de mayo de 2013-. Obviamente, en este tiempo se cuenta tanto la fase de
preparacion previa (busqueda de los perioddicos, disefio de las actividades...), como la
fase de realizacion (puesta en practica en el aula) y evaluacion (correccion, analisis de
resultados...). Como ya he indicado anteriormente, sesiones de trabajo en el aula con
los estudiantes hubo cuatro, es decir, se ocuparon las cuatro horas de Lengua Castellana
y Literatura durante una semana, concretamente la primera de mayo.

e) Agrupamiento de los participantes

Para realizar este proyecto siguiendo las lineas metodoldgicas antes mencionadas, se
hacia imprescindible variar la colocacion de las mesas en el aula en funcion de las
actividades.

De normal, estos alumnos se sientan en pupitres separados. Por ello, durante la
realizacion de las encuestas y del ome minute paper y la explicacion tedrica,
mantuvieron esta disposicion. Sin embargo, para efectuar el analisis lingiiistico de las
noticias agruparon las mesas y formaron cinco equipos de cuatro personas. Dado que la
noticia individual la redactaron en casa, no hubo que preparar un agrupamiento especial
para esta actividad.

) Recursos necesarios

Personales: profesora de practicas, profesora titular de este grupo de 1° ESO de Lengua
Castellana y Literatura y los estudiantes.

Materiales: el libro de texto de los alumnos, el Power Point con la explicacion tedrica
sobre el periddico y las noticias, las encuestas, el one minute paper, las fotocopias de las
noticias y las fichas de analisis lingiistico.

g) Seguimiento

Durante todo el proyecto fue importante la orientacion continua del docente en cada una
de las secuencias previstas. Esta guia se efectu6 tanto de manera individual como en
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grupo, con la finalidad de que los estudiantes supiesen en todo momento cudl era su
cometido y no se pusiesen nerviosos ni se desanimaran.

h) Evaluacion

Siguiendo la metodologia del aprendizaje constructivista, la evaluacion de este proyecto
de trabajo con prensa en 1° ESO fue continua y formativa. La profesora la realiz6 a
través de la observacion en el aula (ver como trabajaban los alumnos, qué dudas tenian,
si entendian los conceptos, cudl era su actitud ante el trabajo cooperativo...) y de la
correccion de las noticias que elaboraron los alumnos y de los comentarios lingiiisticos
en grupo. Por su parte, los estudiantes rellenaron una encuesta final en la que, ademas
de preguntarles por sus nuevos conocimientos sobre prensa, se les cuestionaba acerca de
qué les habia parecido la actividad. Esto se potenci6 con la autoevaluacion que cada uno
llevo a cabo. Con todo ello se obtuvo una evaluacion bastante clarificadora del proceso.
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3. REFLEXION CRITICA SOBRE LA ELABORACION Y EL
DESARROLLO DE LOS PROYECTOS

En este apartado se recoge una reflexion sobre las dificultades encontradas
durante el proceso de elaboracion y de desarrollo de la unidad didactica y del proyecto
de innovacion. Ademds de sefalar los problemas afrontados, se indica como se
superaron, se muestran algunos de los resultados obtenidos con la puesta en préctica de
los proyectos y se recopilan algunas conclusiones sobre ellos.

3.1 Dificultades durante la elaboracion

3.1.1 Unidad didactica

Para elaborar la unidad didactica, lo primero que hice fue ponerme en contacto
con la tutora que tenia asignada en el centro educativo para preguntarle a qué curso
preferia que impartiera clase y qué tema debia preparar. Asi, se quedd en que lo mejor
seria estar con los de 3° ESO A —que tienen un nivel académico mds avanzado- y
explicarles la poesia barroca, la parte de Literatura que les correspondia estudiar a la
vuelta de Semana Santa.

Una vez sabido esto, comencé a preparar los contenidos de la unidad. Para ello,
consulté el libro de texto que usan en este colegio’. En este sentido, hay que sefialar que
no se me dejo gran libertad para programar las actividades, ya que se me indicd que
debia seguir los ejercicios propuestos por el manual. Aun asi, también me dejaron
preparar actividades diferentes. Por ello, estructuré las primeras sesiones en funcion de
los contenidos tedricos del libro y de los ejercicios que en ¢l aparecian. Una vez
programados todos estos puntos “obligatorios”, ide¢ algunas actividades mas
innovadoras de ampliacion.

A la hora de planificar dichas actividades, tuve en cuenta que se iba a trabajar
con discentes de buena capacidad intelectual. Ya los conocia porque habia estado con
ellos durante el Practicum I, por lo que sabia como son y qué caracteristicas presentan.
Asi, por ejemplo, tenia claro que entre ellos no hay ninglin estudiante con necesidades
educativas y de atencion especiales (inmigrante con total desconocimiento de la lengua
espanola, alumnos con déficit de atencion, etc.). Muy al contrario, se trata de un grupo
académicamente bueno. Obviamente, si sus particularidades hubieran sido otras, se
habria propuesto una unidad distinta.

Con todo ello, se comenzo6 a programar la secuencia didactica. Una vez estuvo
terminada, se la envié a mi tutora para que dijera si le parecia bien. En la respuesta que
proporciono, indicd que preferia realizar ella misma la prueba objetiva del tema porque

> LOBATO MORCHON, R. y A. LAHERA FORTEZA (2010): Lengua Castellana y Literatura 3° ESO,
Proyecto Adarve, Serie Trama, Madrid: Oxford EDUCACION.
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queria unir toda la literatura barroca (prosa, poesia y teatro) en un mismo control. En
cambio, dejé que fuera yo quien evaluara algunas de las actividades. De ahi que
decidiera incluir varias redacciones y, en consecuencia, preparara las rubricas con los
criterios de evaluacién que se iban a seguir. Asimismo, la tutora se mostr6 interesada
por la actividad grupal del comentario de texto, ya que en La Salle se concede mucha
importancia al trabajo cooperativo.

En resumen, el proceso de elaboracion de la unidad didactica, aunque muy
constrefiido por la propuesta del libro de texto y por las peculiaridades de los
estudiantes, no resultdé demasiado costoso y pudo resolverse sin grandes dificultades.

3.1.2  Proyecto de innovacion

Asi como a la hora de preparar la unidad didactica no se presentaron demasiados
problemas, en el caso del proyecto de innovacion no sucedio lo mismo. A pesar de ello,
finalmente pudieron salvarse.

En primer lugar, es preciso indicar que el proyecto que se habia planteado como
boceto estaba destinado a alumnos de 3° ESO y consistia en editar una antologia
comparando la lengua de los titulares de noticias y la de los titulares de columnas. Sin
embargo, nada mas llegar al centro, la tutora creyo que era mas apropiado llevar a cabo
el proyecto de innovacion con alumnado de otro curso para no realizar todas las
actividades en 3°.

De esta forma, se pensdé que lo mejor seria desarrollar la investigacién con
estudiantes de 1° ESO, con el fin de que se acostumbraran a analizar la prensa desde
pequefios. No obstante, los alumnos del primer curso de Secundaria atin no sabian nada
sobre periodismo, por lo que no se podia realizar una actividad que comportara el
manejo de noticias y de columnas de opinion.

Al consultar el libro de texto que siguen los estudiantes de 1° ESO, se vio que las
dos unidades sobre Comunicacion —una dedicada a la estructura de los periddicos y otra
al género periodistico de las noticias- iban a impartirse al final del curso, con lo que se
decidi6 adelantar estos contenidos y preparar el proyecto de innovacion sobre ellos. De
ahi que el trabajo proponga una manera diferente de acercarse al conocimiento de la
prensa escrita y al analisis y redaccion de noticias periodisticas.

Una vez decidido el tema, hubo que centrar bien el enfoque y disefiar las tareas
que se iban a incluir en el proyecto. En este sentido, se considerd que lo mas apropiado
era trabajar la mayoria de las destrezas lingliisticas a través de actividades diversas. Se
eligio la redaccion individual de una noticia —para desarrollar la expresion escrita- como
la tarea final, ya que engloba a las demas. También se programaron una explicacion
teodrica sobre la prensa y las noticias, un analisis lingiiistico de piezas informativas y una
exposicion oral.

No conocia personalmente al alumnado que forma parte del grupo en el que se

iba a desarrollar el proyecto, pero la tutora me habld de sus caracteristicas principales. A
diferencia de la clase de 3° ESO, estos alumnos de 1° tienen un nivel académico medio y
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precisan de un mayor esfuerzo para comprender los conceptos y poner en practica los
ejercicios. No obstante, ninguno necesita una atencion especial y, de nuevo, no hay en el
grupo ningun inmigrante que no hable nada de espafiol. De hecho, la tnica alumna
extranjera que forma parte de la clase es ecuatoriana, por lo que el idioma no supone
ninguna dificultad.

El resto de las dificultades afrontadas durante la elaboracion proceden de la fase
previa al desarrollo del proyecto. La més destacable tiene que ver con la seleccion y la
busqueda de los periddicos que iban a formar parte del analisis. Se intentd que fueran
cinco cabeceras diferentes, con el objetivo de que los estudiantes conocieran el mayor
numero posible de diarios espafioles. Asi, finalmente se decidié incluir ejemplares de
Heraldo de Aragon y El Periodico de Aragon —por ser rotativos de la Comunidad
Auténoma de Aragon-, de El Pais y El Mundo —por ser de tirada y alcance nacional- y
de Marca —por constituir un ejemplo de periddico especializado, en este caso en
deportes-.

En conclusion, todas las dificultades que surgieron durante la elaboracion del
proyecto de innovacion pudieron solventarse sin muchos problemas, lo que favorecio
una correcta puesta en practica de las diferentes tareas.

3.2 Dificultades durante la puesta en practica de los proyectos

3.2.1 Unidad didactica

Como se ha explicado anteriormente, imparti una unidad didéctica sobre la
poesia barroca en una clase de 3° ESO. La experiencia fue buena, ya que me sirvid de
entrenamiento para el futuro. Se pudieron explicar los conceptos tedricos necesarios y,
sobre todo, se pudieron realizar las actividades planteadas: lectura de poemas,
comentarios de texto, ejercicios con TIC...

La clase con la que trabajé es un grupo formado por 19 alumnos espafoles -10
chicos y 9 chicas- de edades comprendidas entre los 14 y los 15 afios. Académicamente,
presentan un nivel de aprendizaje rapido y una buena capacidad intelectual. Esto se
aprecia muy bien, especialmente si se comparan con las otras clases del mismo nivel.
Mientras que este grupo entiende los conceptos lingiiisticos y literarios con bastante
facilidad, a los otros hay que repetirselos muchas veces.

Ademas, se muestran mas propensos a participar en clase y a interactuar con el
profesor: preguntan dudas, quieren ampliar la informacién, se interesan por los temas
tratados... A este respecto, hay que remarcar que se trata de un comportamiento mas
asentado entre los chicos que entre las chicas —siempre hablando en general-, sobre todo
porque estas ultimas presentan comportamientos mas propios de la adolescencia que sus
compafieros varones.

En este sentido, es destacable que los estudiantes de este grupo ya han entrado
plenamente en la adolescencia y, por tanto, se muestran mas nerviosos e intranquilos.
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Hablan mucho entre ellos durante las clases, se rien constantemente, estan empezando a
no querer estudiar y trabajar mas que lo justo, las chicas se preocupan en exceso por su
aspecto fisico, etc.

De todas formas, dado que su nivel académico es bueno y, en general, se
muestran mas interesados en la Literatura que en la Lengua, preparé varias actividades
de ampliacion para la unidad didéctica sobre la poesia barroca: el analisis grupal de
poemas, los comentarios de texto en la wiki, etc.

Personalmente, considero que mi actuacion fue correcta, sobre todo teniendo en
cuenta que era la primera vez que daba clase y que explicaba un tema del que no soy
experta. La primera sesion que imparti salio peor, dado que no calculé bien el tiempo y
sobr6 bastante, por lo que hubo que improvisar algunas actividades. No obstante, a
partir de ahi preparé las clases con mayor detenimiento y el desarrollo fue mucho mejor.
La conclusiéon que saco de esto es que es fundamental programar las sesiones
detalladamente y siempre con actividades de mas por si hacen falta.

Aunque no pude evaluar la unidad didactica mediante una prueba objetiva —fue
la tutora quien se encarg6 de ello-, si corregi los comentarios de texto grupales sobre los
topicos del tiempo en la poesia barroca, los individuales y las redacciones de la Fabula
de Polifemo y Galatea.

En general, puede afirmarse que realizaron buenos comentarios de texto, sobre
todo teniendo en cuenta que hablamos de composiciones liricas barrocas, que presentan
bastante dificultad. El hecho de haberse iniciado en el comentario “serio” en grupo fue
positivo para ellos, ya que no solo disponian de la profesora para resolver dudas, sino
que también contaban con sus compafieros de equipo.

Los resultados de la prosificacion de la Fabula de Polifemo y Galatea, de
Gongora, en cambio, fueron peores. Hubo unas cuantas redacciones muy bien hechas,
pero la mayoria de los discentes no entendieron el sentido del fragmento. Soy
consciente de que era un texto dificil, pero precisamente por eso se explic en clase, se
contesto a todas las dudas que tenian y se les repartié un ejemplo de prosificacion de ese
mismo texto.

Por lo que respecta a la evaluacion de la unidad didéctica, los estudiantes
pudieron dar su opinién rellenando una encuesta online’. Después de analizar las
respuestas, es posible afirmar que, pese a ser un tema un poco arduo, a los alumnos les
gustd. Un 43% del alumnado otorgd una puntuacion de 7 sobre 10 a la secuencia en
general, calificacion que ascendia a 8§ en el caso de las actividades practicas. Ademas, la
mayoria de ellos dijeron que los ejercicios que mas les habian gustado eran los que
realizaron con TIC (test de autoevaluacion, crucigrama...). Aun asi, muchos indicaron
como punto mejorable “no hacer tantos comentarios de texto porque son algo
aburridos”.

Como conclusion de todo ello, se pone de relieve la necesidad de completar las
preceptivas explicaciones tedricas con abundantes actividades practicas de caracter

3 Puede consultarse el modelo de encuesta en este enlace:
https://sites.google.com/site/liricabarroca/evaluacion/encuesta-de-evaluacion.
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innovador. No es dificil pensar ejercicios diferentes sobre la poesia barroca y, sin
embargo, el alumnado lo aprecia.

En cuanto a los comentarios de texto, es cierto que no es una actividad que
entusiasme a los discentes, pero considero que, en su justa medida, son importantes para
su formacion. Ayudan a saber leer y entender un texto, promueven la educacion literaria
porque sirven para acercar fragmentos literarios a los estudiantes y, sobre todo, les
permiten pensar y reflexionar sobre lo leido. Ademads, entroncan con las nuevas
propuestas de educacion literaria porque dejan a los alumnos libertad de interpretacion.

Como propuesta de mejora, anoto la posibilidad de realizar mas comentarios de
texto en grupo o a través de nuevos soportes —como la wiki, por ejemplo-, ya que son
maneras diferentes de plantear esta actividad y, por lo tanto, mas atrayentes.

3.2.2  Proyecto de innovacion

El proyecto de innovacion docente sobre el trabajo con prensa se desarrolld en
una clase de 1° ESO formada por un conjunto de 20 alumnos -14 chicas y 6 chicos- de
edades comprendidas entre los 12 y los 13 afos. Académicamente, presentan un nivel
de aprendizaje intermedio. Es decir, ni son muy brillantes ni necesitan un apoyo extra.
Esto se aprecia perfectamente cuando se asiste a varias clases con ellos. Aunque les
cuesta un poco entender los conceptos, al final consiguen comprenderlos y hacer bien
los ejercicios.

Respecto a sus caracteristicas evolutivas y a sus rasgos de personalidad, es
importante destacar que todavia son muy pequefios. Ellos se consideran “mayores”
porque ya han comenzado la Educacion Secundaria, pero la realidad es que son los mas
jovenes del centro, y se nota. En ellos se observan muy bien las diferencias existentes
entre los chicos y las chicas durante la pubertad: mientras que ellas son mas altas y estan
mas desarrolladas —no todas pero la mayoria-, los nifios ain son muy bajitos y tienen un
cuerpo mas infantil. De hecho, algunos de ellos parecen alumnos de Primaria.

En lo que se refiere a su comportamiento, hay que remarcar que es bastante
bueno, especialmente entre los alumnos varones. Si hablan o interrumpen, lo hacen de
una forma muy pueril, como si todavia siguieran inmersos en la etapa de Primaria. En
contraste, las chicas hablan mas entre ellas —siempre hay excepciones, obviamente- y se
comprueba que ya estan entrando en “la edad del pavo”. No obstante, a su favor hay que
sefalar que se llevan muy bien entre ellos y que saben trabajar en equipo.

Por todo ello, el desarrollo de este proyecto de innovacion docente fue bastante
bien. Se respetaron los plazos y se pudieron realizar todas las tareas pensadas para
finalizar el trabajo.

En lo que respecta a los resultados, esperaba conseguir los objetivos propuestos
y, por lo que pude comprobar durante la fase de evaluacidn, se lograron bastantes de
ellos. A continuacion, se desgranara cada objetivo y se analizara el grado de
cumplimiento alcanzado.
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1. Conocer los rasgos y la estructura de los periddicos impresos.

Antes de comenzar con las actividades sobre prensa, los alumnos de esta clase
de 1° ESO tenian unos conocimientos muy escasos sobre el tema. Es verdad que, en
general, conocian los diarios mas habituales (Heraldo de Aragon, El Pais, El Mundo,
Marca, As...), pero solo leian las secciones de Deportes y la parrilla de television.

Peri6édicos mas conocidos entre los alumnos de 1° ES O de La Salle
Gran Via

@ 20 minutos
B ABC
OAs
O Diario de Navarra
11 12212 > 9 | El Mundo
O El Pais
B El Periédico de Aragon
O Expansion
H Heraldo de Aragén
B La Razon
O La Vanguardia
O Marca
B Mundo Deportivo
W Qué
| Sport
B The New York Times

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la encuesta inicial.

Secciones del periédico més leidas entre los alumno s de 1°
ESO de La Salle Gran Via

Otras 2

Economia 2
* i
% Programacion de TV 111
3 Cultura |3
g i

Deportes |9
Politica 1
0 2 4 6 8 10 12

N° de alumnos

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la encuesta inicial.

Sin embargo, tras realizar las actividades, los 20 alumnos del grupo conocian los
periodicos trabajados en clase y se mostraban deseosos de leer algo més que la
programacion televisiva y la seccion de pasatiempos.

Ademas, gracias a las explicaciones teoricas, aprendieron qué informacion se

encuadra en cada seccion y conocieron como se estructura un periodico. Por lo tanto, se
puede afirmar que este objetivo se cumplio.
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2. Reconocer y analizar noticias periodisticas.

Como me di cuenta de que no tenian muy claro el concepto de noticia, ademas
de la explicacion tedrica realizaron una actividad grupal de analisis lingiiistico de
noticias periodisticas.

Terminado el ejercicio y analizadas las respuestas que cada uno dio al
cuestionario, hay que decir que no supieron responder muy bien a lo que se les pedia.
Unicamente realizaron un muy buen ejercicio el grupo que trabajé sobre una noticia
cultural publicada en Heraldo de Aragon. Probablemente, se debe a que era la noticia
mas corta (ocupaba algo menos de media pagina), a que el tema era muy sencillo (una
explicacion de cémo la ciudad de Huesca va a celebrar el 125 aniversario del
nacimiento de Ramoén Acin) y a que todos los miembros del grupo son académicamente
buenos. A pesar de que el resto de los textos tampoco eran excesivamente largos, los
alumnos no los comprendieron del todo y, en consecuencia, no supieron responder bien
a las respuestas.

No obstante, la idea de noticia se clarifico bastante con las exposiciones orales.
Asi, podemos afirmar que los estudiantes reconocen una noticia periodistica, si bien
todavia no saben analizarla perfectamente.

3. Redactar una noticia periodistica siguiendo las pautas marcadas y atendiendo a
los modelos previamente analizados.

Todos los alumnos redactaron su propia noticia, por lo que trabajaron para
mejorar su expresion escrita. Sin embargo, dado que no todos habian analizado bien sus
correspondientes noticias, hubo ciertos fallos en sus redacciones: alguno escribidé una
narracion en primera persona, otro incluy6é demasiados adjetivos valorativos, algunos no
utilizaron el tiempo verbal que correspondia...

En general, y teniendo en cuenta que se trataba de la primera vez que escribian
una noticia, el ejercicio sali6 bastante bien. No obstante, como propuesta de mejora
anoto la necesidad de reiterar mas las caracteristicas de las noticias y de leer mas
ejemplos de textos informativos antes de pedirles que escriban ellos uno por si mismos.

4. Iniciarse, de una forma muy sencilla, en la caracterizacion lingiiistica de textos
del ambito periodistico.

Se iniciaron en la caracterizacion linglistica, pero no todos supieron —o
quisieron- hacerlo bien. Destaco el “quisieron” porque hubo algunos que no contestaron
a todas las preguntas o que respondieron a mitad. Por ejemplo, en la Gltima se les pedia
que senalaran tres palabras cuyo significado desconocian y que las buscaran en el
diccionario, pero algunos se limitaron a la primera accion. La presentacion salié bien
porque al menos un miembro de cada grupo habia trabajado todas las cuestiones, pero
no todos aprendieron por igual.

Soy consciente de que era un objetivo dificil, y los resultados tampoco son
malos. Simplemente es necesario seguir trabajando en ello en el futuro.
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5. Expresarse oralmente y por escrito con coherencia, correccion y propiedad.

Este objetivo si se cumplid, ya que las exposiciones orales fueron adecuadas y
los alumnos se expresaron correctamente. Ademas, la expresion en sus redacciones
también fue apropiada, aunque hay algunos que deben trabajar para no cometer tantas
faltas de ortografia.

6. Fomentar la capacidad de comprension lectora.

Este es un objetivo a largo plazo que hay que trabajar mediante actividades
como las que se llevaron a cabo en el marco de este proyecto: lectura de textos,
comentario grupal de lecturas, analisis lingiiistico y literario, etc.

7. Desarrollar el trabajo colaborativo en grupo.

También este es un objetivo a largo plazo muy necesario en su formacion

escolar. Por lo que pude observar, esta clase trabaja muy bien en grupo: se organizan, se

ayudan entre si, son eficientes...

8. Promover el gusto por la lectura de la prensa y, en general, por los medios de
comunicacion.

Segun confesaron en la encuesta inicial, la mitad de los estudiantes de este grupo
solo leen el periddico alguna vez, ya que no les interesa demasiado.

¢Sueles leer la prensa?

5% 11%

@ Los fines de semana
m Alguna vez

O Nunca

0O Otros

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos en la encuesta inicial.

Entre las razones aducidas para leer la prensa, sefialaron las siguientes: “Para
enterarme de como han quedado otros equipos de futbol y la actualidad del Real
Zaragoza y del Cai Zaragoza”, ‘“Para informarme de lo ocurrido porque no puedo ver
siempre la television”, “Porque me gusta saber lo que ocurre tanto en Espafia como
fuera”, “Para enterarme de las noticias”...

Por su parte, algunas de las causas por las que no leen prensa son: “Porque
siempre hablan de la prima de riesgo, de la crisis, de malas noticias y de cosas que no
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interesan mucho o que prefiero ver en las noticias [de television]”, “Porque no tengo
tiempo”, “Porque me suelo enterar por la television”, “Porque no le encuentro gusto” o
“Porque las noticias de la television son mas divertidas™.

Ademas, preguntados por la opinidon que les merecen las noticias que dan los
periodicos, estas fueron algunas de sus respuestas: “Son muy interesantes y dan
informacion importante”, “Estan bien resumidas”, “Son normalmente malas, sobre todo
en Economia, pero cuando son buenas te enteras muy bien y en la tele no”, “Algunas
son muy desagradables. Apenas salen buenas noticias”, “Practicamente son de cotilleos
o noticias malas”, “Algunas no son muy reales”, “Podrian ser mas buenas”, “No son
muy visuales”, “Son todas de Economia y cosas malas”. Es decir, no tenian las noticias
en muy buena consideracion.

Sin embargo, los resultados variaron ligeramente en la encuesta final. De hecho,
el 100% del alumnado respondio “Si” a las preguntas “; Te interesan las noticias de los
periodicos?” y “Después de realizar estas actividades sobre prensa, ;te apetece leer mas
periddicos?”. A pesar de que algunos siguieron opinando que las noticias de la prensa
son “aburridas” y “malas”, en general puede decirse que se cumplio el objetivo. Al dar a
conocer un poco mas el mundo de la prensa escrita, muchos estudiantes se interesaron
por ello y esto puede servir para promover entre ellos el gusto por la lectura de
periddicos y por el consumo de medios de comunicacion.

En resumen, después de poner en practica este modesto proyecto de innovacioén
docente, he llegado a una serie de conclusiones.

La primera y mas importante es que muchas veces los alumnos no saben nada
acerca de un tema porque los profesores no se lo explican y en su casa tampoco se
fomenta. Es decir, los resultados de la encuesta inicial sobre uso y consumo de la prensa
revelaron que muchos estudiantes de este grupo de 1° ESO no leian periddicos ni sabian
en qué consistian porque no habian trabajado nunca con ellos. De hecho, tras haber
realizado las diferentes actividades, en la encuesta final se mostraron entusiastas con la
prensa y deseosos de leer mas diarios. De esto se deriva que, si se trabajaran mas
algunos aspectos, es probable que el alumnado se interesara mas por ellos. Y aqui no
hablo solo de los medios de comunicacion, ya que se trata de una conclusion extensible
al resto de contenidos de nuestra materia: literatura, analisis de textos, lectura...

Una segunda conclusion es la idoneidad de acercarse a un determinado tema de
una forma amplia, trabajandolo desde diferentes perspectivas. Esto es, hay que abordar
las unidades didacticas incluyendo actividades con las que se fomenten diferentes
destrezas: cognitiva (a través de las explicaciones tedricas), trabajo cooperativo
(mediante la actividad grupal), expresion escrita (con la redaccion de las noticias),
reflexion sobre la lengua (a través del cuestionario lingiiistico), comprension lectora
(lectura de las noticias), comunicacion oral (con las exposiciones de los trabajos)...

Segun pude comprobar en la experiencia del Practicum, es asi como los alumnos
aprenden mejor y desarrollan todo su potencial. Ademas, es una manera de conseguir
que cada estudiante destaque en algo. Puede que haya algunos a quienes no se les da
bien escribir, pero en cambio tienen una gran capacidad para la expresion oral o para
liderar un grupo de trabajo. Si se incluyen actividades diversas, todos podran brillar en
alguna.
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Otra de las conclusiones obtenidas es que, cuanto mas motivado esté el docente
por el tema que explica, mas contagiara su entusiasmo a sus pupilos. Soy periodista, por
lo que la parte de Comunicacion de esta asignatura me gusta mucho, y creo que los
alumnos lo han notado. Algunos se mostraban muy emocionados, e incluso preguntaban
dudas acerca de la profesion del periodista. Por el contrario, si este tema —o cualquier
otro- lo expone alguien a quien no le gusta demasiado, ellos también lo notan y no se
implican tanto. Por lo tanto, es importante que nos apasionemos con nuestro trabajo y lo
reflejemos en las aulas.

Finalmente, me he dado cuenta de que las actividades que mejor funcionan, al
menos con los alumnos de menor edad, son aquellas que conectan con su propia
experiencia. Esto es, muchos se aburrian leyendo las noticias de prensa sobre sucesos o
economia porque es algo que no les afecta demasiado y que ven muy lejano. En cambio,
disfrutaron redactando sus propias noticias sobre acontecimientos que habian vivido:
partidos de baloncesto, encuentros con escritores, concursos de baile...
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4. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

En esta ultima seccion se recogen algunas reflexiones y conclusiones finales
sobre distintos aspectos que han surgido a lo largo del Master en Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, etc. y también en este Trabajo Fin de
Master.

Asi, se incluye una primera parte en la que se reflexiona sobre la profesion
docente (necesidades formativas de los futuros profesores, condiciones de trabajo, retos
profesionales, la educacion en la actualidad...), un segundo subapartado en el que se
sefialan algunas propuestas de futuro para la ensefianza de la Lengua Castellana y la
Literatura en Secundaria y Bachiller y, finalmente, se extraen algunas conclusiones
sobre la importancia de la formacion recibida durante el Master.

4.1 Reflexion sobre la profesion docente

En el articulo “Demandas de formacién del futuro profesor de Secundaria”, Rosa
Ana Martin Vegas (2009) explica cudles son, a su juicio, las principales necesidades de
formacion que deben cubrir aquellos aspirantes a ser docentes en Educacion Secundaria.
Entre ellas, Martin Vegas destaca tres, con las que coincido plenamente: el
conocimiento de la materia que se va a impartir, la capacidad comunicativa y la
capacidad didactica.

En lo referente a la formacion académica, pienso que es posible impartir una
asignatura (o, en palabras de Rosa Martin, “ejercitar la labor de profesor de la misma”
[2009: 2]) sabiendo muy poco de ella, pero desde luego no es lo ideal. Un profesor
puede tener grandes habilidades comunicativas, empatizar perfectamente con sus
alumnos, adaptarse a sus necesidades educativas y ejercer muy bien su labor de tutor,
pero si no domina la materia es improbable que pueda desarrollar una didéactica
adecuada para la asignatura: “La didactica especifica requiere creatividad y solo se
puede ser creativo cuando se conocen perfectamente los contenidos y los recursos para
transmitir esos contenidos en forma de actividades o tareas” (Martin Vegas, 2009: 3-4).

En cuanto a la capacidad comunicativa (competencia fundamental en el &mbito
educativo), estd claro que hay que conocer una materia para transmitir conocimiento,
pero saber demasiado puede llegar a resultar contraproducente. En el momento en que
un profesor se cree un experto —practicamente catedratico universitario en su materia-,
corre el riesgo de no enseiar basandose en la didactica sino en la teoria. Esto es,
considero que tiene mejor capacidad comunicativa el que sabe y, al mismo tiempo, se
preocupa por mostrar sus conocimientos adecuadamente, que aquel que es demasiado
experto.

En lo que se refiere a la capacidad didactica, Martin Vegas (2009: 3) lamenta
que es “la mas olvidada y la menos cultivada” hasta ahora en la formacion del futuro
profesor de Secundaria. A mi parecer, esto se debe a que, en las diferentes carreras
universitarias, los estudiantes adquieren conocimientos, pero no habilidades para
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impartir dichos conocimientos. Por eso necesitan de alguien que les explique como ha
de ser el proceso de ensefanza-aprendizaje de su asignatura, qué contenidos son claves,
cuales son las mejores propuestas metodoldgicas para que los alumnos aprendan
significativamente, etc. El asunto de las didacticas especificas guarda mucha relacion
con la capacidad comunicativa, dado que esta ultima debe cultivarse especialmente de
modo que ayude a desarrollar una buena didactica de la materia que se va a ensear.

En resumen, el futuro profesor de Secundaria y Bachillerato necesita: una buena
formacion académica (adquirida en su carrera universitaria); una adecuada capacidad
comunicativa; un buen conocimiento del sistema educativo, el entorno escolar y los
principios psicopedagogicos bésicos (se consiguen todos ellos gracias a las diferentes
asignaturas del moédulo genérico del Master); una buena formacion en la didactica
especifica de su asignatura, que incorpore metodologia actualizada, recursos variados y
distintas estrategias que promuevan el aprendizaje significativo del alumno desde la
investigacion; y unas practicas formativas en los institutos o centros concertados de
ESO y Bachiller.

Ademas de estas, hay otras necesidades de formacion que deben ser tenidas en
cuenta. Para empezar, hay que ser conscientes de que los alumnos son el centro de
atencion. Es por ellos por quienes somos profesores, nuestro trabajo no tendria sentido
si ellos no estuvieran delante de nosotros en el aula escuchando y aprendiendo. Como
consecuencia, un buen docente debe focalizar su trabajo en sus pupilos: disefar
actividades adecuadas para ellos y que permitan su formacion global, potenciar las
habilidades personales de cada uno, entender que cada uno de ellos es distinto y, como
tal, merece ser tratado de forma individual...

Asimismo, cobra especial importancia en Secundaria entender que los alumnos
son racionales y razonables. Cuando un docente no estd familiarizado con el
comportamiento propio de estos afios, es habitual que se enfrente a sus estudiantes con
miedo y manifiesta agresividad. A pesar de ello, debe comprender que, en tanto que
seres humanos, sus pupilos son racionales, es decir, piensan y disciernen sin problemas
el bien del mal, y razonables, porque son capaces de llegar a un buen entendimiento
empleando la palabra y el pensamiento.

Cada alumno es excepcional en algo y es labor del profesor descubrir ese punto
fuerte y fomentarlo. Si el estudiante ve que destaca en alguna cosa, la que sea, se
motivard y extendera esta motivacion al resto de su vida, tanto la parte escolar como la
que desarrolla fuera de las aulas. No obstante, todo profesor debe fijarse unos objetivos
comunes y minimos para la clase en conjunto. Es lo que plasma en la programacién de
aula y aplica a cada uno mediante las adaptaciones curriculares. Acerca de esto, el
docente debe tener en cuenta que cada pupilo es diferente y tiene unas capacidades, por
lo que también debera plantearse unas metas especificas para ellos.

Por otro lado, el buen profesor sabe ayudar a sus alumnos a formarse como
personas, por lo que no solo incluye en sus clases aspectos académicos sino también
pinceladas acerca de educacion en valores. Esto no tiene por qué realizarse de manera
manifiesta, pero al final es algo que los estudiantes aprenden y que llevaran consigo a lo
largo de su vida.
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En este sentido, es importante mencionar el concepto de curriculum oculto: “El
conjunto de las experiencias [que suceden en un centro educativo o en las
inmediaciones del mismo] que producen aprendizajes que nadie organizd y que son en
gran parte invisibles” (Perrenoud, 2012: 175). Forman parte de este curriculo oculto las
relaciones que se establecen entre los estudiantes, la forma en que se organizan, las
historias que cuenta un docente de manera espontéanea...

Es relevante tenerlo muy presente en nuestro trabajo como profesores. Cuando
se esta frente a un grupo de estudiantes, les influye desde como se viste el profesor cada
manana hasta qué tipo de bronca les echa cuando han hecho algo mal. No es que haya
que descuidar los contenidos académicos para centrarse en este curriculum no legislado,
pero también hay que ser conscientes de que todo lo demas puede influir en los alumnos
tanto o mas que los conocimientos que se les imparten:

“Las lecciones que ensefa [el curriculum oculto] son recordadas durante mucho tiempo,
porque es profundo y consistente [...]. Sus lecciones se experimentan diariamente y se
aprenden firmemente, ya que se desarrollan a través del comportamiento de los alumnos
y de los adultos en la escuela” (Dreeben, 1989: 73).

Por otro lado, no hay que olvidar que los alumnos también ayudan al profesor:
intercambian opiniones acerca de la adecuacion o no de una tarea, se comportan de una
forma u otra en funcidén de la interaccion que el docente tiene con ellos... Es decir,
devuelven una retroalimentacion fundamental para la tarea educativa del maestro.

Por ultimo, centrandonos en los docentes de Lengua y la Literatura, considero
que las claves del éxito de un profesor de esta asignatura pasan por el conocimiento
técnico de la materia, el apasionamiento, la adecuacion didéctica y la condicion de
investigador en el aula. Desde su posicion, también puede contribuir a la valoracion de
las humanidades, tan necesaria en la sociedad actual.

Actualmente, la educacion es un fenomeno de gran complejidad porque en ella
interfieren dimensiones de la realidad variadas y, en ocasiones, contrapuestas. “El ritmo
vertiginoso de los cambios tecnoldgicos y de las transformaciones culturales y
psicosociales, asi como los vaivenes econdmicos y politicos, inciden determinantemente
en la educacion” (Monclus Estrella, 2011: 9). Lo queramos o no, son aspectos que
influyen en la sociedad actual y, por lo tanto, tienen una repercusion sobre los alumnos.

De este modo, la educacion sufre hoy “una tension entre quienes sostienen ideas
y valores anclados en el pasado, y la velocidad compulsiva de quienes se habitian a una
dinamica de transformacién tan rapida que termina por encontrar su sentido en ese
mecanismo de cambio total sin més” (Monclas Estrella, 2011: 9). Entre las visiones
ancladas en el pasado, todavia persiste la idea de que la educaciéon es responsabilidad,
unica y exclusivamente, de la escuela y la familia. Esto se cae por su propio peso, dado
que no se puede negar la incidencia que los medios de comunicacion, entre otros
agentes externos, ejercen sobre nifios y adolescentes.

Ya lo decia Aristoteles: “La virtud estd en el término medio”. Es necesario
encontrar una postura intermedia que tenga en cuenta el pasado sin menospreciar todo
lo que ofrece el futuro. El problema es que esto es dificil porque en educacion
intervienen intereses de todo tipo, y de ahi la complicacion del fendémeno.
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En esta linea, a la complejidad que presenta el fenomeno de la educacion por si
solo se suma la diversidad de los puntos de vista e intereses de todos los agentes que
influyen en el sistema educativo: legisladores, politicos, grupos de presion, docentes,
familias... Se genera entre ellos un conflicto que termina resolviéndose en el punto
medio, lo que provoca que muchos de los textos que deberian clarificar las finalidades
de la escuela (por ejemplo, las leyes educativas), sean muy abstractos, con lo que los
maestros no saben muy bien a qué atenerse.

A esto se suma también el cambio en el papel que desempefian los profesores en
el aula. Ahora ya no son Unicamente profesionales que acuden a las clases a impartir
conocimientos, sino que se les exige que actiien como tutores, guiando a los alumnos y
variando su actuacion en funcion de las caracteristicas de cada grupo de estudiantes. En
mi opinidn, este giro en la concepcion del docente es positivo, ya que en cierto modo
humaniza la profesion y obliga al maestro a adoptar un compromiso personal.
Personalmente, no concibo la tarea docente sin ir acompanada del calificativo
“educadora”.

Como senala Pedro Morales Vallejo (2009), ser profesor va mas alla del mero
hecho de presentarse diariamente en una clase y ensefar el conocimiento cientifico de la
disciplina que se imparte. Con esto no digo que limitarse a ser profesor —en el sentido
mas tradicional de la palabra- no sea una postura valida y perfectamente comprensible,
simplemente que yo no la comparto. Entiendo que haya docentes que no quieran ir mas
alld de los contenidos curriculares de la asignatura, pero creo que eso constituye una
vision muy limitada de la practica educativa.

Ser profesor brinda al profesional la oportunidad de trabajar con personas. Es
importante sefialar esto, ya que no todas las profesiones permiten este tipo de relacion.
El periodismo, sin ir mas lejos, no siempre lo posibilita. Ain maés, la docencia en
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato implica trabajar con adolescentes, es
decir, jovenes que se estan formando y a los que todavia les queda un buen trecho para
llegar a ser personas adultas con plena consciencia y madurez. Si el docente es
consecuente con ello, podra influir positivamente en su educacion.

Ademas, como Morales apunta, “la docencia entendida y vivida asi, como tarea
que trasciende la mera enseflanza de un programa que hay que cubrir, es mucho mas
estimulante para el profesor” (2009: 16). Las posibilidades de que un docente termine
amargado y frustrado son bastante menores si decide ser plenamente consciente de su
tarea educadora en lugar de centrarse inicamente en transmitir conocimientos.

En resumen, este contexto es en el que los alumnos del Master desarrollaremos
la profesion docente, por lo que debemos formarnos bien para estar preparados. Como
se ha visto, la educacion es compleja, pero eso no quita para que trabajemos por ella. Al
fin y al cabo, del fenémeno educativo dependen la formacién y el crecimiento personal
y académico de millones de nifios y adolescentes en todo el mundo.
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4.2 Propuestas de futuro para la ensefianza de la Lengua y la Literatura

La Didéactica de la Lengua y la Literatura es una disciplina de reciente creacion,
ya que surge a comienzos de los anos 70 del siglo XX ante la necesidad de dar
soluciones validas a los problemas concretos en los procesos de aprendizaje lingiiistico
y literario (Prado Aragonés, 2004: 30).

Hasta bien entrado el siglo XIX, el enfoque predominante en la ensefianza de la
lengua fue el tradicional, es decir, el basado en los estudios gramaticales. En este
enfoque, la ensefianza de la lengua ha focalizado su atencidon en la ensefianza de la
gramatica y de la lengua escrita, olvidandose de la lengua oral (Prado Aragonés, 2004:
37).

En el siglo XX, la busqueda de nuevas formulas didacticas para la ensefianza de
la lengua —especialmente de los idiomas-, y de la literatura configuran un amplio
abanico de enfoques que van evolucionando hasta desembocar en los actuales enfoques
comunicativos, funcionales y por tareas.

El denominado enfoque comunicativo centra el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el desarrollo de estrategias de aprendizaje y discursivas. Asi, pretende
que los alumnos adquieran una adecuada competencia comunicativa, es decir, que
desarrollen las suficientes destrezas de expresion, reflexion metalingiiistica y
comprension como para utilizar adecuadamente los cddigos lingiiisticos y
extralingiiisticos en todo tipo de situaciones de comunicacion. De esta forma, “el objeto
de la ensefianza de la lengua se desplaza desde el conocimiento exclusivo de la
competencia lingiiistica hacia el desarrollo de la competencia comunicativa y
discursiva” (Prado Aragonés, 2004: 52).

Como una evolucidon natural del enfoque comunicativo surge el enfoque por
tareas. En ¢€l, se parte de la interdependencia entre lengua y comunicacion, asi como de
la consideracion de que la lengua es, por encima de todo, un instrumento del que se
sirven los hablantes para llevar a cabo ciertos actos comunicativos. El enfoque por
tareas da prioridad al aprendizaje cooperativo, mediante la realizacion de actividades de
comunicacion real que fomenten la competencia comunicativa del alumno. Por tanto,
segun este enfoque, la lengua sirve “para hacer cosas con palabras” (Prado Aragonés,
2004: 52).

En definitiva, parece que el futuro de la ensefianza de la Lengua y la Literatura
pasa por adoptar enfoques centrados en el uso practico de la lengua. El objetivo es
lograr que los estudiantes sean capaces de comunicarse y de relacionarse socialmente de
la forma mas adecuada y competente. En lo que respecta a la literatura, la didactica pasa
por promover la educacion literaria, esto es, las relaciones del texto literario con su
contexto cultural, con la tradicién y con la vision del mundo del autor, haciendo al
alumno protagonista de su proceso de lectura.

Personalmente, estoy de acuerdo con este tipo de enfoques. A pesar de que
considero oportuno hacer hincapié en determinados conceptos tedricos o
procedimentales mas tradicionales —como pueden ser la sintaxis y la historia de la
literatura, por ejemplo-, creo que la materia de Lengua y Literatura debe servir para
mejorar la competencia comunicativa del alumnado.
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Ademas, se trata de un enfoque muy entroncado con mi formacion previa en el
ambito periodistico. De hecho, una de las motivaciones que me empujaron a estudiar
Periodismo fue que queria aprender a manejar la lengua, ver su practicidad. Y en eso se
centran tanto el enfoque comunicativo como el aprendizaje por tareas.

Asi, hacia estas metodologias se han enfocado los dos proyectos anteriormente
explicados (la unidad didéactica y el proyecto de innovacidon). Aunque tratan temas
convencionales (la poesia barroca y las noticias), se ha intentado abordarlos desde una
perspectiva diferente, incluyendo actividades comunicativas mas innovadoras: trabajos
en grupo, utilizacion de las nuevas tecnologias...

En la medida de lo posible, en mi futuro laboral como docente trataré de encarar
los diferentes contenidos lingiiisticos y literarios de la misma forma como lo he hecho
en el proyecto de innovacion, trabajando la mayor parte de las destrezas posibles en una
misma secuencia didactica.

4.3 Conclusiones sobre la formacion recibida en el Master

Segun aparece en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, el Real
Decreto 1393/2007, el Real Decreto 1834/2008 y en la Orden ECI 3858/2007, de 27 de
diciembre, la finalidad de este Master es “proporcionar al profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional, Ensefianzas de Idiomas,
Artisticas y Deportivas la formacion pedagogica y didéactica obligatoria en nuestra
sociedad para el ejercicio de la profesion docente”.

Para ello se establecen un conjunto de objetivos de aprendizaje que se deben
conseguir, asi como una serie de competencias que se adquirirdn conforme se vayan
cursando los diferentes modulos. En este sentido, es interesante destacar que las
competencias se articulan en torno a tres destrezas basicas: “Saber”, “Saber ser/estar” y
“Saber hacer”, que se consideran primordiales en la formacion de los futuros profesores
de Secundaria.

Respecto a la primera, ademds de la formacion especifica sobre el campo de
conocimiento correspondiente a la especialidad, los docentes necesitan conocimientos
diversos relacionados con la psicologia educativa, con el curriculo especifico de la
especialidad, con el desarrollo de competencias en el alumnado, con la metodologia y
didactica de su especialidad, la evaluacion, la atencion a la diversidad y la organizacion
de centros, entre otros. Todo ello se ha ido aprendiendo en el Master.

En cuanto al “Saber ser/estar”, hay que remarcar que gran parte de los retos que
se plantean a los actuales profesores tienen que ver con el ambito socio-afectivo y los
valores. Si se pretende un desarrollo integral de los alumnos, es necesario formar
docentes capaces de servir de modelo y con la inteligencia emocional necesaria para
plantear y resolver situaciones de forma constructiva. Asimismo, la profesiéon educativa
conlleva la relacion con otros sectores de la comunidad educativa. De ahi la
trascendencia de las habilidades sociales.
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Finalmente, el “Saber hacer” hace referencia al caracter practico del curso. No
hay que olvidar que el Master busca una cualificacion profesional, por lo que la
finalidad del proceso formativo es que los alumnos desarrollen las competencias
fundamentales para su adecuado ejercicio profesional. Gracias a los Practicum y al
caracter practico de muchas asignaturas, esto también se ha conseguido a lo largo del
afio.

Sin volver a entrar en si se han adquirido las competencias —ya se ha comentado
suficientemente en el primer apartado-, si me gustaria sefalar que, pese a la gran
cantidad de informacion que se da en este Master, las materias estan perfectamente
organizadas para lograr que el estudiante supere todos los objetivos y adquiera las tan
ansiadas aptitudes. Ordenadas de lo general a lo particular, en todas ellas se ensefian
conocimientos y destrezas relevantes para la formacion docente.

Desde los saberes mas genéricos (sobre psicologia, sociologia, pedagogia,
didactica...) hasta los mas especificos (la didactica de la especialidad de cada uno),
pasando por las practicas, todas las asignaturas han servido para encaminar nuestra
formacion tedrica previa hacia la docencia.

En las generales se ha aprendido a entender el contexto que rodea a la actividad
docente, a comprender el comportamiento de los adolescentes, a saber resolver
problemas de convivencia o a entender los procesos psicologicos que facilitan la
ensenanza-aprendizaje, entre otras cuestiones. Sin ellas, en este momento no sabriamos
enfrentarnos a una clase llena de jovenes inquietos que albergan demasiadas
preocupaciones extraescolares.

Por su parte, gracias a las materias especificas, los estudiantes de la especialidad
de Lengua Castellana y Literatura ya somos capaces de programar, disefiar y desarrollar
actividades didécticas relacionadas con nuestra materia. Y es que el Méaster contribuye a
dotar de un caracter terrenal y practico a todos los conocimientos que se han adquirido
en las respectivas carreras universitarias.

En conclusion, estoy muy satisfecha con el aprendizaje recibido —y construido-
en este Master. Siempre me ha atraido el mundo de la docencia, pero desconocia todo lo
que comporta y no imaginaba que fuera necesario estudiar tantas ciencias diferentes
para llegar a ser un buen profesor. Ahora, tras haber cursado todas las asignaturas,
considero que estoy mucho mejor preparada para enfrentarme a la profesion docente.

51



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

5. REFERENCIAS DOCUMENTALES

Libros, articulos y documentos legislativos:

AGOSTO, S. E. (2006): “La integracion de la prensa en el curriculo”, en Textos de Didactica
de la Lengua y la Literatura, n°® 43, julio-septiembre 2006.

AGUADED GOMEZ, J. I. (1995): “La educacion en medios: mas alla de la transversalidad”,
en Comunicar,n® 4, pp. 111-112.

ALONSO TAPIA, J. (1996): Motivar en la adolescencia: teoria, evaluacion e intervencion.
Madrid: Ed. de la Universidad Auténoma de Madrid.

___(2005): Motivar en la escuela, motivar en la familia. Madrid: Morata.
AUSUBEL, D. (1973): Psicologia educativa: un punto de vista cognitivo, México: Trillas.

AYUNTAMIENTO DE ZARAGOZA (2012): “Junta Municipal Universidad”, consultado el
15 de enero de 2013, disponible en

http://www.zaragoza.es/contenidos/estadistica/10/universidad.pdf.

BALLESTA PAGAN, J. (1995): “La utilizacion didactica de la prensa”, en BALLESTA
PAGAN, J. (coord.): Enseriar con los medios de comunicacion, Madrid: PPU.

BARBERA, E. (et alii) (2000): El constructivismo en la prdctica, Barcelona: Grad.

BARRIENTOS, C. (1999): “Claves para una didactica de la poesia”, en Textos de Diddctica de
la Lengua y la Literatura, n° 21, pp. 17-34.

BATTANER, P. (2002): “Investigacion en la didactica de la lengua y la literatura y la
consolidacion del area de conocimiento”, en Revista de Educacion. Didacticas
especificas, mayo-agosto, Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, pp. 59-
80.

BERNAL, J. L. (2006): Comprender nuestros centros educativos, Zaragoza: Mira Editores.

BINABURRO ITURBIDE, J. A. (2007): Como elaborar unidades diddcticas en ensenanza
secundaria, Sevilla: Fundacion ECOEM.

BOUZA ALVAREZ, M. T. (et alii) (2010), Lengua Castellana y Literatura 1° ESO, Proyecto
Adarve, serie Cota, de Oxford EDUCACION.

BRIZ, E. (1998): “La evaluacion en el area de Lengua y Literatura”, en A. MENDOZA

(coord.), Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura, Barcelona: ICE
Horsori, pp. 115-140.

52



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

CANTON MAYO, I. y M. PINO-JUSTE (coords.) (2011): Disefio y desarrollo del curriculum,
Madrid: Alianza.

CASANOVA, M. A. (1995): Manual de evaluacion educativa, Madrid: La Muralla.

CASSANY, D. (1994): “Los enfoques comunicativos”, en Enseriar lengua, Barcelona: Grao,
pp- 86-87.

CASTILLO CEBALLOS, G. (1999): El adolescente y sus retos, Madrid: Pirdmide.

CERRILLO, P. (2007): Literatura infantil y juvenil y educacion literaria: hacia una nueva
ensenianza de la literatura. Barcelona: Octaedro.

CNICE (Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa) (2004): La prensa, un
recurso didactico, Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia.

COLOM CANELLAS, A. J. (2002): La (de)construccion del conocimiento pedagogico: nuevas
perspectivas en teoria de la educacion, México: Fondo de Cultura Econdmica, pp. 31-
35.

CORZO TORAL, J. L. (1987): Leer periodicos en clase: una programacion para E.G.B.,
medias, adultos y compensatoria, Madrid: Editorial Popular.

DIEZ BORQUE, J. M. (1996): Comentario de textos literarios. Método y prdctica, Madrid:
Editorial Playor.

DREEBEN, R. (1989): “El curriculum no escrito y su relacién con los valores”, en GIMENO
SACRISTAN, J. (coord.): La enserianza: su teoria y su practica. Madrid: Akal, pp. 73-
85.

DUENAS DOMINGO, J. D. y R. TABERNERO SALA (2004): “La narrativa juvenil en los
ultimos veinte afios: entre luces y sombras”, en SANJUAN ALVAREZ, M. (coord.):
Aspectos didacticos de Lengua y Literatura 13, Zaragoza: ICE, pp. 221-298.

EL HOUSSINE MAJDOUBI (2012): “La labor educativa de la prensa en el caso de la
inmigracion”, en SANCHEZ GARCIA, R., P. ISLA FERNANDEZ y F. J. SANCHEZ
GARCIA (coords.): Medios de comunicacién en el aula. Enfoques y perspectivas de
trabajo, Barcelona: Octaedro, pp. 125-132.

FERNANDEZ MARCH, A. (2006): “Metodologias activas para la formacién de
competencias”, en Educatio Siglo XXI, n° 24, pp. 35-56, consultado el 17 de mayo de
2013, disponible en http://revistas.um.es/index.php/educatio/article/viewFile/152/135.

FERRO SAN VICENTE, E. (coord.) (2004): Lengua y Literatura 3° ESO, Serie Nebrija,
Madrid: Santillana Educacion.

GARCIA MONTERO, L. (2000): Lecciones de poesia para nifios inquietos, Granada:
Comares.

53



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

GARCIA RIVERA, G. (1995): Diddctica de la Literatura para la ensefianza Primaria y
Secundaria, Madrid: Akal.

GASOL, A. y M. ARAGENA (2000): Descubrir el placer de la lectura. Lectura y motivacion
lectora, Barcelona: Edebé.

GOMEZ MARTIN, F. E. (2002): Diddctica de la poesia en la educacion secundaria, Madrid:
Secretaria General Técnica, Subdireccion General de Informacion y Publicaciones.

GOMEZ PICAPEO, J. (2004): “El aprendizaje de la escritura en la Educacion Secundaria:
aplicaciones de la metodologia basada en el trabajo por proyectos”, en SANJUAN
ALVAREZ, M. (coord.): Aspectos didacticos de Lengua y Literatura 13, Zaragoza:
ICE.

GONNET, J. (1987): El periodico en la escuela. Creacion y utilizacion, Madrid: Narcea.

GONZALEZ SANMAMED, M. (2009): “Una nueva oportunidad para la formacion inicial del
profesorado de Educacion Secundaria”, en Revista de Educacion, n® 250, pp. 57-78,
consultado el 15 de mayo de 2013, disponible en
http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_03.pdf.

GUIA DOCENTE 68500 -- Trabajo Fin de Méster.

GUIA DOCENTE 68501 -- Contexto de la actividad docente.
GUIA DOCENTE 68502 -- Interaccion y convivencia en el aula.
GUIA DOCENTE 68503 -- Procesos de ensefianza-aprendizaje.

GUIA DOCENTE 68504 -- Practicum 1. Integracién y participacion en el Centro y
fundamentos del trabajo en el aula.

GUIA DOCENTE 68508 -- Prevencion y resolucion de conflictos.

GUIA DOCENTE 68514 -- Disefo curricular de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y
Griego.

GUIA DOCENTE 68534 -- Contenidos disciplinares de Literatura.

GUIA DOCENTE 68547 -- Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en las especialidades de Lengua Castellana y Literatura/Latin y Griego.

GUIA DOCENTE 68566 -- Disefio, organizacién y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura.

GUIA DOCENTE 68591 -- Evaluacion e innovacién docente e investigacién educativa en
Lengua Castellana y Literatura.

GUIA DOCENTE 68603 -- Tecnologias de informacion y comunicacion para el aprendizaje.

54



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

GUIA DOCENTE 68614 -- Practicum 2: Disefio curricular y actividades de aprendizaje en
Lengua Castellana y Literatura.

GUIA DOCENTE 68633 -- Practicum 3: Evaluacién e innovacion de la docencia e
investigacion educativa en Lengua Castellana y Literatura.

GUILLAMET, J. (1988): Conocer la prensa: Introduccion a su uso en la escuela, Barcelona:
Gustavo Gili.

GUILLEN CARCELERO, M. (coord.) (2010): Programaciones y unidades diddcticas:
Educacion Infantil, Primaria, Secundaria y F.P., Zaragoza: Techtraining Multiservice,
pp- 200-204.

HERNANDEZ, M. J. y I. ZANON (1990), “La ensefianza de la comunicacion en la clase de
espaiol”, en CABLE. Revista de didactica del espariol como lengua extranjera, n° 5, pp.
12-19, consultado el 6 de abril de 2013, disponible en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/antologia_didactica/enfoque02/hernand
ez_zanon.htm

INSTITUTO ARAGONES DE ESTADISTICA (2001): “Estudios. Zaragoza. Distrito
Universidad”, consultado el 15 de enero de 2013, disponible en
http://www.aragon.es/portal/site/GobiernoAragon.

LAZARO CARRETER, F. y E. CORREA CALDERON (1980): Cémo se comenta un texto
literario, Madrid: Catedra.

LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

LOBATO MORCHON, R. y A. LAHERA FORTEZA (2010): Lengua Castellana y Literatura
3?ESO, Proyecto Adarve, Serie Trama, Madrid: Oxford EDUCACION.

LOMAS, C. (1999): Como enseniar a hacer cosas con las palabras. Teoria y prdactica de la
educacion lingiiistica, Barcelona: Paidos.

__(2008): “El aprendizaje de la comunicacion en la era de la informacion y en la sociedad del
conocimiento”, en LOMAS, C. y A. TUSON: Ensenianza del lenguaje, emancipacion
comunicativa y educacion critica, México: Erdere.

LOMAS, C. y A. OSORIO (1993): El enfoque comunicativo de la enserianza de la lengua,
Barcelona: Paidos.

LOMAS, C. y M. VERA (2006): “La prensa en las aulas de Lengua”, en Textos de Didactica
de la Lengua y la Literatura, n°® 43, julio-septiembre 2006.

LOPEZ VALERO, A. y E. ENCABO FERNANDEZ (2002): “La Didactica de la Lengua y la
Literatura, una disciplina emergente”, en Introduccion a la Didactica de la Lengua y la
Literatura. Un enfoque sociocritico, Barcelona: Octaedro-EUB.

LUGARINI, E. (1995): “Hablar y escuchar. Por una didactica del saber hablar y del saber
escuchar”, en Signos. Teoria y practica de la educacion, n° 14, enero-marzo de 1995,

55



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

pp. 30-51, consultado el 15 de junio de 2013, disponible en
http://www.quadernsdigitals.net/datos_web/hemeroteca/r 3/nr_42/a_638/638.html.

MANTECON RODRIGUEZ, B. y F. ZARAGOZA CANALES (1989): “La ensefianza de la
Gramadtica en la Ensefanza Secundaria Obligatoria”, en Revista interuniversitaria de
formacion del profesorado, n°® 31, pp. 75-89.

MARTIN, A. yJ. RIBERA (1987): No pidas sardina fuera de temporada (No demanis llobarro
fora de temporada), Madrid: Alfaguara, 2012.

MARTIN RODRIGUEZ, P. A. y A. M. COELLO MESA (2004): “Gramatica y poesia:
propuestas didécticas”, en Diddctica (Lengua y Literatura), n° 16, pp. 117-126.

MARTIN VEGAS, R. A. (2000): Andlisis de textos literarios de la Modernidad Espafiola,
Granada: Editorial Port-Royal Ediciones.

_(2003): “La recreacion y/o actualizacion de los temas de la literatura clasica en las TIC”, en
Actas del Congreso “La educacion en Internet e Internet en la educacion”, Madrid:
CNICE.

_(2006): “Reflexiones sobre el comentario de texto”, en SANTOS RiO, L. (et alii) (eds.):
Palabras, norma, discurso. En memoria de Fernando Ldzaro Carreter, Salamanca:
Ediciones Universidad de Salamanca, pp. 787-794.

__(2009): “Demandas de formaciéon del futuro profesor de Secundaria”, en Manual de
didactica de la lengua y la literatura, Madrid: Sintesis.

MARTINEZ-SALANOVA SANCHEZ, E. (1999): El periddico en las aulas: andlisis,
produccion e investigacion: propuestas diddcticas, Huelva: Grupo Comunicar.

MENDOZA FILLOLA, A. (1988): “La ensefianza de la ortografia”, en GARCIA PADRINO, J.
y A. MEDINA (dirs.): Diddctica de la lengua y la literatura, Madrid: Anaya, pp. 536-
560.

__(coord.) (1998): Conceptos clave en Didactica de la Lengua y de la Literatura, Barcelona:
SEDLL/ICE/Horsori.

__(2002): “Las funciones del profesor de literatura, bases para la innovacion”, en Aspectos
didacticos de lengua y literatura 12, Zaragoza: ICE, pp. 109-140.

_(2003): Didactica de la Lengua y la Literatura, Madrid: Pearson Educacion.

__(2004): “Facetas de la investigacion en didactica de la lengua y la literatura”, en SANJUAN
ALVAREZ, M. (coord.): Aspectos didacticos de lengua y literatura 13, Zaragoza: ICE,
pp. 11-68.

MENDOZA FILLOLA, A., A. LOPEZ VALERO y E. MARTOS NUNEZ (1996): Diddctica
de la Lengua para la enserianza Primaria y Secundaria, Madrid: Akal.

56



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

MILIAN, M. (2001): “Interaccién de contextos en la investigacion sobre la composicion
escrita”, en CAMPS, A. (coord.): El aula como espacio de investigacion y reflexion.
Investigaciones en didactica de la lengua, Barcelona: Grad, pp. 23.36.

MOIX PUIG, M. (2005): “Educacién en comunicacion y desarrollo de habilidades cognitivas”,
en Aula de innovacion educativa, n° 145, pp. 52-55.

MONCLUS ESTRELLA, A. (2011): “El curriculum oculto”, en La educacién, entre la
complejidad y la organizacion, Granada: Grupo Editorial Universitario.

MORALES VALLEJO, P. (2010): “La evaluacién formativa”, en Ser profesor: una mirada al
alumno, 2* edicion. Guatemala: Universidad Rafael Landivar, pp. 33-90, consultado el

25 de noviembre de 2012, disponible en

http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocumentos/Evaluacionformativa.pdf.

__(2010): “El profesor educador”, en Ser profesor: una mirada al alumno, 2* edicion.
Guatemala: Universidad Rafael Landivar, pp. 33-90, consultado el 29 de diciembre de
2012, disponible en

http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocumentos/RelacionEducativa.pdf.

MORDUCHOWICZ, R. (2006): “El diario en la escuela: utilizacion, significado, riesgos y
desafios”, en Textos de Didactica de la Lengua y la Literatura, n° 43, julio-septiembre
2006.

MORENO, A. (2010): “Los estudiantes de Educacién Secundaria: caracteristicas y contextos
de desarrollo y socializacion”, en COLL, C. (coord.): Desarrollo, aprendizaje y
ensenianza en la Educacion Secundaria, Barcelona: Grad, pp. 11-30.

MORENO BAYONA, V. (1999): “Textos poéticos en la educacion secundaria”, en Textos de
Didactica de la Lengua y la Literatura, n° 21, pp. 35-48.

MUNOZ RODRIGUEZ, J. M. (coord.) (2011): Temas relevantes en Teoria de la Educacion,
Salamanca: Ediciones Universidad de Salamanca, pp. 76-87.

NAVAL, C. (2011): Teoria de la Educacion. Un analisis epistemologico, Pamplona: Eunsa, pp.
82-85 y 92-96.

NOGUEROL RODRIGO, A. (1998): “Investigacion y Didactica de la Lengua y la Literatura”,
en MENDOZA FILLOLA, A. (coord.): Conceptos clave en Diddctica de la Lengua y de
la Literatura, Barcelona: SEDLL/ICE/Horsori, pp. 61-74.

ORDEN de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza su

aplicacion en los centros docentes de la Comunidad autonoma de Aragon.

ORDEN ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la
verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de las

57



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

profesiones de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianzas de Idiomas.

ORTEGA MARTINEZ, E. (1999): “La ensefianza de la poesia: una tarea imposible”, en Textos
de Diddctica de la Lengua y la Literatura, n° 21, pp. 49-56.

PALLARES, M. (2009): Técnicas de grupo para educadores, Madrid: ICE.
PENNAC, D. (1993): Como una novela, Barcelona: Anagrama, 2009.

PEREZ RODRIGUEZ, M. A. (2006): “La prensa, una escuela indispensable para aprender a
comunicarse”, en Textos de Didactica de la Lengua y la Literatura, n° 43, julio-
septiembre 2006.

PERRENOUD, P. (2012): “;Es posible clarificar las finalidades de la escuela?”, en Cuando la
escuela pretende educar para la vida. ;Desarrollar competencias o ensefiar otros
saberes?, Barcelona: Grao, pp. 173-182.

PRADO ARAGONES, J. (2004): Diddctica de la Lengua y la Literatura para educar en el
siglo XXI, Madrid: La Muralla.

REAL DECRETO 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las
ensefianzas universitarias oficiales.

REAL DECRETO 1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se definen las condiciones de
formacion para el ejercicio de la docencia en la educacidon secundaria obligatoria, el
bachillerato, la formacioén profesional y las ensefianzas de régimen especial y se
establecen las especialidades de los cuerpos docentes de ensefianza secundaria.

RIERA MARTORELL, M. T. y E. ALCON (1997): “Del verso a la poesia. Secuencia didactica
para tercero de E.S.0”, en MENDOZA FILLOLA, A.: Didactica de la lengua y la
literatura para una sociedad plurilingiie del siglo XXI, Barcelona: Universidad de
Barcelona, Servicio de Publicaciones, pp. 387-390.

RODARI, G. (1973): Gramdtica de la fantasia. Introduccion al arte de contar historias.
Barcelona: Hogar del libro y Editorial Fontanella, 1985.

RODRIGUEZ ALMODOVAR, A. (1995): “La educacion literaria en la pubertad”. Cuadernos
de literatura infantil y juvenil, n° 72, pp. 16-22.

~_(2011): “La comprension lectora como alternativa al comentario de textos”, en Textos de
Didactica de la Lengua y la Literatura, n° 56, enero-marzo 2011, Barcelona: Grao.

RUIZ BIKANDI, U. (2011): Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura, Barcelona:
Grad.

SACRISTAN ROMERO, F. (2006): “Comprension de la lectura en alumnos de Ensefianza
Secundaria”, en Diddctica (Lengua y Literatura), n° 18, pp. 371-293.

58



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

SANCHEZ-ENCISO, I. (2010): “Como soy y como he llegado hasta aqui. Entre la didactica y
la pedagogia”, en PEREZ GOMEZ, A. L. (coord.): Aprender a enseiiar en la prdctica.
Procesos de innovacion y practicas de formacion en Secundaria, Barcelona: Grad, pp.
66-75.

SANCHEZ GARCIA, R. (2012): “La prensa en la sociedad del conocimiento. A propésito del
uso del periodico en el aula de primaria”, en SANCHEZ GARCIA, R., P. ISLA
FERNANDEZ y F. J. SANCHEZ GARCIA (coords.): Medios de comunicacion en el
aula. Enfoques y perspectivas de trabajo, Barcelona: Octaedro, pp. 95-102.

SERRANO, J. M. (1996). “El aprendizaje cooperativo”, en BELTRAN, J. L. y C.
GENOVARD (eds.): Psicologia de la Instruccion 1. Variables y procesos bdasicos.
Madrid: Sintesis, pp. 217-244.

SEVILLANO GARCIA, M. L. (2004): Diddctica en el siglo XXI: ejes en el aprendizaje y
ensenianza de calidad, Madrid: McGraw-Hill Interamericana de Espaiia.

__(2007): Investigar para innovar en ensefianza, Madrid: Pearson Educacion.

__(2012): “Estilos de ensefiar y aprender con investigacion y uso de medios de comunicacion”,
en SANCHEZ GARCIA, R., P. ISLA FERNANDEZ y F. J. SANCHEZ GARCIA
(coords.): Medios de comunicacion en el aula. Enfoques y perspectivas de trabajo,
Barcelona: Octaedro, pp. 11-25.

SEVILLANO GARCIA, M. L. y D. BARTOLOME CRESPO (1989): Prensa: Su diddctica,
teoria, experiencias y resultados, Madrid: Editorial Universidad Nacional a Distancia.

__(1995): Enserniar y aprender con la prensa. Fichas y modelos de trabajo, Madrid: Editorial
CCS.

__(coords.) (1997): Desarrollo de la inteligencia con la integracion curricular de la prensa,
Madrid: CCS.

SOTO, E. (2010): “La evaluacién como proceso de aprendizaje en el practicum de Secundaria.
Tareas y procesos”, en PEREZ GOMEZ, A. 1. (coord.): Aprender a enseiiar en la
practica. Procesos de innovacion y practicas de formacion en Secundaria, Barcelona:
Grao, pp. 165-182.

TEIXIDO SABALLS, J. (2001): “Ser profesor de secundaria, hoy. El desarrollo de
competencias de gestion de aula, elemento clave de la profesion”, Universidad de
Girona,  consultado el 12 de junio de 2013, disponible en
http://www.joanteixido.org/pdf/gestio/profesorsecundaria_hoy.pdf.

TERUEL PLANAS, E. (1995): “La construccion metaférica de la realidad en los medios de
comunicacion de masas. Andlisis aplicado a los titulares de prensa”, en Analisi:
Quaderns de comunicacio i cultura, n° 18, pp. 11-36.

TOLEDANO SOTO, F. (2001): “Integracion de las TIC e Internet en el area de Lengua y
Literatura”, en Espéculo. Revista de estudios literarios, Universidad Complutense de

59



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

Madrid, consultado el 15 de mayo de 2013, disponible en
http://www.ucm.es/info/especulo/numerol8/toledan2.html.

TORO TRALLERO, J. (2010) El adolescente en su mundo. Riesgos, problemas y trastornos,
Madrid: Piramide.

VV. AA. (1986): Antologia de poesia barroca, Madrid: Anaya.
VV. AA. (2011): Lengua 3° ESO, Propuesta didactica 3° ESO, Madrid: Brufio.

VAN DIK, T. A. (1990): La noticia como discurso: comprension, estructura y produccion de
la informacion, Barcelona: Paidos.

VARGAS BENITEZ, A. (2009): “El uso didactico de la prensa en el aula y su aportacioén a las
competencias basicas”, Pak-en-Redes. La revista digital del CEP de Alcala de
Guadaira, n° 4, consultado el 6 de abril de 2013, disponible en
http://pakenredes.cepalcala.org/upload/file_aj27 04 09 6 48 04.pdf.

VIGOSTKY, L. (1979). El desarrollo de los procesos psicologicos superiores, Barcelona:
Critica.

VILLARROEL, J. D. (2007): “Usos didacticos del wiki en educacion secundaria”, en
lkastorratza. e-Revista de Diddctica, n° 1, pp. 1-7, consultado el 14 de mayo de 2013,
disponible en http://www.ehu.es/ikastorratza/l _alea/wiki.pdf.

VIOQUIE, J. (1986): La utilizacion de la prensa en la escuela, Bogota: Cincel.

WIMMER, R. D. y J. R. DOMINICK (1996): La investigacion cientifica de los medios de
comunicacion: Una introduccion a sus métodos, Barcelona: Editorial Bosch.

Paginas web:

Biblioteca Virtual de Prensa Historica: http://prensahistorica.mcu.es.

Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes: http://www.cervantesvirtual.com/.

Centro Virtual Cervantes (CVC): http://cvc.cervantes.es/.

Dialnet: http://dialnet.unirioja.es/.

EducAragon: http://www.educaragon.org/.

Facultad de Educacion (Universidad de Zaragoza): http://educacion.unizar.es.

Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado:
http://www.ite.educacion.es/.

60



Trabajo Fin de Master. Modalidad A
Marta Pérez Abad

Master Universitario en Profesorado ESO, Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas (Universidad de Zaragoza):
http://titulaciones.unizar.es/master-secundaria/.

Materiales de Lengua y Literatura: http://www.materialesdelengua.org/index.html.

Real Academia Espafiola (RAE): http://www.rae.es/.

Sociedad  Espafiola de Didactica de la Lengua 'y la Literatura:
http://sedll.org/es/home.php.

61



