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1. INTRODUCCION

1.1. PRESENTACION
Para acometer el Trabajo Fin de Master, pienscegugecesario presentarme y

exponer mis principales motivaciones para realestos estudios encaminados a la
docencia. Mi nombre es José Garin Sanclemente Yicemciado en Filologia Clasica,
titulacion otorgada por la Universidad de Zaragdzamo viene siendo habitual, las
Clasicas constituyen una especialidad que prodocesplicenciados y en el master,
como en algunas asignaturas de la carrera, hetho€ampafneros de los hispanistas y
también de los periodistas. Personalmente consldezmperiencia positiva puesto que
transmite puntos de vista enriquecedores, huyendod® momento de lo que Umberto

Eco, llamahiperespecializacion

La vocacion docente la he sentido desde siempresty ha sido corroborada
gratamente por este master que me ha brindadcsikilptad de realizar un periodo de
practicum, en el que he trabajado con especiabiiug?ara mi, ser buen profesor es
sinbnimo de ser buena persona porque ensefar dienerer con la generosidad. El
alumno es lo principal. El profesor debe realizaracto de subordinacion hacia el
alumno. Al hablar del profesor de Secundaria, esteyacuerdo en admitir que
fundamentalmente ha de tener una buena formaciésuemateria de conocimiento,
pero también considero que a esto se debe afiaaibuena formacién en cuestiones
didacticas, legislativas y curriculares. Sin embargomo diria un empirista, la
formacion en estas cuestiones llegara a su culmeh @ercicio diario y continuado de

la practica docente.

Ligado a la docencia esta un concepto al que Earenucha atencién desde la
didactica y la pedagogia: se trata de la capaaidatlinicativa. Para transmitir bien es
fundamental la seguridad en uno mismo y en el mate| tema que se va a tratar; es
obvio que no todos tenemos las mismas capacidadasmpatizar e interactuar en una
clase, pero el ensayo-error de la experiencia baed/ir para mejorar y perfeccionar la

calidad de la ensefianza en beneficio de los alumnos

¢,Cudl es la estructura que va a seguir este Trélrajde Master? La estructura
propuesta de acuerdo con el guién oficial paraTibajos Fin de Master para la
modalidad A. En concreto, son 5 apartados reladam&ntre si. El primer apartado es

la introduccion.



La introduccion contiene una breve presentacigagmal, unas escuetas lineas
de reflexion sobre mi propia vocacion docente yepaso de las asignaturas cursadas
en el master. Las materias se dividiran y orgaaizaen dos bloques: bloque de
formacion genérica y bloque de formacion especifoa Ultimo se hara referencia a los
tres periodos de practicas en un centro de Edut&=o6undaria Obligatoria, prestando

especial atencion al grado de cumplimiento de npe&ativas.

El segundo apartado es la justificacion y explima Aqui procederemos a
efectuar un andlisis critico centrado en una s&leate proyectos realizados durante el
master, en mi caso concreto, trataremos la unidkttica y el proyecto de innovacion
e investigacion. De una forma sintética se intén@escribir dichos proyectos y se

reflexionara sobre por qué y como se han hecho.

El tercer apartado es la reflexion critica. Ahogapsofundizara y se meditara
sobre las posibles relaciones existentes entr@rimgectos o actividades del apartado
anterior y se destacaran las dificultades encoasrad su elaboracion y cémo han sido

superadas.

El cuarto apartado incluye conclusiones y pro@mseste futuro. Bajo este
epigrafe el objetivo sera describir las competenadquiridas gracias al Master segun
nuestra propia valoracion y, por otro lado, unaesde propuestas de mejora de la
practica docente a fin de mejorar e innovar sierbpszando una educaciéon de calidad,
abierta y susceptible a modificaciones que la perd@en. El quinto y ultimo apartado

se refiere a referencias documentales.

1.2. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORIC O
MODULO 1. CONTEXTO DE LA ACTIVIDAD DOCENTE:

Esta asignatura pertenece al bloque de formacidwriga, impartido en el
primer cuatrimestre. Da respuesta a la competensgecifica fundamental (1):
“Integrarse en la profesion docente, comprendiendmarco legal e institucional, su
situacion y retos en la sociedad actual y los cxtioie sociales y familiares que rodean
y condicionan el desempefio docente, asi como amsgry participar en la
organizaciéon de los centros educativos y contritaiisus proyectos y actividades
Responde asimismo a una serie de subcompetenoeadas. Esta asignatura consta
de dos partes, una referida al contexto sociahjli@ del proceso educativo y otra al

contexto normativo del centro educativo.



Tanto la parte de didactica y legislacion como dasdciologia se dividen en
teoria y praxis. He podido asimilar en ambas paitesontenido y unos objetivos
(conocer la normativa de un centro educativo jidtohia de la legislacion educativa en
nuestro pais desde la Ley Moyano de 1857 asi camaldcion de la educacion con la
economia y las funciones sociales) se puede daeilas he asimilado al aprobar la
asignatura. A conseguir este logro han coadyuvadstiancia en el instituto durante el
primer periodo de practicas y la relacion que hay los contenidos del resto de las
materias, puesto que los contenidos de unas y ot@®erias se complementan
perfectamente.

Considero muy utiles las competencias que se aduu# cursar esta asignatura
especialmente para toda aquella persona que seavdgdicar a la enseflanza, porque
dan una rapida vision de como son y como funcidositentros escolares espafioles y

mas en concreto los de nuestra comunidad auténaagon.

MODULO 2. INTERACCION Y CONVIVENCIA EN EL AULA:

Pertenece al bloque de formacion genérica, immagidel primer cuatrimestre.
Esta materia, como la anterior, también se impatiiidida en dos subasignaturas:
Psicologia evolutiva y Psicologia social.

Responde a la competencia especificRrapiciar una convivencia formativa y
estimulante en el aula, contribuir al desarrollo s estudiantes a todos los niveles y
orientarlos académica y profesionalmente, partiendt® sus caracteristicas
psicolégicas, sociales y familiaregsta asignatura también estdacionada con las

subcompetencias y directamente relacionada carotapetenciagenéricas 5,6 y 7.

Ademas incluye las materias de “Psicologia y deBarde lapersonalidad”,
“Tutoria y orientacion” y “Dinamica del grupo en ehula”, agrupadas
administrativamente en una sola asignatura quendalrear los estudiantes de todas las
especialidades. En mayor o menor medida, depera@ggldema tratado, logré asimilar
las competencias que han de adquirirse.

En clase hicimos muchas practicas sobre articubspsicologia, debates,
trabajos grupales e individuales, reflexiones, fiasey ejercicios practicos sobre

alumnos con problemas que debian solucionarse gedom docente deberia intervenir.
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Las competencias de esta asignatura fueron adagiidd forma ascendente a lo largo
de las sesiones de trabajo a través de los teratadds en clase: habilidades
metacognitivas y estilos de aprendizaje, la autnestel desarrollo de la personalidad
durante la adolescencia, el apego y la capacideaidesnocional, la educacion sexual y

los trastornos de la conducta.

MODULO 3. PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE:

Pertenece al bloque de formacion genérica, immagidel primer cuatrimestre.
Estaba dividida en tres apartados: modelos de angafaprendizaje, la motivacion en
los procesos de interaccion y comunicacion y firmata el uso de las TIC. Responde
directamente a la competencia especificalpulsar y tutorizar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, de forma reflexorétjca y fundamentada en los
principios y teorias mas relevantes sobre el proas aprendizaje de los estudiantes y
coémo potenciarloEsta competencia comprende varios aspectos chenseabajado: la
elaboracion de propuestas basadas en la adquisieidoonocimientos, destrezas y
aptitudes intelectuales y emocionales. El disefitegarrollo de propuestas educativas
gue capaciten a los alumnos para el aprendizajgentdo en cuenta la estructura
cognitiva de los alumnos, sus contextos socialegsymotivaciones. La motivacion de
los alumnos me pareciéo un tema importante. He dptenque saber motivar a los
alumnos es algo fundamental en el proceso de emsz@d@rendizaje ya que garantiza
no sélo el éxito de los alumnos sino también teneuestro alcance un instrumento que

permite mejorar las relaciones existentes enpamancia docente.

MODULO 4. DISENO CURRICULAR DE LAS ASIGNATURAS DE AS
ESPECIALIDADES DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA YDE LATIN Y
GRIEGO:

Esta asignatura pertenece al bloque de formacipacédia, impartido en el
primer cuatrimestre. Es de caracter obligatorimpas alumnos de la especialidad de
Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Gridgania.



Se ocupa de la competencia especifica niumero 49 guue se refiere a su
Bloque 1 de subcompetencias. Incluye las mater&as‘'seio curricular de las
asignaturas de la especialidad” y “Contenidos pis@res para la materia” de la
especialidad pero constituiran asignaturas indapetes. La primera materia tiene una
primera fase mas tedrica y una segunda dedicadesalrollo de un proyecto practico
de disefo curricular de la asignatura de lengudeyatura. Las dos materias fueron
impartidas de forma secuencial. Trabaja la comp&arspecifica numero 4: planifi¢ar
disefiar y desarrollar el programa y las actividadis aprendizaje y evaluacion en las
especialidades y materias de su competerSe& analiza en tregrandes bloques de
subcompetencias, pero la que se va a trabajartamegeria esa relativa al disefio

curricular.

Desarrollamos disefios curriculares para las matgriasignaturas de nuestra
especialidad. Asimismo, analizamos y formamos riviteobre qué contenidos son mas
adecuados y relevantes de acuerdo con los objetoampetencias, actividades y

principios metodologicos establecidos.

He adquirido la capacidad de identificar, reconogeaplicar las cuestiones
basicas en el disefio de los procesos de ensefareratizaje; he aprendido a analizar
los principios y procedimientos del disefio cur@cld partir de sus diferentes modelos
y teorias y, en particular, del disefio por compeéery y he tomado conciencia de la
importancia de adecuar el disefio curricular aledoteducativo y evaluar la calidad de

diferentes casos de disefios curriculares en laariaspropias de la especialidad.

MODULO 4. CONTENIDOS DISCIPLINARES DE LITERATURA:

Esta asignatura pertenece al médulo 4 de forman#és especifica para nuestra
especialidad, de Lengua Castellana y LiteraturatynLy Griego. Pretende desarrollar
aspectos referentes a la cuarta competencia aspegife propone el Master pero a su
vez desarrolla todas las transversales, volvieaduitada a los modulos genéricos. Se
curso en el segundo cuatrimestre, valorada corditos. Esta materia se ocupa de la
competencia especifica numero 4, en lo que sereefee su Bloque 1 de
subcompetencias. Se complementa con la asignaturédDidenio curricular de las
asignaturas de la especialidad”.



Los objetivos conseguidos en esta asignatura tigoerver, por una parte, con:
aprender a hacer descripcion y analisis de loseodadts relacionados con la educacion
literaria en el curriculo educativo vigente para hiveles de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato. Por otra parte, searémbién de reconocer y aplicar
distintas herramientas didacticas para el estudiolad Literatura espafiola en la
especialidad de Lengua castellana y literatura &lsjetivo estuvo presente en todos los
ejercicios practicos que hicimos. En ellos se mprisela interrelacion con los otros
temas tratados para empezar con una conexionyssalia un aprendizaje significativo

al partir de algo ya conocido por el alumno.

MODULO 5. FUNDAMENTOS DE DISENO INSTRUCCIONAL Y
METODOLOGIAS DE APRENDIZAJE EN LA ESPECIALIDAD DE ENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA Y LATIN Y GRIEGO:

De caracter obligatorio. Se cursa en el primerrouastre. Materia especifica de
Lengua y Literatura Castellana cuyo objetivo esfdamacion en la competencia
especifica nimero 4: Planificar, disefiar y desara@l programa y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidadestgriaa de su competencia, en lo que
se refiere a sus bloques segundo y tercero de syletencias. También se encarga

directamente de la competencia genérica numero 8.

He comprendido que esta asignattieme como objetivo conocer y utilizar los
conceptos principales de pragmatica con vistas eomaunicacion en el aula y a la
ensefianza de habilidades de comunicacion. Sedegatanocer con detalle el concepto
de competencia comunicativa y aplicarlo al disefwicular y la practica educativa en
general, o en el marco del enfoque comunicativo, ¢lee considerar los procesos de
desarrollo y aprendizaje de los alumnos adolesserde el objetivo de realizar un
disefio curricular atento a las peculiaridades d¢@si, intelectuales, afectivas y

sociales de los alumnos.

MODULO 5. DISENO, ORGANIZACION Y DESARROLLO DE ACWMIDADES
PARA EL APRENDIZAJE DE LENGUA CASTELLANA'Y LITERATWRA:

Esta asignatura se curso en el segundo cuatrim&treomplementa con la

asignatura de “Fundamentos de disefio instruccipma¢todologias de aprendizaje en
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el ambito de la especialidad”. Es una asignatueafge dividida en dos vertientes, una
encargada de la especialidad de literatura y @ra @specialidad de linglistica, de las
gue se encargaron dos profesores distintos. Laet@mgia especifica de esta asignatura
es la namero 4: Planificar, disefiar y desarrollapregrama y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidades tgrras de su competencia. Tiene
como objetivo conocer con detalle el concepto aepaiencia comunicativa y aplicarlo
al disefio curricular y la préactica educativa enegeh Se trata de considerar los
procesos de desarrollo y aprendizaje de los aluradokescentes con el propésito de
realizar un disefio curricular atento a las peddbales cognitivas, intelectuales,

afectivas y sociales de los alumnos.

Sin duda esta es la asignatura con mayor carganigogecon mayor namero de
créditos de todo el master, ocho. Su fundament@aaen poner en practica los
principios tedricos trabajados durante el primeatdmestre sobre cuestiones de
programacion, aplicados con particularidad al disefe actividades de Lengua
Castellana y Literatura. Actividades que, ademamds trabajado de forma separada:

las de lengua con un profesor y las de literataraatro.

Sin darnos cuenta hemos adquirido la competen@angs debia transmitir la
asignatura y que basicamente se concreta en lagivalgj siguientes: desarrollar
actividades para el aprendizaje de la Lengua Castéely su Literatura y elaborar
estrategias y recursos necesarios para contexuadiz trabajo de sus alumnos
potenciales. Conocer y valorar las obras relevaptéss corrientes estéticas de la
Literatura Universal y de la destinada a los j@geriteratura juvenil. Desarrollar las
técnicas de expresion oral y escrita propias dediferentes géneros discursivos,
incluyendo las destrezas estilisticas y retoricpge favorezcan la adquisicion de

habilidades de creacion literaria.

La importancia de los resultados de aprendizajendbds en la asignatura es
incuestionable porque esencialmente, nos ha trédsmos medios concretos mas
apropiados para desarrollar la educacion lingistiliteraria de los alumnos de E.S.O.
y Bachillerato, hacia los cuales ciertamente indcaeninadas las ensefianzas adquiridas

en el Master.



MODULO 6. EVALUACION E INNOVACION DOCENTE E INVESTGACION
EDUCATIVA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA:

Asignatura impartida en el segundo cuatrimestrgepece a la especialidad de
Lengua y Literatura Castellana. Se encuentra emddulo 6 cuya competencia
especifica es la numero 5. Incluye la materia dge$tigacion educativa en el ambito
de la especialidad de...”, pero se encuentran agaspadiministrativamente en una sola
asignatura. Se trata del moédulo que trabaja, gmaréente, las competencias
relacionadas con la autoevaluacion de la docendsapuesta en marcha de procesos

para su mejora.

Este mdodulo depende directamente de todos losi@eterya que supone la
iniciacion en la investigacién e innovacion edugatde la que se habia hablado en
todos ellos. Esta asignatura se relaciona directimeon el Practicum Il y con este
Trabajo de Fin de Master, ya que en este trabajoasmcorporado un proyecto de

innovaciéon que explicaré en el apartado correseoneli

La competencia especifica nimero kvéaluar, innovar e investigar sobre los
propios procesos de ensefianza. En el objetivo deejara continua de su desempefio
docente y de la tarea educativa del ceritéésta compuesta por otras subcompetencias,
que asimismo fueron desarrolladas. Una de ell$s @s identificar, reconocer y aplicar
propuestas docentes innovadoras en el ambito delaria y area curricular. Ello se
plasmoé en la realizacion del proyecto de innovaeidrel aula. Hemos podido analizar
criticamente el desempefio de la docencia utilizandacadores de calidad, hemos
identificado problemas en el contexto de la enseiiaprendizaje de la materia,
tratando de encontrar las soluciones corresporadiehtemos aplicado metodologias y
técnicas de investigacion para llevar a cabo uggmto de investigacion. Esto ultimo lo
demostraré en el segundo apartado del Trabajo melé-iMaster donde se trata el

Proyecto de Innovacion e Investigacion.

MODULO 2. ASIGNATURA OPTATIVA. PREVENCION Y RESOLUION DE
CONFLICTOS:
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Esta asignatura pertenece al bloque de formacidwriga, impartido en el
primer cuatrimestre. Es una de las asignaturagivgdarelacionadas con el modulo |l
Interaccion y convivencia en el aula, con el quireselacionadas también, como
optativas, las asignaturas: Educacion Emocionatleprofesorado y Atencion a los
alumnos con necesidad especifica de apoyo educathsocompetencias que aborda la
materia son: identificar, reconocer y aplicar logcesos de interaccién y comunicacion
en el aula; profundizar en los problemas de conagido y en sus soluciones;
reflexionar sobre las actitudes que favorecen umaclpositivo de dialogo, y
proporcionar recursos practicos y estrategias et@Er para reeducar pautas
inadecuadas, ademas de desarrollar estrategigsequéan la prevencion y resolucion
de conflictos.

Esta asignatura estuvo estructurada en dos paifesendes y cada parte la
impartié un profesor diferente: a) Psicologia. T@ate como debemos afrontar los
conflictos y resolverlos, asi como las diferentgsrivenciones que debemos realizar en
estas situaciones y las diferentes vias de mediacidegociacion. Esta parte, me ha
parecido muy instructiva, ya que es probable quawsstro futuro profesional se den
este tipo de situaciones constantemente y es fuentainsaber como asumirlas. Y b)
Normativa en la prevencion y resolucion de cordlctExplicacién de la normativa
especifica de los planes de convivencia, los poddsade actuacidon existentes frente al
acoso, el reglamento de régimen interno, el pagleAMPA, etc.

En un entorno como un aula de Secundaria, donui¢ela@accion es continua, es
inevitable que se generen conflictos, tanto engrgales como con el profesor o
profesora. De ahi la importancia de esta asignatwr@o que aprender como afrontar
estos conflictos es fundamental para un docentasi@ero que es una materia muy

extensa y que cada vivencia es diferente, de alifi¢altad para su aprendizaje.

MODULO 5. ASIGNATURA OPTATIVA. TECNOLOGIAS DE INFORIACION Y
COMUNICACION PARA EL APRENDIZAJE:

Asignatura orientada a mejorar nuestras competeraidactico-tecnolégicas,

de forma que podamos aplicarlas durante nuestindadact docente en las aulas, cada
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vez mas equipadas tecnoldgicamente. El objetiveergérha sido desarrollar en el
alumno la competencia para usar las tecnologias gnehacer diario como profesor. A
lo largo de la misma se presentan distintos resutsonolégicos que pueden ser de
utilidad al profesor para buscar, producir, almacencompartir informacion, producir
materiales didacticos, publicar materiales didasticrear herramientas de evaluacion,

disefiar actividades didacticas, disefar asignatucassos on-line, etc.

En cuanto a la reflexion personal debo resaltar uemportancia del
conocimiento de las TIC para el docente es fund&ahen la ensefianza actual. Ademas
de las tecnologias convencionales, las aulas tiermdestar equipadas con pizarras
digitales, los alumnos utilizan ordenadores pdesipermanentemente y los profesores
tratan de integrar en el curriculo de sus asigaatactividades y contenidos para los
que son necesarios el ordenador, la red Internetras TIC. Las administraciones
publicas comparten esta vision. Incluso los masntavados opinan que el ordenador
sustituira al cuaderno tradicional y a los libresteixto en las aulas.

1.3. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DE LA EXPERIENCI A EN EL
CENTRO EDUCATIVO

PRACTICUM I. INTEGRACION Y PARTICIPACION EN EL CENRO Y
FUNDAMENTOS DEL TRABAJO EN EL AULA:

Esta es la primera fase de estancia en el centrtatido. En ella se llevaron a
cabo proyectos y observaciones propias de las iamtge los tres primeros modulos.
Este Practicum se desarroll6 antes de la finalirade estos modulos, durante el primer
cuatrimestre del curso. Tuvo como objetivo fundamaderda formacién de las
competencias especificas 1, 2 y 3 y las competegeiaéricas 1 a 7. Al ser de Clasicas,
no tuve muchas opciones para la eleccion de cefomo solo estabamos dos
estudiantes de clasicas, nos asignaron los cesitrqzosibilidad de elegir: en mi caso,
estuve en el IES Ramédn Pignatelli.

En el Practicum | debiamos tener una toma de cantamn la documentacion,
para conocer el funcionamiento administrativo ysesldar como esta organizado el

instituto a través de los organigramas. Hicimos wmamoria recopilatoria sobre
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nuestras experiencias en el centro y un estudicesiols diferentes documentos del
centro.

En primer lugar aparecia un diario sobre todo le hicimos en las préacticas,
desde la consulta de los documentos hasta las/istdiecon los diferentes miembros o
la visita de las instalaciones. En segundo lugarmapa de documentos, a través del
cual verifiqué que el PEC (Proyecto Educativo dehitth) es el eje central de los
documentos. Seguidamente escogi estudiar en pidadhdeste documento. Es el
Equipo Directivo el encargado de elaborarlo de atueon las directrices del Consejo
Escolar y las propuestas del Claustro de Profespfeguipos de Ciclo, teniendo en
cuenta especialmente las caracteristicas del cgnliedos alumnos.

Continué con un analisis y valoracion de los caueeparticipacion y relacion

existentes en el centro, sinteticé lo que dedieylg reflexioné sobre ello.

Finalicé el trabajo con un analisis y valoracionbdenas practicas relacionadas
con la educacion. Aqui reflexioné sobre el valdawitilidad de algunas de ellas: el
PIEE (Proyecto de Integracién de Espacios Escqldessactividades extraescolares, el
Programa Ramoén y Cajal (integracion de las TIClauk, el programa de mediacion
entre alumnos, el programa de animacion a la lectser juntos y el dispositivo
electrénico que avisa a los padres y profesoresasiefaltas de asistencia de sus

alumnos.

En resumen, la inmersion en el instituto duranteératticum I, para ser sincero,
me ha ensefiado mas incluso de lo que me esperalmddiun periodo sobre todo de
observaciéon del funcionamiento de un institutoppésto desde dentro, desde el lado

de los profesores y desde el lado de los drgandgelion y organizacion.

PRACTICUM Il. DISENO CURRICULAR Y ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA:

Este Practicum se realiz6 en el segundo cuatrimegér avanzada la segunda
parte del curso. En esta ocasion se nos asignduttnoen la universidad. Esta fase del
Practicum esta dedicada al desarrollo de la compietespecifica fundamental nimero
4 y sus subcompetencias asociadas, ya trabajadas erodulos 4 y 5, con los que se
coordina. Se realiza una observacion y analisisladeplicacion practica de los
contenidos ya abordados en dichos moédulos. La idura@e estas practicas fue de unas

tres semanas. Durante este practicum elaboré etirppsa primero de bachillerato una
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unidad didactica sobre el adjetivo y la milicia ema. También realicé un estudio
comparativo sobre las preposiciones en latin. Bh@so, puse en practica el estudio en
cuarto de la ESO y primero de Bachillerato.

Para impatrtir bien las clases hay que prepararaggmente, por ello, como
bien se indica en la Guia docente y como nos digsimno tutor de practicas, éstas nos
han permitido trabajar con cierta profundidad (sagente no tanta como hubiéramos
deseado) en la elaboracion de los procesos e exseéprendizaje relacionados con la
lengua latina. Todo un reto, creo que solventado &@adto, ha sido poder adecuar el
disefio curricular (que habiamos desarrollado erariaterias en cuestién y que habia
sido elaborado teniendo en cuenta diversas teaiasg)torno educativo y poder pasar

de concepciones tedricas a realidades practicas.

Esta parte de las practicas puede definirse comearnimdo valioso en mi
formacion ya que ha sido la primera vez en la qeenmpodido “enfrentar” al mundo
de la docencia. Hay que decir que, si bien noapgiera vez que daba clase de latin a
adolescentes (previamente habia tenido una cigxtsiga bien como profesor particular
0 en academia) si que era la primera vez que l@ l@ate un publico tan numeroso y

con un nivel tan alto y, modestamente, puedo dpmrsalio bien.

PRACTICUM 1l EVALUACION E INNOVACION DE LA DOCENCIA E
INVESTIGACION EDUCATIVA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA:

Esta actividad se desarroll6 en el Ultimo perioddas practicas y, al igual que
el Practicum I, fue tutorizado por el mismo prafesSe centra en la formaciéon de la
competencia especifica fundamental numero 5 y sbsompetencias asociadas ya
trabajadas en el Mdédulo 6, con el que se coordstee@hamente. Esta fase del
Practicum desarrolla proyectos de innovacion o dtigacion educativa cuyos
fundamentos se han trabajado en el Médulo 6. Sa tta una prolongacion y un
complemento de los médulos 4, 5y 6.

El presente Proyecto de Innovacion Docente se ibdsa la asignatura
Evaluacion e innovacién docente e investigaciéncativa, impartida casualmente por
el mismo profesor que ha sido mi tutor de univedidDicho Proyecto ha consistido,

dentro del desarrollo de la programacion de la naatke Latin de 1° Bachillerato, en
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realizar unas actividades sobre léxico latino iratlmras que han resultado atractivas
para el alumnado y han sido bien acogidas port@awel instituto y por el equipo
directivo.

Mi conclusion sobre el aprendizaje ganado en estiogo de practica es muy
satisfactoria no so6lo por impartir docencia simoliggén por llevar a cabo un proyecto de
investigaciéon creado por mi personalmente. El tadal de ensefar de forma
innovadora ha sido muy gratificante, porque pueslorajue he aprendido no solo a dar
clase sino también a innovar en un campo en etigia que la innovacion apenas tenia
cabida. Este desconocimiento previo ha sido sublsaocan esta experiencia. Por todo
ello, la clave de la viabilidad did4ctica de estécBcum Il ha residido en la creacion
de un proyecto de investigacion e innovacion relzilo con el mundo latino, pero

plenamente adaptado al nivel y a los interesessdallimnos.

2. JUSTIFICACION Y EXPLICACION DE LA SELECCION DE
PROYECTOS

Este apartado se dedica a la descripcion y justifien de la forma y contenido
de los proyectos seleccionados para su posteriglissnen cuanto a la relacion
existente entre los mismos. Desde este planteamismindicaran cuales han sido cada
uno de ellos y por qué han sido disefiados de emmniinada manera. Ademas de
realizar una explicacion descriptiva pretendemaosguasificar las actividades realizadas

desde principio hasta el final de los mismos.

En nuestro caso, los proyectos realizados durdiMéster, y seleccionados para
su andlisis y posterior reflexion critica en edgente documento, son los siguientes: 1.
Unidad Didactica: “El adjetivo y la milicia romana2. Proyecto de Innovacién
Educativa: “Estudio de investigacion e innovaciérexicologia latina”.

Los proyectos citados corresponden a distintasepavaluables de distintas

asignaturas componentes de la estructura del Maatarla Formacion del Profesorado
impartido por la Universidad de Zaragoza, durahteiesso 2012-2013. En este caso, los
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dos han sido realizados durante el segundo cuatriendel mencionado Master, y mas
concretamente, como fruto de la experiencia vididiante el periodo de practicas en el
IES Ramon Pignatelli.

2.1. Unidad didactica

INTRODUCCION

La presente unidad didactica ha sido realizada garampartida al curso de
primero de bachillerato del instituto Ramén Pigliatke Zaragoza en el curso lectivo
2012-2013 durante el Practicum 1l y Ill del Masténiversitario en Formacion del
Profesorado de Educacion Secundaria, teniendo mifreEzpeleta como tutor de

universidad y a Cristébal Barea como tutor de tinisti

JUSTIFICACION

La presente Unidad Didactica de la asignatatin | de 1° de Bachillerato, lleva
el titulo de:Unidad Didactica: El adjetivo: sus clases. Introdian histérica al ejército
y la milicia romana en la época clasica e imperiasta Unidad Didactica aspira a, por
un lado, dar a conocer al alumno los distintosstige adjetivos existentes en latin y, por
otro, a presentarle un panorama general de laiail@nana en su época de maximo

apogeo y grandeza, viendo sus funciones principales

A fin de que el alumno asimile los contenidos getal@ece la legislacion y
alcance los objetivos fijados, tendra que tener rhign asentados los principios
tedricos de la sintaxis y la fonematica espafioldepera, asimismo, comprender que la
cultura latina ha de insertarse en un escenari@mngye es el mundo indoeuropeo. En
total, el desarrollo de esta Unidad Didactica cange ocho sesiones (o, lo que es lo

mismo, dos semanas de clase) de 50 minutos cada una
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CONTEXTUALIZACION
CONTEXTO LEGISLATIVO

El principal documento legal sobre el que se simtéda presente Unidad
Didactica es la Ley Organica 2/2006, de 3 de mdgoEducacion, en el que quedan
fijados los criterios generales del sistema educafilas caracteristicas generales del
mismo, y el Curriculo de Aragon, aprobado por ldearde 1 de julio de 2008, del
Departamento de Educacién, Cultura y Deporte. Adesedha seguido el Real Decreto
1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se esmaldeestructura del bachillerato y se
fijan sus ensefianzas minimas en todo el ambitcomaiciy en cualesquiera de las

modalidades existentes.

CONTEXTO SOCIAL

El Instituto Ramén Pignatelli esté situado en stridd Delicias, el mas poblado
y con mayor densidad de poblacion de ZaragozaivEl de estudios de la poblacion de
la zona es medio-alto y el indice de paro es meneren el resto de la ciudad. La
mayoria de las viviendas retnen condiciones detdialidad y buenas condiciones
higiénicas. Como en toda la ciudad, esta aumentehadmimero de inmigrantes. La
mayoria de los alumnos inmigrantes que vienen atrG@roceden de Ecuador, China 'y
Rumania. Algunos comparten la vivienda con otrasilias y suelen tener trabajos

temporales e inestables.
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ALUMNADO

El grupo en que se impartié la presente Unidad&ida, por las caracteristicas
de la materia, no presenté especiales necesidatasep desarrollo de la clase y la
consecucion de los objetivos previstos. En priragat, porque se trata de una materia
especifica de modalidad que cuenta con un nimeeido de alumnos debido a su
especificidad. En segundo lugar, porque los alumgos eligen esta asignatura,
generalmente, tienen interés por ella e inviertdrempo y esfuerzo que requiere para
superarla con éxito. En tercer lugar, porque ladashicomienza desde cero sin
presuponer contenidos anteriores (entre otras c@emgue raramente existen tales

conocimientos previos).

Se trata, por tanto, de una clase con un climaotwiwencia bueno, donde
existen ganas de trabajo y, puesto que los niaeles que se imparte esta unidad no
presentaba desequilibrio considerable, el ritmo tidajo fue exponencialmente
ascendente hasta conseguir con éxito los objetplasteados en la programacion
didactica.

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Los alumnos que se enfrentaron con esta unidadctdidade Latin no
necesitaron adaptaciones curriculares. Aun agineentraron con algunas dificultades
cuyo origen esta en las carencias de su formadelta de base en cuestiones
gramaticales y linguisticas, pobreza de léxico,caolescimiento de las grandes
civilizaciones del pasado, etc. No obstante, éh latiede ser una Gtil herramienta para
paliar tales dificultades y fomentar precisamemteoaocimiento de esos aspectos. Por
ello, se plantearon medidas tendentes a resoly@al@ncias y a atender a la diversidad

de niveles e intereses de los alumnos de un mismebaducativo:

- Se prepard un material atractivo que aporto metdes amenas y diversas.

- Se utilizé material audiovisual como apoyo dedgglicaciones por parte del profesor,
gue resumia y servia de recapitulacion final dagspecto concreto ya tratado.

- Se repartieron equilibradamente los contenidugliisticos y culturales, para evitar la
sensacion de monotonia que podia producir al aluhtrabajo continuado de uno solo

de estos aspectos.
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- Los contenidos linguisticos fueron expuestos oonlenguaje sencillo y claro;
asimismo se evitaron los tecnicismos innecesarios.

- Se resumieron las ideas fundamentales de latratan cuadros que dieron una vision
de conjunto.

- Se realizaron actividades en grupo con distipto de agrupaciones, en funcion de la
actividad a realizar.

- Se llevaron a cabo actividades que implicarorefiexion, relacion e integracion de

aspectos aparentemente divergentes.

OBJETIVOS

Los objetivos de esta Unidad Didactica estan caislog a que el alumno alcance
una serie de metas que le posibiliten, escalonaa@meonseguir un conocimiento de la
lengua latina acorde con lo exigido por la Ley dei¢acion y eCurriculum aragonés.

Son los siguientes:

Comprender qué es el adjetivo latino y cudles ssrgsados.

« Analizar, comparar y relacionar elementos morfaogiy sintacticos de la

lengua latina con la lengua espaiiola.

+ Identificar y asimilar el |éxico latino y tomar cgencia de su importancia en la

creacion de las lenguas europeas actuales.

« Familiarizarse con el estudio de la milicia romamaciendo una aproximacion
al conocimiento de las caracteristicas de los alitexs ejércitos, legiones,

campamentos militares y vocabulario militar.

+ Reflexionar sobre los elementos sustanciales qudocoan una lengua y
reconocer componentes significativos de la fleximinal, pronominal y
verbal latina.

« Analizar textos latinos diversos, originales, addps y traducidos, mediante
una lectura comprensiva, distinguir sus caracteaistesenciales y el género
literario al que pertenecen.

« Adquirir, valorar y reflexionar sobre los temasresales de la cultura, historia y

civilizacion romanas, a poder ser haciendo alusi@éragon romano.
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CONTENIDOS

Conviene recordar que el latin, como materia prageh bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales, se desarrollagmrusos -Latin | y Latin II- cuyos
contenidos se distribuyen en cuatro bloques analegolos dos cursos: 1) la lengua
latina, 2) los textos latinos y su interpretaci@h,el Iéxico latino y su evolucion, 4)

Romay su legado:

Blogue 1. La lengua latina:

- Historia de la lengua latina: del indoeuropeoasllenguas romances.

- La escritura en Roma. Abecedario, pronunciaci@cgntuacion.

- Categorias gramaticales. El latin como lenguaifia: relacién forma-funcion.
- Flexibn nominal regular: nombre y adjetivo.

- Flexién pronominal: personales, posesivos, deratigos y relativo.

- Flexién verbal regular en activa y pasiva. Verhon.

- Oracién simple: sintaxis de los casos, la conemi@a, el orden de las palabras vy el

uso de la preposicion.

- Oracién compuesta. Sintaxis del infinitivo y patticipio. Nexos subordinantes mas

frecuentes.

Blogue 2. Los textos latinos y su interpretacion:

- Iniciacion en las técnicas del analisis morfotéutico y de la traduccion.

- Lectura, analisis comparativo y comentario dddexsencillos bilingies.

- Analisis, comprension y traduccion de frasesgo® latinos sencillos, originales o
adaptados.

- Lectura comprensiva y comentario de obras cl&sméragmentos traducidos.

- Retroversion de frases o textos breves.

Blogue 3. El Iéxico latino y su evolucion:

- Aprendizaje de un vocabulario latino basico.
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- Familias léxicas. Derivacion y composicion. Pipales prefijos y sufijos latinos.
- Nociones basicas de evolucion fonética, morfagi semantica del latin al
castellano y otras lenguas romances. Palabras patiniales y cultismos.

- Expresiones latinas de uso mas frecuente emigue coloquial y literaria.

Bloque 4. Roma y su legado:

- Historia de Roma desde sus origenes hasta laaadétllmperio romano de Occidente.
- La organizacion politica y social del pueblo ramsamagistraturas y clases sociales.
- La vida cotidiana en el mundo romano. La mujetaesociedad romana.

- La romanizacién de Hispania y especialmente laetetorio de Aragon.

En el primer curso se pretende una aproximaci@langua y cultura latinas a
través del analisis, comprension, traduccidén y cuer® de textos latinos sencillos,
originales o adaptados. La distribucion de los @oidibs en los cuatro bloques
antedichos, si bien implica un tratamiento espeeifie los mismos, exige a la par una
comprension conexionada que sitle y explique lesehtos en un contexto coherente.
El profesor fue el encargado de organizar y addptarcontenidos a los intereses y
capacidades de sus alumnos con el propdsito de paséle la adquisicién de las

capacidades que los objetivos proponen.
ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS

Los contenidos didacticos de esta unidad se sumaridos de otras once
unidades didacticas, para un curso lectivo de pdrde Bachillerato. Cada una de las
ellas estaria dividida en los cuatro bloques, goeno ya hemos dicho, establece el
curriculum Y la distribucién temporal de las mismas seriacdatro unidades por
evaluacion.
UNIDAD DIDACTICA: EL ADJETIVO Y LA MILICIA ROMANA.

Bloque I.La lengua latina

- El adjetivo.
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- Grados del adjetivo, sus morfemas y sus particiddes: comparativos y

superlativos.
- Los adjetivos irregulares latinos.
- La concordancia.

- Terminaciones del nominativo: enunciado y claaiion.

Bloque Il.Los textos latinos y su interpretacion:
- Analisis morfosintactico y traduccion de frasegxtos sencillos.
- Comparacion de estructuras latinas y espafiolas.

- Retroversion de frases breves.

Bloque III. El [éxico latino y su evolucién

- El nominativo plural en las lenguas romances.

- Pervivencia de las clases de adjetivos latimosastellano.

- Vocabula memoranda.

Bloque IV.Roma y su legado

- El ejército romano.

Roma gobernadora del mundo: VirgileneidaVI, 851-853.

El orgullo de la entrega militar: Horaciodaslll, 2.

El ejército, garantia de la vida civil: Cicerdn defensa de Murena@®.

22



PRINCIPIOS METODOLOGICOS

En primer lugar, hay que tener en cuenta que, amtodo aprendizaje, el papel
activo del alumno es imprescindible. El agente dedlhuevo conocimiento es el propio
estudiante, que completa, modifica y reestructusaesquemas cognitivos. El alumno
es el primer y principal protagonista de su apraajdj el profesor actia de guia en ese
proceso y ayuda al alumno a conectar los nuevascaorentos con los conocimientos
previos. Sélo mediante este aprendizaje signifioade podra lograr la funcionalidad en
formacion, permitiendo al educando ir adquiriendtoaomia en la utilizacion de los

nuevos conocimientos y en la adquisicion de otostguiores.

Por otra parte, de acuerdo con el principio dadnteiplinariedad, conviene que
los aprendizajes adquiridos estén conectados sodelmtras materias para que sean lo
mas funcionales posible. De ese modo, el alumnadoutbre una mayor rentabilidad de
su esfuerzo y establece relaciones entre mateegias cdurriculo académico, para él a
veces tan inconexas. En este sentido, esta unidadtida de latin posibilité una mayor
competencia linguistica del alumno en su propiguanle permitié un mejor acceso a
las lenguas romanicas y le ayudo a un mejor asdlisila realidad historica, social,

politica, cultural y cientifica.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Sesioén 1.

Los adjetivos se dividen en tres grupos dependieiletioumero de géneros que
expresen en su nominativo. Esta primera sesioeriterada a ensefar el primer grupo:
Adjetivos de tres terminaciones (tres formas, umaapcada género: masculino,

femenino y neutro).
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Para finalizar la sesion se realizaron ejercic®&duerdo con lo ensefado a fin

de afianzar los conocimientos tan recientementeiadgs.
Declina los siguientes adjetivos:

- Malus, -a, -um.

- Miser, -a, -um.

- Acer, -is, -e.

Sesion 2.

Esta segunda sesion se orientd a la ensefianzagleid® grupo de adjetivos
latinos: Adjetivos de dos terminaciones (dos formems para masculino y femenino y
otra para el neutro).

A) —IS, -E. (Facilis, -e). Masculino-femenino yute. 32 decinacion, tema en —
l.

B) —IS, -E. (Dulcis, -e). Masculino-femenino y treu 32 decinacion, tema en —
l.

C) —IS, -E. (Fortis, -e). Masculino-femenino y treu3? decinacion, tema en —I.

Para finalizar la sesion se realizaron ejerciceis lo ensefiado a fin de afianzar los

conocimientos tan recientemente adquiridos.
Declina los siguientes adjetivos:

- Facilis, -e

- Dulcis, -e.

- Fortis, -e.

Sesidn 3

Esta tercera sesion se destind a ensefiar el tgngpo de adjetivos latinos:
adjetivos de una terminacion (una sola forma passcolino, femenino y neutro).
Todos los adjetivos de una terminacion hacen dtiabl singular en —i excepto tres

adjetivos que lo hacen en —e: vetus, veteris, pappaperis y dives, divitis. Para
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finalizar la sesion se realizaron ejercicios enebado ensefiado a fin de afianzar los
conocimientos tan recientemente adquiridos. Dedbsasiguientes adjetivos: Audax,
audacis. Prudens, prudentis. Sapiens, sapientiasVeeteris. Pauper, pauperis. Dives,
divitis.

Sesion 4

En esta cuarta sesion se ensefiaron los gradodjdév@ En latin igual que en
castellano existen tres grados del adjetivo: pasitomparativo y superlativo.

Para finalizar la sesion se realizaron ejercicedrdduccion con arreglo a lo ensefiado

para afianzar los conocimientos recientementeiedgs.
Sesioén 5

Esta sesidn se centré en la ensefianza del gradjpacativo de superioridad.
Este grado no se diferencia de la estructura delogde igualdad o inferioridad. E.g.
Platonis oratio melle dulcior est. La oracion dat&h es mas dulce que la miel. Para
finalizar la sesion se realizaron ejercicios ddurzion segun lo ensefiado con vistas a

reforzar los conocimientos ganados.
Sesién 6

En esta sexta sesion se explico el superlativadé’ser de dos tipos: Superlativo
absoluto: expresa la cualidad sin compararla cantétmino. Y el superlativo relativo
que compara la cualidad con otro término. Paralifmmala sesion se realizaron
ejercicios de traduccion para consolidar los canamtos. Se explicaron rapidamente

los comparativos y superlativos irregulares, queraay pocos y faciles de aprender:

Sesién 7

Sesion dedicada al léxico latino y su evolucién.nBiminativo plural en las
lenguas romances y la pervivencia de las clasesdpivos latinos en castellano: El
nominativo plural en las lenguas romances: Una eealicadas las desinencias y
terminaciones del nominativo plural, hicimos que EHumnos se fijasen en que en
castellano se conserva muy bien el plural latine-es(Lat. humiles,Cast. humildes);
en cambio el italiano ha sido quien ha conservhdominativo plural latino eri (Lat.
amici, It. amici) y también lo femeninos efae pero monoptongados e (Lat. vitae,

It. Vite).
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La pervivencia de las clases de adjetivos latimosastellano. Los alumnos se
fijan en que las terminaciones de los adjetivogastellano terminan todas en una de
estas tres formas: A) —o / -a; (-os / -as). alttg; galtos, -as). B) — consonante; (-
consonante + es): azul; (azules). C) —e; (-es)desefverdes). Las terminaciones del
apartado a) se corresponden con la 12 y 22 dedives; y las de los apartados b) y c)
con la 32 declinacion. Para finalizar esta sesa@mnbtén hicimos ejercicios con los
ejemplos aqui dados y otros e intentamos solucitagmposibles dudas que se les

presentaron a nuestros alumnos.
Sesion 8

Esta sesion estuvo dedicada a Roma y su legadoprasreto, al tema de la
milicia. Consideramos, por afinidad a nuestrasiplis@s filolégicas, que los alumnos
percibieran lo que fue el ejército romano a tradegextos. Estos se leyeron en clase y
luego hubo un posterior debate participativo eguel los alumnos pudieron preguntar y

resolver dudas. Los textos son:

Roma gobernadora del mundo: Virgilio,Eneida VI, 851-853.
tu regere imperio populos, Romane, memento;
hae tibi erunt artes; pacisque imponere morem,

parcere subiectis, et debellare superbos.

td, romano, piensa en gobernar bajo tu poder goasblos
, éstas seran tus artes; y a la paz ponerle normas

perdonar a los sometidos y abatir a los soberbios.

El orgullo de la entrega militar: Horacio, Odas lll, 2.

Angustam amice pauperiem pati
robustus acri militia puer
condiscat et Parthos ferocis
vexet eques metuendus hasta
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vitamque sub divo et trepidis agat
in rebus. illum ex moenibus hosticis
matrona bellantis tyranni
prospiciens et adulta virgo

suspiret “eheu, ne rudis agminum

sponsus lacessat regius asperum
tactu leonem, quem cruenta
per medias rapit ira caedes.”

dulce et decorum est pro patria mori:

mors et fugacem persequitur virum
nec parcit inbellis iuventae
poplitibus timidoque tergo.

Virtus, repulsae nescia sordidae,
intaminatis fulget honoribus
nec sumit aut ponit securis
arbitrio popularis aurae.

Virtus, recludens inmeritis mori
caelum, negata temptat iter via
coetusque volgaris et udam
spernit humum fugiente penna.

est et fideli tuta silentio
merces: vetabo, qui Cereris sacrum
volgarit arcanae, sub isdem
sit trabibus fragilemque mecum

solvat phaselon; saepe Diespiter

neglectus incesto addidit integrum,
raro antecedentem scelestum
deseruit pede Poena claudo.

Aprenda el joven robusto en la dura escuela de ldicim a soportar
amigablemente la ingrata pobreza, y, caballero tdejipersiga a los feroces partos
con su lanza. Sufra las inclemencias del cielogalice tan intrépidas hazafas que,
contemplandolo desde las murallas enemigas la esgelstirano a quien combate, con
su hija ya nubil, suspire, jay!, porque su real @, ignorante del arte bélica, no

provogue el encuentro de leén tan indomable, cuyarta rabia se goza en la atroz
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carniceria. Es dulce y glorioso morir por la patriha muerte acosa en la fuga al

cobarde, y no perdona al joven sin arresto quewaial peligro las timidas espaldas.

La virtud, no acostumbrada a la torpe repulsa, tapdece por si misma con
brillantisimos fulgores, y no toma o depone lasuseg al antojo del aura popular. La
virtud se abre paso por caminos jamas holladosyzelal cielo a los que ganan la
inmortalidad, y desprecia en sus atrevidos vueldarego de la tierra y el aplauso del
vulgo. El silencio fiel tiene asimismo su premisenvado. Yo procuraré que no habite
conmigo bajo el mismo techo, ni monte conmigo enigio esquife el indiscreto que
0s0 divulgar los misterios de Ceres. Muchas veapgel ofendido hiere de un golpe al
culpable y al inocente, y es muy raro que la p&oa, su pie cojo, no consiga alcanzar

al perverso que huye de ella acelerado.

El ejército, garantia de la vida civil: Cicerén,En defensa de Murena, 76.

(22) Sed ut hoc omisso ad studiorum atque artiuntecdionem reuertamur, qui
potest dubitari quin ad consulatum adipiscendumtonplus adferat dignitatis rei
militaris quam iuris ciuilis gloria? Vigilas tu deocte ut tuis consultoribus respondeas,
ille ut eo quo intendit mature cum exercitu peragnte gallorum, illum bucinarum
cantus exsuscitat; tu actionem instituis, ille aciastruit; tu caues ne tui consultores,
ille ne urbes aut castra capiantur; ille tenetcétig hostium copiae, tu ut aquae pluuiae
arceantur; ille exercitatus est in propagandisbiisi tuque in regendis. Ac nimirum
(dicendum est enim quod sentio) rei militaris gripraestat ceteris omnibus. Haec
nomen populo Romano, haec huic urbi aeternam ghopeaperit, haec orbem terrarum
parere huic imperio coegit; omnes urbanae res, @rhaec nostra praeclara studia et
haec forensis laus et industria latet in tutelgp@esidio bellicae uirtutis. Simul atque

increpuit suspicio tumultus, artes ilico nostraatemscunt.

(22) Pero dejando esto a un lado y volviendo a ¢tanparacion de las
profesiones y ocupaciones, ¢como puede dudarsei@eara alcanzar el consulado
mucha mas dignidad aporta la gloria de la miliciaegla del derecho civil? Tu estas en
vela de noche para responder a tus clientes, éh flagar temprano con su ejército a
donde se dirige apresuradamente; a ti te despierteanto de los gallos, a él el de las
cornetas; ta organizas el pleito; el forma la linda batalla; tu procuras que no sean

cogidos tus clientes; €l las ciudades o los campanse él recuerda y sabe como
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pueden ser esquivadas las tropas de los enemigdastaguas de la lluvia; él esta
ejercitado en ampliar el territorio y ta en regitlyy sin duda, pues hay que decir lo que
siento, la virtud de la milicia aventaja a todas ldemas. Esta gan6é un nombre para el
pueblo romano, ésta, gloria eterna para ésta ciydesta obligé al mundo a obedecer a
este imperio; todas las cosas urbanas, todos estddes estudios nuestros y esta
renombrada actividad forense se amparan bajo la&léuty proteccion de la virtud
bélica. Y en cuanto ha resonado la sospecha deltojal punto nuestras actividades

enmudecen.
MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Se utiliz6 como complemento a las explicacionekd@rofesores y apoyo para
la lectura y la realizacion de ejercicios, el stgté libro de texto: Orberg, H.jngua
latina per se illustrata1990. Copenhague. Sin embargo, el profesor t@aali alumno
otro material didactico formado por. mapas, esq@emdustraciones, DVD,
diapositivas... El alumno pudo servirse de los masitbibliograficos que el Instituto
ofrecia en la biblioteca. Se usaron las nuevasolegias (procesador de textos,
navegador Web, presentaciones, bateria de imagehesundo clasico) siempre que

fue posible. La red dispone de paginas de cult@saoa muy interesantes:
Biblioteca digital: www.perseus.tufts.edu

Leyes fonéticas: http://www.agelea.edu.es/reglai.ht

Paginas de recursos: http://clasicas.usal.es/@siurs
www.culturaclasica.com

www.culturaclasica.net

http://www.chironweb.org/es

Arte clasico: www.geocities.com

Blogs: http://fortunaiuvataudentes.blogspot.com
http://antiquitasgraecaetlatina.blogspot.com

http://sobregriegosyromanos.blogspot.com
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Hay que sefialar que ultimamente se estan disefiaasanateriales curriculares
digitales. De hecho, los propio libros de textolate asignaturas ya nos remiten a sus
paginas web de recursos, como por ejemplo libroswet, para repasar (actividades de
analisis interactivo de palabras y oraciones yeuglaciones) y para saber mas (textos

para leer y fichas de ampliacion para profundiraalgunos temas).

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion fue continua y sistematica y tuvaeenta, por tanto, la totalidad
del proceso de aprendizaje y sus resultados ultimosocimientos, destrezas y
actitudes. El reducido niumero de alumnos a lossguienpartié la materia permitio un
seguimiento individualizado de su proceso de ajzajel Asi pues, los criterios de

evaluacion fueron los siguientes:

- La observacion diaria de la actitud del alumnelese hacia la materia, hacia el

profesor y hacia el resto de sus comparieros.
- El control diario e individual de las actividad@®puestas para casa y para clase.
- El orden y la correccion en los apuntes y erejegcicios.

- La revision de los trabajos, que se propondrdmntariamente al alumno sobre los

diferentes contenidos de cultura latina, en este ehejército.
- Analisis morfolégico de palabras latinas.

- Andlisis morfosintactico y traduccion al espadeltextos sencillos en latin, de nivel

similar a los trabajados en clase.
- Evoluciones fonéticas sencillas de términos tetial espariol.

- Definiciones de vocabulario cientifico formadmagimos grecolatinos o explicacion

de latinismos.

- Una o varias preguntas sobre cultura latina dédmas explicados en clase (el

ejército).
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PROCEDIMIENTO DE EVALUACION

Para evaluar esta unidad didactica se realiz6 wnebp escrita, que supuso el
70% de la nota de esta unidad didactica. Los toabsgbre cultura latina, voluntarios,
ya sean en equipo o individualmente, por escritmamliante exposicion oral, y los
trabajos sobre lecturas individuales, también valios, supusieron un 15% de la nota.
Por dltimo, la actitud hacia la asignatura, el iesey el esfuerzo del alumno
completaron el 15% restante. Ademas de todo esttyvéeron en cuenta criterios de
calificacion establecidos por el centro: falta dest@ncia injustificada a clase y/o

examen, errores de ortografia, etc.

PRUEBA ESCRITA:

1- Coloca el adjetivo comparativo adecuado. Reeugue ha de concordar con su

respectivo sustantivo, al cual califica, en génetmero y caso:

Gladius: Nominativo singular masculino.
Pilum: Nominativo singular neutro.
Ancilla: Nominativo singular femenino.

Miles: Nominativo singular masculino.

- Gladius equitis (longus, -a, -unongior et (gravis, -ejyravior est quam peditis. Eques
gladium (longus, -a, -umpngioremet (gravis, -e)gravioremfert quam pedes. Eques

gladio (longus, -a, -umpngioreet (gravis, -ejyraviorepugnat.
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- Gladii equitumlongioreset gravioressunt quam peditum. Equites gladiis (longus, -a,

-um) longioribuset (gravis, -epravioribuspugnant.

- Pilum (brevis, -epreviuset (levis, -e)evius est quam hasta. Pila (brevis, ke¢viora

et (levis, -e)eviorasunt quam hastae.

- Delia ancilla (pulcher, pulchra, pulchrumllchrior est quam Syra. Leander, qui
ancillae (pulcher, pulchra, pulchrumiilchriorisamicus est, ancillae (pulcher, pulchra,
pulchrum)pulchriori rosam dat. Quid (pulcher, pulchra, pulchrymj)chriusest quam

rosa?

- Milites romani (fortis, -efortioressunt quam hostes. Dux romanus militibus (fortis, -

e) fortioribusimperat quam dux hostium. llle dux militum (fortig)fortiorum est.

2- Coloca el caso o la preposicion adecuada. Dedbescir la palabra que hace falta de
las distintas frases. Si ahora estan en un siéiotgs estaban en otro se entiende que se

han movido del primero al segundo:

A) Romani adurbemex agro veniunt. Nunc in urbe sunt, primunagroerant.
B) Consul exoro in Romamvenit. Nunc in Roma est, primum in foro erat.

C) Rex abmontead forum venit. Primum ad montem erat, nunfoio est.

D) Senatoresbcuria in domum veniunt. Primum guria, nunc indomosunt.

E) Dictator ex agran legionem venit. Primum iagroerat, nunc inegioneest.

F) Milites ex silvis inacumfugiunt. Primum irsilvis erant, nunc in lacu sunt.
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3- Romay su legado. Las legiones y los campamenildares romanos:

A) ¢ A partir de las luchas con qué rey se mejorargnitectonicamente los

campamentos romanokPrey Pirro.

B) El campamento militar estaba rodeado de unmsestde proteccion contra los
enemigos. Escribe alguno de estos elementos decpin:Vallum, fossa, agger,

murae...

C) ¢ Cuantas puertas tenia un campamehtg€uales eran sus nombré&smcipalis

dextra, principalis sinistra, decumana y praetoria

D) ¢ Cuales eran las vias principales en que quetiaidado el campamento romano?

Via Cardo y via Decumano
E) ¢ Durante la época imperial qué requisitos hdeisapara convertirse en legionario?

Ser delgado pero musculoso, y tener buena vistdoy ®ambién era preciso saber leer

y escribir y, sobre todo, ser ciudadano romano.

F) Nombra algunos de los elementos que formabda gal equipamiento o

impedimentalel legionario romano:

El legionario estaba generalmente armado con dadifas (una pesada,@lumy otra
ligera, elspiculun), una espadaladiug, y hasta la época de Tiberio, un puiffidio).
Para su proteccion portaban un cagalgg), una armadura de anillasfrica hamatg,
de placasl¢rica segmentafao de escamagofica squamatay un escudo rectangular
(scutum que llevaba una proteccion metalica o bloca parposicion de la mano.
Completaban su equipamientonpedimenta un par de sandaliacdligae y una

mochila o morra(sarcing.

G) Las legiones tenian asignado nombre y num#rGyrenaica pero, ¢coémo se

organizaban en el campo de batalla?

En el campo los legionarios estaban separadodastati, principesy triari  (que solo
combatian en casos extremos). Por los flancostsabsi la caballeria (a la dcha. la
romana y a la izq. la aliada, no romana, llamadzilia.). Su nUmero se organizaba en

manipulosconsistentes en dos centurias bajo el mando dgdmada ambos centuriones.
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H) ¢Qué politico y militar romano del siglo I1-k& logroé introducir una legislacion

gue otorgaba beneficios de jubilacion a los soldamoforma de tierras?

Cayo Matrio.

2.2. Estudio de investigacion e innovacion en lewiogia

INTRODUCCION

De acuerdo con el Curriculo de Aragén, uno de hystivos de la ensefianza del
Latin en el Bachillerato de Humanidades es: “conetdéxico de origen grecolatino
presente en el lenguaje cotidiano y en la termgialgientifica y técnica de las lenguas
modernas utilizadas por los alumnos a partir delocomiento de étimos, prefijos y
sufijos de origen grecolatino y de un vocabulanecglatino basico, para lograr una

mejor comprension de las lenguas modernas”.

El manejo y el conocimiento del lenguaje son ineiigables para los individuos
gue se desenvuelven dentro de una sociedad, pudb dkepende la funcionalidad de
los discursos orales y escritos, esenciales erstiodaactos de la vida humana; y esto no
seria posible sin el aporte fundamental de lasodtighas grecolatinas a las lenguas

romances y, en especial, al castellano, uno déilm®as mas conocidos en el mundo.

Los términos cientificos de la ciencia en gendaal humanidades y las ciencias
puras y exactas provienen de raices griegas yafatian los libros utilizados por los
estudiantes del nivel bachillerato, y en otros m&die comunicacion, a menudo se
emplean palabras derivadas del griego y del |&imodo de ejemplo, vocablos tales
como déficit, xenofobia, ecologia, genética, editefaad hoc, ipso facto, alfa caroteno,
beta caroteno (pigmentos vegetales), gastritisitis;olexmujer, exmarido, acéfalo,
animado, floricultura, puericultura, exanime, infarreconomia, filosofia, puericultura,
porcicultura, pedagogia, bioquimica, enterogastréndemia, pandemia, paidologia,
egolatria, patdogeno, metafdrico. En fin, un cormgude términos que incitan a una

correcta formacion etimoldgica.
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En este pequefio ensayo de innovacion sobre eli@statlléxico, se ha dado
prioridad al latin porque dio origen al idioma edlsiho. Aunque sea una lengua de
corpus (lengua no hablada actualmente) posee uala gresencia, y ha tenido
continuidad en diferentes etapas de la culturdg/lesonfiere una vigencia férrea hasta
nuestros dias. Por eso es necesario analizar ougisima y determinar la presencia del

latin como componente principal del mismo en sgawriy evolucion.

BREVE CONTEXTUALIACION

Desde la antigledad, diversos estudiosos del Igg@ahan preocupado por
investigar acerca del origen de las palabras commedio de comunicacion propio de
la humanidad. Fueron los griegos quienes asignaragse estudio el nombre de
Etimologias. Ya con anterioridad, el fil6sofo Blathabia planteado esa inquietud por
conocer el origen de las palabras y por aplicaersladero significado de ellas, como lo
podemos corroborar en el dialodoratiio o del lenguaje donde establece una

conversacion al respecto entre Hermogenes (hif¢etlmes), Cratilo y Sécrates.

En la Edad Media (en 560-636, durante la monarggigoda), San Isidoro de
Sevilla escribi6 una obra enciclopédica en veintdlimenes con el titulo de
Etimologias También en Espafia, hacia el siglo XV de nuesta @on Antonio de
Nebrija inicié el estudio sobre el origen del chat® y de las etimologias. Mas tarde,
la palabra etimologia se aplico en estudios déofjia y linglistica. Para entonces,
George Curtius, filélogo aleman muy conocido porosuwa Principios de etimologia
griega (1879), aportd estos conocimientos a la gramaiicaparada y a la Filologia.
Franz Bopp formoO parte de lo que constituye el erirperiodo de la linguistica
indoeuropea; comprendié que las relaciones entigubes parientes podian convertirse
en la materia de una ciencia autonoma... Mas awelanprincipios del siglo XX, el
linglista suizo Ferdinand de Saussure en su {thnso de Linglistica generakefala
que la etimologia es ante toldoexplicacion de las palabras por la investigacuig sus

relaciones con otras palabras.
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IMPORTANCIA Y VALOR DE LA ETIMOLOGIA

La etimologia dentro del estudio de una lenguaeestdl importancia para todo hombre
gue se precie de ser medianamente culto. Variaseazonvalidan esta afirmacion.

Mencionaremos entre las mas importantes las sitpsen

a) Enriquece el léxico de los hablantes, pues\a&drael conocimiento de las raices
greco-latinas, sus posibilidades de comunicaciam ®m@&s amplias y su cultura se

diversifica. Su expresion oral y escrita tendra onayaridad, fuidez y precision.

b) Cuando se conoce la etimologia de un vocabk significados se fijan mas, se
graban con mayor facilidad y se hace posible eg@rta memorizacion reflexivamente.

Por ejemplo: Zozobrar. Es perderse e irse a pigqaeambarcacion. Viene dsub -
debajo ysupra - encima. Quiere decir que lo de abajo qued6 engim&eversa. O

como se expresaria mas coloquialmente fuera det amgrinero: que el buque dio la

voltereta.

c) A través de las etimologias es posible estableoca exactitud el significado
correspondiente en palabras sinénimas, evitandoettonconfusiones o repeticiones.
Por ejemplo: Doctor proviene ddoceo (enseiar, instruir). Esta palabra no es
precisamente para denominar a los meédicos; dowoe tque ver con un grado
profesional que esta después de la licenciaturgraglo y el master. Asi, podemos
hablar de un Doctor en Ciencias, Doctor en Fil@sdiioctor en Filologia, Doctor en
Historia, etc. En cambio, el vocablo médico procdee latin medere(que significa

curar).

d) Se utiliza para descubrir la morfologia de cpdibra y poder multiplicar nuestro
vocabulario, creando palabras derivadas y commuéstairo de nuestro propio idioma.
Por ejemplo, del latifirigidus, se derivan frio y frigido. Conciudadano se fordeh

latin civis — ciudadano y de la preposici@um — con. Significa cada uno de los

ciudadanos de una poblacién.

e) El conocimiento de las etimologias permite \al@on mayor claridad la presencia
de los arcaismos y neologismos inmersos en el ekspRidr ejemplo, Arcaismos:
apearse— bajarse; mesmo — mismo; agora — ahora. Neologismos: geront6logos,

digitopuntura, magnetoterapia, ictiologia, pardsigia, etc.
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DEL LATIN AL CASTELLANO: PATRIMONIALISMOS, CULTISMOS Y
SEMICULTISMOS

A lo largo de la historia de la lengua latina hubma variante popular, el latin
vulgar, y una variante literaria. A medida que a&inl vulgar fue transformandose,
surgieron las lenguas romances, pero, al mismaotieml latin literario perdur6 como

lengua culta:

» Las palabras resultantes de la evolucion deh hatigar con arreglo a determinadas
leyes fonéticas se denominan patrimonialisroopalabras patrimoniales. La mayor
parte del vocabulario de las lenguas romances ssmstituido de esta manera; por
ejemplo, las voces castellanaka y oro derivan de las latinaasulamy aurum

* El latin clasico continud utilizandose como fuentel vocabulario culto. Por ello,
existen palabras de introduccion reciente en laguas romances cuya forma guarda
gran semejanza con los términos latinos de procémeson los cultismos palabras
cultas. A partir de los sustantivos latinos antesoencontramos los adjetivos cultos
insulary aurea

* Hay también palabras que no han consumado tatédnsel evolucion y estan a medio
camino entre las patrimoniales y las cultas: losisgtismos. Por ejemplo, ya que el
grupo intervocalico latinogn evolucion6é en castellano &--(pugnum> pufio), se
esperaria queegnare hubiese dado refiar, el semicultismoreinar, sin embargo,
muestra una fase evolutiva intermedia.

« En ocasiones, un vocablo latino da como resultedopalabra patrimonial y una culta
0 semiculta; hablamos, entonces, de dobletes. jPmpk, el sustantiveausamofrece

en castellano los derivadossa(patrimonial) ycausa(cultismo).
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DESCRIPCION DEL PROYECTO

El proyecto se impartio en una clase de primerdalehillerato de Latin. El
grupo estaba conformado por trece alumnos. Dichssewntes pertenecian en su
mayoria a la rama de ciencias sociales y en meedida a la rama de humanidades.
Este dltimo dato es importante por el hecho de cémdtrabaja el Iéxico grecolatino
normalmente en el instituto Ramén Pignatelli. Ygeg mi tutor, inico miembro del
departamento de Latin y Griego, suele hacer estuttidéxico, pero solamente con los
alumnos de humanidades en la asignatura de Giliegamotivos son obvios: cambian
las grafias, algo que no pasa con el latin y alifsigdo de los étimos no es tan

transparente como en el caso latino.

Ademas mi tutor trabaja el léxico latino de otrodmoodistinto, ya que es
seguidor del conocido método innovadoNGVA LATINA per se illustraiade Hans
Orberg. El método Orberg, a grandes rasgos, edagfiacomo si fuese una lengua en
uso y por ello con herramientas distintas de lassgpuusan para estudiar las lenguas de

corpus.

Esta obra esta basada en el Método Inductivo-Crgtexpor el cual el
estudiante, sin conocimiento previo del idioma que a estudiar, es capaz de
comprender el texto e ir asimilando su estructweangtical de forma intuitiva. Cada
palabra tiene sentido dentro de su contexto, edimdo la frontera de la memorizacién
masiva de significados descontextualizados quergerenfusion en el estudiante. En
este sistema no se precisa diccionario. Hay une dertextos clasicos que, por medio
de ilustraciones y modificaciones, consiguen erdgeselpor el contexto. El vocabulario
es adquirido gradual y directamente por medio dsuleesiva lectura de los textos
(palabras e iméagenes).

EL ESTUDIO DE LA LEXICOLOGIA EN EL AULA

Hemos leido en X. Mignot (X. Mignot.es verbes dénominatfs latinBaris
1969, p. 299) que la lengua latina cuenta con Wfo800 verbos simples y mas de
40.000 compuestos. Solo el aprendizaje de los nsisgio incluir otro Iéxico, justifica
la preocupacién de los profesores de latin pordyysomcedimientos sistematicos que lo
faciliten. Si echamos un vistazo a los libros ddaejue circulan por nuestras aulas,
apreciamos que en todos ellos se dan listas dbrpaldas mas de las veces sin mucha

cohesion, o pequefios vocabularios al final debJibm méas orden que el alfabético.
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El intento por explicar los “procedimientos formaek de palabras” es aun mas
descorazonador. Cuando se habla de palabras campues se ve claro en qué se
diferencian de las derivadas; en ambos casos ietenv prefijos y sufijos, y cuando se
asignan valores a éstos, las «contradicciones»dgsgloncierto son totales. Un alumno
no puede entender por quésab significa 'debajo’subirees 'ir hacia arriba”, y |ad-
significa «el movimiento hacia un puntddficere puede ser 'emprender'aglamare
‘amar perdidamente’. Y no digamos si lo que tieneno es un diccionario. Se pierde
entonces en un caos de acepciones, a veces coturadi desde su punto de vista, en

las que solo el azar o la intuicion intervienen hdra de optar por una de ellas.

Los autores de libros de texto para Bachillerato tesmido la preocupacion de
dedicar varias paginas a esta cuestion (Hemos kadsuiez ejemplares de libros de
texto de distintas editoriales. Soélo tres no seehaeco del problema en un tema
especifico: R. Echarte Cossio-Galdeaki@todo activo del latinBello, Valencia 1977,
Sociedad Espafiola de Estudios Clasidastin. Madrid 1977; J. A. Monge-J. R.
Barrueco, Latin, Vicens Vives, Barcelona 1977), pero modestamehtamos de

reconocer que con escaso éxito.

Un primer intento de racionalizar el vocabulario wanido dado por la
determinacion del indice de frecuencia de las patlel segundo, por la clasificacion
onomasioldgica, pero en cualquier caso ambos pimétos siguen siendo
insuficientes para un aprendizaje racional del batzio. EIl primero porque la mayor o
menor frecuencia de una palabra no dice nada resgdet significado, y el segundo
porque la onomasiologia sélo sirve para un léxé&zminologico, pero pierde de vista
otros aspectos como el comportamiento de una alalspecto a la modificacion, el

desarrollo y la composicion.

Método tradicional. Normalmente, a la hora de eatud formacion de palabras
para el aprendizaje de vocabulario, éstas se hadlidti en simples y compuestas. La
gramatica tradicional, todavia predominante emteBanza, ha mezclado el plano de la
expresion, el plano del contenido y un aspectostie, € aspecto verbal, creando un
totum revolutundel que es obligado desmarcarse para abordatueli@slel 1éxico y el

aprendizaje del vocabulario desde el plano delecodo.

En desprecio de los criterios lexematicos, quedeser los prioritarios, se ha

hecho hincapié en los criterios formales, se hal#icado en exceso el valor de los
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prefijos, y han surgido asi diccionarios y léxicos listas interminables de acepciones

y el consiguiente desconcierto a la hora de ogiaupa de ellas.

Método estructural. Propuesto por CoseriuEstudios de Linguistica funcional.
Gramatica, semantica, universal€dredos, Madrid 1977, p. 489 SS. yRrincipios de
Semantica EstructuralGredos, Madrid 1981, p. 169 SS.) y con clarosicoadores del
mismo (Garcia Hernandez 1980. Este autor ha puwldicaumerosos trabajos de entre
los que destacamos el citado por su utilidad eankefianza). El método estructural
parte del plano del contenido y estudia el sigada de las palabras mediante
estructuras en que el significado viene dado poptsicion de unas palabras con otras:

reduco/ produca re- / pro- 'volver al punto de partida' / 'llevar hacia ad&da

Las oposiciones significativas de contenido inmed@onstituyen un continuo
significativo que recibe el nombre de campo semanicho campo es una estructura
lexematica primaria, tal como la clasifica Cosedunto con él, la clase semantica,
estructura lexematica primaria constituida por userie de lexemas con un
comportamiento léxico y gramatical analogo, estae los dos elementos
sustentadores del estudio del significado de ldsbpss. Para mas informacion
filologica Cf. Formacién de palabras y aprendizaje del vocabwldaitino. Utilidad del
método estructuratle S. Lopez Moreda y R. C. Rodriguez Alonso en. Estudios
Clasicos, 1989, p. 99 y ss. Tomo 31 N° 96. En euarnt didactica del Iéxico, hemos
seguidoLa lexicologia como recurso didactiae M. Garcia Ferrer y M. T. Cases
Fandos en Rev. Textos, 2000, p. 93 y sig. N°E2&efianza de lenguas y Tde A.
Ferndndez Campos e |. Gonzalez Mendizabal en Rexto3, 2012, p. 63 y sig. N° 59.
Ensefianza de la lengua y medios audiovisudied. A. Arconada en Rev. Textos,
2012, p. 51 y sig. N° 5®el papel a la pantalla y del aula a la nude G. Sanz Pinyol
en Rev. Textos, 2012, p.59 y sig. N° 61.

Al tratarse de un proyecto innovador han tenidopapel muy importante las

nuevas tecnologias y el uso de internet:

Espacio de un profesor de Latin, donde sin animoludeo nos ofrece juegos
interactivos realmente interesantes para la adgiisdel vocabulario de una forma

visual, didactica, amena y poco tradicional:

http://www.purposegames.com/games?u=54371
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Pioneros en Espafia para la aplicacién de las nuecaslogias a los procesos de
ensefianza-aprendizaje del Latin, el grupo de Gisgie IES Céfire de Sagunto nos
facilita el acceso a multitud de actividades irdéx@s en linea. Para nuestro estudio

han sido de gran ayuda las pertenecientes al blegpgamentos Iéxicos

http://www.culturaclasica.net/qrupoCulturaClasica/ger princi grupo.htm

Wiki colaborativa que tiene por objeto la elabodacy puesta en comiun de materiales
didacticos complementarios para los cursos de angafidel Latin, ofreciendo

actividades que integren la lengua y la cultura:

http://lingualatina-orberg.wikispaces.com/

Asociacion sin animo de lucro que integra un grd@drabajo colaborativo formado por

profesores de clasicas de varios puntos del E&iasgafiol:

http://www.chironweb.org/

Completa Biblioteca digitajue explora las posibilidades y los retos de ldsccmnes
digitales en red. La coleccion estrella abarchistoria, la literatura y la cultura del

mundo greco-romano:

http://www.perseus.tufts.edu/hopper/

CRITERIOS DE EVALUACION

El proceso de evaluacion se realizo a través de:
- Observacion.

- Seguimiento individualizado.

Basicamente se tratd de que los alumnos supiet@ardps contenidos de la mateda
una forma amena para ellos e innovadora didactictanel tiempo que también
desarrollaban implicitamente la competencia digifammo los contenidos eran una
parte de los propiamente de la unidad didacticppusele decir que fueron evaluados

con la misma prueba o control.
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METODOLOGIA

El enfoque metodolégico que adoptado es el cualitatSe realizaron
entrevistas y observaciones de clase. El analisigestringié a las interacciones
docente-alumno durante las clases de Latin enlaldmuprimero de Bachillerato. La
adquisicién del vocabulario se produjo a travéslate textos pero, a la hora de
confeccionar la plantilla, debian aplicar los canmoentos gramaticales adquiridos
durante el curso, por lo que se mezclaron el piadoctivo y el deductivo. El plan de

trabajo del proyecto de investigacion consto dg étapas.

FASE I

Trabajo de vocabulario a través de los textos.terts eran los pertenecientes
a la unidad didéctica, cuyo tema era la miliciam&todo que seguimos para trabajar los
textos, como ya hemos indicado, fue el método @rbdn poco antes de finalizar la

clase dimos las instrucciones para confecciondo@imentd=xcet
Indicaciones para confeccionar el vocabulario d&VA DE LEXICO:

Ha de ir realizandose conforme se avanza en &.t®dntro del blog de la asignatura
Clasicas R.Pignatelli 2012, asignatude Latin, en archivo adjunto puede descargarse
la plantilla y trabajarse sobre ella. El archivargpsu posterior envio o publicacién en
vuestro BLOG) debe nombrarse : TEMA DE LEXICO _ AREDO DEL ALUMNO.

1.- Se basa en una hoja de célculo. Excel 2003.
2.- A partir del rango B4;H26 se trabaja el vocahala

b. Categoria gramatical.

c. Enunciado del término.

d. Significado/s bésicol/s.

e. Analisis morfolégico.

f, g, h.Etimologias (composicion y derivacion en castajan

En f. g. h. se deben insertar comentarios mediante Insertamme@tario. El

comentario consistira en la definicién de las pasalen castellano.
3.- La fila 4, que incluye las cabeceras, debe esilreada y bloqueada (Ventana >
Inmovilizar paneles).
4.- La fila 4, que incluye las cabeceras, debe cmmtéltros para busquedas (Datos >
Filtro > Autofiltro).
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5.- A2 debe contener la férmula =BUSCARV(A1;C5:D25)2;0
6.- Cada vez que haya que insertar filas nuevas daterde dentro del rango inicial,
para no modificar la formula. Desde cualquier tashtre B5 y B24, activar Boton

derecho > Insertar> Toda una fila.

FASE II:

Durante esta fase acabamos de trabajar el vocabaléravés de los textos. En
la siguiente clase trabajamos el Iéxico de otroan&doyectamos dos presentaciones de
powerpoint una centrada en el léxico de la legién y losdegiios y otra centrada en
los campamentos romanosastra En esta clase, visual y tecnoldgica, fue donde
seguramente mas atentos estuvieron los alumnodadabidinamismo impreso por el

profesor.

A continuacion hicimos una brevisima introducciébre el paso de las palabras
del latin al castellano (patrimonialismos, cultismpsemicultismos). Y para finalizar
vimos muy por encima las principales leyes de esrétufonética del latin al castellano,
a fin de que comprendieran mejor tanto el léxiconéa que estudian, como el

castellano, que lo hablan.

Ahora tocaba trabajar a los alumnos. Les avisangosjwk para la siguiente
sesion debian entregar el documento Excel cumptadende acuerdo con los textos
trabajados y las consiguientes explicaciones t@®rsobre la evolucion Iéxica del latin
al castellano mediante las consabidas leyes f@sétformando patrimonialismos,

cultismos y semicultismos.

FASE IlI:

Esta fue la clase en la que habia que entregarcahtento Excel ya trabajado y
lo mas completo posible. Para un desarrollo 6ptms trasladamos a la sala de
ordenadores y de este modo cada uno se desenwamiGu respectivo ordenador.
Trabajamos de forma individualizada, alumno pormada. Nos centramos en revisar el

contenido que los estudiantes habian preparado.
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También les parecié particularmente til el rendimd que le podian sacar a
esta plantilla de Excel, pues se pueden ocultamnuads y de este modo ellos mismos se
cercioran de si han asimilado y retenido el vocatmldel presente temario. Y no solo
eso sino que ademas se dieron cuenta del enrigeetimde su lengua materna al
comprender el |éxico de su lengua materna con wgmnprofundidad gracias a las

etimologias y a las palabras formadas por compsiciderivacion.

Como estdabamos en el aula de los ordenadores,egi@wos para colgar sus
fichas léxicas en sus respectivos blogs de la asign El procedimiento que siguieron
para publicar sus trabajos fue el siguiente. Creanta nueva entrada o post en su
propio blog describiendo de forma concisa en quesistia la actividad, para luego
poner una imagen, la que ellos quisiesen, con pervinculo, de modo que al pinchar

en dicha imagen se accediese al trabajo propiadiz @umno.
OBJETIVOS Y COMPETENCIAS

Nuestro proyecto de innovacion y su conjunto devidetdes se basa en el
estudio de la lexicologia a través de los textoscthmente, de una forma, entendemos,
innovadora y lo mas cercana posible al estudi#@itiabajar asi la lexicologia estamos

afianzando algunas de las competencias basicas:

Competencia en comunicacion linguistica: No sololaemomprension de los textos

clasicos sino también reflexionando sobre elemdrdsi&os de nuestra lengua.

Competencia en tratamiento de la informacion y cetenia digital: Experimentando

con elementos audiovisuales y formularios autoexsios.

Competencia cultural y artistica: Apreciando lasacteristicas de nuestra herencia

cultural.

Competencia en aprender a aprender: Manejandoistiatds elementos del guidn a

nuestra disposicion.

Por otra parte, la lexicologia es, segun el BOA) da los cuatro bloques que
han de conformar todas y cada una de las unidadkxtidas de Latin en el
Bachillerato:la lengua latina, los textos latinos y su intereein, el [éxico latino y su

evolucion, Roma y su legado.

Al trabajar la lexicologia, se incide en todos eltps aspectos, que desde el

Disefio Curricular de la asignatura de Latin seidenan como objetivos generales:
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1. Analizar y comparar elementos morfologicos yé&siticos de la lengua latina con
elementos similares de la lengua castellana y cdesdenguas romances, sobre todo las
habladas en Aragon, con el fin de estimular a smocomiento y uso correctdste
objetivo es fundamental y basico ya que la lexig@lcsiempre se ha de basar en las
particularidades de los elementos morfolégicosiasticos.

2. Comprender y comparar elementos Iéxicos greicmsj castellanos y de otras
lenguas romances utilizadas por el alumnado, pasa ampliar la riqueza de su
vocabulario culto y la comprension y uso correc® ld terminologia cientifica y
técnica a partir de sus componentes etimolégi@msno hemos visto, el estudio de la
lexicologia y la etimologia estan también estredram vinculados con la traduccion,
ya que la comprension de las palabras en estamdafaeilita notoriamente el proceso
de la traduccion y viceversa.

3. Comprender y expresar en castellano el contedigeldrases y textos latinos muy
sencillos o adaptados mediante el anadlisis y lantifieacion de elementos
morfoldgicos, sintacticos y |éxicos de la lenguinkay sus equivalentes en castellano.
Adaptandonos al nivel de la secundaria, este objétircero coincide precisamente con

lo que hemos hecho en nuestro proyecto de innavacio

4. Mejorar el conocimiento general y uso efectieola propia lengua a partir de la

reflexion sobre los elementos formales y las esiras linguisticas del latin, modelo de
lengua flexiva, y su comparacion con las lenguasances conocidas por el alumno.
Esto es algo l6gico y natural en la lexicologiagye se busca la relacion etimoldgica
con la lengua materna, el castellano y de manstasie implicita se van adquiriendo

conocimientos de gramatica histérica tanto dehletimo del castellano.

5. Mejorar la comprension y expresion de mensajedes y escritos mediante el
conocimiento de la evolucion fonética del latin @ llenguas romances y la
identificacion y utilizacion correcta de palabraatpmoniales, cultismos y expresiones
latinas mas frecuentes en diferentes contextosiiktigos.Es un hecho constatado que
el ejercicio continuo y guiado de la lexicologiaudg a mejorar la capacidad de
comprension y expresion de mensajes tanto oralas escritos.

6. Conocer el origen y evolucion de las lenguasopeas derivadas del latin para
apreciar sus rasgos comunes, para valorar la divd linglistica como muestra de la
riqgueza cultural de los pueblos de Europa y paréedder el patrimonio linguistico

heredado del mundo clasic@l tratarse de un nivel iniciatico, este objetiver&
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secundario; nos centraremos en la lexicologiampadtigia del castellano y el latin y en
caso de manejarlas perfectamente veriamos ladrlaon el resto de lenguas romances
europeas.

7. Despertar y desarrollar el interés por un mayprmejor uso de las lenguas
romances, a través del conocimiento de la aportadaiina a esas lenguas y de la
comprobacion de la rentabilidad de dicho conocirteeits totalmente cierto y a ello
ayuda mucho la lexicologia y los conocimientos dwlistica que de ella se
desprenden.

8. Estimular y desarrollar los habitos de reflexi@sfuerzo, organizacion y disciplina
en el trabajo intelectual, a partir de los mecanismde estructuracion mental que
implica el proceso de analisis linglistico y de poemsion y traduccion de la lengua
latina. Para poder manejar con soltura las etimologias dwey seguir estos pasos
necesariamente: habito de trabajo, reflexion, argaion y disciplina intelectual. Por lo
tanto, en clase y con estas actividades, intentzsafanzar estos valores.

9. Fomentar el conocimiento de la literatura latipalel pensamiento romano a través
de la lectura, comprension y analisis de obras xta® antiguos traducidos de los
autores mas relevantes, de distintos géneros flimsay de tematica variadalLa
lexicologia junto con la morfologia, la sintaxidayfonologia forman parte de lo que
llamariamos arte de la traduccién y en este semssdasto reclamar aqui el papel de la

lexicologia.

10. Obtener y analizar informaciéon relevante delnohw latino a través de fuentes
variadas y valorar los aspectos mas significatidesla cultura y civilizacion romanas,
para identificar, apreciar y proteger su pervivemcen nuestro patrimonio cultural,
artistico e institucional, con especial atenciéraatbito aragonéstl Imperio Romano
surgi6 gracias al impulso del sector agricola-gar@da diferencia de otros imperios, y
esto lo sabemos, entre otras cosas, por el Iéxieodgja constancia de ello e incluso
podemos seguir la pista a este tipo de léxico éabla aragonesa.

En suma, también hay que manifestar que el tratzajexicologia coadyuva al logro de
algunos de los objetivos que el disefio curricuttaldece para la Ensefianza Secundaria
Obligatoria por ejemplo, desarrollar y consolidabitos de disciplina, estudio y trabajo
individual; desarrollar el espiritu emprendedoaycbnfianza en si mismo; comprender
y expresar con correccion, oralmente y por escetola lengua castellana, textos y

mensajes complejos; conocer, valorar y respetaaspectos basicos de la cultura y la
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tistica; conocer y apreciar las

comaar

historia propias y de los demas, apreciar la

peculiaridades fisicas, linglisticas, socialeslyucales del territorio en que se vive, etc.

DOCUMENTACION COMPLEMENTARIA

A) Ficha léxica dé&xcelde un alumno en Griego (modelo de nuestro estudio)

TE[EA B[[e/ [BUIS WoN 15ng ounpy wnjen| OALNYISNS

Buis won 15ng eluez essod| OALNYLISNS

alueiablag 021j2g[Buis Wep 1sng EITETTS) wnjeg| OALNYISNS

BLIOJEINJB[ 1gnoef3 130BApUI 'S31d BUIS 4¢ SS4BQLUN | oade| [EERETY
oanibn4 zebn4 asiebn4pul sald BuIs ¢ ap iy olbng [SEEETN
OAISUBJ3Q BSUBJa( Ul 5314 DUIS .8 dspusiec] opuajaQg [SERE

g|qeubndxaul} pul seid 1d ¢ aeyong oubnddQ [SE=EED

opalpul sa1d Buis ¢ EXRENEICT] ongayy 08H3A

050/ala ] EEIET lowa] “OAILIL YU =EEN oswi) 0843A
FEBIRIETE oppIslg 1921313 |BuIs snoy 1sng oyausi3 snplexgy| CALNYLISNS
35UBLSED) JEzZed|y ful [d Usg 1sng ousLBALED enseD| OALNWISNS

Jezuenpy uQIDBZURHIN “onnuyul[oniaiale (e us ss oMl Ogd3A

olenbry 1eanbry 021y [BuIs Wop 1sns oy snady| OALNYLSNS
[EEELET B13ES oueNBeshy 1d snoy 1sng ETRETE] epibeg| OALLNWLISNS
‘sozagn iesrres apueans |OLEDIS|BUIS WON 5NS I Bolg | OALNWISNS

_ o opuedataxe ‘s=27d hgineg (U |d WON 15nS Epedsy snipe|g| OALNYISNS

BINDIpad nwm‘mwmwwwﬁmmmou“mmwm lepadu |d wop 1sng 3l sapad| OALNYISNS
ounb3 Uo1Enbg asand3 i Bs Wop 1sng FIETER ) sanb3| OALNWISNS
1onpey anbng |12nQ] pul Sald DS € Janpuon 0anQg 0g43n
1elod uolod euand|pui said 65 ¢ Honpoid 1eas|] ouod 0843
EIGNGICE] osaypanid|pul 'said Bs ¢ sionpoid JeAsi] olsy 0g43A

Teubnduyy Jeubndlu |d wop 1sng ound snubBnd| CALNYISNS

Tej[IelEq BUEH|IN Tey UGS WO 18NS GpEP|CS sajpy| OALNWLSNS
aeubndey 2/qeundu 2|qund e pursald Bs .l aeyong oubng [SE=EED
_ym%y mouﬂs_mu&y S0avAIYaad q._uodoéoi 0ay2IINDIS Oz_zzﬁro VINO9ILY)|

47



n:

dé&=xcelde un alumno en Lati

7

éxica

B) Fichal

IETER B[BA[BUIS WO 18NS canpy wnjien| OALNYISNS
Buis woN 1sng eluey esso4| OALNYLISNS
sesablag 02ljpg[Buis Wwep 18NS BlENG wnjeg| OALNYISNS
BLI0JEN2EeN 1enoef3 1808 ApUI 'S31d BUIS o8 SSIBQUIN | 022e| [SIEETY
oAnbny zebn4 asiebn4pul salq Buis ¢ ap NN olbn4 ogH3A
OAISUBJEQ BSUSJa( Ul 'Sald DUIS of spusied opuajaq [SI=RET
ajgeubndxau} pul said 1d€ AR oubnddg ogY3A
opalpul said Buis ¢ E 0P8I IsLg] omayy 08H3A
REGIENETE agiwa ] lowa ] “OAIIUIY| FETET oawi] 0g43A
Jeyoelg opPIE 182183 |buls snoy 1sng opaielg snyalaxy| OALNYLISNS
BSUBISED) Jezedpy fu d uag 1sng OBLWELIED ensen| OALNYLSNS
FEEE T U IBZUBH|IN “onnuyul|onziala (8 us snsg OHIIN [SEEETN
ousnbiy leanbly 021 [Buls “Wwop 1sng ooy snody | OALNYLSNS
[EEIEEE] EIZES ouenBesh) |d smoy 1sng CIIRETE] epiBeg | CALLNVLISNS
tsoreun iesrres apumens |OUEDIS|BUS WON NS jeung eolg | OALNVISTS
o cpwedrraxa ‘s21d hpinaainid WoN 1SS EpEOST snipe|9| OALNYISNS
0T 8P JEPIND OTSTIO0

BINDIPad zod su=ta snb euocsxaag | [EPad U |d wop 1sng ETE sapad| OCALNYISOS
ouinb3 Loioeynbg 31s3n23 i BS Wop 1sng NN ) sanb3| OALLNYISNS
1pnpey anbng 112nQA| pul Sald DS € 11I0pLoD 0anqg 0g43n
1eyiod uonod euand | pui sald 65 ¢ Jionpoid Teas] ouod [S=RETN
BUOWOIZ o1ayanig| pul '58.d BS o€ ionpoid JeAsi] 0134 [SI=ET
TeuBnduy Jeubndu |d wop 1sng oun snubndg| CALNYISNS
R BIDUBH|IN TEYA U BS W 18NS opERIeS sajy| OALNYISNE
ajueubndey 2/geulndu 2|qiund B pul 5aid DS ¢l ARt oubngd [FI=EENY
_ymgy moa<>_mm£y SoavAlyaa <._uosuzo_z_ 0avaHINDIS oz_s_Ehro [THREITA]

H 2 3 3 a 2 k!

%

Y

48



C) Blog Latin y Griego del instituto:
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D) Acceso a los blogs de los alumnos:
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E) Entrada o post de la ficha de Iéxico de un alumno:

I miércoles, 17 de abril de 2013

VOCABULARIO LATIN CAP XI|
Vocabulario de Latin sobre "Miles Romanus” (Soldado romano)
El trabajo a tratado de recopilar palabras relacionadas con el ejéreite y clasificarlas en: Categoria

(Verbo,sustantivo,adjetivo...), significado, morfologia (indicar en que caso estan las palabras, su
génera y nimero) y derivados de los términos.

Publicado por El blog de Almudena - Diana en 00:.07  No hay comentarios:

M.[j . QL+_1 Recomendar esto en Google

| Etiquetas: Latin, Vocabulario

51



3. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES ENTRE LOS
PROYECTOS SELECCIONADOS

Desde nuestro punto de vista, existen varios nguespermiten otorgar a los
proyectos seleccionados la pertenencia a un pimgeneral que guarda coherencia en
su disefio. El primero de los factores sobre lospmpaiemos fundamentar su relacion es
su naturaleza como parte de los trabajos sujetesaluacién en referencia a las
asignaturas Practicum Il y lll incluidas en la estura del Master, abordadas desde el
periodo de practicas en el centro educativo, y cofi€retamente, concentradas en las
sesiones en las que llevamos a cabo nuestra priexgreriencia docente. En este
aspecto, su elaboracién contiene un componentemnplementariedad didactica, en
cuanto a trabajos evaluables. De hecho, la sinrittad en la elaboracion y puesta en
practica se buscé deliberadamente para transmitindyor calidad didactica posible.
Cabe destacar que el tema de mi estudio comparatvel de los principales usos de
las preposiciones latinas precisamente y una cumedgl control de la unidad didactica
tratd sobre ese mismo asunto, siguiendo el conlgejoi tutor de instituto.

Por otro lado, esta su disefio. Las posibilidadeordradas en el centro de
destino propiciaron que los proyectos pudierandéssgiiados y puestos en ejecucion
desde un enfoque unitario, consiguiendo una estrezlacion entre los mismos. Este
aspecto doto a toda la actividad de unas caraatagsomunes que compartirian en el
resultado final. Las distintas revisiones realizattas el proyecto original, tuvieron su
razén de ser en las observaciones realizadas dulannarcha de las clases. Estas
percepciones quedan explicitadas en el disefio €iedbs proyectos, modelandose y
adaptandose reciprocamente a lo largo de la maieHas clases, en relacion directa

con las demandas y necesidades de los alumnos.

Hay que destacar también el sello personal imponeid la elaboracién de los
trabajos docentes. El margen de accion encontradeelaciéon con la propuesta de
trabajo, las posibilidades encontradas en el caattuzativo y la animosidad por llevar
adelante un proyecto que refleja nuestra concepd@énla practica docente han
permitido dotar a los proyectos de un caractergmads que manifiesta nuestra propia
vision docente. En este aspecto, el planteamieatia dinidad didactica y del método

aplicado, reflejado de una forma mas explicita lepreyecto de innovacion, se han
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caracterizado por umodus operandecléctico y personal, inscrito siempre, dentro de

los margenes educativos establecidos y sugeridos.

Modo de evaluacion. Esta parte del proceso dodestestado presente en todos los
documentos, constituyendo un momento mas en Ipitacmn de informacion sobre la

marcha del proceso ensefanza-aprendizaje vivido pitos alumnos. En nuestro caso,
su disefio quedd moldeado por las indicaciones sleutores con las que se llevaron a
cabo los trabajos mencionados. Su disefio responde @valuacion construida desde

cuatro dimensiones complementarias:

a. Evaluacion diagnéstico. En cuanto a lo planteado el proyecto de
innovacion. Se trataba de recopilar informacidnatreh a distintos aspectos
concernientes a las destrezas de los alumnos, igspeate en cuanto a los
conocimientos en contenidos procedimentales cor&@inplanteamiento del método en
la propuesta innovadora; ademas de la eficaciadeedkterminados recursos didacticos
demandados por los alumnos. En este caso, unaaeialude estas caracteristicas nos
permiti6 establecer el punto de partida para coarena trabajar las fases
correspondientes al método indicado, valiéendonok dpie Vygotsky denomina zona

de desarrollo.

b. Evaluacién de conocimientos. En la busquedavdagauar los conocimientos
asimilados por los alumnos durante las sesionesstgardo especial atencion a la
relaciéon de contenidos previos y nuevos, asi cam@iocedentes de otros espacios que
trascienden el aula, y la capacidad de reflexibrargumentaciéon sobre ellos,
manifestando el conocimiento de una manera perspr@gmostrando el nivel de
madurez intelectual. En este aspecto, se pretequialos alumnos reflejasen el
aprendizaje realizado desde una dimension sigtifagacomprensiva, reflexiva y

critica.

c. Evaluacion comparativa. Con su razén de sewadi@ a cabo entre los
miembros del grupo analizado. En esta particulaluaeion, nuestro objetivo era
establecer aquellos ambitos en los que los miemtebsggrupo se diferenciaban o
asemejaban, a partir de su relacion con las vasadmalizadas en un primer momento.
En este caso, la actividad utilizada para la ecabma se sumaba a la observaciéon

llevada a cabo durante las sesiones, valorandmpariancia en cuanto a su nivel de
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concrecion y resultados tangibles respecto a lsndaion de las capacidades de los
alumnos en cuanto a los ambitos analizados, anemfebntamiento particular a los
problemas planteados, demostrando su capacidacestducion de problemas, su

razonamiento y el grado de atencion voluntariamterkas sesiones.

d. Autoevaluacion. Una prueba de estas caractasstsuponia una buena
oportunidad para comprobar los resultados obterirdssel trabajo realizado en nuestra
primera experiencia docente. Los ejercicios resggibr los alumnos, nos facilitan uno
de los mejores reflejos de nuestra actividad, eantocua concrecién, suponiendo un
punto referencial sobre aquellos aspectos que debemnejorar, ofreciéndonos la
posibilidad de analizar las fortalezas y debilidade nuestra labor comunicativa en el
proceso ensefianza-aprendizaje. Toda evaluacion skbdormativa, tanto para el
alumno como para el profesor, intentando ambas$ds la relacion educativa, trabajar
para mejorar sus resultados, viéndose como unatuopdad para el fomento del

desarrollo personal y humano.

La prueba escrita de la unidad didactica ha sidmstnumento de evaluacion de
los nuevos conocimientos adquiridos por los alumaros! desarrollo tedrico y practico
de la unidad didactica. Hay que recordar que esidad didactica se dividia en dos
blogues: 1) el de morfologia y sintaxis correspentt al adjetivo y sus clases junto con
las preposiciones que era el tema del estudio catipa 2) el bloque de Roma y su
legado. Los campamentos romanos Y las legiones. tBsta de historia de Roma fue
curiosamente el que mas interes6 a los alumnosydedlas explicaciones en clase,
quizé porque el uso dpbwerpointevité el aburrimiento y la monotonia que provocan
otros tratamientos didacticos cotidianos. No plar & redujo la obligada carga tedrica,

un poco mayor que en la educacion secundaria obtiga

Por los motivos que fuesen, los alumnos han renobdtante bien en el aspecto
de la historia de Roma. No tanto asi en la pantgilstica, en la que los alumnos tienen
lagunas considerables. Con algunas excepcionequésiande se deberia incidir mas
para nivelar la balanza entre el conocimiento déefgua y la cultura latinas. He
descubierto que se trata de alumnos suficientencemgpetentes pero aln en proceso
de maduracion. En todo caso, es previsible questetios puedan superar la asignatura

sin problema.
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El profesor desde el inicio del presente cursoiMecpone su empefio en
conseguir este ultimo objetivo. Ciertamente lasdéagias informaticas y los recursos
que ofrecen constituyen una buena herramienta g@araeguir la motivacion de los
alumnos a través de ejercicios con el ordenadoadgptan de buen grado el método de
clase tradicional de ensefiar la gramatica medipayel y boligrafo. Consideran este

método arcaico y muy aburrido.

Los docentes deberemos encontrar otras vias qeeesulps viejos modos para
llegar a los debidos conocimientos gramaticalesasEstras vias alternativas bien
pueden ser las de las nuevas tecnologias. Aunqua tlempo y dinero crear una
didactica de este tipo, dentro de las lenguascadsihay que tomar como referencia
algunos proyectos exitosos y consolidados en Espaiiao es el caso de Sagunto
(Valencia) y su welhttp://www.culturaclasica.net_,o malo sera conservarlos con los

pésimos momentos econdmicos que estamos atravesando

Realmente nos produjo una gran satisfaccion questéms alumnos, mejor o
peor, preparasen su ficha Iéxi€acel para el proyecto de innovacion e investigacion,
hecho que demuestra que estaban motivados, adeesaigirles un trabajo notable. Por
un lado exige la concentracion de analizar morickgy sintacticamente bien las
palabras, y por otro lado, se estimula la reflexjése amplia el catalogo Iéxico del

estudiante al obligarle a buscar compuestos y adolw en castellano.

La relacion de la materia con la informatica supusoincentivo para los
alumnos e incluso fomentdé su motivacion por vei clédellos conseguia publicar la
ficha de excel en su blog lo antes posible y déotema mas didactica posible. El
procedimiento no fue sencillo pero todos lograrabligarlo con un nivel estético
suficiente, que a fin de cuentas, era el objetive gosotros perseguiamos desde un

principio.

En el trabajo de innovacion hemos intentado apoalgunas ideas a la
ensefianza actual del léxico latino en relacion ebrtastellano. Hemos prestado
especial interés a la interaccion docente-alunmio® procesos de aprendizaje escolar,
acogiéndonos a los enfoques socioculturales astdeleaiz vigotskiana que consideran
la ensefianza como el componente internamente mecesael proceso de desarrollo.
Para ello la ayuda se antoja como una de las ndadi@s de interaccion que posibilita

ese desarrollo.
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A partir de este planteamiento general nos propasisobre todo en el proyecto
de investigacion superar las conceptualizaciora@lcionales que los docentes poseen
acerca de la nocion de la ensefianza del Iéxicnolagn el marco del proceso de
ensefianza y de aprendizaje escolar. Para ellotamtes beneficiarnos de algunas

propuestas mas dinamicas, actuales e innovadoras.

Desde nuestro punto de vista la aplicacion de idagindidactica y el estudio de
innovacion e investigacion resulta beneficiosa pasaalumnos, a traves de ellos, los
escolares han podido mejorar la lectura comprengiva expresion oral y escrita
mediante el conocimiento del vocabulario, han podeflexionar sobre los elementos
formales y las estructuras de las lenguas conogidies avanzado en la identificacion

de las palabras patrimoniales, los cultismos, sgtismos y los dobletes.

Con respecto a las experiencias vividas duranteplogectos, tanto en lo
observado (vida escolar, sucesos, anécdotas,cmy también en lo realizado, todo se
ha desarrollado en la mas absoluta tranquilidadryalidad. La conexion entre mi
tutor y yo ha funcionado, al menos en mi opiniéembs aprovechado la ocasiéon y
ambos hemos sacado rendimiento de esta oportugidados brindaba el practicum, el
me ha intentado ensefar todo lo posible sobre darata y yo he intentado aprender
todo lo posible. Nos hemos mantenido en contactande todo momento ynemos
estado realizando revisiones y tomando decisiofeesarreo electronico, lo cual nos ha

ahorrado un tiempo que hemos invertido en profardn las actividades.

Recuerdo que las primeras jornadas del practicusm dansagramos
exclusivamente a la planificacion de lo que ibamdgmcer metddicamente durante las
practicas. En nuestras decisiones primé la efeetizia la hora de que los alumnos
pudieran asimilar los contenidos que les ibamaspaitir de la forma mas adecuada y
correcta. Nos dimos cuenta de que esto nos podisecargar de trabajo pero no
obstante lo asumimos. La unidad didactica iba tartsobre los adjetivos y el estudio
comparativo sobre las preposiciones, asi que, demas de linglistica, intentamos
buscar la relacién entre los temas. De hecho,desulamos un examen que contenia

preguntas de uno y otro tema.
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La sensacion mas destacada que me queda en ldeexferde los trabajos
realizados es que sinceramente es bastante compléjficil hacer concordar lo
abstracto y tedrico de las actividades del praaticon la vida real y diaria del instituto,
pues en la cotidaniedad e improvisacion del digaayd puedes haber preparado muy
bien alguna actividad que si surge otro tema, problo duda se va tu organizacion al
traste. Y eso es lo positivo de la educacion, mieohos a nuestros alumnos y dentro de
un limite son ellos los que guian el rumbo que t@aar las actividades de cada sesion,

segun su estado de animo, su nivel o simplemerdsistencia.

Antes de impartir la unidad didactica, estuve cargente en las clases de la
unidad didactica precedente a la que imparti. Hetoo que se perseguia era
empaparme del método y técnica didactica a la e dstudiantes estaban
acostumbrados de manera que cuando yo les diesa ola les resultara un cambio
demasiado radical. Al tiempo que asistia como @&yeati el resto de horas trabajaba en
el departamento rodeado de todos los libros dectigdédel latin que pude ver y que me

aconsejé mi tutor.

El sentido de la unidad didactica: con la unidadexplicacion y su propuesta de
actividades hemos pretendido que el alumno idgngfilos tipos de adjetivo y sus
grados en el apartado linguistico y en el histégige conocieragrosso mod@démo era
una legion romana y su organizacion al igual qeclstra, campamentos militares

romanaos.

En cuanto a la valoracion de los resultados esspecao muy sencillo en este
caso. En todo momento se dibujaron dos grupos. aasuate coincidian con los
alumnos pertenecientes a humanidades por un lado gtro, los de ciencias sociales.
Los de humanidades estaban atentos y disfrutabdas exxplicaciones de lengua y en

las de cultura e historia, haciendo ejercicioscis0 resolviendo las dudas de la clase.

Los alumnos de sociales sin duda se aburrian,dehdecir que sobre todo con
las explicaciones de sintaxis y morfologia. Obtromepeores resultados pero por falta
de atencion, interés y desmotivacion general. Gdpddes sobraba. Al corregir las
pruebas pertinentes de la unidad didactica averggigé sacaron malas notas en el

apartado linguistico porque sencillamente no lestaipa y no lo estudiaron, mientras
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que en el apartado cultural e histérico sacaron lbugpnas notas, por el simple hecho de

que les atrajo el tema y sintieron por el cierteriés.

Tanto en la elaboracion de la unidad didactica canola del estudio de
innovacion en léxico se me presentaron muchos ceto® docente novel (corregir un
examen, preparar las clases que habia que impaléiborar presentaciones de
powerpoint etc) y por momentos me senti desbordado porsel ge la responsabilidad
y en esas situaciones fue realmente importanteyddaade los tutores, que con su
consejo supieron reconducirme y guiarme por el sarnorrecto hacia la consecucion
exitosa de los objetivos fijados. Por tanto si lquieo dificultades, constantemente y en
todo lo que respecta al &mbito docente. Sin embaegoesolvieron, no de otro modo
gue pidiendo ayuda y consejo de forma educada ellaguue me podian auxiliar, los

tutores.

He intentado en todo momento estar a la alturasleifcunstancias y creo que lo he
conseguido. Me han surgido evidentemente dificedaghara preparar o redactar
actividades pero se han resuelto sin mayor problgampor mi mismo o gracias a la
ayuda de mis tutores. Como principiante me ha dalteesolucion, empaque y en
definitiva experiencia a la hora de actuar comdgsar pero sé que mejoraré con el
paso de los aflos que vaya acumulando si todo uweehiéa ensefanza.

Mi interaccion con los alumnos y tutores, ha sidommal, fluida, respetuosa y
cordial. La interaccion con algunos profesores dehtro también ha sido muy
enriquecedora, al igual que unas pocas conversacimon el equipo directivo. Respecto
a padres o madres de alumnos no he tenido la ocdsi@ratarlos. Y al tratarse de solo
una unidad didactica y un estudio de |éxico noetiercesiva importancia pero no se

debe despreciar ni mucho menos el papel de logpadrel &mbito educativo.

Ha sido una carga de trabajo considerable. Y kisajos escritos para el Trabajo
Fin de Master solo reflejan sesgadamente una gartedo lo que se ha trabajado en el
instituto. Sin embargo, la valoracion global es nmagitiva, se trata de una ocasion
inmejorable para aprender y asimilar todo aquelile es y representa la docencia en la
ensefianza media. Sigo pensando que es en mi opimidnas atil del master
ateniéndonos a criterios pragmaticos siempre ydmamn un futuro nos vayamos a

dedicar a la enseflanza media, y en mi caso eseatgativo profesional.
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4. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

Sobre el Master he de decir que a pesar de esagisites agobiantes que ha
podido suponernos por la abundante materia datlaerperiencia ha sido gratificante,
puesto que hemos podido conseguir salvar las Hdaes que se nos han planteado,
hemos aprendido a trabajar en grupo y a organigamm@jor. También todo lo que
hemos aprendido entre todas las asignaturas waatgseque vamos a emplear en el dia

a dia en un futuro. Por eso mismo ha sido un actennpletar esta formacion.

Junto a esta formacién permanente, me planteo dnturo préximo pasar a
formar parte del cuerpo de profesores de la Admnadsdn Publica de Educacion
Secundaria, pudiendo alli aplicar los diferentesocanientos y competencias que he
adquirido en este Master, junto a aquellos nuewssian surgiendo. Sera alli, en la
realidad de los centros educativos, donde podrérpam practica las programaciones y
unidades didacticas que hemos ido realizando em @stso académico, asi como
indagar mediante las herramientas proporcionadasemrntes aspectos que nos lleven
a una evaluacion critica y constructiva de lo godamos encontrar mejorable vy ello
nos lleve a intentar innovar, entendiendo la ine@racomo cambio unido a mejora, y

a investigar sobre cdmo podemos mejorar los prems@nsefianza-aprendizaje.

Respecto al master, como alumno, hay un aspectoegumi opinion, deberia
perfeccionarse. Asi pues, considero que deberidmabsr tenido mas informacion al
principio del master sobre las dos vias de reabmadel Trabajo Fin de M4ster,
modalidad A y B, incluso cuando ya parecia todgraslo hubo algunos cambios de
altima hora. Una vez ya encomendada a cada alumw@dubo cambios en los plazos
de entrega, en las presentaciones y en los triesit@lque genero cierta inestabilidad e
inseguridad en los alumnos. Creo que es importargierar la organizacion en este
sentido para que los futuros alumnos tengan clesdelel principio las vias a escoger y

lo que se les va a solicitar.

Me considero incapaz de resumir en unas lineas fadaconclusiones a las que
he llegado gracias a las clases y practicas darestter de educaciéon del profesorado,
debido a ello me conformaré con describir brevemelals mas importantes y

significativas. A grandes rasgos las puedo resemidos. La primera es que me ha
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servido para corroborar o que en un principio wra intuicién, mi vocacion docente.
La segunda es darme cuenta del largo camino quegueda por recorrer hasta
convertirme en un buen profesor, como diria PedooalMs, un profesor educador.

La clave del master ha sido la relacién con ladgsores, los compafieros, los
tutores y los alumnos e intentar asimilar durahterécticum lo maximo posible sobre
el funcionamiento de la vida administrativa y oligativa del IES. He sentido la
satisfaccion profesional de comprobar que tantaléeas estudiantes como yo hemos
aprendido algo nuevo gracias al esfuerzo conjumtatodlas las partes, entiéndase,
profesores y alumnos. Considero que una de lagdestprincipales de este master es su
enfoque constructivista de la educacién por logisiges motivos: la metodologia se ha
desarrollado en los periodos practicos, nos hgadbi a reflexionar sobre los conceptos
previamente estudiados en las diferentes asigmatynaor tanto, nos ha hecho ultimos
responsables de nuestro propio proceso de apr@gndahos conceptos o contenidos
ya tienen un grado considerable de elaboraciédeeis, que el resultado de la actividad
mental es un cierto proceso de construccion sdeiddecho de haber dispuesto de unos
expertos en el sector como tutores ha orientad®d adividad con el fin de que la
construccion del conocimiento se acerque de forrogrpsiva a lo que significan y

representan los contenidos como saberes culturales.

Como conclusiones a nuestro discurso, es destalzablensideracion sobre la
profesién docente. En nuestro caso, hemos anallaadiacencia, observando el debate
existente a propésito de su condicién profesidbakde un punto de vista, la profesion
docente es observada como una consecuencia debprde racionalizacion del Estado,
descrito por Max Weber. Se produce la desprofebzawon del docente mientras
aumenta la tecnificacion, la desintelectualizacyota deshumanizacién en relacion
directa con la expansién de la estructura delresteapitalista y su aparato burocratico

de funcionarios medios.

Frente a esta vision hay otra que se le oponey gad afirma que la profesion
docente tiene que ser planteada como el desardellauna actividad de caracter
complejo que basa su ambito de accion en las oslesihumanas. En este aspecto, la
profesién docente es considerada como una pragticaimensional, determinada por
la personalidad del docente, la institucion edueatla compleja red de relaciones
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interpersonales configuradora de la profesion,isiension social, el ambito didactico-
pedagogico y las actitudes y valores presentessdistintos sectores conformadores o
relacionados con la profesion; dimensiones éstas spi presentan entretejidas y
dificilmente son discernibles por separado, cangitdo un todo conformador y

definitorio de la profesion.

Esta consideracion se opone a la tecnificaciorad@dctica docente en cuanto
gue se opone a la deshumanizacion en su signdita&in nuestra exposicion se ha
intentado reflejar una concepcién de la labor defgsor desde un punto de vista
humanista, basandose en una praxis desarrolladéatia ge relaciones e interacciones
con distintos colectivos y personas diversas, tlava cabo en contextos diversos, que
contiene en su definicion una funciéon y un proyestwial, caracterizado por la
dedicacion a la formacién en contenidos y valoras determinado grupo de personas,
con el objetivo de asistirles en su desarrollo geaky humano, pretendiendo obtener
como resultado la conformacion de una sociedad dextica de ciudadanos libres,

criticos, activos y responsables.

En este sentido, nuestros esfuerzos en el diseits geoyectos seleccionados,
han ido dirigidos a aportar nuestro “grano de drarla consecucion de este fin, que es
fruto de una concepcién personal de la educacianlakelaboracion de los distintos
proyectos se ha pretendido remarcar esta lineaeiapente en la unidad didactica y
el proyecto de innovacion, por prestarse mas a, edmstituyendo el principal nexo de
unién entre ellos, ademas de los factores comesntel capitulo correspondiente, que

obligaron a la condensacion en el planteamientosimismos.

Tomando como referencia, principalmente, la unididdctica y el proyecto de
innovacion, se observa una tendencia hacia el jganadcritico de la didactica, que
constituye, la tendencia pedagogica con la que mo&sidentificamos en cuanto a
nuestra concepcion de la profesion docente. Ld facitécnico, en muchos casos
hubiera sido limitarnos a seguir lo marcado enbeblde texto, algo que nos otorgaria
seguridad en nuestros primeros pasos en el deserdpda labor como profesores. Sin
embargo, nos decantamos por poner en practicadéas ique iban conformando —y
continian conformando- nuestra vision de la practiocente. Durante la puesta en
practica de lo programado, tomamos realmente cocieiede la inutilidad de llevar
hasta las Ultimas consecuencias el trabajo realjzamhstituyendo solamente una guia
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en la preparacion del tema. Al fin y al cabo, laoladocente, en cuanto a su servicio
social, debe estar permanentemente atenta y aldetga las nuevas demandas y
necesidades que llegan desde un contexto divertambpiante, con el fin de cumplir de
forma efectiva su compromiso con la sociedad, amtpudesde el caracter vocacional

que debe residir, desde nuestro punto de visteada profesor.

Para reflejar lo adquirido también quisiera hacea breve reflexion de los
aprendizajes realizados y de las competencias radlagiia lo largo de este curso

académico.

Las primeras competencias tratadas son la “capmhoilda reflexion en los
ambitos personal, intelectual y social” y la “cadad de integrar y aplicar los
conocimientos para la formacion de juicios y laohesion de problemas”, competencias
que han sido trabajadas desde todas las asigndeirdaster ya que se ha procurado
en todo momento buscar un aprendizaje reflexivaitjca con la realidad docente
dejando a un lado en la mayoria de los casos kend@ magistral. Ademas, el hecho de
basar el aprendizaje no sOlo en saber sino tandméfsaber hacer”, provoca que
seamos capaces de elaborar juicios propios sobdiferentes aspectos de la profesion

docente y toda la realidad que subyace tras ella.

Por otro lado, el “desarrollo de la autoestima” & ‘icapacidad para el
autocontrol” son competencias que han sido muy itaptes para mi, ya que hasta
ahora no era capaz de exponer un discurso anteuditorgo y, desde las criticas
constructivas tanto positivas como negativas, lidoodesarrollar mi autoestima a la
vez que consolidar mi futura profesion, a la que®rahme considero capaz de
enfrentarme. De la misma forma que las dos compieeanteriores, “el desarrollo de
la automotivacion” también ha sido trabajada delsde diferentes asignaturas que
componen nuestro Master en cuestion, y se ha adbaje tal forma, que como futuros
docentes seamos capaces de crear nosotros mismasisasupropias motivaciones e
intereses que nos lleven a seguir profundizandiagando e investigando en diferentes
ambitos de la realidad docente, asi como a setngsmismos quienes seamos capaces
de valorar nuestros propios logros. A pesar de etiosidero que la sobrecarga que el
alumno puede llevar en este Master va en contta geopia motivacion aunque muy a
favor de la siguiente competencia: “desarrollo @e chpacidad de aprendizaje

auténomo”.
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Otra de las competencias trabajadas en profundetada “capacidad de
comunicar ideas y razonamientos a diversos tipospualdicos”, la cual hemos
desarrollado tanto en la fase tedrica del Mastdagmexposiciones de los trabajos que
hemos ido realizando, como en la fase practica gmigos de alumnos de diferentes
edades. La “capacidad para la empatia” aparecedmiente ligada a la anterior ya que
para comunicar eficazmente debemos ser empatidasvaz. De esta forma, hemos
trabajado a lo largo del Master la asertividad yemapatia como formas de llegar a
nuestros alumnos y de poder realmente atender nes@sidades y conocerlos, desde

todas las materias que hemos cursado.

La “capacidad para ejercer el liderazgo” y la “cagad para trabajar
cooperativamente con los companeros y otras pessdmn sido, sin ninguna duda, las
mas desarrolladas ya que hemos trabajado en grupmagor o menor medida en todas
las asignaturas y por lo general he estado siempmgprometido en el sentido de
organizar las tareas que se debian realizar ddatrgrupo e individualmente y me he
involucrado bastante en el proceso de realizac#®iosl trabajos grupales, del mismo
modo que también lo hicieron mis compafieros, ya pese a ciertas diferencias, todo
se desarrollo dentro de la normalidad y alcanzalm®®bjetivos fijados. Ademas, en
nuestra actuacion en el aula con los adolescehtamps tenido que desarrollar el
liderazgo desde las indicaciones que nos han idoladdos tutores del practicum,
sabiendo que este es uno de los aspectos quepia grqeriencia va forjando y que
esas indicaciones pueden servirnos de orientagoén,no como reglas que se cumplen.
Desde el Master se concibe que, como futuros desente somos, vamos a tener que
trabajar en equipo por lo que tuvimos que establegestros propios roles funcionales
y trabajar de forma colaborativa y cooperativa, gaign en ocasiones, el trabajo
individual se ha dejado de lado a la par que nbastenido en cuenta las condiciones
personales de los alumnos para realizar este égmabajos en grupo, ya que ha habido

ocasiones que ha sido dificil trabajar en equipacpestiones personales y/o laborables.

A pesar de todas las competencias que hemos atigyilos aprendizajes que
hemos realizado, son multitud las lineas y camijuesdeja este Master abiertas, ya que
la ensefianza es una tarea muy compleja a la queanoss a enfrentar en un futuro
cercano y debemos intentar dominar multitud deté&scg aspectos que hasta nuestra

llegada a este plan de estudios desconociamos.
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En cuanto a las propuestas de futuro me voy aireféa formacion del futuro
profesor de secundaria. Ideas extraidas del asti@émandas de formacién del futuro
profesor de Secundaride Rosa Ana Martin Vegas de la Universidad de Salam

Desde la administracion al crear la LOGSE huboreblpma capital: confundir
experiencia docente con capacidad docente. Porguer texperiencia docente no
implica tener una buena capacidad docente. La LOG@#iISO un cambio muy
importante en el sistema educativo, los profeseeetian encontrado paulatinamente
con la responsabilidad de una serie de tareaslagsrgue no se sienten preparados:
accion tutorial, problemas de disciplina, integbacide alumnos con necesidades
especiales, atencion a la diversidad y toda larl&lowocratica que exige el modelo
LOGSE. Es un hecho indiscutible, que este cambipaes amoldar la educacion a la
sociedad presente de una manera lo mas eficazlgohib obstante, el malestar del
profesorado también es comprensible. El futurogewf de Secundaria debe contar en
primer lugar con una buena formacion en su mayeea segundo lugar con una buena

formacion en cuestiones didacticas, pedagogicgis|aéivas y curriculares.

¢Un buen profesor debe saber mucho de su matefi@énEemente el manual es

solo un instrumento. El profesor-manual es nefaSte. puede tener habilidades
comunicativas, empatizar perfectamente con los rabsmadaptarse a sus necesidades
educativas y ejercer muy bien la labor de tutoro @ no se domina la materia que se
ensefia, no se puede generar una adecuada didgutcaesarrolle el proceso de
aprendizaje en esa materia. Un profesor ha de salbelio mas de lo que ensefia para
asi poder desarrollar estrategias de aprendizajgdadas a las necesidades de sus
alumnos. Al conocimiento de la materia, se une dpacidad comunicativa. Hay
estrategias de la pedagogia para conseguir intaractejor en el aula, empatizar con
los discentes y promover el aprendizaje. Sin enthaygien conoce y entiende lo que
quiere transmitir, es capaz de expresarlo corresnégry de adaptarse a la situacion y al
interlocutor para que la comunicacion sea Optimar fanto, en este sentido, la

inteligencia emocional es, en parte, consustaat@nocimiento.

64



La cuestion de la capacidad didactica. En las @neniversitarias, se adquieren
conocimientos, pero no procesos para la ensefaaza&sds conocimientos. Los
conocimientos didacticos de una materia completada forma inequivoca la
formacion del profesor. Durante muchos afos, ladlida general ha sido entendida
como teoria adecuada pero alejada del aula. Pdo, taecesitamos ejemplos de
procesos de aprendizaje en nuestra propia asignadupesar de que las didacticas
especificas son uno de los puntos mas dificilesbtdedar en el master; si las imparten
los pedagogos las convierten en segunda parte deulo genérico, si las dan los
especialistas de facultad las reconducen a unénoacton de la carrera. Este médulo
debe impartirse por especialistas en didacticasc#fsgas y por profesores de
Secundaria en activo con una consolidada investigatidactica y practica docente.

La didactica especifica es formacion clave paRr&tticum. Las practicas en un
instituto deben servir para conocer los entresi@sin centro escolar, permitiendo al
alumno investigar, esto es, contrastar las estest@g aprendizaje que le han ensefado,
la teoria que ha adquirido en el master, con elidigie actividades adecuadas para los
alumnos, la corroboracion de hipoétesis y la busgukdalternativas. La organizacion y
planificacion del Practicum debe ser meticulosa. ifBprescindible una estrecha
colaboracion entre el tutor del master y el tutek idstituto para orientar y formar al

alumno y futuro profesor.

Unas buenas practicas requieren una buena formgmiéwvia en la materia de
conocimiento y en la didactica de esa materia, adetie una excelente disposicion
profesional de los tutores. Sélo desde la profedidad de los profesores que impartan
el méster y desde la seria colaboracion de lo#tuttsd se puede disefiar y poner en
funcionamiento un master con la importante y diftarea de producir buenos y
solventes docentes para la Secundaria. Desde rto penvista el objetivo perseguido

se ha alcanzado satisfactoriamente.
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