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Homines, dum docent, discunt
(Séneca, “Epistulae Morales ad Lucilium”, 8)

1. Planteamiento del problema

Este trabajo de investigacion nace a partir de unas premisas muy concretas, y que
apuntamos a continuacién: por un lado, la necesidad de proporcionar ayuda, cada vez
mas, a todos los alumnos extranjeros que vienen a vivir a nuestro pais todavia en
edades de escolarizacion y necesitan adquirir un buen nivel de espafiol para ser lo
suficientemente competentes individualmente; por otro lado, la idea de fomentar el
espafol como lengua extranjera y dar un paso mas hacia delante, pues es el idioma
que cuenta con mas hablantes del mundo, por detras del chino y, a veces, no sabemos
darle el reclamo que se merece. Para avanzar hace falta conocer mas a fondo algunas
peculiaridades del espafiol como las que ofrecemos en esta investigacion y, de este
modo, poder ensefiar y hacer participe de nuestro idioma a cualquier persona cuya

lengua materna no sea el espafiol.

1.1. Contextualizacion de la investigacion

Este estudio se incluye en la linea de investigacion “Didactica del espafiol en un
contexto multicultural”, que propuso la profesora del Departamento de Didactica de
las Lenguas y las Ciencias Humanas y Sociales de la Universidad de Zaragoza, Dra.
D. @ Cristina del Moral Barriguete, y donde se pretende analizar la manera en la que
se imparten las clases en la actualidad, hoy en dia con una naturaleza multicultural,
con la finalidad de poder innovar e introducir mecanismos y destrezas que puedan
mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos extranjeros y, por
supuesto, su nivel de espafiol como segunda lengua.

En este marco, se incluye en este trabajo un proyecto de intervencion didactica
que ha sido realizado en el colegio de ensefianza privada, CPEIPS El Pilar Maristas
de Zaragoza, aprovechando la estancia alli con el desarrollo de las Practicas 11 y |1,
correspondientes a dos asignaturas obligatorias del Master en Profesorado para ESO

y Bachillerato de la Universidad de Zaragoza, durante el curso 2012-2013.
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La idea para este trabajo de investigacion era anterior a la asignacion al centro de
practicas, por lo que al entrar en el colegio ha sido necesario cambiar algunos
aspectos. Y es que en el CPEIPS El Pilar Maristas de Zaragoza, el porcentaje de
alumnado inmigrante es muy bajo, solamente cuentan con un 5% de alumnos
extranjeros. Y en Secundaria esto se acentUa; de tal manera que solo hemos podido
trabajar con tres inmigrantes, dos rumanos (un chico y una chica) y un camerunés de
habla francesa. Los niveles no son similares, puesto que la chica rumana tiene un
nivel medio (aprueba, normalmente, la asignatura de Lengua Espafiola sin
dificultad), mientras que su compatriota ni siquiera se presenta a los exdmenes y ha
dejado de venir a clase. El caso del alumno restante es diferente: se trata de un
alumno que presta mucha atencion en clase y se esfuerza, pero tiene un nivel de
espafiol muy bajo, lo que le impide superar los conocimientos minimos y las
competencias basicas de la mayoria de las asignaturas, especialmente de la que nos
interesa, Lengua Espafiola. Por todo esto, la dinamica de trabajo y los materiales
disefiados han sido totalmente diferentes a los que podriamos haber planteado en un
principio.

Tras una prueba de nivel y otra socio-afectiva, y con la propuesta didactica que
planteamos a continuacion, se trata de conseguir que el alumno adquiera el nivel B1
de espafiol como segunda lengua, marcado por el Curriculo de Aragén al final de la
etapa correspondiente a la ensefianza de Bachillerato y, en concreto, en lo
relacionado a la distincion de los usos de los verbos ser y estar en cualquier situacion
de la vida cotidiana. Ademas, otro de los objetivos que nos planteamos es que
conozca la cultura de la que se rodea, es decir, todo lo referente a la ciudad en la que
vive, Zaragoza, en este caso; afiadiendo un componente que se ha puesto muy de
moda, pero que, ciertamente, no podemos obviar en la ensefianza secundaria del siglo
XXI: las TICs.

Por lo tanto, se toma como base la linea propuesta y se tiene en cuenta el centro
asignado para llegar a desarrollar el siguiente Trabajo Final de Master (TFM) que

lleva por titulo: “A la caza de los verbos ser y estar, camuflados por las calles y
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redes de Zaragoza. Propuesta de intervencion didactica sobre el uso de los verbos ser
y estar, destinada al alumno inmigrante adolescente”.

La intervencion se basa en el desarrollo de tres tareas, siendo una de ellas la final
e importante, y donde se pretende que el alumnado inmigrante de 2° de la ESO, curso
al que pertenecen los sujetos de esta investigacion, adquiera los conocimientos
necesarios de manera inductiva y mejore en aquellas destrezas en las que tiene mas
dificultades (comprension lectora y expresion escrita) asimilando los diferentes usos
de los verbos copulativos en cualquier situacion real y conociendo la cultura
espafola y, mas en concreto, la de Zaragoza.

A traves de esta iniciativa, lo que se ha querido promover es que en una unidad de
cinco sesiones, cincuenta minutos cada una, el alumnado inmigrante se vea
capacitado a la hora de describir y localizar cualquier tipo de seres, ademas de saber
usar diferentes modismos vinculados al habla coloquial espafiola. De paso, va a
conocer en profundidad la ciudad en la que esta viviendo, y va a aprender a buscar
informacion -tanto en los ordenadores como en las pizarras digitales- sin mayor
dificultad.

En el centro se trata de un proyecto muy innovador, pues, teniendo en cuenta que
el mismo no cuenta con un aula de inmigrantes, éstos estaban acostumbrados a estar
al mismo nivel que los alumnos autdctonos, aunque sus necesidades no fueran las
mismas. Es decir, a pesar de que para los segundos se trata de su lengua materna,
para los alumnos extranjeros es una segunda, o incluso, tercera lengua. La directora
del centro, ademas del jefe de estudios y el tutor, fueron los que nos aconsejaron que
trabajaramos con los tres alumnos inmigrantes de 2° de la ESO. Como hemos
mencionado con anterioridad, son dos chicos y una chica, a los que, a lo largo del
trabajo, designaremos de forma anénima y de la siguiente manera, cuando
consideremos oportuno:

Sujeto A: alumna de 15 afios, rumana, que lleva mas de cinco afios en Espafia.

Sujeto B: alumno camerunés de habla francesa, de 16 afios, que lleva 3 afios en

Espaiia.
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Sujeto C: alumno rumano, de 16 afios, que lleva mas de cinco afios en Espafia’.

De esta manera, durante cinco sesiones, han tenido la oportunidad de ser los

verdaderos protagonistas y de realizar una serie de tareas exclusivamente preparadas

para ellos.

1.2. Objetivos

Los objetivos que nos planteamos en esta investigacion para los sujetos

anteriormente citados son los siguientes:

1.

Conseguir que todo alumno adolescente inmigrante escolarizado en el
sistema espafiol educativo logre un nivel B1 en espafiol, -al final de la
etapa-, y segun el Marco Comun Europeo (MCERL).

Saber utilizar los verbos ser y estar en situaciones de la vida
cotidiana, a la vez que comprender aspectos relevantes de textos
claros sobre cuestiones que le son conocidas y producir textos sin
dificultad, pero coherentes sobre temas familiares y de interes
personal. (MCERL, 26).

Poder describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones,
asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
Demostrar que se puede aprender de una manera ladica, trabajando la
gramatica de forma inductiva, con la finalidad de que los alumnos no
se vean obligados a estudiar reglas como tales, de memoria, sin saber
lo que estan diciendo, y a través de varias tareas hayan interiorizado
de una manera indirecta todo lo relativo a la teoria gramatical sobre el
tema.

Ayudar a que los alumnos inmigrantes conozcan la cultura espafiola y
en concreto se acerquen a la ciudad de Zaragoza, de tal manera que la

puedan relacionar con la suya, en algunos casos, hablando de las

! Con el sujeto C solo tendremos la oportunidad de llevar a cabo las sesiones 1y 2, puesto que el resto
de los dias no ha acudido a clase. Se trata de un caso curioso en el que el alumno tiene 16 afios y esta
repitiendo 2° de la ESO, de tal manera que ha dejado de asistir a clase porque afirma que, haga lo que
haga durante el curso, va a pasar de curso igual. El afio anterior ya estuvo en el programa de
absentismo, por la misma razon.
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semejanzas y, en otros, comentando las diferencias que encuentren
entre ambas culturas.

6. Demostrar que ninguna cultura ni ningan idioma estan enfrentados,
para que vean los alumnos la riqueza que les proporciona el hecho de

tener mas de una cultura y saber hablar en varios idiomas.

2. Marco tedrico

2.1. Ser y estar: problemas de la gramética espafiola

A la hora de explicar los usos de los verbos ser y estar en espafiol, nos encontramos
ante uno de los problemas mas controvertidos de nuestra gramatica. Ya resulta
extremadamente complicado para los hablantes de espafiol como lengua materna, por
lo que, cuando un alumno extranjero se sumerge en este tema hay que tener en
cuenta que necesitaria tiempo y muchas horas de explicacion para poder entender
todos los matices. Nuestro principal objetivo es dar una vision muy general sobre los
usos de estos dos verbos para que un estudiante de espafiol como segunda lengua
pueda hacer uso de ellos en cualquier situaciébn comunicativa. Hay algunas
diferencias que son notables y no dan margen al error, mientras que en otras no se
aprecia tan bien la diferencia y tenemos que ayudarnos de otros aspectos, que
explicaremos més adelante.

La utilizacién correcta de los verbos ser y estar es uno de los problemas mas
importantes del espafiol que adn carece de solucién completa. Este problema aparece
ya en el momento en el que el espafiol tiene dos verbos para cumplir ciertas
funciones que en otras lenguas son desarrolladas por un solo verbo; como es el caso
del inglés o el rumano.

Tal y como dicen Molina Redondo y Ortega Olivares (1987: 10 y ss.), estamos
de acuerdo con que el problema no queda resuelto una vez que sabemos de donde
viene; es mas, aunque algunos lectores piensen que no se ha avanzado en lo mas
minimo, hay dos cosas que estan bastante claras: por un lado, conocemos la
dificultad del problema vy, es por eso, por lo que hay gran cantidad de gramaticos y

linglistas que estan investigando sobre el tema; y, por otro, la claridad con la que
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pretendemos explicar los diferentes usos para que pueda ser lo mas sencillo posible,
ya que va destinado a personas cuya lengua materna no es el espafiol.

Antes de empezar a hablar propiamente de los usos de estos verbos, es
importante saber con qué verbos estamos trabajando, es decir, es importante conocer
las particularidades de los verbos ser y estar. Como dice Navas Ruiz (1986: 15 y ss.)
estos verbos tienen tres planos:

En primer lugar, operan como verbos plenos, que se pueden sustituir con unos de
caracter intransitivo -y vienen a significar, existir o suceder- y otros de localizacion,
respectivamente. En todos estos casos, forman parte de los verbos predicativos
intransitivos del sistema espariol.

En segundo lugar, ser y estar funcionan como auxiliares en la construccion de la
voz pasiva, aunque la diferencia que se establece entre ellos esta bastante clara: ser
expresa la pasiva de la accion y estar el resultado de la misma. Por ejemplo, si el
comerciante abre la tienda, ésta es abierta por él; por lo tanto, el resultado es que
esta abierta.

En tercer lugar, ambos verbos pertenecen a aquellos cuya funcion es atribuir
alguna caracteristica al sujeto al que acompafian. Son los Ilamados verbos
copulativos.

El inconveniente de todo esto es que en la teoria parece muy simple, pero en la
practica los limites no estan tan bien marcados y habrd casos donde haya bastantes
coincidencias. Ademas, el problema no es Unicamente formal, sino que hay un claro
componente semantico y el uso de estos dos verbos muchas veces depende de las
diferentes interpretaciones que hace el hablante sobre lo que quiere decir.

La primera idea que tenemos sobre estos dos verbos, y que nos ayuda a

diferenciarlos, es la siguiente (Lieberman, 2007: 133):

Utilizamos ser para predicar caracteristicas permanentes y estables de un sujeto,
para identificarlo o para incluir la entidad denotada por el sustantivo en
determinada clase. Con el verbo estar le atribuimos al sujeto la idea de un

estado transitorio o bien, indicamos su localizacion.
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Pero no todo es tan sencillo como esta explicacion, pues hay situaciones en las
que hay neutralizaciones y el hablante usa indistintamente tanto ser como estar, y la
Unica regla en que se basa para usar uno u otro es la propia percepcion de lo que
quiere decir. Lo que todos -graméticos y estudiantes- de esto tienen claro es que el
verbo ser acompafa a infinitivos, sustantivos y pronombres; mientras que el verbo
estar acompafa a gerundios. Los dos verbos pueden acompafiar a participios, como
hemos dicho anteriormente al hablar de los planos de ambos.

Como los dos verbos pueden ser copulativos van a atribuir diferentes cualidades
al sujeto al que acompafan. Por un lado, el verbo ser denota cualidades esenciales y
permanentes, mientras que el verbo estar, cualidades transitorias y accidentales
(Navas Ruiz, 1986: 51-57):

La hierba es verde.
La sopa esta fria.

Ademas, también podemos afirmar que el verbo ser manifiesta cualidad, mientras

que el verbo estar, estado (Porroche, 1988: 37-64):
El es muy feo.
El cielo esta precioso.

Todo esto parece estar claro en la teoria, pero en las practica esto no funciona asi.
Hay muchas mas excepciones de las que creemos. Por ejemplo, ella es guapa hace
referencia a una cualidad permanente del sujeto, y ella esta guapa hace alusion a una
cualidad transitoria, de paso, del sujeto, pero con €l es joven apreciamos que la
cualidad no tiene nada de permanente y con ella estd muerta, la cualidad no es
transitoria, por lo que deberiamos usar los verbos al revés y esto no es lo que sucede.

El principal inconveniente que subyace a la hora de explicar todo esto es que no
se tienen claras las propias definiciones que utilizamos a la hora de definir cada uno
de los dos verbos, por lo que hay situaciones en las que se neutralizan. En la
actualidad ain no tenemos en nuestras manos un esquema basico que ofrezca de
forma clara y ordenada los usos de ser y estar, sin que lleven a error. Ademas de que,

en muchas ocasiones, la utilizacién de uno u otro verbo hace referencia mas bien a
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algiin criterio semantico de rango subjetivo que a cualquier otro racional o
gramatical.

Para acabar con esta introduccion, no nos debemos olvidar de dos tipos de
oraciones en las que solo usamos el verbo ser sin margen de error. Hablamos de las
estructuras ecuativas y las estructuras de enfatizacion (Molina Redondo y Ortega
Olivares, 1987: 61-92) del tipo:

Juan es el médico.
Estudiando es como se aprueba el examen.

Estar invade determinados usos que deberian estar restringidos al verbo ser
(Bouzet, 1953: 37-38). Este tema es considerado uno de los mas importantes y, a la
vez, controvertidos de la gramatica espafiola ya que los verbos ser y estar son dos de
los verbos que més se utilizan de todo el paradigma verbal; ademés de que son

capaces de expresar la mayor variedad de funciones y matices.

2.2. El Marco comun europeo de las Lenguas y el Curriculo de Aragon en la

ensefianza del espafiol como segunda lengua

El Marco com(n europeo para la ensefianza de las Lenguas (MCERL)  corresponde
a mas de 10 afios de investigacion, contando con los expertos mas importantes en la
materia, de cuarenta y un estados miembros del Consejo de Europa, en el &mbito de
la Linguistica aplicada y la Didactica de las lenguas, y destinada a la labor docente e
investigadora®.

Lo que se pretende con este Marco es dar una idea sobre cémo poder ensefiar y
aprender las diferentes lenguas modernas europeas, ofreciendo una base comdn de
objetivos, contenidos, programaciones, metodologias y criterios de evaluacion con el

fin de conseguir una mayor comunicacion e interaccién con todos los paises y, asi

2 A partir de ahora nos referiremos a este documento en su forma abreviada, MCERL.

% El Instituto Cervantes ha sido el encargado de traducir todo el MCERL en espafiol, al cual podemos
acceder a través de la pagina web de dicha institucion. EI enlace directo es éste:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cve_mer.pdf
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mismo, “facilitar la movilidad entre los ambitos educativo y profesional”
(Presentacion del MCERL en el Centro Virtual Cervantes)*.

Nos parece oportuno mencionar algunas palabras sobre este Marco puesto que
constituye nuestra base de datos, a la hora de tener en cuenta el nivel de espafiol que
tienen nuestros alumnos y el nivel al que pretendemos que lleguen, ademas de los
objetivos que queremos que logren. EI MCERL proporciona una base comin a la
hora de programar lenguas, destinado a toda Europa. Con todo esto se quiere
conseguir que no existan barreras entre paises, -barreras provocadas por los
diferentes sistemas educativos de cada uno-.

Haciendo una breve barrido por todo el impreso completo podemos apreciar que
éste se divide en varios capitulos: en el primero, se nos muestran los fines, los
objetivos y las funciones, segun los principios del Consejo de Europa respecto a la
diversidad linglistica y cultural europea; en el segundo, se alude al enfoque
metodologico adoptado, es decir al uso de la lengua en funcion de las estrategias
utilizadas para activar la competencia general y comunicativa con el fin de realizar
actividades y procesos en la vida real; el tercero hace alusion a los niveles comunes
de referencia; en el cuarto, podemos apreciar las categorias necesarias para la
descripcion del uso de la lengua; en el quinto, se clasifica la competencia general y la
comunicativa a través de diversas escalas; en el sexto, se estudian los procesos de
aprendizaje y ensefianza de la lengua; en el séptimo, se examina el papel de las tareas
en el aprendizaje de las lenguas; en el octavo, aparecen unas nociones de teoria
acerca del plurilingliismo y multiculturalismo, y que se introducen en las diversas
programaciones y unidades didacticas; en el noveno se estudian los propoésitos de
evaluacion, para cada caso particular y general. Ademéas de todo esto, aparecen
también una serie de anexos que nos pueden ser de utilidad a la hora de querer
analizar distintos descriptores de la lengua.

De toda esta informacidn, lo que realmente nos interesa a nosotras es conocer los

objetivos generales y especificos del nivel B1, ya que es el que nos hemos propuesto

* El enlace a la pagina web del Centro Virtual Cervantes es el que sigue:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/
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que alcancen nuestros alumnos extranjeros, y es el que se pretende que tengan todos
los alumnos al finalizar la etapa secundaria. El nivel B1 pertenece ya a un usuario
independiente, pero situado en el umbral medio y los objetivos generales del mismo
son (MCERL: 26):
Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua
estandar si tratan de cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de
trabajo de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza esa
lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le
son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede describir
experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar

brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

A la hora de hablar de los contenidos, tal y como expone este Marco en su
presentacion, una de las finalidades esenciales de la ensefianza de lenguas, y en
nuestro caso del espafiol, es desarrollar la competencia comunicativa, con la finalidad
de que, en el menor tiempo posible, un hablante adquiera el nivel de lengua
extranjera adecuado a sus necesidades. Ademas de esta competencia, también son
muy importantes la competencia linguistica, sociolinguistica, discursiva, y cultural
(3.1.).

La ensefianza de espafiol como segunda lengua a inmigrantes es una practica que
se lleva desarrollando ya desde hace méas de 20 afios en Espafia. Sin embargo, en
Aragén, en tanto que nos interesa a nosotras para esta investigacion, la situacion
actual de esta region esta lejos de ser la ideal. En el punto Il del Curriculo de
Aragon (pag 14 y ss.), que abarcan los articulos 14 a 19, se hace referencia a la
atencién a la diversidad, pero de una manera muy general.

En el primer articulo se establece que toda la Educacion secundaria obligatoria se
organiza teniendo en cuenta una educacion comin y una atencion a la diversidad por
parte de todo el alumnado, por lo que todos los centros desarrollaran el curriculo

atendiendo a todas las necesidades y segun el perfil de todos sus alumnos, con la
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finalidad de que estos adquieran todas las competencias béasicas y los objetivos
finales de etapa.

En cada centro se debera elaborar un Plan de atencién a la diversidad (PAD), que
incluirdn en el Proyecto curricular de etapa, donde se expongan las respuestas
educativas para todo el alumnado en general y, en particular, a aquellos alumnos con
necesidades especificas, como es el caso de los alumnos inmigrantes recién llegados
a nuestra comunidad. En determinados casos seré necesario desarrollar adaptaciones
curriculares, bien a nivel individual o colectivo.

En el siguiente articulo del Curriculo, el 15, se mencionan las medidas de
atencion a la diversidad entre las que destacamos el apartado d), en el que se hace
referencia a los grupos de apoyo para el alumnado que se ha incorporado de forma
tardia al sistema educativo espafiol, con desconocimiento de la lengua espafiola o con
un gran desfase curricular. Se afirma que (2007: 15y 16):

La escolarizacion de este alumnado se realizara atendiendo a sus circunstancias,
conocimientos, edad e historial académico. Cuando presenten graves carencias
linglisticas, recibirdn una atencion especifica que sera, en todo caso, simultanea
a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con los que compartiran el mayor
tiempo posible del horario semanal. Quienes presenten un desfase en su nivel de
competencia curricular de dos 0 mas afios podran ser escolarizados en uno o dos
cursos inferiores al que les corresponda por edad, siempre que dicha
escolarizacion les permita completar la etapa en los limites de edad establecidos
con caracter general. Para este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo y
apoyo necesarias que faciliten su integracién escolar y la recuperacién de su
desfase y le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios.

Muchos de los alumnos inmigrantes llegan a Aragdn y son escolarizados en
centros educativos, con la finalidad de que adquieran los contenidos y competencias
minimas al igual que sus compafieros compatriotas. No muchos centros cuentan con
aulas de espafiol para atender a las necesidades previas de los inmigrantes recién
llegados en temas relacionados con la adquisicion del espafiol. Muchas de las razones
de todo esto recaen en ideas, muchas veces erroneas, como, por ejemplo, el hecho de

que los nifios tienen una superioridad tal para el aprendizaje que no necesitan
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practicamente atencion individualizada, o que cuanto mas pequefio se es, se aprende
antes o, por ultimo, que todos los nifios aprenden igual y a la vez (McLaughlin,
1992). Se tiene la idea en la actualidad de que para que los alumnos adquieran una
nueva lengua basta con que se les introduzca a clases cuya comunicacion y desarrollo
sea en dicha lengua y todo lo demas llegaréa solo.

Al igual que todas las demas Comunidades Auténomas, Aragén también ha
disefiado diversos programas destinados a la escolarizacién de alumnado inmigrante.
Hay dos modelos basicos para llevar a cabo todo esto: por un lado, el modelo de
integracion plena, donde se asigna a los inmigrantes en un grupo ordinario de un
centro escolar teniendo en cuenta su trayectoria escolar y su edad. Ya dependiendo
del centro, éste puede recibir una atencion especifica 0 méas individualizada segun sus
necesidades; y, por otro lado, el modelo de integracion estructurada, donde se
escolariza a los alumnos inmigrantes recien llegados en diversos grupos especificos
de ensefianza de segunda lengua primeramente y luego, con la adquisicién de
contenidos minimos, se les incorporara a un grupo ordinario (Villalba y Hernandez,
2008: 137-140). El primer modelo no es tan beneficioso como el segundo para los
inmigrantes, segun estos autores. En muchas ocasiones, el centro educativo no cuenta

con los suficientes medios para llevar a cabo el segundo modelo.

2.3. El uso de la gramatica del espafiol en la ensefianza de segundas lenguas

Hasta hace relativamente poco tiempo el tratamiento de la graméatica méas frecuente
consistia en identificar y analizar las formas linguisticas que previamente habia
mostrado y descrito el profesor. Y es que el papel de la gramatica en la ensefianza de
segundas lenguas ha ido variando a lo largo de la historia, dependiendo siempre de
las diversas teorias del lenguaje a través de los diferentes métodos de ensefianza.

En un principio, se estudiaba la gramatica del espafiol como segunda lengua del
mismo modo que el latin, a través del método gramatica-traduccién, con el Unico
objetivo de ensefiar la lengua con la finalidad de poder leer en la misma. Habia un
andlisis deductivo de las normas gramaticales que se plasmaba en los ejercicios

posteriores de traduccion de la lengua materna de cada alumno al espafiol.
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Simplemente se pretendia que el alumnado memorizase las reglas morfologicas y
sintécticas sin llegar a comprender nada de la lengua (Cadierno, 2010: 2).

A mediados del s. XIX, varios especialistas empezaron a criticar este método de
ensefianza y propusieron los llamados métodos directos basados en la lengua oral, a
diferencia de los anteriores que se basaban en la lengua escrita (Cadierno, 2010: 3-5).
Aqui, las normas gramaticales se adquirian de forma inductiva, una vez que los
alumnos habian trabajado con un corpus de contextos orales y, en alguna ocasion,
también de contextos escritos.

Avanzamos ya hacia nuestro siglo, donde han surgido con gran éxito los métodos
estructuralistas basados en teorias conductistas de la lengua. Esta metodologia
defiende que el aprendizaje de una lengua consiste en el dominio de los elementos
del lenguaje (desde los fonemas, hasta las oraciones, propiamente dichas). Se basaba
de un aprendizaje de la lengua como proceso mecanico en el que los alumnos tenian
que formar sus propios habitos, de tal manera que los ejercicios para adquirirlos eran
actividades gramaticales de repeticidn, sustitucion, expansion,...

Finalmente, ya a finales de los afios 70, con autores como Hymes, han surgido los
enfoques nocio-funcionales y, méas tarde, en los 80, los enfoques comunicativos,
donde la gramatica deja de ser un elemento fundamental en el desarrollo de la
adquisicion de una lengua. Aqui, el objetivo fundamental es que el alumno alcance la
competencia comunicativa, basada en cuatro componentes: competencia gramatical,
competencia sociolingiiistica, competencia estratégica y competencia del discurso
(Canale y Swain, 1980); de tal manera que la gramatica compartia importancia con
tres destrezas mas y pasO a ser un medio a partir del cual se podia adquirir la
competencia comunicativa. Como continuacion a este enfoque, tiene lugar el enfoque
por tareas, que explicaremos mas adelante (2.5).

En cuanto a las tendencias actuales de ensefianza de la gramatica autores como
Zayas (2011) o Camps y Zayas (2006) piensan que lo que nos interesa es el uso de la
lengua, y la reflexion gramatical, lo que necesitamos es elaborar secuencias
gramaticales reales, es decir, enunciados reales para reflexionar sobre sus esquemas

gramaticales. Por todo ello, dice Zayas (2011: 103) “las formas lingiiisticas se han de
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presentar de acuerdo con su funcion en el discurso; la dimension semantica y
pragmatica de la lengua ha de ocupar un lugar mas importante que la descripcién

formal; (...)”

2.4. El enfoque por tareas como disefio metodoldgico ejemplar

El enfoque por tareas es un programa de aprendizaje de lenguas, que se lleva a cabo a
través del uso de la lengua (en nuestro caso, el espafiol). Las unidades se componen
de una serie de actividades en las que lo importante es que se adquiera la
competencia comunicativa. El principal objetivo es que se aprenda la lengua
mediante su uso real, con situaciones cotidianas.

Este método aparece en los afios 90 en Inglaterra y corresponde a la continuacion
de los enfoques comunicativos, aunque pronto obtiene méas fama (Zanon, 1999: 16-
20). Este enfoque es una llamada a la accion, apostando por las situaciones reales y
no por las teatralizaciones. Lo que se pretende en si es que el alumno adquiera los
contenidos necesarios para adquirir la competencia comunicativa y, ademas, adquiera
también los procesos de comunicacion -tanto dentro, como fuera del aula-.

Se trata de un modelo, mas o menos actual, que proviene del enfoque
comunicativo, (Richards y Rodgers, 1986) y se utiliza mucho en la ensefianza de
lenguas. Estamos ante un enfoque orientado a que el alumno construya su
competencia comunicativa en primer lugar y, de paso, pueda adquirir el resto de las
competencias béasicas. Esta metodologia se basa en la investigacion-accion (que
explicaremos mas adelante), ya que lo primordial es que los alumnos utilicen la
lengua en todo momento. La principal pregunta antes de empezar con un enfoque por
tareas ha de ser: ¢Qué necesitamos/queremos hacer? Para resolver esta pregunta es
importante tener en cuenta uno de los objetivos de este enfoque y es el aprendizaje
autonomo del alumno, por su cuenta, lo que fomenta una participacion activa de éste.

Se crean situaciones reales de comunicacion e interaccion para facilitar el
proceso de adquisicion de la lengua. Las tareas van a ser procesos no solo
linglisticos, sino también psicolégicos y culturales de tal manera que se favorezca el

proceso de ensefianza y aprendizaje. Al acabar la tarea final, los alumnos han
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aprendido varias cosas que antes no sabian hacer. En nuestro caso, las tareas van a
corresponder a actos que los alumnos hacen a menudo, pues describen seres, opinan,
hablan de sus gustos, localizan lugares, buscan informacion en Internet, de tal
manera que la lengua esta presente en todo momento. La tarea final es el hecho
fundamental a partir del cual gira la unidad y el objetivo de la misma se lleva a cabo
superando los demas objetivos de las tareas preliminares. Para disefiar tareas hay que
tener en cuenta la gradacion, la secuencia y la integracion.

Por otra parte, no todo son ventajas en este proceso. Hay que saber hasta dénde
podemos llegar para no desmotivar a nuestros alumnos, ademas de que hay que
llevar un orden lineal para conseguir que no se despisten y adquieran todos los
conocimientos que se proponen y relacionar unos contenidos con otros para lograr
que todo esté integrado en el mismo objetivo comun: aprender espafiol como L2 de
la forma mas sencilla y rapida posible. Si nos saltamos alguno de estos pasos
podemos llegar a cometer algunas incongruencias e, incluso, dificultades en el
aprendizaje de nuestros alumnos.

A la hora de disefiar una tarea hay que tener en cuenta las posibles dificultades
que pueda conllevar: como la complejidad gramatical, la densidad, el Iéxico y el tipo
de texto con el que van a trabajar nuestros alumnos. (3.1.1.)

En resumen, los pasos® que hay que seguir a la hora de llevar a cabo el enfoque

por tareas son los siguientes (Estaire, 2007):

Eleccion de la tarea final

\ 4

Especificacidn de objetivos a partir del anlisis de la tarea final

\ 2

Especificacién de contenidos de todo tipo derivados de la tarea final

£

® Cuadro adaptado de Estaire, S. (2007), y resumido en un CD-ROM Tareas EPA, FAEA,
Departamento  de  Educacion,  Gobierno  de  Aragon.  Disponible  [en  linea]:
http://www.faea.es/documentos/mat_didac/resumen_tareas_ DGA.pdf
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Planificacidn del proceso:
programacion de la secuencia de tareas necesaria para la consecucion de la tarea final
temporalizacion de la secuencia

¥

Analisis de la secuencia programada para:
completar y ajustar los objetivos y contenidos
ajustar cualquier otro elemento de la programacion

Programacion de los instrumentos y procedimientos de evaluacion a utilizar por profesores y
alumnos a lo largo de la unidad, como parte integral del proceso de aprendizaje.

2.5. La investigacion-accion

Kurt Lewin, en su obra Problemas psicoldgicos en la educacion judia, publicada en
1946, cita por primera vez este término para designar un proceso de investigacion
relacionado con una activa participacion en la toma de decisiones. Carr y Kemmis
(1988: 167) explican que para que se dé este proceso de investigacion-accion se
tienen que dar tres condiciones muy importantes:
- Que un proyecto se haya planteado como una practica social considerada
como una forma de accidn estratégica susceptible de mejoramiento.
- Que dicho proyecto avance a través de una espiral de bucles, o de ciclos de
planteamiento, accion, observacion y reflexion, estando todas estas actividades
puestas en funcionamiento de modo critico e interrelacionado.
- Que el proyecto impligue a los responsables de la préctica en todos y cada uno
de los momentos de la actividad, ampliando gradualmente la participacién en el
mismo, para incluir a otros de los afectados por la préctica, y mantener un

control colaborativo del proceso.

En este proceso la parte fundamental es el descubrimiento, en el sentido de que la
persona que lo experimenta sea consciente de todo aquello que hace. En definitiva, la
investigacion-accion consiste en la aplicacion de teorias cientificas para comprender
y mejorar lo que se propone, a partir del trabajo colaborativo de los investigadores.
La finalidad de este proyecto es descriptiva, es decir, hay que progresar en la
comprension del problema sin posturas ni definiciones previas. La investigacion-

accion valora la subjetividad y la forma en la que ésta se expresa en el lenguaje de
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los participantes. Lo fundamental es captar todas las posibles interpretaciones de los
encuestados. Ademas tiene un caracter cualitativo, es decir es interpretativa.

En sintesis, el proceso de investigacion-accion es un proceso continuo donde van
teniendo lugar diferentes momentos de enunciacion del problema, diagndstico,
disefio de una propuesta de cambio y evaluacién; de tal manera que una vez
finalizado esto aparece otra enunciacion del problema que desembocara en todo lo

demas. Es como un ciclo que nunca finaliza. Los pasos a seguir son los siguientes®:

1. Problematizacion: hay que reflexionar por qué es un problema, cuales son sus caracteristicas
y el contexto.

@

2. Diagnéstico: una vez identificado el significado del problema es fundamental recopilar la
informacion, basada en el punto de vista de las personas implicadas

"

3. Disefio de una propuesta de cambio: a partir de la interpretacién del diagnostico y con la
finalidad de cumplir los objetivos planteados.

"

4, Aplicacidn de la propuesta: por las personas interesadas.

"

5. Evaluacion: donde se valora si se han cumplido o no los objetivos y si se ha solucionado el
problema inicial. En todo proceso de evaluacion es importante ver si ha habido cambios en el proceso
y si las personas se han visto implicadas y comprometidas. Es posible que aparezca un nuevo
problema que derive en un nuevo ciclo.

Este proceso llevado a la docencia tiene como finalidad mejorar el sistema
educativo y social. Sin embargo, hoy por hoy, no hay establecidos unos criterios
metodoldgicos concretos para llevar a cabo la investigacién-accion en el curriculo, v,

en concreto, en la Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

2.6. La lectura en la red

En la actualidad, las nuevas tecnologias se han aduefiado de la sociedad y es muy
alto el porcentaje de personas que dedica al menos media hora al dia a leer en
Internet. Estamos adentrandonos en la llamada era digital. Ademas de que

practicamente toda la poblacidn espafiola tiene un ordenador en su casa y mas de un

® Este esquema esta disponible [En linea]: http://www.monografias.com/trabajos15/investigacion-
accion/investigacion-accion.shtml
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telefono movil. Por lo tanto, no podemos entender el proceso de ensefianza y
aprendizaje sin tener en cuenta las nuevas tecnologias. Toda la juventud ha nacido y
ha crecido con las TICs, en mayor o0 menor medida.

Ademas, el Ministerio de Educacién y Ciencia de Espafia desde el afio 2001 esta
trabajando en el Plan de Fomento de la Lectura, una web’ -a disposicion de todo el
que esté interesado en el tema- destinada a jovenes y adultos, y que ofrece una serie
de recursos en los que fomenta la lectura en la red. ElI Centro Nacional de
Informacién y Comunicacion Educativa (CNICE) intenta aprovechar las ventajas que
ofrecen los materiales electronicos, fomentando desde la misma web el uso de
recursos en red, puesto que éstos estan al alcance de toda la poblacion, son méas
baratos de producir y de almacenar, permiten un acceso mas rapido al contenido,
facilitan la union de diversos medios (textos, imagenes, sonidos, videos...) y facilitan
la ensefianza a distancia, entre otras ventajas.

Por lo tanto, la ensefianza y la lectura a través de las TICs y, sobre todo, de
Internet es cada vez mas necesaria. Es fundamental desarrollar las capacidades que
éstas ofrecen para utilizar todo el potencial de las mismas y ayudar a que
adolescentes y también los mas pequefios vayan descubriéndolo.

Todas las redes sociales educativas ofrecen un potencial muy importante a la
hora de educar a los alumnos y, ademas, contribuyen a un aumento de la motivacion
por parte de éstos. Estas actividades online permiten que los alumnos se valgan por si
mismos Yy sigan aprendiendo en una sociedad en la que el cambio y transformacion
estan patentes. No solo son importantes para transmitir conocimientos y facilitar la
interaccidn entre personas, sino que ademas desarrolla de una manera clara una de
las competencias basicas propuestas en el curriculo de Aragén: la competencia
digital. Por tanto, hay que ser conscientes de lo importante que son en la actualidad
las TICs, ya que forman parte de los procesos sociales de nuestra sociedad.

Nos ha parecido una buena idea el hecho de innovar en nuestra investigacion
insertando en ella actividades vinculadas a las TICs, ya que éstas permiten que los

alumnos aprendan “haciendo cosas” por si solos, aunque guiados por un profesional.

" Disponible en: http://www.mcu.es/libro/CE/FomentoLectura.html
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Los alumnos van a relacionar lo que ven con lo que saben y, a partir de ahi, van a
establecer sus propios razonamientos y tomas de decisiones. Internet es el recurso
por excelencia, capaz de dar respuesta a las preguntas y necesidades de todas las
generaciones al mismo tiempo. Y para llevarlo a cabo, la lectura es el Gnico medio.
Ya no se trata de una lectura lineal, sino que se accede a la navegacion, donde toman
importancia los hipertextos, los hipermedios o los documentos electrénicos (Zayas,
2012: 41-47).

Cabe destacar que, aunque las TICs forman parte de nuestra vida diaria, aun hay
un debate entre los que consideran que es un adelanto y los que consideran que es
una forma de dependencia y esclavitud. Los primeros afirman que es una ventaja el
hecho de acceder a cualquier informacion en cualquier momento, mientras que los
segundos afirman que las TICs nos influencian de forma negativa.

En definitiva, ya decian los clasicos, en concreto Cleobulo, el lindico: “lo
optimo, la mesura”, es decir, lo importante es estar en el punto medio de todo, y
utilizar las TICs para lo que sea necesario, sin excederse.

Como veremos en el siguiente punto de este trabajo, un tipo de actividad muy
extendido hoy en dia en relacion con la competencia lectora, y que aplicaremos en
nuestra investigacion, es la “caza del tesoro” (Adell, 2003; Domenech, 2008; y
citados en Zayas, 2012: 68). Los objetivos que persiguen estos ejercicios pueden ser
varios: desde obtener informacion relacionada con determinados contenidos
curriculares, desarrollar destrezas cognitivas, como relacionar, contrastar, sintetizar,

valorar,... hasta usar de manera competente la informacion y la comunicacion.
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3. Metodologia

3.1. Disefio metodoldgico de la investigacion

Nuestra investigacion estd basada en un enfoque por tareas a través de la
investigacion-accion, donde el uso de las TICs va a ser muy importante a la hora de
adquirir los conocimientos necesarios para adquirir el nivel B1 en el tema propuesto.

En todo momento se atiende a todos los aspectos citados en el marco teorico,
pues el disefio de las tareas no tiene una complejidad gramatical tal como para que
nuestros alumnos no puedan realizarla, ni las tareas son demasiado largas, ya que
trabajamos con ellos un total de cinco sesiones.

Generalmente, en el enfoque por tareas se desarrollan cinco destrezas (hablar,
leer, escribir, escuchar y dialogar), aungque en nuestro estudio, puesto que
previamente hemos hecho una prueba de nivel a cada alumno y hemos comprobado
que tanto la expresion oral, como la comprension auditiva la superan, nuestro disefio
de tareas pretende desarrollar la comprension lectora y la expresion escrita, a traves
de la lectura y la escritura. Por otro lado, el Iéxico y el tipo de texto estan destinados
a su nivel y a temas relacionados con ellos (Zaragoza y las nuevas tecnologias).

Es necesario conocer la gramatica del espafiol, en proporcion al nivel que nos
proponemos alcanzar, y en lo relacionado al tema de los usos de los verbos ser y
estar, pero con este trabajo también queremos demostrar que, para la adquisicion de
estos conocimientos gramaticales, también es importante llevar a cabo una
metodologia innovadora para motivar al alumnado inmigrante que viene a Espafia
con la necesidad de aprender una lengua que no es la suya. Por todo esto,
valoraremos todos los factores emocionales que intervienen en los alumnos a la hora
de hablar y, también, todos aquellos que interfieran en su cultura.

Debido a la diferencia de nivel y, por tanto, de objetivos de cada alumno, se
pretende llevar a cabo un proceso en el que los tres alumnos tengan la oportunidad de
adquirir un nivel de espafiol B1, siguiendo la propuesta del Marco comin europeo en
lo relacionado al uso de los verbos ser y estar. Como ya hemos dicho en los

objetivos de este trabajo (1.1.), nos proponemos que aquellos puedan aprender algo
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mas sobre la cultura espafiola y, en concreto, la zaragozana. En Ultima instancia, lo
que queremos conseguir es que el alumno pueda utilizar los dos verbos sin que le
lleve a confusion en situaciones reales de la vida cotidiana, como describir algo,
explicar donde esté algin lugar o expresar los propios sentimientos, entre otras.

Se va a utilizar el espafiol como instrumento de comunicacion oral y escrita, pero
haremos mucho mas hincapié en la segunda destreza, la escrita, puesto que es en la
que peor iban tras la prueba de nivel que se les hizo individualmente (Véanse
también 4.4. y Anexos).

Este proyecto tiene la finalidad de proporcionar ciertos contenidos gramaticales
sobre los usos actuales de los verbos ser y estar y mostrar una serie de tareas
destinadas a que el alumnado aprenda lo necesario de la forma mas motivadora
posible. Partimos de la idea de que los alumnos conocen su lengua y pueden estar
mas o menos reticentes a aprender una segunda lengua. Nosotros no debemos
obligarlos, pues acabaran por no aprender nada, sin embargo, si actuamos con ellos
de manera afectiva, con actividades que puedan gustarles, conseguiremos mas.
Queremos crear en el aula un ambiente en el que convivan las diferentes culturas, las
cuales van a ayudar a crear la cultura propia de cada alumno. Estos van a aprender a
valorar conjuntamente los intereses y las opiniones individuales y del grupo.

Se quiere hacer hincapié en que el proyecto no solo consiste en que los alumnos
adquieran una serie de contenidos gramaticales, sino también que adquieran
habilidad y destreza con el lenguaje como medio de comunicacién social, ademas de
gue conozcan mejor la ciudad en la que estan viviendo y pasando su adolescencia.

Como se ha mencionado anteriormente, este proyecto de investigacion quiere
mejorar el proceso de aprendizaje de espafiol como lengua extranjera, en concreto, en
lo que se refiere a los diferentes usos de los verbos ser y estar, cuestion delicada para
cualquier alumno extranjero, pues en su lengua estos dos verbos se unen en uno solo.
Todo el proceso es de investigacion-accion (2.5.); es decir, a partir de una
explicacion sobre el tema y el desarrollo de unas pruebas de nivel para los alumnos
inmigrantes vamos a pasar a la acciéon, al momento en el que, a través de cinco

sesiones de cincuenta minutos cada una, los alumnos van a aumentar Ssu
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conocimiento sobre el tema, lo que les permitira acercarse al nivel B1 de espafiol, en
lo relacionado al uso de los verbos ser y estar en las situaciones cotidianas de la vida
real ya reflejadas con anterioridad.

Ademas de la metodologia de investigacién-accion utilizada para llevar a cabo
toda la investigacion en los tres alumnos extranjeros procederemos en lo linglistico
segun el enfoque por tareas (2.4.). Si nos remontamos a la historia de este enfoque,
podemos afirmar que surge en el mundo inglés, como consecuencia de los métodos
comunicativos (Zanén y Estaire, 1990: 7-8, 55-90). Se trata de un programa de
aprendizaje muy atil en la adquisicion de una lengua extranjera, donde las
actividades tienen el Unico objetivo de fomentar el aprendizaje mediante el uso real
de la lengua. No consiste en explicar diversas unidades didacticas con sus contenidos
tedricos y sus ejercicios para practicar lo aprendido. Lo importante es el uso de la

lengua a través de los procesos de comunicacion.

En toda nuestra investigacion aparecen reflejadas las competencias enunciadas
anteriormente (2.2.), ademas de los contenidos esenciales del MCERL (2002: 99-
120):

1. Contenidos fonéticos y ortogréaficos: a la hora de escribir correctamente y de
hablar. Consideramos oportuno que cada tarea que les proponiamos la leiamos en
voz alta para que la escucharan y después la leia uno de ellos para ver como lo hacia.
Ademas, nos parecio una buena idea el hecho de que, pudiendo hacer los ejercicios a
ordenador, los hicieran a mano para que practicaran la escritura y ademas no tuvieran
ningln corrector.

2. Contenidos morfosintacticos: en este caso nuestro estudio esta muy
relacionado con este tipo de contenidos, donde una de las finalidades del mismo es
que los alumnos adquieran en cinco sesiones todo el conocimiento relativo al nivel
propuesto en lo que se refiere a los usos de los verbos ser y estar en el espafiol. De
tal manera que no hay un contendido mas importante que el morfosintactico en
nuestra investigacion.

3. Contenidos léxico-semanticos: uno de los principales problemas de los

profesores de espafiol es plantear qué vocabulario ensefiar. Consideramos que esto va
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en relacion a la situacion de cada hablante. En nuestro caso, como se trata de
alumnos jovenes, que se encuentran en el colegio, concretamente en Zaragoza, nos
parece adecuado que el vocabulario que mostremos tenga que ver con la ciudad, con
el centro y con situaciones cotidianas de la vida en las que tengan oportunidad de
intervenir como, localizar un lugar, describir a alguien o a algo,...

4. Contenidos socioculturales: en nuestra investigacion es muy importante este
tipo de contenidos, donde todas las actividades giran en torno a la idea de conocer
mejor la ciudad en la que viven nuestros alumnos: Zaragoza. Desde las cosas mas
elementales, como fiestas y monumentos hasta las personalidades mas famosas.

5. Contenidos pragmaticos: en este caso, este es el contenido que menos se trata,
pero también hacemos referencia a él en la tarea segunda, cuando tienen una serie de
oraciones desordenadas que pertenecen a cinco personalidades de Zaragoza y los
alumnos las tienen que ordenar para que éstas sean coherentes y, sobre todo, para que
aquellos no violen la méaxima de calidad en ningln acto de habla.

Los objetivos especificos son muchos, y alguno de ellos es probable que no se
desarrolle en nuestro proyecto, ya que nuestro objetivo primordial es que adquieran
este nivel en lo relativo al uso de los verbos ser y estar. En este caso, vamos a
nombrar, siguiendo a Robles Avila (2006: 23-24) exclusivamente aquellos objetivos

especificos que queremos que se cumplan:

- Conocer y utilizar de forma aceptable las reglas de ortografia y de puntuacién
- Adquirir una pronunciacion clara y comprensible, aunque su acento
extranjero sea evidente

- Saber estructurar completamente un discurso, de tal manera que sea
comprendido en su totalidad

- Conocer los mecanismos que usa la lengua para hacer frente a un nimero
amplio de preguntas y respuestas razonadas

- Ser capaz de intercambiar ideas e informaciones sobre temas cotidianos

- Comprender y utilizar los elementos necesarios para realizar descripciones,
narraciones, presentaciones y desarrollar argumentos

- Describir experiencias, utilizando sentimientos y reacciones sobre las mismas
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- Ser capaz de intercambiar, comprobar y confirmar informaciones

- Participar en conversaciones que traten de temas cotidianos y expresar sus
opiniones, asi como resumir o repetir lo dicho

- Participar en debates que puedan surgir en situaciones menos habituales o
cercanas

- Conocer y usar el Iéxico relativo a las situaciones concretas especificadas en
los contenidos y funciones

- Conocer las normas de cortesia relativas a los centros de interés y de
actuacion de los estudiantes

- Conocer y valorar las diferencias mas significativas que existen entre las
costumbres, los usos, las actitudes, los valores y las creencias del mundo hispano

- Conocer y valorar tradiciones, habitos y costumbres espafiolas

Segun el Marco, también es fundamental mencionar las destrezas linguisticas que
vamos a tratar en la investigacion. Puesto que en la prueba de nivel estaban reflejadas
las cuatro, solo tendremos en cuenta para nuestra investigacion aquellas en las que
obtuvieron peores resultados. Estas fueron la comprension lectora y la expresion
escrita. Para llegar a adquirir el nivel B1 de la lengua, nuestros alumnos tienen que

conseguir lo siguiente en cada destreza (Robles Avila, 2006: 49, 57-65):

- Comprension lectora: “lee textos sencillos sobre hechos concretos que tratan
sobre temas relacionados con su especialidad con un nivel de comprension
satisfactorio”.

- Comprension escrita: “escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie
de temas cotidianos dentro de su campo de interés enlazando una serie de distintos

elementos breves en una secuencia lineal” (ibidem, 57).

Las actividades que se proponen en toda esta investigacion son las adecuadas
para mejorar estas dos competencias, pues se pide informacién gque van a tener que
sintetizar a partir de varios recursos que lean y luego la tendran que plasmar con sus

palabras y su propia opinién.
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Por lo tanto, damos paso ya a nuestra propuesta, la cual dividiremos en niveles
que nuestros alumnos van a ir adquiriendo, gradualmente, a través de cada una de las
actividades que realicen. La vamos a hacer de una manera innovadora, no a traves de
la forma tradicional de la mayoria de los manuales de gramética espafiola (2.3.).
Hemos establecido tres niveles de dificultad, segun los niveles de los sujetos
participantes de nuestra investigacion. Y afiadimos los temas mas importantes acerca
de los usos de los verbos ser y estar que queremos destacar a cada uno de estos
niveles.

Asi, en el grado elemental o principiante hablaremos de los usos menos
problematicos de ambos verbos, es decir, el verbo estar con gerundios, y el verbo ser
con sustantivos, infinitivos y pronombres. En el grado medio abarcaremos -ademas
del tema més controvertido, que es el uso de los dos verbos con adjetivos- el uso de
ambos con participios, diferenciando la pasiva de accion y la de resultado, y el uso
también con sintagmas preposicionales y adverbios. Para finalizar, en el grado
superior explicaremos algo sobre el verbo ser en las construcciones enfaticas y
ecuativas y hablaremos de situaciones coloquiales en las que utilizamos diversos

modismos.

3.1.1. El uso de ser y estar en el nivel elemental

Nos referimos a los usos de ser y estar que corresponden a un nivel Al del espafiol.
Se pretende iniciar al alumno inmigrante en el tema a partir de los usos mas faciles,
donde él mismo pueda entender la dinamica sin excepciones. Por un lado, el verbo

ser siempre se utiliza con sustantivos, pronombres e infinitivos:

Antonio es mi médico.
El regalo es tuyo.

Eso es cantar.

Por otro lado, cuando usemos gerundios, el verbo que los acomparie siempre sera
el estar, con esto, indicaremos duracion de la accién del verbo por parte del sujeto

que la realiza:
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Alvaro esta jugando al baloncesto.

Maria esta haciendo un examen.

En este nivel, también tenemos que dejar claro que el origen, la posesion y la

materia siempre se van a expresar mediante ser de + sustantivo:

Joaquin es de Teruel.
Estos dulces son de Laura.

La silla es de plastico.

A la hora de expresar el tiempo podemos utilizar ambos verbos, aunque la regla

general es la utilizacion del verbo ser:

Es verano.
Es viernes.
Es 7 de mayo de 2013.

Son las dos.

Pero también podemos usar el verbo estar cuando el sujeto de la accion sea
personal y el complemento circunstancial de tiempo vaya introducido por la

preposicion a o en:

Estamos a jueves.
Estamos a 12 de mayo de 2013.

Estamos en invierno.

Lo mismo pasa con la expresion de la temperatura, es decir, ésta se puede
expresar con el verbo ser o con el verbo estar; la Unica diferencia es que cuando
usemos el verbo ser, el sujeto de la oracion ha de ser la temperatura y el
complemento debera ir introducido por la preposicién de, mientras que si usamos el
verbo estar el sujeto serd personal y el complemento lo introduciremos con la
preposicion a:

La temperatura es de 20°C.
Estamos a 20°C.
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La cantidad se expresara con el verbo ser, con la excepcion de que queramos

expresar ademas localizacion, que entonces utilizaremos el verbo estar:

Nosotros somos veinte en clase.

Aqui estamos diez, aunque somos veinte en clase.?

Por lo tanto, después de estos ejemplos, deducimos que la expresion de la

localizacion la haremos mediante el verbo estar:
El colegio esté en el Actur.

En lo que se refiere a la expresion del precio de algo podemos utilizar los dos
verbos, pero no indistintamente; utilizaremos el verbo estar, seguido de la
preposicion a cuando el precio pueda ser variable y el sujeto de la oracion sea el
objeto al que nos referimos, mientras que utilizaremos el verbo ser en los demas
casos:

Estas fresas estan a dos euros.

Las naranjas son cinco euros.

3.1.2. El uso de sery estar en el nivel medio

Esta claro que en el nivel medio, el alumno inmigrante se tiene que encontrar con
cuestiones que resultan mas complicadas e, incluso, ambiguas. Vamos a hablar, en
primer lugar, del uso de los verbos ser y estar con adjetivos, puesto que es el tema
mas discutido y el que merece mas atencion. Lo primero que cualquier hablante del
espafol debe tener en cuenta es que existen determinados adjetivos, que sirven para
clasificar, y solo pueden ir acompafiados del verbo ser como, por ejemplo, espafiol.
Son adjetivos que indican religion, lugar de nacimiento, nacionalidad, partido
politico,... También existen determinados adjetivos que, por su contenido semantico,

-Unica y exclusivamente- se combinan con estar, como todos aquellos participios

& Como vemos en el ejemplo, en la primera parte de la oracion, ademés de expresar la cantidad de diez
personas, el hablante quiere expresar también la localizacion, por lo que el verbo que usa es estar,
mientras que en la segunda parte de la oracion, en la que el hablante simplemente quiere expresar
cantidad, usa el verbo ser.
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adjetivales, por ejemplo, enfadado. Se trata de adjetivos que hacen referencia a
estados.

Ahora bien, hasta aqui no tendriamos ningun problema y todo encajaria bien,
pero hay adjetivos que pueden construirse con ambos verbos independientemente de
su significado y también existen aquellos que segun la acepcién semantica que
queramos transmitir hara que utilicemos uno u otro verbo.

Pero la realidad es que la mayoria de los adjetivos se pueden construir con ambos
verbos y el hablante usard uno u otro verbo segln le convenga. Por lo que nos
proponemos hacer una distincion entre aquellos usos de adjetivos con los dos verbos
sin tener en cuenta el significado léxico del adjetivo y aquellos usos en los que el
significado lexico es relevante a la hora de usar uno u otro verbo. Para hablar de los
primeros voy a aplicar la misma calificacion que la linguista Margarita Porroche
(1988: 40-56) hace en su libro, porque nos parece muy oportuna y adecuada para el
nivel. Por lo tanto, la primera diferencia que podemos recalcar hace alusién a la
cualidad y al estado: el mismo adjetivo, acompafiando al verbo ser expresa una
cualidad del sujeto al que acomparia, es decir, en La chica es preciosa, el hablante
establece una cualidad (preciosa) que posee el sujeto (la chica); mientras que el
mismo adjetivo, acompafando al verbo estar, expresa estado, una caracteristica en
un determinado tiempo del sujeto al que acompafia, por lo tanto, en La chica esta
preciosa, el hablante quiere transmitirnos que en este momento, el sujeto (la chica)
tiene una caracteristica que normalmente no tiene (preciosa), debido a multiples
razones (mejor vestida, maquillada,...). Esta matizacion nos la da en ambos casos el
uso del verbo. Bien, esto no es tan facil como parece, y es que hay algunos adjetivos
que, combinados con ambos verbos, no diferencian ni cualidad ni estado. Hablamos,
por ejemplo, de los adjetivos de estado civil, como soltero, casado, viudo,

divorciado, separado,...

Maria esta viuda.

Maria es viuda.
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En ambos casos, tenemos claro que lo que el hablante nos quiere transmitir es
que el sujeto (Maria) tiene la caracteristica concreta que no solo incumbe a un
periodo de tiempo concreto (viuda).

No debemos olvidar que hay adjetivos, como calvo o rubio, que necesitan una
explicacion adicional. Y es que una persona calva va a estar calva siempre, por lo
que, a priori, se trataria de una caracteristica general de ese sujeto y deberia ir
acompafiado por el verbo ser. Bien, pues en las ocasiones en las que el hablante diria:
Alberto esta calvo, lo que quiere decir el hablante es que conocia con anterioridad al
sujeto (Alberto) y ha sido ultimamente cuando ha perdido el pelo, ya que en otras
ocasiones en las que ha hecho referencia a él no era calvo. Aqui, en este tipo de
ejemplo, influye la realidad extralinguistica del hablante, asunto muy importante en
este tema. Cuando utilizamos el verbo estar con un adjetivo, dejamos entrever que el

sujeto puede variar esa caracteristica en un periodo de tiempo determinado:
Maria vive con su marido, esta casada; pero se va a divorciar dentro de poco.

En este caso, el sujeto (Maria) es una persona casada en la actualidad, pero como
en un tiempo no muy lejano va a dejar de estar casada, el hablante prefiere utilizar el
verbo estar para expresar estado, mas que cualidad.

La segunda diferencia a la que vamos a hacer referencia, a la hora de usar uno u
otro verbo con determinados adjetivos es la distincién entre norma individual y
norma general. Donde tenemos que tener en cuenta que cuando el sujeto pueda
admitir un cambio ird acompafiado del verbo estar y, si no del verbo ser. La norma
individual hace referencia al estado del sujeto en el momento determinado, por lo
que utilizaremos el verbo estar, mientras que la norma general hace referencia a lo
que el hablante considera normal, por lo que el verbo utilizado sera el verbo ser. Por

ejemplo:

Las peras estan muy caras.

Las peras son muy caras.

En el primer ejemplo, la norma general no es que las peras estén caras, como en

el segundo, sino que siempre estan mas baratas y ahora no lo estan (regla individual).
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El hablante cuando habla de que las peras son caras informa sobre lo que considera
que es el precio normal de las peras y establece que son caras.

Antes de pasar a los adjetivos que se usan con uno u otro verbo segun el
significado léxico de éstos, es importante que hablemos de algunas peculiaridades
entre los usos de los verbos ser y estar con adjetivos sensoriales y de medida.
Cuando, con estos adjetivos, usamos el verbo ser es porque la norma general que
tenemos del sujeto es que tenga esta caracteristica determinada, por ejemplo, el
vinagre es agrio, donde todo el mundo sabe que una de las cualidades del vinagre es
ésta. Mientras que el verbo estar solo lo podremos usar una vez que hayamos
recordado las sensaciones de ese sujeto y haberlas experimentado por primera vez, es
decir, en el limon esta acido, lo que el hablante quiere decir es que ha probado el
limén, y el mismo tiene un grado de acidez mayor que lo que él consideraba normal
para los limones.

Pasando ya a los adjetivos que se construyen con el verbo ser o con el estar,
segun el significado léxico que se quiera transmitir, podemos hablar de varios tipos,
pero los mas importantes y los relacionados con la adquisicion del nivel B1, que es la
que nos hemos propuesto son, por un lado, los adjetivos espaciales y, por otro, los
modales. Los primeros, acompariados del verbo estar, expresan una posicion, y en

los casos en los que se refieren a una cualidad del sujeto aparecen con el verbo ser:

La nota de corte esta alta (posicion).

Alba es una persona muy alta (cualidad).

Los adjetivos modales, normalmente, se construyen con el verbo ser, pero
Gltimamente hay ocasiones en los que pueden aparecer con el verbo estar, cuando el

sujeto es animado y dicho adjetivo concuerda en nimero y persona con él:

Es imposible que los alumnos se porten bien en clase.

Los alumnos estan imposibles hoy en clase.

En los casos en los que el adjetivo no hace referencia a un significado modal, éste
expresara estado cuando acompafie al verbo estar, y clasificacién o caracteristica

cuando acompafie al ser. Hay muchos adjetivos de este tipo, pero nos vamos a limitar
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a apuntar los mas frecuentes (Porroche, 1988: 52-53) bueno, malo, listo, blanco,
negro, verde, rojo, nuevo, viejo, violento, viejo, ciego, despierto, atento, vivo,
molesto...

Después de tener un esquema claro sobre el uso de estos verbos con adjetivos nos
parece apropiado a la par mencionar otras palabras que también pueden funcionar
como adjetivos; hablamos de los participios. Pero, en este caso, solamente nos van a
interesar estas palabras cuando funcionen como verbos, es decir, cuando los verbos
ser y estar sean meros auxiliares. Por un lado, hablaremos de las pasivas perifrasticas
Yy, por otro, de las oraciones que expresan el resultado de una accion.

Las oraciones con el verbo ser mas un participio expresan la accion y las
conocemos como pasivas perifrasticas. Cabe destacar que no son propias del
lenguaje coloquial, sino mas bien del culto y formal. Se construyen con un sujeto
paciente, el verbo ser seguido de un participio y, en algunas ocasiones, un

complemento agente que alude al ser que realiza la accion:
El ladron es atrapado por la policia.

Las oraciones con el verbo estar mas participio expresan el resultado de la

accion. En ellas se expresa que la accion del sujeto ha sido finalizada:

La cena esta preparada.

Para finalizar este nivel intermedio hemos considerado oportuno incluir el uso de
ambos verbos con sintagmas preposicionales y adverbios. Ademas de los que hemos
mencionado ya en el apartado inicial, es decir, el origen, la procedencia, la posesion,
la materia, el tiempo, la temperatura, el precio o la localizacion, que ya hemos
explicado, hay otros usos que merecen atencion especial. Nos referimos, por
ejemplo, a la expresion de situaciones transitorias, en las que utilizaremos el verbo

estar siempre que la preposicion vaya acompafiando a un sustantivo:

El dia 27 de junio estamos de fiesta.
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Ademas, algunos sintagmas preposicionales, aungue no es lo mas normal, pueden
expresar una cualidad del sujeto. La preposicion de es la que encabeza todos estos

complementos y el verbo que usamos es el verbo ser:

Maria es de un presumido que no sé a quién ha salido.
Ana es de lo mas inteligente.
Fran es de hablar poco.

Con los adverbios temporales siempre va el verbo ser, excepto en aquellas

ocasiones en las que el hablante quiera expresar ademas localizacién:

Es tarde para ir a dar un paseo.
Cuando ocurri6 todo, ella estaba en Teruel.

En cambio, con los adverbios de lugar se utiliza casi siempre el verbo estar, a
excepcion de que el sujeto de la oracion sea un suceso o en las estructuras enfaticas.

Veamos un ejemplo de cada una, respectivamente:

La iglesia estd muy cerca.
La fiesta fue alli.

Aqui es donde tenias que estar.

Los adverbios de cantidad se usan con el verbo estar, excepto cuando -ademas de

expresar cantidad- el hablante quiere expresarnos localizacion:

Todo este plato es demasiado para mi.

En aquel autobls estan menos que en el nuestro.

3.1.3. El uso de ser y estar en el nivel superior

Ya nos encontramos en el ultimo, y mas complejo, nivel sobre los usos de los verbos
ser y estar. En esta parte solo nos queda explicar las estructuras enfaticas y ecuativas
del espafiol, y algunos usos particulares de dichos verbos, en los que haremos una

mencion especial a los modismos, tan utilizados en la lengua coloquial actual.



A la caza de los verbos ser y estar, camuflados por las calles y redes de Zaragoza.
Propuesta de intervencion didactica sobre el uso de los verbos ser y estar, destinada al
alumnado inmigrante adolescente

Para empezar, hablaremos de las oraciones ecuativas, las cuales siempre, sin
excepcidn, se construyen con el verbo ser. Son aquellas en las que los dos elementos

de la oracion se identifican, es decir se igualan, porque hablan del mismo ser:
Pedro es el profesor de mi hijo.

Las estructuras de relativos encabezadas por el que, la que, los que y las que
funcionan como oraciones ecuativas, por lo que también se construiran con el verbo

ser:
Aitana es la que llego tarde ayer.

Las estructuras enfaticas son un poco mas complejas. Son aquellas en las que el
hablante quiere destacar o poner de relieve un elemento del mensaje, por lo que lo
pone al principio de la oracion y lo separa del resto por el verbo ser. Puede tratarse

de cualquier complemento:
Con Pedro es con quien quiero hacer mi trabajo.

El altimo punto a tener en cuenta alude a todas aquellas peculiaridades de ambos
verbos en la lengua coloquial y, fundamentalmente, hablada donde existe una mayor
libertad a la hora de utilizar uno u otro verbo con diferentes complementos. Podemos
hablar, por ejemplo, del uso del verbo estar con sustantivos en construccion directa,
donde puede variar su significado y adquirir otro matiz dicho sustantivo. Esto sucede
con el sustantivo trompa, en la oracién Ana iba muy trompa ayer; donde la idea es
que iba borracha.

El verbo ser en espafiol tiene el significado de “suceder”, “tener lugar” en la

mayoria de los casos:
La boda es por la tarde.

Sin embargo, hay ocasiones en las que este verbo adquiere otro significado,

como.

¢A qué hora es el avion? (¢ A qué hora sale el avidn?).

Son 170 kilémetros a Teruel (Hay 170 kilometros hasta Teruel).
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Me es igual que vengas mafiana (Me da igual que vengas mafana).

Cabe mencionar también que tanto en el lenguaje oral, coloquial y, actualmente,
publicitario y periodistico, se tiende a la elipsis de ambos verbos debido a la
economia linguistica, por lo que cuando hablamos no los decimos, pero debemos
considerar que estan alli:

¢Qué tal? (¢ Qué tal estas?)
Me vino a ver, y yo, encantada.
Los profesores, contra los recortes.

En nuestro idioma existen muchas formulas que utilizamos para dar coherencia y
cohesion a todo lo que queremos decir. Las hay de muchos tipos y, muchas de ellas,

estan construidas con los verbos que nos interesan. Vemos algunos ejemplos:

El caso es que...

A lo que estabamos.
Lo malo es que...

¢ Estamos?

jAhi estal

jEstaria bueno!

Eso es todo.

Estoy que me caigo.

Estar como una cuba.

Por ultimo, solo nos queda hablar de los modismos, tan utilizados en el espafiol y
mas en el lenguaje cotidiano y coloquial. Hay muchos que se construyen con los
verbos ser y estar, pero nosotras solo vamos a mencionar los mas famosos (Porroche,
1988: 123-126):

a) Modismos con ser:

- Ser un aguafiestas: estropear algo

- Ser de armas tomar: ser alguien decidido

- Ser de cuidado: ser una persona con la que hay que tener cuidado
- Ser otro cantar: ser otra cosa

- Ser de carne y hueso: tener sentimientos
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- Ser ligero de cascos: estar alocado

- Ser el colmo: pasar los limites de la normalidad
- Esto es coser y cantar: esto es facil

- Ser el Ultimo mono: ser el que menos importa

- No ser nada: no tener importancia

b) Modismos con estar:

- Estar al caer: estar proximo a llegar

- Estar de mas: que sobra

- Estar en las nubes: estar despistado

- Estar en el ajo: estar metido en el lio

- Estar hecho un lio: estar confuso

- Estar de buen ver: ser guapo

- Estar en lo cierto: tener razén

- Estar en todo: atender a varias cosas a la vez
- Estar en vilo: estar impaciente

- Estar al corriente: estar enterado de algo

- Estar al dia: estar informado

- Estar en los huesos: estar muy delgado

- No estar el horno para bollos: persona enfadad
- Estar de morro: estar cabreado

- Estar a punto: préximo a suceder

- Estar a la vista: ser evidente

Este es el cuadro resumen que ofrecemos al alumno:

SER ESTAR
Existir, suceder, verificarse Localizacién, estado
Con infinitivos, pronombres y sustantivos: Con gerundios:
“Lo mds sano es reir” “Estoy cantando bajo la lluvia”
“La ley soy yo”
“Ana es una alumna”
Con participios: (pasiva) Con participios: resultado de la accién
“El ladrdn es atrapado por la policia” “El bolso esta roto”
Con adjetivos: Con adjetivos:
- Cualidades esenciales o permanentes: “La - Cualidades accidentales o
hierba es verde” transitorias: “El caldo esta caliente”
- Cualidad: “Ella es guapa” - Estado: “Ella estd hermosa”
- ldentificacion de lo conceptual: “El hombre - Percepcién de lo que se considera
es un ser vivo” normal: “La carne estd fria”
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Con S. Preposicionales y adverbios:

Con S. Preposicionales y adverbios:

1. Lacualidad: “Andrés es asi” 1. Situaciones transitorias y
2. Llalocalizacién: (cuando el sujeto es un provisionales: “Los alumnos estaban
suceso) “La boda es en el Ayuntamiento” en silencio”
3. Eltiempo: “Es pronto” 2. Lalocalizacién: “El estéd en el
4. La cantidad: “Las peras son 1 euro” Ayuntamiento”
5. Latemperatura: “La temperatura es de 3. Eltiempo: “Estamos a lunes”
20eC.” 4. Lacantidad: “Las perasestdnal
6. Elorigen, la posesidn o la materia: “El nifio euro”
es de Teruel” 5. Latemperatura: “Estamos a 202C”
7. Lacausa: “Eso es por tu culpa” 6. Estar por +inf.: “Este examen esta
8. Eldestino o lafinalidad: “Es para ti” por aprobar”
7. Estar para +inf.: “ No estoy para
jugar”
Modismos: Modismos:

Ser un agudfiestas: estropear algo

Ser de armas tomar: ser alguien decidido
Ser de cuidado: ser una persona con la que
hay que tener cuidado

Ser otro cantar: ser otra cosa

Ser de carne y hueso: tener sentimientos
Ser ligero de cascos: estar alocado

Ser el colmo: pasar los limites de la
normalidad

Esto es coser y cantar: esto es facil

Ser el ultimo mono: ser el que menos
importa

No ser nada: no tener importancia

Estar al caer: estar proximo a llegar
Estar de mds: que sobra

Estar en las nubes: estar despistado
Estar en el ajo: estar metido en el lio
Estar hecho un lio: estar confuso
Estar de buen ver: ser guapo

Estar en lo cierto: tener razon

Estar en todo: atender a varias cosas
alavez

Estar en vilo: estar impaciente

Estar al corriente: estar enterado de
algo

Estar al dia: estar informado

Estar en los huesos: estar muy
delgado

No estar el horno para bollos:
persona enfadad

Estar de morro: estar cabreado
Estar a punto: proximo a suceder
Estar a la vista: ser evidente

Construcciones enfaticas y ecuativas: “Es con Maria

con la que se casa Juan” / “Pedro es el profesor”

CUADRO RESUMEN SER Y ESTAR

3.2. Justificacion del disefio metodologico

La investigacidn esta disefiada Unica y exclusivamente para los alumnos inmigrantes

de este centro, teniendo en cuenta sus aptitudes y el tiempo del que disponemos.

Tenemos que contar con la idea de que éstos tienen que aprender algo mas que
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gramatica durante estas sesiones. Esta claro que si la investigacion resulta exitosa, se
podra hacer extensiva a otros alumnos que requieran las mismas necesidades.
Ademaés, hemos creido oportuno desarrollar la investigacion de esta determinada
manera, teniendo en cuenta que los alumnos no solo sepan hacer unos determinados
ejercicios de gramatica, sino que el contexto de las diversas actividades les sirva para
desenvolverse en futuras situaciones cotidianas fuera del centro. Los alumnos tienen
que interpretar el sentido de las actividades, no solo a partir de lo que se pide en el
texto de las diferentes tareas, sino también a partir del contexto en el que se

desarrolla la comunicacion.

3.3. Fases de la investigacion

Para llevar a cabo con éxito nuestro trabajo hemos dividido el mismo en tres fases: a)
la fase de programacion, b) la de secuenciacion de actividades y c) la de realizacion
en el aula:

a) Fase de programacion y planteamiento del proyecto, a partir de los objetivos
que se querian conseguir. En un primer lugar, estudiamos el marco teorico a partir
del cual vamos a desarrollar las actividades. Dividimos los distintos usos de los
verbos ser y estar en tres niveles segun su dificultad para disefiar las siguientes
actividades acorde con un nivel creciente de la misma. Es importante saber que en la
ensefianza mediante tareas se parte de actividades que los alumnos deberan realizar
comunicandose en la lengua; en estas actividades pretendemos descubrir con los
alumnos aquellas unidades de los distintos niveles de uso de los verbos anteriormente
citados que son nuestro objeto de aprendizaje, todo con la finalidad de que consigan
un nivel B1 de espafiol, segun el Marco Comun Europeo.

b) Fase de secuenciacion de actividades. Pensamos cuantas actividades podemos
realizar teniendo en cuenta el tiempo que disponemos para trabajar con los alumnos.
Tras hablar con el tutor del centro, llegamos al acuerdo de cinco sesiones de unos
cincuenta minutos cada una. La primera la dedicamos a una presentacion inicial y
una encuesta de nivel socio-afectivo. La segunda a la prueba de nivel en cuestion. Y

a partir de ahi las tres sesiones que quedan son las tareas propiamente dichas. Dos
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tareas similares y una tarea final con la que se pretende cumplir los objetivos
iniciales.

c) Fase de realizacién en el aula, donde el objetivo principal es que los alumnos
aprendan los contenidos a la vez que aprenden a usar la lengua. Consideramos que es
la manera méas natural de adquirir una segunda lengua. Con todo el material que
obtenemos en esta fase tenemos suficiente para afirmar si hemos tenido o no éxito en
el proyecto y, por lo tanto, establecer las conclusiones pertinentes.

Como acabamos de mencionar, este proyecto, basado en el enfoque por tareas,
consta de dos tareas posibilitadoras y una tarea final que engloba a las otras dos.
Queremos demostrar que lo que pretendemos con estas tareas es que los alumnos
realicen las actividades usando la lengua de la misma manera que en las diversas

situaciones cotidianas que se llevan a cabo fuera del aula.

3.3.1. Planteamiento de las tareas y secuenciacion de actividades

A continuacion se muestran tres cuadros descriptivos de las tareas en cuestion a
modo de explicacion de cada una de ellas. El disefio de las actividades que se les

repartio a los alumnos en las diferentes sesiones aparece en Anexos al final del

trabajo.
Tarea 1. “Zaragoza es una ciudad. Zaragoza esta en Espafia.”
] Puesto que no existe aula de espafiol en el centro ni integracion lingiistica, esta
Asignatura

actividad corresponderia al &mbito de Lengua espafiola

Curso 2°de la E.S.O.

Nivel de espafiol A2-Bl

NUmero de alumnos | 1-10 alumnos (3 alumnos, en nuestro caso)

- Saber describir lugares y hacer referencia a ellos
- Localizar los lugares y compararlos con otros
- Defender una cultura con argumentos coherentes

Objetivos Tarea 1. - Conocer la ciudad en la que se vive

propia

- Utilizar el verbo ser con descripciones

- Saber un poco mas sobre su cultura, para poder relacionarla con la
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- Utilizar el verbo estar con localizaciones
- Mejorar la comprension lectora

- Desarrollar la busqueda de informacién en la red

v' Responder a preguntas iniciales sobre la ciudad en la que viven, en
este caso Zaragoza.

o v' La caza del tesoro, donde tendrdn que responder a una serie de
Actividades para la ) ) .
o preguntas a partir de unos recursos proporcionados y, por Gltimo, con
realizacion de la . .
T 1 todo lo que han apuntado deberan responder a una pregunta final.

area 1.
v A partir de las respuestas de la caza del tesoro deberan confeccionar

un folleto turistico de la ciudad de Zaragoza, incluyendo toda la

informacion que han aprendido ya.

La actividad se desarrolla en una sesién de una hora aunque puede alargarse
mas dependiendo del desarrollo y ritmo de los alumnos. La parte de dibujar y
pegar fotos, es decir, el disefio del folleto lo podran realizar o terminar en casa.
En primer lugar, el profesor les preguntara algunas cosas generales sobre
Zaragoza. De ese modo, les invitara a saber més cosas de la ciudad, a partir de
Desarrollo de la la caza del tesoro preparada para ellos a través de Internet (v. Anexos). Durante

Tarea 1. toda la sesién, buscan la informacion que se les pide en los ordenadores en las
paginas facilitadas y responden a las preguntas en sus cuadernos. Cuando
terminen de buscar la informacion, empiezan a hacer su folleto turistico de
Zaragoza. Dividen un folio en tres partes y empiezan a disefiarlo escribiendo la
informacion que han recopilado. Lo acaban en casa y lo traen para exponerlo al

resto de la clase en la siguiente sesion.

Tiempo 1 sesion de 50 minutos (una hora pedagdgica).

e Bulsqueda en internet de datos sobre la ciudad de Zaragoza
L e “La caza del tesoro™

Recursos didacticos )
e Folletos de turismo sobre Zaragoza

e Diccionarios tanto bilinglies como monolingles de espafiol

Se recomienda que el profesor explique de manera abreviada que con las
Recomendaciones localizaciones siempre se usa el verbo estar y con las descripciones el verbo

ser, para que ellos interioricen el conocimiento y lo comprueben ya cuando lean

° Se trata de una actividad interactiva muy solicitada por los docentes en la actualidad, pues estd muy
vinculada a las TICs (2.6.) . Consiste en una serie de preguntas sobre un tema concreto acompafadas
de una lista de paginas web de las que se pueden sacar las respuestas. Finalmente, se afiade una
pregunta final, cuya respuesta no esta en las paginas webs facilitadas, sino que implica la integracién y
valoracion de todo lo aprendido.
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la informacion y la copien en su cuaderno.

Una vez que hayan contestado a las preguntas, es necesario que el profesor les
explique cdmo quiere que hagan los alumnos el folleto. Una idea sencilla es
proponer que dividan el folio en tres partes para que puedan contar a modo de
libro con 6 caras y asi poder dividir mejor la informacién de cada pregunta en
cada una de ellas. En clase no van a disponer de fotos pero, si quieren en casa

afiadir a su folleto fotos y dibujos, el profesor animara a ello.

Cuadro 1. “Zaragoza es una ciudad. Zaragoza esta en Espafia”

&P Esta ciudad es Zaragoza - Google Chrome C= e

a8 https://webmail.unizar.es/hor 2 D=viet -

Introduccién | Preguntas | Recursos | La gran pregunta | Evaluacion | Créditos

Esta ciudad es Zaragoza

Autor: Eva Gérriz Costoya Area: Lengua Espaiiola

E-mail: eva.gorriz.costoya@gmail.com Nivel: Espafiol como lengua extranjera

Google - http://www.google.com/

Wikipedia, la enciclopedia libre - http://es.wikipedia.org/wiki/Zaragoza

Geografia espafiola - http://www.zonu.com/fullsize2/2009-12-02-11298/ Mapa-Politico-de-Espana.html
Zaragoza Turismo, Ayuntamiento de Zaragoza - http://www.zaragoza.es/turismo/

Real Zaragoza 5.A.D. - htfp://www.realzaragoza.com/

1

INTRODUCCION  Necesito tu ayuda. Soy nueva en Zaragoza y no sé nada de esta ciudad. Te apunto a continuacién unos aspectos que me gustaria
conocer. Espero que seas mi guia. Es muy importante que sigas mis pistas y te ayudes de los recursos que te pongo para ne entrar en
peligro en la gran selva digital de informacién. Adelante. Estoy ansiosa.

PREGUNTAS 1. {Qué es Zamagoza? Llegué ayer por la noche e iba dormida en el taxi. Estaba tan cansada que no me fijé por dénde iba. Quiere
que me expliques algo sobre Zaragoza, cudl es su historia, sus habitantes...

2. éDénde estd Zarageza? Localizala en un mapa y dime sus ciudades limitrofes y mds cercanas. Es interesante saber qué estd
cerca, ahora que viene el buen tiempo, para ir de excursidn.

3. éPor qué es ida Zarageza? Segure que hay muchos, porque Zaragoza es muy grande, asi que dime los que son
mds bonitos para ti. Con explicarme y describirme tres es suficiente para mi

4. éCémo sen las fiestas de Zarageza? Esta ciudad es conocida por algunas de sus fiestas. Hablame de dos de ellas haciendo
referencia a la fecha del afio en las que tienen lugar para que me prepare todo a tiempo y asista a fodas.

5. {Cémo es el clima de Zarageza? Vengo de Canarias y alli siempre estamos entre 20-28°C. ¢Zarageza es mds cdlida? <O la o

m

sta ciudad es Zarag Downloads £ 4 Microsoft Office .. ~ S <@ _7} Yﬂ@ W) 1422

TAREA 1. “ESTA CIUDAD ES ZARAGOZA”
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Introduccidn | Preguniss | Becursos | La gran pregunia | Bvaluecide | Crédites

Esta ciudad es Zaragoza

Autor: Eva Gdrriz Costoya Area Lengua Espariola

E-mail: gva.gorriz.costoya®gmail.com  Mivel: Espafiol como lengua extranjera

Google = hitped fwwn google com!
Wikipedia, la enciclopedia libre - http:/Ves wikipedia nrq.-"il:l-:l.-".!um.quz'u

Geografia espafols - hity: S i MangFo
Zaragoza Turismo, Ayuremsienio |:I't Eun:l.guz'u Mﬂm
bieal Foragora SAD - bitped fwws real Toraqoze. com!

INTROBUCCION  Mecesito tu ayudn. Soy nueva en Zaragoza y no sé noda de esta
civded. Te apunto a continuacidn unos aspectes que me gustaria
corocer. Espero que seas mi guia. Es muy imporfante que sigas mis
pistas y te ayudes de los recurses que fe ponge para no enfrar en
peligro en la gran selva digital de informacion. Adelante. Estoy
ansig=m.

PREGUNTAS L éQué es Zaragoza? Llegué ayer por lo noche € iba dormida en
el taxi. Estaba tan cansada que no me fij por donde iba. Quiero
que me expliques alge sobre Zaragoza, cudl es su historia, sus
habitartes...

2. éhdénde esté Zoragoza? Localizala en un mapa y dime sus
ciudodes limitrofes y mis cercanas. Es inferesante saber qué esta
cerca, ahora que viene el buen tiempo, para ir de excursion.

3. éPor qué monumentos es conocida Faragoza? Seguro que
hay muchos, porque Zaragoza es muy grande, asi que dime los que
son mds bonitos para ti. Con explicarme y describirme tres es
suficiente para mi.

4 &fémo son las fiestas de Zarogoza? Esta civdad es conocida
por algunas de sus fiestas. Hiblame de dos de ellas haciendo

referencia a la fecha del afio en las gue fieren lugar pard que me
prepore todo a tiempo y asista a todas.

5. éCémo es el clima de Zaragoza® Vengo de Canarias y alli
siempre estomos enfre 20-28°C. <Zaragoza es mds cdlide? €0 la

BT Al eer pem e T Ca SN e da seoursierim ey ondo ousic s i rebeio 4= reimie Ve iestes o o oo s S ersgare b n

47



48 Eva Gorriz Costoya
Cristina del Moral Barriguete (dir.)
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LA SRAM
PRESUMTA

temperatura es mds fria, de menos de 20°C? ¢Es necesario que
renueve mi vestuario?

6. £Te gusta el fithol? Espero que sea asi, porque a mi me
encanta. Zeragoza es la quinta ciuded de Espafia y su equipo de
fithol estd pasando por un mal momento. Soy muy aficionada of
fithal y durante mi estoncia aqui quiero animar al equipo.
Hablame de &l. Quiero seberlo fodo, incluso donde estd su
estadio. Porque. ST SE PUEDE.

S es bo que mds te gusta de Zoragoza? &Y lo que menos?

dHay algo gue me guieras recomendar gue no e haya
preguntade?

Imprimir - Arriba

(Pdgima creads con 1,23 Tu Saza en la Bed - btvp:/ fwow oulad ] net)

[ PSP P Bt
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“:Quién es quién? Zaragoza esta rodeada de personalidades
Tarea 2. .
importantes.”
) Puesto que no existe aula de espafiol en el centro ni integracién lingdiistica,
Asignatura . L .
esta actividad correspondera al &mbito de Lengua espafiola.
Curso 2°delaE.S.O.

Ndmero de alumnos

1-10 alumnos (3 alumnos en nuestro caso)

Objetivos Tarea 2.

- Saber buscar informacion en internet de forma auténoma.

- Aprender que en Zaragoza hay personalidades importantes.

- Saber relacionar los datos encontrados con la informacion que se da
en el gjercicio.

- Hacer inferencias sobre la informacién relevante de la que no lo es

- Distinguir el significado de los adjetivos con el verbo estar y con el

verbo ser.

Actividades para la
realizacion de la

Tarea 2.

v Leer una serie de oraciones simples con los verbos ser y estar
unidos a diferentes clases de palabras, con la finalidad de que
vayan asociando cada clase de palabra con el verbo al que
acomparia.

v' Asociar cada oracién a uno de las cinco personalidades de
Zaragoza. Hay un total de 25 oraciones, por lo que cada personaje
escondido esta relacionado con cinco de ellas.

v" Asociar las pistas y encontrar el nombre oculto con la ayuda de
Internet.

Desarrollo de la

Durante la actividad se les repartira a los alumnos una fotocopia (v. Anexos)

con las 25 oraciones sobre pistas para que, con la ayuda de Internet, puedan

Tarea 2. descubrir a los cinco personajes ocultos que se esconden. Tendran que
asociar las cinco pistas de cada personaje con el nombre propio del mismo.
Tiempo 1 sesién de 50 minutos-una hora.

Recursos didacticos

1. Buscadores de internet.
2. Diccionarios de espafiol.
3. Fotocopia de la actividad.

Observaciones

Los personajes que he escondido a través de las pistas que les facilito son:
Francisco de Goya, Fernando el Catolico, Baltasar Gracian, José Antonio
Labordeta y Eva Amaral.

Recomendaciones

Es interesante que los alumnos hagan individualmente la actividad para que

aprendan a buscar la informacion ellos solos y la sepan asociar con la que ya
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conocen. Antes de que los alumnos empiecen a hacer la actividad es
importante explicar a los alumnos las formas gramaticales segtin su funcién
en el discurso, mostrando especial atencién a la seméntica y a la pragmatica.
Para ello, es necesario elaborar enunciados reales con el fin de reflexionar

sobre sus esquemas oracionales.

CUADRO 2. “;QUIEN ES QUIEN?: ZARAGOZA ESTA RODEADA DE PERSONALIDADES IMPORTANTES”

W L N o Vv B~ W N

O e o T e O Y
N O LA WN R O

A continuacion puedes observar una lista de 25 afirmaciones sobre cinco personas
importantes que han nacido en la provincia de Zaragoza o en la misma capital. Te
animo a que, con ayuda del ordenador, a través de las paginas que utilizaste el otro dia
para realizar tu folleto turistico, puedas asociar las afirmaciones que tienen relacién y
adivinar de qué personaje se trata. Ten en cuenta que cada afirmacidn Unicamente
define a un personaje en concreto y son cinco los personajes que hay, por lo que cada
uno de ellos tiene que tener cinco afirmaciones. jAnimo, hay cinco personajes
escondidos! Mucha suerte y adelante.

Una de sus mas famosas obras es Los Duques de Osuna y sus hijos, que esta en el Museo del
Prado.

Es del afio 1972.

Cuando Coldn descubrié América, éste es el rey que reinaba en Espafia.

Fue diputado en el Congreso por la Chunta Aragonesista.

Es natural de Calatayud.

Es componente de un grupo musical junto a Juan Aguirre.

Josefa Bayeau fue su esposa.

En 2010 le fue entregada la Gran Cruz de la Orden de Alfonso X el Sabio y la Medalla de Aragon.

Es un hombre pesimista.

. Su simbolo es un yugo.

. Su tumba esta en la Plaza del Pilar y fue transportada desde Burdeos.

. Fue estudiante de Teologia en la Universidad de Zaragoza.

. Es conocido por su prestigiosa labor de defender los valores e identidad de los aragoneses.
. Es del afio 1452.

. Es cantante de un grupo que canta: “Son mis amigos, en la calle pasdbamos las horas...”.

. Su nombre propio es Francisco.

. Es padre de Juanall.
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18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Su obra mas conocida es E/ Criticon.

Es considerada una de las mejores vocalistas rock espafiolas.

Su hermano es poeta.

“Hacia lo salvaje” es su ultimo disco.

Es considerado uno de los escritores mas importantes del Siglo de Oro.

Es conocido por sus pinturas de la Iglesia de la Cartuja del Aula Dei de Zaragoza.
Es el autor de la cancién “Somos”.

Estd considerado como el mejor rey por todos los aragoneses.

TAREA 2. “/QUIEN ES QUIEN? ZARAGOZA ESTA RODEADA DE PERSONALIDADES IMPORTANTES”

Tarea 3 “Zaragoza esta llena de tesoros. Es importante saber encontrarlos”
] Puesto que no tienen aula de espafiol de integracion linglistica, esta
Asignatura o L .
actividad correspondera al &mbito de Lengua Espafiola.
Curso 2°delaE.S.O.

NUmero de alumnos | 1-10 alumnos (3 alumnos en este caso)

- Saber buscar informacion en internet sin ayuda ni recursos
facilitados.
- Aprender que en Zaragoza hay personalidades importantes dentro

del mundo de la cultura.

Objetivos Tarea 3. - Saber relacionar los datos encontrados con la informacion que se da

en el gjercicio.
- Apreciar los diferentes usos de los verbos ser y estar, en concreto
con modismos Yy, en construcciones identificativas y de

enfatizacion.

Actividades para la

realizacion de la

v" Hay tres tesoros escondidos que deben encontrar en un mapa de
Zaragoza (v. Anexos) y una vez que lleguen a cada uno tendran que
buscar en Internet algo de informacién de cada uno de ellos.

v" Los alumnos tienen que leer las pistas que se les proporcionan en
las fotocopias e ir siguiendo el camino por el mapa de Zaragoza. La
expedicion siempre sale desde el CPEIPS “El Pilar” Maristas Y

Tarea 3.
llegaré a su destino.

v" Una vez que hayan acabado cada uno tiene que pensar en un lugar
que él considere un tesoro y disefiar las propias pistas para que sus

compafieros puedan llegar desde el mismo lugar de salida.

Desarrollo de la Se les repartird a los alumnos un mapa con unas fotocopias que contienen
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Tarea 3. las pistas para encontrar cada tesoro. Los alumnos tienen que ir avanzando
por cada calle o plaza segun las indicaciones hasta llegar al lugar deseado.
Una vez que lleguen buscardn en internet informacion relevante sobre ese
lugar. Al finalizar, pensaran en un lugar que les guste y no hayamos hablado
de €l y escribiran las pistas para que los otros dos compafieros puedan llegar
saliendo desde el centro, CPEIPS “El Pilar” Maristas.

Tiempo 1 sesién de 50 minutos-una hora.

Recursos didacticos:

1. Buscadores de internet.
2. Diccionarios de espafiol.

3. Fotocopia de la actividad.

Observaciones

Los tesoros que hemos escondido corresponden a lugares que les puedan
interesar: el Teatro Principal, Centro de informacién y asesoramiento para

jovenes del Ayuntamiento de Zaragoza (CIPAJ) y EI Museo de Zaragoza.

Recomendaciones

Es interesante que los alumnos hagan individualmente la actividad para que
aprendan a buscar la informacion ellos solos y la sepan asociar con la que ya
conocen. Antes de que los alumnos empiecen a hacer la actividad es
importante hacer ver a los alumnos que con los verbos ser y estar se pueden
expresar muchas ideas y dependiendo de cdmo lo hagan transmitirdn unas
ideas u otras. También es necesario, en este sentido, practicar con
actividades de observacion acompafiadas de secuencias didacticas a partir de
enunciados reales y contextualizados para la produccion de enunciados

partiendo del significado para llegar al examen de la forma.

CUADRO 3. “ZARAGOZA ESTA LLENA DE TESOROS. ES IMPORTANTE SABER ENCONTRARLOS”
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MAPA CIUDAD DE ZARAGOZA

Con ayuda del mapa que te proporcionamos de la ciudad de Zaragoza y las pistas
que aparecen a continuacion, tienes que encontrar los tres tesoros que estan
escondidos por las calles de Zaragoza. Tienes que estar atento, pues algunas calles

las tienes que adivinar tu mismo. jSuerte y adelante!
PRIMER TESORO:

1. Tu punto de partida es el colegio El Pilar-Maristas de Zaragoza. En concreto, estas en una
calle cuyo nombre conmemora a uno de los poetas mas importantes del S.XX, del

movimiento de la Generacion del 27. Es conocido por su obra Marinero en tierra.

» EstasenlaCalle
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Con el mapa sobre la mesa, avanza hacia la izquierda de la calle todo recto, cruzando la
Calle Flora Tristdn y accediendo a una nueva calle también con el nombre de un poeta
espafiol, que es mas viejo que el anterior, pero no por ello es menos importante. Es el

autor de las Coplas a la muerte de su padre.

» Elnombre de la calle es

Avanza por esta calle hasta que llegas a una principal, mucho mas larga, cuyo nombre

alude a una ensayista malaguefia que es del afio 1904, discipula de Ortega y Gasset.

» El nombre de esta famosa ensayista, y por tanto el de la calle, es

jiEsto es coser y cantar! Sigue la calle hacia abajo hasta que llegues al final, donde podrds
acceder a la Avda. Ranillas al girar hacia la derecha. Estas a punto de cruzar uno de los rios

mas importantes de Espaia. ¢A qué rio me estoy refiriendo?

Si avanzas por la misma avenida vas a llegar a una rotonda por la que no

te tienes que desviar, sino que vas a seguir recto; Ya estds en el Paseo de la Ribera. Asi que

avanzas por él. Estd a la vista el Puente de Piedra. ¢ Cuando fue construido?

Estds llegando ya a nuestro destino. Avanza por el Paseo Echegaray y Caballero y cruzalo.
Estds en una calle cuyo nombre corresponde a un famoso rey de Aragodn hijo de Pedro Il de

Aragon.

» Elnombre de la calle es

El tesoro estd al caer. Una vez que has llegado al final de la calle avanzas a la calle del Coso.
Esta es la calle en la que estd escondido el tesoro. Se encuentra en la parte de la derechay

corresponde a un edificio, cuyo interior ha sido pintado por Marcelino Unceta.

> Eltesoroes

SEGUNDO TESORO:

Estas de nuevo en el Colegio El Pilar-Maristas, pero esta vez el recorrido es diferente. En
vez de avanzar hacia la derecha vas a ir hacia abajo, hasta llegar a una calle con el nombre

de un poeta espafiol. La primera obra que escribié fue Versos y oraciones de caminante.
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» EstdsenlacCalle

2. Tienes que cruzar toda la calle para llegar a la misma avenida larga del primer tesoro, la de
la filésofa discipula de Ortega y Gasset. Avanzas por esta calle hasta que se cruza el Valle
de Broto, donde te metes por la derecha. Una vez que acaba la calle, empieza otra llamada
Marqués de la Cadena. A mitad de esta calle te vas a encontrar con una plaza cuyo nombre
hace referencia al compositor austriaco mas famoso de todos los tiempos. ¢Cual es el

nombre de la plaza?

3. En esta plaza localiza la Avda. de Catalufia y avanza por ella hacia la izquierda del mapa
hasta que te cruces con la Avda. Puente del Pilar que te conducird hasta el Paseo

Echegaray y Caballero. éHas cruzado algun puente? éCudles son sus nombres?

¢Cuando

fue construido?

No estaria de mas que leyeras algo sobre él.

4. Si estas en lo cierto, has tenido que llegar de nuevo hasta el Coso donde vuelve a estar
escondido el tesoro. Esta vez, el tesoro es el lugar donde actualmente se encuentra el

Centro de Informacion de la Juventud de Zaragoza (CIPAJ).

» Eltesoroes

TERCER TESORO:

1. Estas de nuevo en el punto de salida: el Colegio El Pilar-Maristas. Avanzas como en el
primer tesoro hasta llegar a la calle con el nombre de filésofa. Desciendes toda ella hasta
que te cruces con la Avda. Ranillas, donde giras a la derecha hasta cruzarte con la Avda.
Pirineos. Avanzas por ella hacia abajo para cruzar el rio. ¢éPor qué puente has pasado?

Hablame un poco de él. No te extiendas mucho porque eso es otro cantar.
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Vas a llegar a una calle muy importante de Zaragoza, no solo porque en ella estd el
Mercado Central, sino por su propio nombre, que corresponde al fundador de la ciudad. La

evolucién de la palabra “Zaragoza” viene a través del nombre de este emperador romano.

» El nombre de esta ancha avenida es

Continua esta avenida hasta cruzar el Coso. Sigues por esta calle hasta que encuentres una
plaza que es muy famosa en Zaragoza por el lugar donde se encuentra la Diputacion

Provincial. ¢A qué plaza me refiero?

Avanza por el Paseo Independencia, pero estate atento porque tendrds que meterte por
una calle estrecha cuyo nombre hace referencia a un historiador espafiol que escribid los

Anales de la Corona de Aragon.

» Elnombre de la calle es

Estds a punto de encontrar el Ultimo tesoro, pero antes tienes que llegar al lugar donde se
encuentra. Es una plaza muy importante en Zaragoza, pues su hombre representa uno de
los acontecimientos mds representativos de la Guerra de la Independencia, entre el primer

imperio de Napoledn y la dinastia Borbdn. éDe qué plaza se trata?

iEnhorabuena! Aqui estd el tesoro. Se trata de un edificio neorrenacentista construido por

los arquitectos Ricardo Magdalena y Julio Bravo.

> Eltesoroes

iMuy bien! Se podria decir que eres todo un experto. Quiero que sepas que con todo esto

has aprendido mucho mds de lo que crees. Durante todas estas tareas hemos estado

usando los verbos “ser” y “estar” en determinadas situaciones con los necesitdbamos.

Ayuddandote de la siguiente tabla, lo Ultimo que quiero que hagas es pensar un lugar de

Zaragoza muy importante para ti que esté en el mapa y que a mi se me haya olvidado

comentar. Y te propongo que me des las pistas necesarias usando ambos verbos para que

yo pueda llegar hasta él. Seguro que lo haces muy bien. jAdelante!

TAREA 3. “ZARAGOZA ESTA LLENA DE TESOROS. ES IMPORTANTE ENCONTRARLOS”
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3.3.2. Fases de la intervencion en el aula

A continuacion exponemos las fases de la intervencion didactica en el aula, que han

sido las siguientes:

SESION FECHA HORA ACTIVIDAD
Sesion . 25 de marzo de 2013  De 9.30 a2 10.20h.  Presentacion y encuesta.
Sesion Il. 26 de marzo de 2013 De 10.20 a 11.10h. Prueba de nivel.
Sesion I1l. 30 de abril de 2013  De 9.20 a 11.10h. Primera tarea.
Sesion IV. 2 de mayo de 2013  De 12.40 a 13.35h. Segunda tarea.
Sesion V. 3 de mayode 2013  De 10.20 a 11.15. Tarea final.

Ya en el punto siguiente analizaremos cada una de las sesiones realizadas para
luego obtener los resultados de este trabajo. Hablaremos también de aquellas
situaciones en las que hayamos tenido mas dificultad a la hora de llevar a cabo la

investigacion.

4. Analisis de los datos y resultados

4.1. Instrumentos utilizados
Antes de empezar con los resultados, propiamente dichos, conviene que, atendiendo
a la encuesta socio-afectiva (adaptada de Del Moral, 2010 y 2013) y a la prueba de
nivel (CAREI), hagamos una clasificacion de cada uno de los sujetos con los que
hemos trabajado, de tal manera que, unido a los resultados de las sesiones, sean mas
concisas las conclusiones finales. A continuacion, mostramos los dos instrumentos

utilizados:

DATOS IDENTIFICATIVOS

Si no eres espafiol/a, écuanto tiempo llevas en Espafia?
Menos de 1 afio.
10 2 anos.
De 3 a 5 afios.
5 afios 0 mas.

Pais de nacimiento de tU Madre: ....ccueveeeiiiiiii et




58 Eva Gorriz Costoya
Cristina del Moral Barriguete (dir.)

Los datos y la informacidn obtenida con esta encuesta son anénimos y sélo seran utilizados con
fines estadisticos.

CUESTIONARIO DE SECUNDARIA:
P.1. iCrees que en tu instituto hay normas de organizacién y convivencia?
1. Nada.
2. Poco.
3. Algo.
4. Bastante.
5. Mucho.
P.2. éTus profesores son amables y se portan bien contigo?
1. Nunca.
2. Muy pocas veces.
3. Algunas veces.
4. Bastantes veces.
5. Siempre.
P.3. ¢COmo te llevas con tus compafieros de clase?
1. Muy mal con todos o casi todos.
2. Mal con muchos y bien con pocos.
3. Regular, con unos peor y con otros mejor.
4. Bastante bien con la mayoria.
5. Muy bien con todos o con casi todos.
P.4. iEstas contento con lo que te ensefian y aprendes en el colegio?
1. Nada.
2. Poco.
3. Algo.
4. Bastante.
5. Mucho.
P.5. éEn tu instituto hay un buen clima de respeto y tolerancia?
1. Nada.
2. Poco.
3. Algo.
4. Bastante.
5. Mucho.
P.6. Consideras que las agresiones y los conflictos en tu instituto son:
1. Nada frecuentes.
2. Poco frecuentes.
3. Relativamente frecuentes.
4. Bastante frecuentes.
5. Muy frecuentes.
P.7. éCuales son tus expectativas académicas?
1. No sé si podré acabar la ESO.
2. Me conformo con acabar la ESO y buscar un trabajo.
3. Quiero acabar un ciclo formativo de grado medio.
4. Quiero terminar el Bachillerato.
5. Me gustaria acabar una carrera universitaria.
P. 8. De las siguientes asignaturas, ¢cual te parece mas dificil?
1. Lengua espafiola y literatura.
2. Matematicas.
3. Quimica vy fisica.
4. Geografia e historia.
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5. Inglés.
P.9. Cuando tienes que elegir a un compafiero/a para salir a divertirte, eliges:
1. A un espafiol/a.
2. A un inmigrante.
3. Me da lo mismo.
P.10. Cuando tienes que elegir a un compariero/a para hacer un trabajo de clase, eliges:
1. A un espafiol o espafiola.
2. A un inmigrante.
3. Me da lo mismo.
P.11. ¢Te gustaria ir a un centro en el que sélo hubiese alumnos/as de tu pais?
. Nada.
. Poco.
. Algo.
. Bastante.
. Mucho.
P.12. éTe parece que en tu centro se discrimina a alguien por su aspecto, origen o su color?
Nada.
. Poco.
. Algo.
. Bastante.
. Mucho.
P.13. ¢Cudl de estas frases coincide con lo que tu piensas?
1. Los alumnos/as espafioles crean mas problemas que los alumnos inmigrantes.
2. Los alumnos/as espafioles crean los mismos problemas en el colegio que el alumnado
inmigrante.
3. Los alumnos/as espafioles crean menos problemas en el colegio que los alumnos/as
inmigrantes.
P.14. ¢ Cudl de estas frases coincide con lo que tu piensas?
1. La mayoria de mis profesores prefieren alumnos inmigrantes.
2. La mayoria de mis profesores prefieren alumnos espafioles.
3. Mis profesores no tienen preferencias por ninguno de los dos.
P.15. Te gustaria vivir en otro pais de cultura diferente a la tuya:
1.Si.
2. No.
3. No sabe/ No contesta.
P.16. ¢Cual de estas frases coincide con lo que tu piensas?
1. Creo que es bueno que vengan personas inmigrantes, porque trabajan, crean riqueza y se
mantiene la poblacion.
2. Las personas tienen derecho a venir cuando hay trabajo para ellos, pero con control.
3. A veces no esta bien que vengan personas inmigrantes, porque en Espafia hay mucho paroy
ademas aparecen problemas.
4. La gente se deberia quedar en su pais de origen, porque cuando hay personas inmigrantes
enseguida aparecen problemas.
P.17. iCrees que los alumnos/as inmigrantes van a tener en el futuro las mismas oportunidades que
tu para encontrar un buen trabajo?
1.Si
2. No
3. Depende, algunos si y otros no.
P.18. En qué grado estas de acuerdo con las siguientes afirmaciones:
18.1. «Los inmigrantes quitan puestos de trabajo a los espanoles».

T b N R
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1. Nada /.-! 2. Poco /.l 3. Algo / ./ 4. Mucho
18.2. «Los inmigrantes han contribuido al enriquecimiento cultural de nuestra sociedad».
1. Nada /.1 2. Poco /.-! 3. Algo /. 4. Mucho
18.3. «Los inmigrantes hacen que aumente la delincuencia y la droga».
1. Nada /.1 2. Poco /] 3. Algo / If 4. Mucho
18.4. «Bastante dificil es la situacion econdmica de los espafioles como para tener que dedicar
dinero a ayudar a los inmigrantes».
1. Nada /.1 2. Poco /It 3. Algo / If 4. Mucho
18.5. «Un grupo en el que se aceptan diferentes opiniones mejora la convivencia en el grupo-clase».
1. Nada /.1 2. Poco /.-! 3. Algo / ./ 4. Mucho
18.6. «Estudiar en la escuela otras culturas puede originar problemas de identidad cultural».
1. Nada /.1 2. Poco /It 3. Algo / '-f 4. Mucho
18.7. «Se deberia promover la salida de los inmigrantes en Espafia hacia sus paises de origen».
1. Nada /.1 2. Poco /It 3. Algo / If 4. Mucho
18.8. «Se debe apoyar la accidn de grupos que promueven acciones discriminatorias y/o violentas
contra ciertas minorias (marroquies, rumanas, latinoamericanas...) ».
1. Nada /.1 2. Poco /! 3. Algo / '-f 4. Mucho
SUGERENCIAS : ..t e e e e e eeee e ettt tete e ee e be e st e be s e et ssasassssaa e s sasassnsns aeens

GRACIAS POR TU COLABORACION

ENCUESTA SOCIO-AFECTIVA

PARTE ESCRITA

A) FUNCIONES COMUNICATIVAS

Contesta a las siguientes preguntas:

B 0] o Yo TN =l | =2 0 = T3S
B B TN FoTq o L= =Y o Ty TSP
B OV F- 1) o I3 12T I 4 =] 1T RS

. Site hablan muy rapido. (QUE dIiCES?......ciiruieiieiiiie ettt s saae e
. Estds en clase y no tienes boli. Tu compafiero tiene dos. ¢Qué

9. Quieres ir a comprar ropa pero no quieres ir solo. Llamas a tu amigo.
CQUE 18 ICES? ittt st sttt s et sttt ea st s s seee et ses et eaesbebetan st seseannnes sbbeanseennns
10. Tu profesor quiere saber por qué has llegado tarde a clase. ¢ Qué le dices?

11. Tu hermano quiere ir a ver una pelicula que has visto y no te ha gustado.
¢Qué le dices?

PRUEBA DE NIVEL ADAPTADA DEL CAREI
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B) COMPRENSION LECTORA

Bing se levanta a las siete y toma un vaso de leche con galletas, un zumo y un poco de queso.
Luego se ducha, se viste y sale de casa.

A las ocho empieza las clases en el instituto, sale al patio a almorzar a las once y vuelve a casa a
las tres. Come en casa sobre las tres y media y después de comer friega los platos y duerme la
siesta.

Todos los dias estudia un poco por la tarde y luego va con sus amigos al parque.

Antes de cenar con sus padres chatea un rato con sus amigos de China.

A las diez se pone a ver la tele y se acuesta mds o menos a las once.

Lee estos textos y contesta a las preguntas:

Me llamo Hassen Malouki, soy de Marruecos y llevo 2 afios en Espafia. Tengo 13 afios y estudio 2°
de ESO en el instituto Victor Jara.

1. ¢Cual es su nacionalidad?

6. Responde si son verdaderas o falsas las siguientes oraciones:

Q) HASSEN €5 MAITOGUI w.uvveeeierreeirieeiesesisesseeas s tseses s sesssesss s sesssesssess sesssessssnssessssssnsesssssnssssessnssssssnsns
b) La protagonista vino a Espafia a 105 d0OS afi0S ......cccceereeererereceneierece et seer s eseaeenes
c)Hassen lleva trece afios en Espafia y ahora estd en 22 de 1a E.S.O. .....covvevevveeveveeeneceveienenns

7. éSe ducha antes o después de desayunar?

12. Sefala la respuesta correcta:

=  Bing, después de ducharse:
a) Desayuna
b) Hace lacama
c) Seviste

=  Nuestro protagonista sale al patio:
a) Alas 11h.
b) Alas8h.
c) Alas 15h.
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=  Bing, después de comer:
a) Estudiatoda la tarde
b) Se pasa toda la tarde durmiendo
c) Friegalos platos
=  Como muchos adolescentes, Bing:
a) Juega a futbol en un equipo
b) Se pasa a tarde chateando con sus amigos
c) Va con sus amigos al parque
= Todos los dias, Bing duerme:
a) 10 horas
b) 8 horas
c) 7horas

Stephen, de 19 afios, es un chico de origen nigeriano alto y atlético que vive en Valencia. Es
futbolista profesional y un chico disciplinado, que no deja de entrenar ni un solo dia. Todos lo
llaman Sunny.

A los 15 afios salié de su pais y se fue a Francia porque alguien lo vio jugar a futbol y le prometio
un puesto en un equipo de Paris. Pero cuando llegd, ese puesto no existia: habian fichado a otro
chico. Desilusionado, viajo a Madrid. Alli dos compatriotas le dejaron vivir en su casa, y el empezo
a correr y entrenar solo todos los dias. Como no tenia permiso de residencia, siempre iba con
miedo de encontrarse con la policia. Un dia alguien lo vio jugar al futbol en el parque y le propuso
irse a vivir a Andalucia para jugar en el Club Polideportivo Ejido. Alli estuvo durante unos meses,
hasta que finalmente lo ficharon en el Valencia Club de Futbol, donde juega actualmente.

13. ¢Por qué tenia miedo cuando Salia @ COMTEIr? ...t s e

18. Responde si son verdaderas o falsas las siguientes oraciones:
a) Stephen nacid hace 9 afios €N NIZEIA ....ccccvcceeeceeeicineree et st s s
b) Desde que llegd fue fichado por el Valencia Club de Futbol ..........ccceveeeierinnne.n.
¢) Sunny ha vivido toda [a vida €N ESPafia ......ccccceeeeeieeierce ettt e ee vt e
d) Nuestro protagonista es un chico que se toma muy en serio el deporte y es muy
LT oo T TY=1 o] [OOSR T TSRS
e) Alguien lo vio jugar en el colegio y le ofrecié jugar en un equipo de Andalucia

C) EXPRESION ESCRITA
1. Explica como eres fisicamente, qué cardcter tienes, qué te gusta hacer,...
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PARTE ORAL
1. (Inicial absoluto-A1)
a) ¢Cudntos afios has ido a la escuela en tu pais?
b) ¢Cuantos hermanos o hermanas tienes?
c) ¢lbais todos al colegio?
d) ¢éCémo ibas al colegio?
2. (A1-A2)
a) ¢Cuanto tiempo llevas en Espafia?
b) ¢éCuanto tiempo llevas en el instituto en Espafia?
c) ¢Qué te parece el instituto de aqui?, ¢Estds a gusto?, ¢Entiendes a los profesores cuando
hablan? ¢Y los libros?
d) ¢éQué cosas te gustan y qué cosas no te gustan?
e) ¢Qué asignaturas te gustan mas?
f)  éCudles son mas dificiles para ti?
3. (A2-B1)
a) ¢En qué cosas se parecen tu pais y Espafia?
b) ¢En qué cosas son diferentes?
¢) ¢Coémo ha cambiado tu vida desde que estas en Espafia? (¢Qué haces ahora que no hacias
antes y viceversa?)
d) ¢Qué te gustaria hacer en el futuro, continuar con estudios, buscar un trabajo, hacer
formacién profesional...?

PRUEBA DE NIVEL ADAPTADA DEL CAREI

SUJETOS Al Al1-A2 A2-B1

DESCRIPTORES GENERALES

Al. Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente y
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Presentarse a si
mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus
pertenencias y las personas que conoce. Relacionarse de forma elemental siempre que su
interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

A2. Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas
de experiencia que le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y
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su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Comunicarse para llevar a cabo
tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

B1. Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio
o de ocio. Desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante
un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal. Describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.

DESCRIPTORES DE COMPRENSION ESCRITA

Al. Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases bdsicas y corrientes, y volviendo a leer cuando lo
necesita.

A2. Es capaz comprende textos breves y sencillos que contienen vocabulario muy
frecuente, incluyendo una buena parte de términos de vocabulario compartidos a nivel
internacional. Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos cotidianos si contienen
vocabulario muy frecuente y cotidiano, o relacionado con el trabajo.

B1l. Es capaz leer textos sencillos sobre hechos concretos que tratan sobre temas
relacionados con su especialidad con un nivel de comprension satisfactorio.

DESCRIPTORES DE EXPRESION ESCRITA
Al. Es capaz de escribir frases y oraciones sencillas y aisladas.

A2. Es capaz de escribir una serie de frases y oraciones sencillas enlazadas con conectores
sencillos tales como Ky>>, Kpero> y Kporque>>.

B1. Es capaz de escribir textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas
cotidianos dentro de su campo de interés enlazando una serie de distintos elementos
breves en una secuencia lineal.

DESCRIPTORES DE COMPRENSION ORAL

Al. Es capaz de comprender discursos que sean muy lentos, que estén articulados con
cuidado y con las suficientes pausas para asimilar el significado.
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A2. Es capaz de comprender frases y expresiones relacionadas con areas de prioridad
inmediata (por ejemplo, informacidn personal y familiar muy basica, compras, lugar de
residencia, empleo) siempre que el discurso este articulado con claridad y con lentitud.
Comprende lo suficiente como para poder enfrentarse a necesidades concretas siempre
que el discurso este articulado con claridad y con lentitud.

B1. Es capaz de comprender las principales ideas de un discurso claro y en lengua estandar
gue trate temas cotidianos relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio, incluyendo
breves narraciones. Comprende informacidén concreta relativa a temas cotidianos o al
trabajo e identifica tanto el mensaje general como los detalles especificos siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con un acento normal.

DESCRIPTORES DE EXPRESION ORAL
Al. Es capaz de expresarse con frases sencillas y aisladas relativas a personas y lugares.

A2. Es capaz de saber hacer una descripcién o presentacidon sencilla de personas,
condiciones de vida o trabajo, actividades diarias, cosas que le gustan o no le gustan, en
una breve lista de frases y oraciones sencillas.

B1. Es capaz de llevar a cabo con razonable fluidez una descripcién sencilla de una
variedad de temas que sean de su interés, presentdndolos como una secuencia lineal de
elementos.

DESCRIPTORES DEL MCERL

4.2. Caracteristicas especificas de los sujetos analizados

SUJETO A: es de sexo femenino, de nacionalidad rumana y lleva mas de cinco
afios en Espafia, primero en Madrid y después en Zaragoza. Tiene 15 afios y esta
cursando 2° de la ESO en la actualidad, porque cuando llegé de Rumania a Madrid
tuvo que volver a cursar 6° de Educacion Primaria. Tiene basicamente el nivel B1 de
espafiol como segunda lengua y la nota de Lengua Espafiola y Literatura del curso
anterior fue de 7 (Notable), aunque comete alguna falta de ortografia, pero como
cualquier alumno a esta edad. Le gusta mas el espafiol que cualquier otra lengua,
incluso que la suya materna. En todas las destrezas se desarrolla igual. Esta contenta
en el colegio y tiene intencion de hacer Bachiller y alguna carrera universitaria,
aungue no tiene muy claro cuél hacer ain. Estd muy integrada en la sociedad

espafiola.
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SUJETO B: es de sexo masculino y de nacionalidad camerunesa, de habla
francesa. Lleva tres afios en Espafia. Tiene 15 afios y esta cursando 2° de la ESO en
la actualidad. Tiene un nivel bajo de espafiol, entre un Al en algunas destrezas y un
A2 en otras. Las que peor lleva son la expresion escrita y la comprension lectora. El
curso pasado sacO en Lengua Espafiola y Literatura un 3 (Insuficiente). Tiene
bastantes problemas de expresion (contesta las respuestas con los complementos sin
mas, no afiade nunca el verbo principal) y comete bastantes faltas de ortografia. En
alguna ocasion no entiende lo que le preguntan y tiene problemas de vocabulario.
Tiene bastantes errores de comprension que deberian tratarse con una atencion mas
individualizada. Afirma que no se le dan muy bien los idiomas y que con inglés
también tiene problemas. Estd muy bien integrado en la sociedad espafiola, donde se
encuentra muy a gusto, al igual que en el centro escolar. Tiene la intencion de acabar
la Educacion Secundaria Obligatoria y empezar un ciclo formativo de grado medio.

SUJETO C: es de sexo masculino, de nacionalidad rumana y lleva mas de cinco
afios en Esparia. Tiene un nivel A2 de espafiol, aunque si se esforzara un poco, podria
alcanzar sin problemas a final de curso un B1. Tiene 16 afos y esta en 2° de la ESO
en la actualidad. En la asignatura de Lengua espafiola y Literatura del curso pasado
tiene un 4 (Insuficiente) y este afio no se ha presentado a ningiin examen. Mas o
menos se desenvuelve por igual en todas las destrezas, aunque tiene alguna dificultad
mas en la expresion escrita y la comprension lectora. Le parece complicada la lengua
espafola, prefiere el inglés. Esta perfectamente integrado en la sociedad espafiola,
donde se siente muy a gusto y quiere vivir en un futuro. Comete también algunas
faltas de ortografia y las frases que escribe las hace muy cortas y poco elaboradas.
Tiene algun error de comprension, pero no parecen importantes. Tiene intencidn de

acabar la Educacion Secundaria Obligatoria y acceder a un ciclo de grado medio.

4.3. Analisis de las sesiones realizadas en el aula

| Sesidn. Durante esta primera sesion se ha llevado a cabo la encuesta socio-afectiva
a los tres alumnos inmigrantes después de una presentacion general del proyecto. Los

alumnos se muestran muy receptivos y con ilusion al hacer la encuesta. Uno de los
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alumnos afirma que va a realizar la encuesta sin ningin problema, pero no suele
venir a clase. Los tres alumnos son mayores que sus compafieros. La chica rumana
repitié 6° de EP cuando llegé de Rumania, mientras que los otros dos alumnos, el
camerunés y el rumano, ademas de repetir 6° de EP también estan repitiendo 2° de la
ESO en la actualidad. La diferencia entre ambos es que el alumno rumano no se
presenta ni a los exdmenes, mientras que el alumno camerunés acude todos los dias y
se esfuerza bastante por conseguir los objetivos, aunque adn esté lejos de ellos. Los
tres, ademas de cursar la asignatura de Lengua espafiola, también van al Taller de
Lengua de dicho curso. No se trata de una muestra muy amplia, pero consideramos
que nos va a ser util para conseguir el 100% del éxito, teniendo en cuenta que el
alumno rumano haga las actividades al encontrarse en el centro en horario lectivo.
Puesto que los perfiles son muy diferentes, nuestra finalidad es que los tres alumnos
puedan llegar al nivel en el que se encuentran sus compafieros de clase en estas tres
sesiones de actividades relacionadas con los usos de los verbos ser y estar y la
ciudad en la que viven. El sujeto A lo tendra bastante facil, mientras que los otros
dos sujetos deberan trabajar mas, pero consideramos que, tal y como estan planteadas
las actividades, puedan motivarles y, de manera indirecta, puedan adquirir estos
conocimientos.

Il Sesion. En esta segunda sesion ha tenido lugar la prueba de nivel (incluida,
igual que la encuesta socio-afectiva, en los anexos). Hemos utilizado toda la hora
para llevar a cabo la misma. De los tres sujetos, el A ha sido el primero que ha
acabado y el que mejores resultados ha obtenido (alrededor de un B1), mientras que
los otros dos alumnos tienen el nivel bastante inferior. Por un lado, el sujeto C tiene
mejor nivel que el camerunés de habla francesa, pero no llega al B1. El sujeto B no
alcanza el Al en algunas destrezas. Los peores resultados se dan en comprension
lectora y expresion escrita, por lo que en este proyecto de investigacion se va a
trabajar con estas dos destrezas, sobre todo. En cuanto a la primera, se intenta,
siguiendo a Del Moral (2012: 103):

“[...] contribuir a que los alumnos dominen procedimientos como extraer la

idea general, obtener datos concretos, acceder al conocimiento, aprender a leer
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por placer, captar un dato concreto, comprender un parrafo, comprender el

sentido global de un texto, o inferir en el significado”.

Y en cuanto a la expresion escrita, los objetivos que pretendemos, (Del Moral,
op. cit.: 106): “...] estan relacionados con ordenar las palabras de una frase y
escribirlas correctamente, describir una situacion, usar adjetivos y crear un texto.”

En resumen, la finalidad es que alcancen los objetivos minimos en estas dos
destrezas. El sujeto A puede seguir una clase de 2° de la ESO con sus comparieros,
mientras que los otros dos sujetos tienen serias dificultades, lo que hace que no
puedan superar las materias, entre ellas, Lengua espafiola. Puesto que en el centro no
hay propiamente un aula de espafiol para estos casos y los inmigrantes que llegan al
mismo tienen que integrarse en el aula que les corresponde vemos necesaria nuestra
aportacion y nuestra investigacion con la esperanza de que dé resultado.

[11 sesion. Esta tercera sesion fue llevada a cabo el dia 30 de abril de 2013 de
10.20 a 11.10h., donde los alumnos empezaron con la primera tarea propuesta. Esta
tarea es muy sencilla. Les proponemos a los dos alumnos™ que enciendan un
ordenador y abran una pagina que les facilitamos a través de un USB. Dicha pagina
es una caza del tesoro realizada por nosotras (v. Anexos), donde les ponemos en
contexto, explicAndoles que tienen que contestar a seis preguntas ayudandose de las
paginas de Internet que tienen al principio. Dicha webquest trata de Zaragoza, donde
se les pregunta: que es Zaragoza, donde esta, como es su clima, cuéles son sus
monumentos y sus fiestas mas importantes y qué deporte es el que méas juegan,
aludiendo a su equipo de futbol de 1° division. Con estas preguntas queremos
conseguir dos cosas fundamentalmente, ademas de que sepan manejar con mayor
independencia los ordenadores para buscar informacion. Por un lado, pretendemos
que los alumnos conozcan algo més sobre la ciudad en la que viven, de manera que Si
se habla de ella tengan cosas que decir; por otro lado, nuestro principal objetivo en

esta tarea es que los alumnos sepan usar los verbos ser y estar correctamente, es

10°A partir de esta sesion ya solo trabajaremos con el sujeto A y el sujeto B, puesto que el sujeto C no
ha vuelto a venir a clase durante toda nuestra estancia en el centro para la realizacién de la
investigacion.
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decir, el primero para describir y el segundo para localizar, que es lo Unico que se les
pide en esta tarea. Una vez que han contestado a las seis preguntas, tienen una final,
cuya respuesta no esta en internet, sino que segin lo que han puesto y lo que no,
tienen que contestar qué es lo que mas les gusta de la ciudad y lo que menos. Con
toda esta informacién dividiran un folio en tres partes y haran un folleto turistico a
modo de esquema, afiadiendo toda la informacion que han extraido de Internet.

IV sesién: la realizamos el dia 2 de mayo de 12.40 a 13.35 del mediodia. Aqui
tiene lugar la segunda tarea intermedia antes de la tarea final. Volvemos a tener a los
dos alumnos, el sujeto A y B, que acuden a la sala de informatica, pues saben que en
todas las tareas vamos a usar las TICs. En este caso, repartimos una fotocopia con 25
afirmaciones diferentes. Cada una de ellas corresponde a uno de los cinco personajes
importantes nacidos en Zaragoza y provincia que hemos utilizado para realizar la
actividad. Los alumnos, con ayuda de Internet y de lo que ellos saben, tienen que
descubrir quiénes son esos cinco personajes y atribuirles a cada uno de ellos cinco
caracteristicas de las que tienen en el folio. Todas las oraciones estan formadas con
los verbos ser y estar, hecho con el que pretendemos que, indirectamente, deduzcan
cuando usar un verbo y cuando otro. Por ejemplo, cuando decimos de donde son, es
decir, su procedencia, utilizamos el verbo ser. Una vez que han acabado, se les pide
que en unos diez minutos, en silencio, se aprendan las caracteristicas de dos
personajes que les mandamos (dos diferentes a cada uno) y los digan en voz alta al
resto. Para empezar, y como hay cinco personajes, el primero lo decimos nosotros, a
modo de ejemplo. Con esta actividad hemos conseguido que busquen cierta
informacion en Internet, aprendan cultura sobre la ciudad en la que estan, conozcan
nuevos usos de los verbos ser y estar y sepan expresarse en voz alta.

V sesion: La quinta y Gltima sesion de esta investigacion tuvo lugar el dia 3 de
mayo de 10.20 a 11.15h. de la mafiana, y es la que comprende la tarea final, la méas
importante, ya que en ella se incluye todo lo anterior y se afiaden aspectos nuevos.
Con esta tarea se pretende conseguir todos los objetivos propuestos anteriormente en
el apartado 1.1. de este trabajo. Una vez que llegan al aula de informética y

encienden los ordenadores, les repartimos una hoja con un mapa de Zaragoza y unas
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fotocopias con unas indicaciones. Tienen que encontrar tres tesoros escondidos por
las calles de dicha ciudad. Para cada uno tendran que seguir un recorrido distinto e ir
marcando con rotuladores el camino que siguen. Les vamos haciendo avanzar por las
calles de Zaragoza a través de pistas y caracteristicas sobre los nombres de cada una
de ellas. Empiezan siempre en el Colegio, por lo que nos viene muy bien, ya que en
el barrio en el que se encuentra (el Actur), todas las calles llevan el nombre de poetas
famosos, por lo que en algunas ocasiones hacemos referencia a la obra, o el periodo
al que pertenecieron, por ejemplo. Con ayuda de Internet y del mapa van rellenando
lo que les vamos pidiendo y van avanzando por la ciudad hasta llegar al tesoro. Los
tres tesoros repartidos son: el Teatro Principal, el Museo de Zaragoza y el Centro de
informacion y asesoramiento para jovenes del Ayuntamiento de Zaragoza (CIPAJ).
Nos parecen tres lugares muy importantes que deben conocer. Mientras les damos las
pistas usamos ambos verbos en diferentes ocasiones, para que los alumnos puedan
deducir cada uno de los distintos usos. En concreto, aqui lo que queremos resaltar es
el uso de los dos verbos en modismos de uso coloquial y las estructuras enfaticas y
ecuativas del verbo ser. Una vez que han descubierto todo esto, y coincidiendo casi
con el final de la sesion, les repartimos un cuadro en el que aparecen explicados los
usos mas importantes de los verbos ser y estar con ejemplos de cada uno de ellos vy,
ademas, una larga lista de modismos con su definicion. Con el cuadro delante, les
proponemos que lleven a cabo la Gltima parte de la actividad. Tienen que elegir algo
del mapa que no se haya comentado en ninguna de las sesiones y trazar un recorrido

usando los dos verbos para que podamos encontrar el tesoro.

4.4. Resultados de la encuesta socio-afectiva

En este apartado, vamos a hacer referencia a los resultados y con éstos sobre el papel
hablaremos de las conclusiones finales en el siguiente punto del proyecto. En la
encuesta socio-afectiva, los resultados son uniformes. Y es que los alumnos estan de
acuerdo en que tanto sus compafieros como los profesores y, en general, toda la
comunidad educativa los trata por igual y no los discrimina. Ademas se consideran

totalmente integrados y la mayoria de sus amigos son espafioles y tienen mucha
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confianza en ellos. Estos resultados no han sido necesarios para que, en el dia a dia,
observandolos en clase, nos diéramos cuenta. Se trata de chicos muy espontaneos,
extrovertidos y con muchas ganas de aprender. Afirman que quieren seguir
estudiando después de acabar la ESO, e incluso alguno de ellos quiere ir a la
universidad. Estan contentos en el colegio y en la ciudad en la que viven. A primera

vista no tienen practicamente ningun problema que hubiera que tratar.

4.5. Resultados de la prueba de nivel

Las pruebas de nivel no han tenido los mismos resultados uniformes como la
encuesta. Aqui hay una gran variedad como exponemos a continuacion.

El sujeto A, de sexo femenino y de nacionalidad rumana ha sacado muy buenos
resultados, lleva méas de cinco afos en Espafia y practicamente, podriamos afirmar
que ya tiene un nivel B1 de espafiol, como lengua extranjera, en algunos aspectos,
teniendo que mejorar la comprension lectora y la expresion escrita.

Mientras tanto, el sujeto B, de sexo masculino y de nacionalidad camerunesa, que
lleva menos de 5 afios en Espafia, no alcanza casi ni un A2, teniendo mucha mas
dificultad en la comprension lectora y la expresion escrita que en las otras dos
destrezas.

También disponemos de la prueba de nivel del sujeto C que estaria en un término
medio entre los otros dos sujetos, pero no nos interesa, pues no lleva a cabo el
proyecto de investigacion, al no asistir al centro en ninguna ocasion en la que
tuvieron lugar algunas de las tres sesiones dedicadas a las actividades. Por lo tanto,
mi objetivo va a ir encaminado a que ambos sujetos alcancen el nivel B1 en este
aspecto, por lo que habra algunos ejercicios de iniciacion que al sujeto A le resulten
mas faciles que al sujeto B. En lo que se refiere a comprension y expresion oral,
ambos sujetos tienen un nivel similar, pues entienden perfectamente y se puede
mantener una conversacion formal y razonada, siendo en todo momento mas natural
y menos forzada la del sujeto A, que utiliza un vocabulario méas especifico y

estructuras mas complejas.
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4.6. Resultados de las tareas propuestas

Los resultados de las tres tareas han sido los tres exitosos, es decir, siempre se han
alcanzado los objetivos particulares de cada una de ellas. Por lo tanto se puede
adelantar que, salvo algun contratiempo de Gltima hora, los objetivos propuestos en
el punto 1.2. de este trabajo se van a conseguir por parte del 100% de la muestra*.

La primera actividad la llevaron a cabo de manera autonoma e individual
practicamente entera y sin ninguna ayuda, salvo a la hora de confeccionar el folleto
turistico y béasicamente sobre la forma, no el contenido. Ambos sujetos, por
inseguridad a hacerlo mal y a equivocarse preguntaron primero como dividir el folio
y qué poner en cada parte. Estos emplearon toda la sesion en hacer la tarea. La mayor
parte del tiempo, lo dedicaron a buscar la informacion en Internet e ir apuntandola en
folios. Una vez que acabaron esto (el sujeto A unos 10 minutos antes que el B)
pidieron consejo a la hora de realizar el folleto. Les dividimos el folio en tres partes y
en cada una pusimos un titulo para que ellos rellenaran lo que consideraran oportuno.
Ambos acabaron en el tiempo previsto el folleto.

Para la segunda actividad, el sujeto A lo hizo todo bien y acabd antes que el otro
sujeto. El sujeto B tuvo dos afirmaciones mal, pero si que descubrié a los cinco
personajes que se encontraban escondidos, conociendo a la mayoria de todos. Cabe
mencionar en este apartado que el sujeto B consigui6 hacer bien la tarea aprendiendo
de sus errores y corrigiendo lo que tenia mal. En concreto, cuando buscaba
informacion sobre los personajes escondidos en Internet encontrd que uno de ellos
era Goya, pero como no sabia quién era este personaje y en otra busqueda que realizd
en Internet dio con la respuesta a una de las afirmaciones que les daba y, en concreto,
volvia a corresponder otra vez a Goya, pero esta vez, el sujeto B encontrd el nombre
concreto (Francisco de Goya) y no lo asoci6 al que ya tenia (Goya) y lo apunté como
nuevo personaje, a pesar de que ya lo tenia. Una vez que descubrié el quinto de los
personajes escondidos, se dio cuenta de que a él le salian seis y encontré el despiste

que habia cometidos minutos atras. El mismo se dio cuenta de que se trataba de la

1 E| sujeto C ya no forma parte de ella, puesto que no hemos podido realizar con él ninguna de las
tres actividades preparadas para llevar a cabo la investigacion.
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misma persona. Puesto que se trataba de un ejercicio bastante entretenido y no muy
largo, ambos sujetos acabaron diez minutos antes de lo previsto, por lo que nos dio
tiempo a asignarles dos personajes a cada uno para que se aprendieran sus
caracteristicas y las dijeran en voz alta para poder corregir el ejercicio. Como
sobraba uno de los personajes, a modo de ejemplo, explicamos el primero.
Escogimos a Eva Amaral, puesto que se trata de la mas moderna y la mas joven y es
probable que de ella supieran mas cosas. Y uno de los objetivos que nos propusimos
en esta actividad es que conocieran a personajes relevantes nacidos en Zaragoza y
provincia. Toda la actividad salio como esperabamos y los alumnos la finalizaron
conociendo a todos los personajes; es mas, se molestaron en buscar fotos de ellos
para ver como eran fisicamente.

La ultima de las actividades, posiblemente la mas complicada, les ha costado un
poco méas del tiempo estimado®?; ademés de que, en mas de una ocasién, se han
confundido de calle por querer acabar antes que el compafiero y han tenido que
volver a empezar. Les animamos a que cada recorrido en busca del tesoro lo hicieran
con un rotulador de un color diferente, de tal manera que asi, cuando analizaramos
los resultados podiamos comparar y ver como lo habian hecho. Ambos sujetos se
llevan muy bien y eso que no van a la misma clase, pero mientras hacian los
ejercicios bromeaban y competian por ver quién buscaba antes la informacion o
quién acababa antes la actividad sin cometer ni un solo error. Una vez que
encontraron los tres tesoros no tenian ninguna duda sobre ninguna calle por la que
habian pasado. E incluso nos explicaban en qué calle vivian ellos.

Queremos hacer referencia aqui a un hecho que nos parecié muy revelador en el
sentido de lo importante que habia sido para los sujetos esta investigacion y es que,
en un momento determinado, hacemos referencia a una calle, en la cual vive el sujeto
A, que muy ilusionado no puede contenerse y se rie. Acto seguido, como la calle del
sujeto B no la nombramos y, curiosamente, también es un nombre de un poeta, éste

se muestra interesado en saber quién es ese poeta y qué ha hecho en su vida. Una vez

2 Aunque el hecho de que les costara mas tiempo no fue un problema ya que hablamos con los
profesores del centro con los que tenian clase estos sujetos y no tuvieron inconveniente en poder
utilizar su hora para acabar la Gltima sesion.
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que lo ha encontrado tiene ilusion en contarlo en voz alta y levanta la mano para
hacerlo. Nos parece un gesto muy importante, ya que deja entrever que esta actividad
le gusta y que esté aprendiendo cosas que le puedan servir en un futuro, ademas de
que mostro interés en buscarla también el mapa, incluso sin haberles dicho nada de
esto. Y ademas, al acabar la actividad, como en ese momento nos sobraba ya tiempo,
el sujeto B nos preguntd la calle en la que viviamos para buscarla en el mapa, pero
curiosamente era uno de los personajes relevantes del dia anterior (Fernando el
Catdlico) y, de paso, aprovechamos de manera oral para preguntarles quién era este
personaje y ambos sujetos me dijeron las cinco caracteristicas usando los verbos ser
y estar sin cometer un solo error.

La segunda parte de esta Gltima actividad ha salido un poco peor. No sabemos si
porque ya llevabamos trabajando méas de 60 minutos y estaban cansados o porque se
aburrian y querian acabar cuanto antes. Después de entregarles una fotocopia a cada
uno sobre los usos de los verbos ser y estar, con varios ejemplos de cada uno de
ellos, les proponemos que con ayuda de la fotocopia piensen un tesoro del plano y
nos disefien el recorrido, ayudandose de dichos verbos. Nos han explicado de la
manera mas sencilla como llegar al Palacio de la Aljaferia (sujeto A) y al Hospital
Nuestra Sefiora de Gracia (sujeto B). Simplemente afirmamos que lo han hecho peor
en la forma y la poca dedicacion, asi las respuestas de los sujetos fueron las
siguientes: “Estamos en la Plaza de Europa y vamos a la calle de los Diputados.
Llegamos a una gran Plaza donde se encuentra el tesoro. ¢Cual es?” (Sujeto A);
“Tienes que avanza hasta la avenida Maria Zambrano, y alli esta el puente de
Santiago” (Sujeto B), pero en todo momento utilizan el verbo ser y el verbo estar y
ademas no cometen ningdn error en ese sentido.

El sujeto A es capaz de utilizar algin modismo y alguna estructura enfatica y
ecuativa con el verbo ser, por lo que consideramos que ha sido todo un éxito, aungque
no usa en todas las oraciones el verbo ser o el estar, sino que utiliza otros verbos que
pueden significar lo mismo en contextos determinados. Y es que para nuestra

sorpresa, el sujeto A nos pregunté si, ademas de utilizar estos dos verbos, podia hacer
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uso de algun otro que significara lo mismo para no repetir tantas veces los mismos
verbos.

Por lo tanto y, a modo de sintesis, podemos afirmar que ambos sujetos se han
tomado en serio las sesiones y han adquirido los objetivos posibles de la mejor
manera posible, aprendiendo no solo gramaética, sino a usar una lengua, ademas de
que se han motivado con el uso de Internet y saben algo méas sobre la ciudad en la

que viven.

5. Limitaciones de la investigacion

Antes de dar por finalizado el trabajo y esbozar las conclusiones finales del mismo,
queremos hacer relevancia a las dificultades que nos han surgido mientras haciamos
la investigacion. Se trata de dificultades que no nos han impedido realizar con éxito
las tareas, pero que en algin momento se han podido ver alteradas.

La primera dificultad que nos surgio, y no puede ser otra, fue el nivel tan bajo de
inmigracion del centro, ya que, como hemos mencionado en otras ocasiones en el
trabajo, cuenta con un escaso 5%. Desde el primer momento que salieron las lineas
propuestas para el TFM, nos interesé la relacionada con la ensefianza del espafiol a
inmigrantes y estabamos decididos a trabajar sobre ello. Una vez en el centro, tanto
el jefe de estudios como la directora y el tutor se han mostrado muy colaborativos
cuando les pedimos si podiamos trabajar con algunos inmigrantes. Después de una
larga conversacion y, puesto que en secundaria solamente hay cinco alumnos
inmigrantes, nos animaron a que trabajara con los tres propuestos, ya que los otros
dos estaban en 4° de la ESO y 2° de Bachiller y la muestra no iba a ser tan sencilla.
De tal manera que fue por esto por lo que decidimos trabajar con estos tres alumnos
de 2° de la ESO.

Seguidamente, ha sido bastante complicado buscar horas libres para poder llevar a
cabo las cinco sesiones. Las dos primeras las hicimos antes de Semana Santa y las
tres siguientes después de las vacaciones. El centro dispone de dos aulas de
informéatica Unicamente, por lo que solamente las podiamos utilizar cuando

estuvieran vacias. Y no solo eso, sino que como cada alumno iba a una clase
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diferente, teniamos que buscar la hora adecuada, para que no se saltaran ninguna
clase muy importante, ni ningin examen. Después de examinar bien los horarios de
los alumnos y el del aula de informética pudimos programar las sesiones tal y como
las hemos explicado.

Cabe mencionar en este punto también el hecho de que empezaramos con tres
alumnos para la muestra y acabaramos el trabajo con solo dos. Ya en la prueba de
nivel, uno de los alumnos nos insinué que él nos ayudaria en lo que fuera necesario,
pero no estaba por la labor de venir a clase, es mas, el afio pasado ya estuvo en el
programa de absentismo y como ahora ya tiene 16 afios es consciente de que no se
puede obligar a nada por parte del centro. Hablando con é€l, intentamos convencerlo
de que lo que estaba haciendo no servia para nada y perjudicaba su proceso de
aprendizaje y su proceso madurativo, pero no logramos nada. Es mas, hablamos con
el tutor, que curiosamente también es tutor del alumno, y todos los profesores habian
intentado por todos los medios que el alumno asistiera a clase, pero no consiguieron
nada.

Pasando ya a las pruebas en si, se puede decir que no hemos tenido practicamente
ninguna dificultad, salvo que en alguna ocasion mas de un ordenador no nos
funcionaba y perdiamos algo de tiempo reiniciandolo, pero pudimos alargar la sesion
el tiempo que habiamos perdido en eso. La encuesta socio-afectiva y la prueba de
nivel la hicieron los tres alumnos sin ningln problema y, ademas, sobro tiempo para
poder comentar oralmente algunos aspectos que considerdbamos pertinentes. En la
tercera sesion, que corresponde a la primera actividad (en la que ya solo contaba con
dos alumnos) no tuvimos ningun contratiempo y todo sali6 a la perfeccién. Los
alumnos no tuvieron ninguna duda a la hora de responder las preguntas de la caza del
tesoro, y de buscarlas en los recursos de Internet que les habia facilitado. Quizas, lo
anico que descubrimos es que les dijimos que no era necesario ni copiar todo ni
hacerlo al pie de la letra y ambos copiaron casi todo igual a la fuente de donde lo
buscaban, quiza por miedo a hacerlo mal o por simple comodidad. Lo que si que esta
claro es que, una vez que les recogimos los ejercicios, les hicimos las mismas

preguntas de forma oral y ambos las contestaron sin problemas cumpliéndose lo que
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nos habiamos propuesto: los dos alumnos usaron el verbo ser y el verbo estar de
manera correcta.

En la segunda actividad no tuvimos ningln problema, es mas, los alumnos lo
hicieron perfectamente. Cabe destacar que uno de los alumnos se confundio y él
mismo se dio cuenta y dio con la respuesta correcta y, finalmente, nos entregé la
actividad sin ningun error. Nos sobraron unos minutos para poder poner en comun
quiénes fueron o son estas personalidades importantes de Zaragoza.

En cambio, la tarea final, la que correspondi6 a la Gltima sesion es donde mas
dificultades hemos visto que ha traido a los alumnos. Por un lado, invitamos a los
alumnos a que cada busqueda la dibujaran en el mapa con un color diferente para que
pudiéramos apreciarlas luego. Y lo que hemos podido considerar han sido algunos de
los fallos que cometieron los alumnos mientras hacian la actividad, pero ellos solos
los han corregido y han rectificado su camino llegando a los tres tesoros. Esta
actividad no nos llevo solamente los 50 minutos que esperabamos, sino que debido a
algunos tropiezos que tuvieron los alumnos (y que supieron resolver por si solos)
tuvimos que alargar la sesion 20 minutos mas. Ademas, la Ultima parte de esta
actividad, la que corresponde a que los alumnos disefiaran las pistas y ocultaran un
tesoro en el mapa para que pudiéramos encontrarlo la han disefiado como gqueriamos
que lo hicieran, es decir, utilizando en alguna ocasion los verbos ser y estar y con
algunas formulas de las que hemos utilizado durante todas las actividades. El sujeto
B ha utilizado en casi todas las frases dichos verbos, a diferencia del sujeto A que
simplemente usa dos veces el verbo ser y una el estar explicando que prefiere
escribir otros verbos que signifiquen lo mismo para evitar la repeticion.

En sintesis, salvo estos pequefios inconvenientes que hemos podido solucionar vy,
ademas, no han impedido el desarrollo de nuestro proyecto de investigacion, todo lo
demas ha sido un éxito y podemos constatar que se han cumplido todos los objetivos
propuestos y, por lo tanto, en lo que se refiere al uso de los verbos ser y estar, ambos
alumnos han avanzado en su camino hacia el nivel B1, propuesto por el MCERL; y
han tenido la oportunidad de trabajar con las TICs, aprendiendo algo mas de la

ciudad en la que viven.
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6. Conclusiones e implicaciones didacticas

Las conclusiones a las que Ilegamos a partir del analisis de los datos anteriormente
mostrados, y basandonos en los andlisis cualitativos anteriores, es que este proyecto
ha tenido sentido, ya que se han conseguido todos los objetivos planteados al inicio
de nuestra investigacion. Por un lado, ambos alumnos han llegado al nivel propuesto,
al B1 marcado por el MCERL en lo relativo a los usos de los verbos ser y estar.
Ademas pueden describir, tanto de forma oral como escrita, diversas experiencias,
deseos y aspiraciones; en resumen, situaciones reales de la vida cotidiana que les
permitan interactuar con los ciudadanos autoctonos.

Por otra parte, con este proyecto de investigacion, tambien hemos querido
destacar que, a través de unas tareas que pueden parecer un tanto lddicas, se ha
podido trabajar la gramatica de una forma inductiva y mucho mas motivadora. De
esta manera, los alumnos no se tienen que aprender reglas de memoria como tal, es
maés, cuando tengan el cuadro de la teoria delante, es probable que ya entiendan
mejor sus usos, sin necesidad de memorizarlos.

Puesto que se trata de alumnos que no son espafioles, nos ha parecido oportuno
introducirles temas de cultura, en concreto de la ciudad en la que viven, para que
puedan relacionar esta cultura con la suya propia. De hecho, asi lo comprobamos
durante las sesiones con ellos en el aula. De igual forma, este tipo de alumnado ha
conocido en profundidad la ciudad en la que esta viviendo y ha aprendido a buscar
informacion tanto en los ordenadores como en las pizarras digitales sin mayor
dificultad.

A través de esta iniciativa, lo que se ha querido promover es que en una unidad
de cinco sesiones, cincuenta minutos cada una, el alumnado inmigrante se viera
capacitado a la hora de describir y localizar cualquier tipo de seres, ademas de saber
usar diferentes modismos vinculados al habla coloquial espafiola. Con este trabajo se
ha pretendido llegar a que todos adquieran -en la medida de lo posible- un nivel
homogéneo dentro del nivel correspondiente al B1, marcado por el Curriculo de

Aragdn al final de la etapa correspondiente a la ensefianza de Bachillerato.
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Para nosotras es muy importante que los alumnos entiendan que no hay ningun
idioma enfrentado y que es una riqueza muy grande conocer mas de un idioma y
saber hablarlo casi como la lengua materna para integrarse de manera efectiva como
ciudadano dentro de la comunidad linguistica y social espafiola.

Puesto que el Curriculo de Aragon se propone que cada unidad didactica pueda
contribuir al desarrollo de la mayoria de las competencias basicas, nosotras hemos
querido incluir todas en nuestro trabajo de investigacion, de tal manera que ambos
alumnos las adquieran una vez que finalicen las actividades.

La competencia que mas tratamos es la linglistica, puesto que nuestras
actividades van encaminadas a lograr una serie de objetivos relacionados con la
lengua espafiola, en este caso como segunda lengua.

La competencia cultural y artistica tambien estd muy ligada a nuestro trabajo, al
igual que la competencia digital y tratamiento de la informacion, puesto que el tema
linglistico se une con el tema de cultural de conocer la ciudad en la que se vive, en
este caso Zaragoza Yy, la manera de llevar a cabo las actividades, es a través de
diversos ordenadores conectados a Internet.

La competencia de aprender a aprender es también muy importante en este trabajo
ya que son los alumnos los que realizan las actividades de manera autdbnoma
aprendiendo por si solos a manejar los ordenadores, en primer lugar, y, en segundo, a
memorizar una serie de contenidos relacionados con la ciudad en la que viven y con
la lengua que se habla en la misma ciudad.

La competencia matematica es la que menos se utiliza, pero en algin momento se
alude a ella, por ejemplo, en la tarea 2, cuando tienen un total de 25 afirmaciones y
tienen gue asociar cinco de ellas con cada uno de los personajes escondidos.

La competencia social y ciudadana también aparece cuando los propios alumnos
valoran los medios de comunicacion y la lengua en si, como instrumento
comunicativo, ademas de que el unico medio de comunicacion que utilizan para
dirigirse entre ellos o para hablar con cortesia hacia los profesores es la lengua.

La dltima competencia, la de autonomia e iniciativa personal, también la

desarrollan ambos alumnos al perder miedo al hablar en publico y expresar sus
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propias opiniones, al buscar informacién en Internet sacando sus propias
conclusiones y, sobre todo, al aprender a captar y expresar la informacién recogida
en los textos orales y escritos y plasmarla de forma resumida en sus apuntes.

También, tenemos que decir que todo este proyecto ha sido una experiencia muy
gratificante para nosotras, pues hemos podido trabajar de tu a td con dos alumnos que
nos han demostrado que tienen muchas ganas de aprender y unos valores que ofrecer.
Quiza, la parte mas dificil de todo esto haya sido el momento en el que hemos tenido
que pensar y redactar las actividades, de tal manera que no fueran faciles para el
sujeto Ay dificiles para el sujeto B.

Ademas, queriamos incluir como herramienta mas o menos novedosa el uso de las
TICs que tan importantes son ahora en la actualidad, donde practicamente el 70% de
toda secundaria tiene teléfono movil, pero que el uso que de ellas hacen para su
ensefianza-aprendizaje es mas bien nula. Nos referimos, por ejemplo, a la hora de la
busqueda de informacion en la red para hacer una lectura eficaz. Es méas, como se
recoge en el informe PISA (2009), aunque las tareas presentadas a los alumnos
tengan muy limitado el campo de navegacion, a muchos les resulta muy dificil seguir
una ruta util y “se pierden” en la informacion de que disponenlg.

En mas de una ocasion hemos pensado que no nos iba a dar tiempo a hacer todo
en cinco sesiones y que ademas saliera bien, pero hasta que no hemos trabajado de
verdad con alumnos no hemos podido apreciar su potencial y sus ganas de aprender.

Nos parece muy grande la labor que hacen los profesores del centro, pues han
conseguido un ambiente de respeto, cordialidad y hermandad que muchos otros
centros no lo tienen. Y esto se demuestra, sobre todo, en los inmigrantes y su
integracion, ya que en un primer momento puedan parecer los mas diferentes al tener
otra cultura y otro idioma.

Finalmente, esperamos que este trabajo pueda servir a otros profesores, no solo de
Lengua espafiola, sino de otras materias en las que se haga referencia a temas
relacionados con este trabajo, como el uso de las TICs o la Cultura, Geografia e

Historia zaragozana, y que estos puedan poner en practica definitivamente lo que

13 Conclusiones del informe Pisa-ERA ( y citada en Zayas, 2012: 75-76)
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tedricamente ya conocemos del curriculum integrado para el aprendizaje de las
lenguas (Véase Spanos, 1989; Brinton, Snow &Wesche, 2003, todos ellos citados en
Trujillo, 2005), siendo la tarea de todo el profesorado de secundaria el abordar la

lengua en sus diferentes materias como competencia basica del curriculo.
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