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1.- Introduccion. La profesion docente a partir delmarco tedrico y de la

experiencia en el centro educativo

1.1 Palabras preliminares.

Considero que una manera adecuada de dar inicia eettospectiva sobre los
aprendizajes y experiencias que este Master hastgpara mi formacion como futuro
docente, es llevando a cabo una valoracién posili#gacomo las competencias
adquiridas han contribuido a mi formacion como @sofa, y a hacerme consciente de
la complejidad del marco de la institucion eduaativLa mas fundamental de estas
aportaciones consiste en la comprension de quedandia no consiste, solamente, en
dominar una serie de contenidos relativos a la cplad -Saber-, sino la
interiorizacion de una serie de procedimientostyategias en todos los aspectos que
abarca la docenciaSaber hacer-y la concienciacion respecto a una serie de deftu
qgue juegan en beneficio de la labor, especialment® que respecta a su dimension
interpersonal —oSaber ser- Para ser un profesor competente no basta conr habe
interiorizado unos contenidos propios de una dis@puantitativa y cualitativamente
suficientes, porque a ellos hay que afadir unosamientos propiamente didacticos -
el curriculo especifico de la especialidad, téaiam evaluacion, medidas de atencion a
la diversidad, como la gestion del clima de aulana serie de parametros para la
realizacion de adaptaciones curriculares, etc.efacion a los aspectos didacticos, por
ejemplo, considero fundamental el acercamientosguene ha posibilitado desde este
Master a recursos para llevar a cabo evaluacimresafivas ene minute papetistas

de control-, o aplicaciones para la ensefianza d&@iST y, en lo que respecta
concretamente a mi especialidad, la aplicaciéndiickade los enfoques comunicativos
en la didactica de la lengua y la literatura. Eguselo lugar, porque ser profesor
consiste también en adquirir una serie de compieieigcie capacitan a la persona para
asumir una responsabilidad social y legal, deteadarpor la complejidad del marco de
relaciones con las demas instituciones, la gest#olos centros y el marco educativo de
referencia. Por todo ello, he descubierto que ten&oion de un profesor contempla
aspectos que antes de cursar este Master, ap@neaperz sino de intuir. Los periodos

de préacticas vienen a contribuir de manera susthri la conciencia de las
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implicaciones de la labor docente referidas, y jtermal estudiante nutrirse de la
observacién directa de los profesionales cuya eéxpea acumulada los convierte en
modelos de referencia esenciales, de manera paeldaintervenciéon docente. Dicho
periodo de practicas no es sino el reflejo delatargrofesionalizante de la formacion
recibida, y un buen profesional de la docencia sosieo aquel que es capaz de
adaptarse a las circunstancias concretas de urocgrsus problematicas, aquel que
posee las herramientas y ha interiorizado una skEri@rocedimientos eficaces para
afrontar situaciones potencialmente conflictivas.

En el centro de practicas se observan y analieamahera directa qué estrategias son
las mas frecuentes entre los profesores paragestl aula, mantener una interaccion
de caracter positivo con los alumnos, en el maectasl aulas, y con sus familias, en el
del centro educativo, observacion a partir de lal puede concluirse la eficacia de
todos aquellos procedimientos que favorecen ebgiidly la mediacion, asi como una
gestion democratica de la autoridad que se coneretd establecimiento de consensos
en relaciébn a los aspectos curriculares y tambiénaguellos que atafien a la
convivencia. Alli experimentamos, por otro ladoptapia vivencia del dia a dia de los
departamentos didacticos, en los que puede pexeil@rpreocupacion por las tareas de
innovaciéon y formacion permanente del profesoréamhoras dedicadas a la gestion y
administracion escolar. Las nuevas generacionesadesores requieren de unas nuevas
destrezas en la gestion del aula. Como sabemogolégas educativas se vienen
orientando desde hace décadas hacia la concepstiémiga de la institucion, esto es, a
reforzar el concepto de comunidad educativa deséellitacion de la participacion de
familias y alumnos en la gestiébn de los centrossuR& esencial que un profesor
adquiera una serie de competencias que jueguerersgfitio del desarrollo de sus
habilidades comunicativas, 10 que constituye umaat&la social pertinente de cara al
nuevo perfil del alumno, del mismo modo que loaftmacion en materia de gestion
y legislacion educativa por parte del profesoraple favorezca su participacion activa
en la gestion del centro (integracién en los 6rgamdpersonales o colegiados) y en la
elaboracion de documentos curriculares com®@rlagramacion General Anuad las
Programaciones DidacticasLa didactica, finalmente, es presentada de manera
transversal en la mayor parte de las asignaturasadas, como una condicidén

indispensable de cara al aprovechamiento de logrses, la flexibilizacién de los
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contenidos para adaptarse a las particularidadesdi alumno, y el dominio de las

herramientas pertinentes para el disefio creatiactlidades curriculares.

Con la pretension de atender a todas estas nedesittaamativas, entiendo, se plantea
el programa de estudios de este Master, presentamdmodulo genérico para los

aspectos relacionados con las habilidades comivg@say la organizacién escolar, asi
como un caracter fundamentalmente practico y dictaen las asignaturas dedicadas a
la especialidad, tratando de evitar en todo momentexceso de abstraccion en los
planteamientos pedagogicos. Los periodos de padctiftecen a los alumnos del master
la posibilidad de actualizar en la practica todonarco tedrico y las competencias que
las diferentes materias cursadas a lo largo détimestre le han permitido adquirir, por

ejemplo, la capacidad para la realizacion, aplaragi evaluacion de las actividades, asi
como la valoracion personal y extrinseca de sundpraje mediante la elaboracion de

las pertinentes memorias.

1.2. Relacion de asignaturas y competencias adquds en las ensefianzas cursadas
en relacion al modulo genérico y al primer periodale practicas.
La asignatura d€ontexto de la actividad docentgerteneciente al primer médulo de
las asignaturas genéricas del Master, y de cardbligratorio, supone la adquisicién de
unas competencias que implican, de manera geterdquisicion de una vision de la
institucion legislativa en su marco legal e inglibnal que permite la integracion y
participacion en la organizacion de los centroscativos y la contribucion a sus
proyectos y actividades, asi como comprender sgiiation en el marco de la sociedad
actual y aquellas otras instituciones -socialesaynilfares- que condicionan el
desemperio docente.
Las subcompetencias implicadas permiten, a su o€, haya ampliado mi visién
diacronica y estructural del fendbmeno educativeeleconocimiento histérico de como
los textos legales evolucionan de manera paraldétasaicesion de diversos cambios
politicos y sociales, o la pertinencia de todosdsgectos, desde los nucleos de menor
dimensién, como el marco del aula o el centro,ahlast superiores, constituidos por las
administraciones autondmicas y estatales, puest s establecen vinculos de
interdependencia institucional que obligan a \wertlucacion como un subsistema

dentro delmacrosistemade las organizaciones humanas, como los cambid®sen
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modelos de familia, la visién social de la laboceltte, todo ello que la asignatura
permite conocer también en su concreccion en lmatira del sistema educativo
dotdndonos de competencia para analizar, valogartcipar en la definicion de los
proyecto educativo y en las actividades generak®sd centro atendiendo a criterios de
mejora de la calidad, atencion a la diversidadygmeion de problemas de aprendizaje y
convivencia, acogida de alumnado inmigrante, ashocgoromover acciones de
educacién emocional, en valores y formacion ciudada

Esta asignatura ha permitido que entendamos la itachpbe las expectativas
relacionadas con la docencia, y para su correctociejo hay que asumir una
responsabilidad, si es posible acompafiada de uritesje dialogo y compromiso. En
su vertiente sociologica, me resulta especialment¥esante por el acceso que me
permite al marco ideoldgico, la lectura de aut@m@®o Bernstein (1989 Habermas
(1984), por la relacibn que establecen entre lageaativas educativas y las
peculiaridades del discurso linguistico.

En términos generales, puede afirmarse que la asigndeContexto de la actividad
docentecapacita al futuro docente para llevar a cabondtisas y valoracién adecuados
de la situacion de la profesion docente y orienta@nm su interrelacién con la realidad
social y sistémica de los centros. La constatad@fa existencia de documentos como
el Plan de Convivencia, en el cual se abordan enofiicas como, por ejemplo,
procedimientos de resolucion pacifica de los cowfli surgidos en el aula, es buena
prueba de la formacién que dicha asignatura gaeariEn el clima de mi centro de
practicas, el IES Jer6nimo Zurita, se desprend@réocupacion constante -mas
significativa que nunca, debido a la situacién éooica- respecto a la posibilidad de
cubrir eficazmente las necesidades educativassdguonnos, ante la creciente ausencia
de recursos materiales y humanos. Comprobamos qtre éas funciones del
profesorado, el ejercicio de la docencia no se ibena modo de una dedicacion
exclusiva: Guardias, vigilancia de biblioteca, ieaes de departamento, reuniones de
tutores, atencion a padres, horas dedicadas artiaipacion en alguno de los érganos
colegiados, -de cuya existencia y funcionamientwdraos obtenido informacion previa
en la referida asignatura.- En el proyecto reatizad grupo con los comparieros, me
intereso particularmente por el Reglamento de Ré&gimterior del instituto Jerénimo
Zurita convenientemente actualizado y aprobadoep@onsejo Escolar del centro en

Mayo de 2010 con las modificaciones pertinentidivas al Decreto 73/2011, del 22
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de marzo, por el que se establece la Carta delaergcdeberes de los miembros de la
comunidad educativa y las bases de las normasrdéveacia en los centros docentes
no universitarios de la Comunidad Autbnoma de Amagén el primer periodo de
practicas, igualmente, podemos tener acceso aadkcteristicas y alcance de las
propuestas de innovacion y mejora. Mas adelantel eegundo periodo de practicas
seremos los propios alumnos del Master los queerth®s a cabo nuestro propio
proyecto, en el marco didactico de la especialidadste primer periodo comprobamos
la necesidad de estas medidas en beneficio dellsanes con el entorno del centro,
que trascienden el ambito curricular, para adesgran cuestiones relativas a la gestion
y comunicacion entre los miembros de la Comunidawlcktiva. Comprobamos en qué
medida los centros han de garantizar, especialntasige el Plan de Convivencia, las
adecuadas relaciones entre los arriba menciongdeslizar peridédicos procesos de
evaluacion, de manera que se puedan tomar las aseditesarias para mejorar las
relaciones entre trabajadores del centro, alumnfasnylias. Resulta indispensable que
los miembros de la comunidad educativa se siem@fidados en la gestion del centro,
y sean debidamente informados del funcionamientite fodos los aspectos relevantes

implicados.

En relacion al segundo mddulo, y también de carautégatorio, la asignatura de
Interaccion y convivencia en el autanstituye una atractiva propuesta curricular que
contribuye a la adquisicion de una serie de compgs que inciden, no solo en mi
formacion como docente, sino también en mi aptiimtio persona, como son aquellas
gue permiten, en términos generales, adquirir wnapectiva del fenémeno educativo
orientada a los factores que circunscriben al seramo, a sus aspectos constitutivos —
personalidad, identidad, autoestima, con espet@aten a la etapa de la adolescencia-,
en la dialéctica individuo-sociedad me otorga uatalle formaciéon conducente a la
mejor comprension de todas aquellas problematicdasaque, como profesores,
podremos enfrentarnos por el solo hecho de integ@m nuestros alumnos y los
restantes miembros de la comunidad, grupos humanoglejos en los que se
establecen relaciones de interaccion, problematieapecto a las cuales en esta
asignatura se nos forma para asumir un rol de tadenes y educadores, que requiere
de una actitud permanentemente reflexiva y obseraadespecto a la realidad

educativa. La perspectiva biopsicosocial con la geeaborda gran parte de las
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cuestiones relativas al ser humano: personalidiedtidad, roles, etc. y la presencia de
estos factores en el trasfondo que da lugar a emadilcas adolescentes como la
delincuencia, las situaciones de acoso, los trassoalimenticios, me parece adecuada y
coherente con la complejidad de los fenOmenos hasjgruesto que una perspectiva
polarizada en una de las dimensiones —la biolédaasocial- tiene mucho menor
alcance y valor explicativo que una que pretentiegmar y explicar todos los factores
cuya presencia es innegable, y aprecio el valondtivo que resulta del acercamiento
autores como Allport (1986) y su teoria sobre lasgos de personalidad o Erikson
(1972) y su contribucion al estudio de las faseswiducion de la misma.

La contribucién que la asignatura realiza en fumctle otro de los conceptos
transversales en las ensefianzas de este masteratelncion a la diversidad, me parece
esencial, de cara a la eliminacion de prejuici@slg comprension de una complejidad
que empieza en el temperamento del individuo, &spgue viene genéticamente
determinado por variables objetivas como la edasl sexo y que condicionan, en
funcién a diversos factores, fases de desarroliduévo y moral que pueden asociarse
a diversas manifestaciones conductuales, actitigdinacognitivas de los alumnos, y
que no pueden comprenderse si no es a la luz dmjebale sus experiencias
individuales de interaccion con los restantes miesibque integran los grupos
humanos, y que también determinan, en gran medéda,decisiones y posturas
ideoldgicas que adopta una persona respecto asshany a los que le rodean, en
funcién de factores como la importancia de la imagéblica de cara a una valoracion
positiva de uno mismo, etc.

Desde esta asignatura se nos da también accesmacfon en lo que respecta a las
técnicas de recogida de datos, como el test soticmda elaboracion de cuestionarios
semi-abiertos, o la interpretacion de datos egted$s promoviendo una actitud
reflexiva y observadora de los futuros docentesatta a su ejercicio, y el aprendizaje
permanente, que relaciona los contenidos de egtgieneon el &mbito de la prevencion
y resolucién de conflictos, que referiré a conteiaa, o los interesantes vinculos que
pueden establecerse con elementos relativos apecialidad: la transversalidad de los
fendmenos humanos permite que en una lengua —emyes manifestaciones deben
contarse los textos literarios- se proyecten umi@ sk cuestiones relacionadas con el
individuo y el colectivo, asi como aspectos deuluca en que ambos se circunscriben:
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los prejuicios y la discriminacion se integran érp&rimonio linglistico, y en él se

reflejan, como se evidencia, por ejemplo, en las dsaseoldgicos de cada lengua.

Decido complementar la formacion en el segundo feddon la seleccion de la
optativaPrevencion y resolucion de conflict@dlo es debido a que considero necesario
reforzar la comprensién de las implicaciones irdrapnales e interpersonales de los
conflictos que suceden en los centros, y conoceregulacion en los documentos
institucionales, aquellos que garantizan la colmaey coordinacién en los protocolos
de actuacion, y el respeto a los derechos indiledude todas las partes implicadas,
independientemente de las distintas posturaseseero necesidades manifestadas.
Esta asignatura permite la adquisicion de las ctanp@&s necesarias para conocer e
identificar las caracteristicas del alumnado, sudextos sociales y culturales, asi como
los factores que influyen en la motivacion por aper. Refuerza las capacidades para
identificar y reconocer los procesos de interaccydrromunicacion en el aula y
profundiza el desarrollo destrezas y habilidadegopeciales requeridas por los
procesos de convivencia y aprendizaje, y todo sHloconcreta en el desarrollo de
estrategias favorecedoras de la atencién a la &djuid educacion emocional y en
valores, la igualdad de derechos y oportunidadige Bombres y mujeres, la formacion
ciudadana y el respeto de los derechos humanofagiitan la vida en sociedad, asi
como el desarrollarlo de estrategias que permitarprevencion y resolucion de
conflictos, para lo cual es necesario conocerdasibnes de tutoria y entenderla como
espacio privilegiado en la mediacién de conflictasi como valorar la existencia de
otros cauces desde los cuales demostrar nuestagidap adquirida para desarrollar
planes de actuacion para la promocion y la mejera donvivencia escolar

Las estrategias de resolucion y prevencion debérrsa) como todo fenbmeno de
implicaciones humanas, de las aportaciones int@pliisares procedentes de todas las
Ciencias Humanas y Sociales, si pretendemos seramties con la vision compleja de
los fenbmenos educativos que ha sido mencionaderi@miente. Los elementos
externos al ambito pedagodgidato sensuabarcan también la existencia de cauces de
comunicacion eficaces con las familias, y la cotabidn con entidades e instituciones
externas mas idoneas —por ejemplo, en la resolud#dénn conflicto de consumo de
drogas, que aborda nuestro trabajo grupal paraigmatura, con la Cruz Roja o de la

Fundacion Centro de Solidaridad Zaragoza.- En I igspecta a la identificacion de
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conflictos, los profesores deben asumir una regiwidad mayor, si cabe, a la de los
demas miembros de la comunidad educativa, pueordghato directo con las los

alumnos les otorga un lugar privilegiado de caréa abservacién, seguimiento y

acompafamiento de los adolescentes, en su eduqeri@meel respeto de la diversidad y
de todas las personas que integran el centro educaisi como en el uso de la
mediacion y el didlogo como estrategia preferemte pa resolucion de todo tipo de
conflictos —al que los profesores de lengua poderoogibuir esencialmente, mediante

propuestas de mejora susceptibles de ser integeadas Planes de convivencia.-

En relacion al tercer médulo, la asignaturaPdecesos de ensefianza-aprendizde
caracter obligatorio, es desde la que se producpriomer acercamiento, de caracter
tedrico-practico, a los conceptos de evaluacionjvacion, clima de aula, que luego
seran retomados en el trabajo con documentos yuestgs bibliograficas de las
asignaturas de la especialidad. En esta asignatunaroduce la adquisicion de las
competencias necesarias para reconducir la vis@dadteoria y la practica de la
ensefianza hasta su concepcion como un procesctidialde indagacion y reflexion
continuas, y orientar los conocimientos adquiridodas especialidad para relacionarlos
de forma significativa con los fendmenos implicadoslos procesos de ensefianza —
aprendizaje. Esta asignatura realiza también uniilbocion de cara a la adquisicion de
destrezas generales de andlisis, planificacionyején y evaluacion de la propia accion
de enseflanza y de cara a la resolucion signifecgtisoherente de los problemas que se
planteen en su ambito educativo, o los recursqeoyas psicopedagdgicos implicados
en la atencion a la diversidad en el centro y eaukd, todo ello de manera paralela a la
adquisicion y desarrollar de estrategias para dprey ensefiar a pensar y para el
desarrollo del pensamiento creativo en el aula.

Una dimensién importante y en cierto modo indepamtdi de la asignatura es aquella
gue se centra en el desarrollo de nuestra compateaa analizar y valorar el impacto
del uso de las tecnologias de la informacion yadeomunicacion en los procesos de
desarrollo y aprendizaje, que amplia el espacia [#aplanificacion y la resolucion de
situaciones educativas que afectan a alumnos deredies capacidades y diferentes
ritmos de aprendizaje, que se puede concretargjporplo, en el disefio de materiales
didacticos digitales, entre cuyas funciones se emtca la de garantizar la atencion a la
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diversidad, o la presencia de cauces de partidipaai la evaluacion, la investigacion y

la innovacién educativa.

Entre los vinculos que pueden establecerse erdradgnaturas dinteraccion.. y
Procesos..se puede establecer uno en el comdn acercamielu® @lanteamientos
didacticos desde la lectura de un autor en conaéfirofesor Morales Vallejo, lecturas
gue suponen una importante contribucion a mi forémagustificada por la lucidez de
sus reflexiones de cara al ejercicio de la labaredte, y que resulta ampliamente
estimulante de cara a mis procesos de reflexiésopates, por ejemplo, respecto a los
conceptos de ensefianza y aprendizaje:

Hay una idea recurrente en uno de los textos @ecaeor, el dé&=l Profesor Educador
(Morales, 2009). Es una idea que es comun a unanadnotable de articulos del
ambito didactico, de reflexiones metodoldgicasgppestas de renovacion pedagdgica
en el ambito de la especialidad a los que se noacdaso desde las asignaturas
pertenecientes a los mddulos tres y cuatro. Egsidrvmoderna —mas exactamente,
posmodernade los procesos de ensefianza-aprendizaje conedlagen los que el
profesor ncensefiaal alumno. Hace quaprenda -o desaprenda-Los alumnos son los
participantes fundamentales en el proceso de emzafidonde el docente asume un rol
fundamental, puesto que ha de garantizar el resultee dicho proceso, esto es, el
aprendizaje.

Morales Vallejo invita a los docentes a ser comgeede lo indispensable que resulta la
reflexion continua sobre el rol que desempefanqummn profesor también ha de
aprendede los alumnosgonlos alumnos yor ellos. Y para que dicho aprendizaje sea
satisfactorio, es imprescindible que se produzeainteraccion entre los participantes
del proceso. De lo contrario, la calidad de dichacpso se deteriora progresivamente,
de manera paralela a como ciertas actitudes yipiaguse implantan en la practica
docente. En la asignatura Beocesos de Ensefianza y Aprendizegncretamente, nos
detenemos a analizar en profundidad las implicasiodel fendmeno comunmente
conocido comafecto Pigmalidngue subraya el papel fundamental que las expeasativ
de los seres humanos adquieren en las relaciomeepernsonales.

Anticipo que esta perspectiva es coherente, eruérgspecta a mi especialidad de
lengua vy literatura, con la presencia y tratamiepteferente que se otorga a los

enfoques comunicativos en el ambito didactico, yegbecial énfasis que desde la

TFM Modalidad A Pagina 9



optativa de Ensefianza del espafol como lengua de aprendizaja plumnado
inmigrante se hace relacionada con el disefio de actividadgs#tatio el enfoque por
tareas (Zandén y Estaire, 1992)EIl lenguaje es, como sabemos, la herramienta mas
eficaz de la que el ser humano dispone para cormseicTeniendo en cuenta esto, es
interesante  mencionar que, el ambito de la tipalotgxtual, muchas de las
aproximaciones de las ultimas décadas (Hernan®96) han abandonado el concepto
de funciénpara establecer una clasificacién en virtud a fanicion comunicativa del
emisor. Las elecciones en la forma del discursanesiertemente condicionadas, ya no
solo por lo que se pretende obtener del destimatanformacion, modificacion de las
creencias, intervencion- sino también por las egpeas que se tienen respecto al
propio éxito del proceso. Todas esas expectatighsrdisor respecto al destinatario no
siempre estan controladas, o formalmente expliditashas veces subyacen de manera
implicita en los mensajes. En lo que nos atafienmest hablando de lo que en las
asignaturas deProcesos...e Interaccion..ha sido referido habitualmente como
curriculum oculto (Seddom, 1983) acompafiado derdéupdizacién en torno a sus
importantes repercusiones, de las que las asi@satuencionadas nos invitan a ser
conscientes, asi como a que, en lo que respeda eelaciones entre el profesor y
alumno, entendamos que es fundamental que losajen$a “retroalimentacién*o
“feedback”-, sea de caracter positivo, porque de lo contrargss® asumiendo el riesgo
de que el alumno modifique sus conductas en lorgspecta al profesor, pierda la
confianza y el respeto por su persona, y sientacimazo tan grande que dicho rechazo
se proyecte hacia todas las circunstancias queamodk docente, incluido el propio
aprendizaje.

Aunque es dificil que un profesor cambie, de tenesth mala opinion en lo que respecta
a un alumno en particular, o los alumnos en genenal formacion como la recibida en
el master puede hacerle tomar conciencia de lasgicemnes que sus prejuicios
adquieren en lo que respecta a la eficacia delbsu.le(lemos tenido acceso a una serie
de aspectos comunes formativos que resultan inftage si no determinantes, para el
exito profesional de un docente: planificacion,uicibn, capacidad para realizar
propuestas innovadoras. Y fundamentalmente, comsidtadestacado especialmente
desde las asignaturas del médulo genérico, septebtar gran atencion a la evaluacion
de la propia labor docente y de los alumnos, yretaesidad de hacer uso de la misma

como pieza fundamental del proceso de ensefangstopgue es un recurso que puede
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utilizarse como una manera de informar debidamarnts alumnos para que enfoquen
correctamente el estudio de la materia, 0 comoviengara canalizar la atencion a la
diversidad, haciéndose uso de una metodologiateeég variada de pruebas para
atender a todos los estilos de aprendizaje, ralosgzahacerlos significativos, y prevenir
errores en las pruebas sumativas. Asi lo hacetetiammente referido Morales Vallejo,
que invita a incorporar y provocar circunstanciasrderaccion en diversas situaciones
cotidianas del aula, desde las cuales obtenefdamacion necesaria para realizar una
evaluacion mas objetiva del alumno.

La adquisicion de las competencias implicadas efiSaber ser” nos conducen a
sentirnos responsables del resultado del apreedd®jnuestros alumnos, asumir la
responsabilidad de reflexionar de manera constsolbee nuestra propia labor. Ser
profesor es una responsabilidad que ha de asumirse desdsmed momento en que se
esta por vez primera a cargo de un aula, y no posl@®spreciar la oportunidad que el
master ofrece de intervenir convenientemente aadgsren los centros de practicas.
Fuera del aula ya serd una cuestion de libre éleconejor dicho, una actitud de vida,

el hecho de seguirlo siendo educadores.

1.2.1 Practicum |
Quiero centrarme ahora en las competencias masantés adquiridas durante las
practicas del primer cuatrimestre, que supone ghakzacion y concreccion de todas
aquellas reflejadas y recogidas en los apartadalcatibs a las asignaturas de
Contexto... Interaccion.y. Prevencion...fundamentalmente. Por ello, a lo largo de las
dos semanas de estancia en el centro de practicamas la oportunidad de tomar
contacto con la realidad del centro educativovenciar directamente la pertinencia de
los conocimientos adquiridos correspondientes iahear periodo lectivo. Interesantes
conclusiones son extraidas a partir de la obsématirecta de los cauces de relacion y
participacion de la comunidad educativa, el trabdgolos 6rganos de gestion, la
operatividad de los documentos con él relacionadReglamento de Régimen Interior,
Programacion General Anual, Plan de ConvivencRrgyecto Educativo de Centro,
fundamentalmente.- Puede considerarse especialmarniggesante la asistencia y el
conocimiento del funcionamiento de las Comisione<dordinacién Pedagdgica y las
reuniones de Departamento Didacticos, que son Ess vimculadas con los aspectos

curriculares, asi como la labor de Jefatura dedistu El testimonio directo de los
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distintos profesionales del centro, obtenido aipae las entrevistas personales, no
tiene tanta importancia, creo, por su valor docuaiemomo por la oportunidad de
establecer un marco de dialogo que nos acercdaa dia del trabajo del centro, y el
desempeio de las funciones habituales. Del coatdestlas experiencias educativas
propias y las observaciones durante el periodad@aipas puedo valorar la importancia
que los Departamentos de Orientacidbn han adquiidcel funcionamiento de los
centros, asi como la presencia de una mayor prao@uppor aspectos relacionados
con la dinamica del centro como son el absentissumlar, o la relacion con las
familias, a las que se remiten informes mensualdwidualizados sobre el devenir
académico de sus tutelados.

Otro concepto que durante este periodo es contdm@a toda su magnitud, y recibe
una atencion creciente en los centros en los wdtimidos, es el de atencion a la
diversidad, como es lo esperable en relacion ainip®rtantes cambios sociales que
configuran de manera progresiva una sociedad gudaada vez tiene mayor presencia
la multiculturalidad, y que conduce necesariamant® enfoque educativo inclusivo y
tolerante. Uno de los esfuerzos de coordinaciést@respecto que puede observarse es
es el realizado por la Jefa de Estudios al finata#a curso académico para recibir
informacion sobre el alumnado procedente de logragnadscritos de cara a la
planificacién de la oferta lectiva del centro. Oeatiente la constituye la elaboracion
conjunta de adaptaciones curriculares de los poofates de orientacion con el
profesorado de las distintas areas, que se canceat programas de actividades
especificos. En relacidon a mi especialidad y, mamente, al analisis de los servicios
del centro educativo, la biblioteca constituyeaad principal de interés, en relacion a
una cuestion tan fundamental como el fomento decti?idad lectora en el alumnado,
que en el IES Jerdnimo Zurita es facilitada pgoriesencia de un inmenso catalogo de
libros —cerca de doce mil- de todas las especiddslaa los que cabe afadir los
presentes en los distintos departamentos. La telbhopermanece abierta a todos los
miembros de la comunidad educativa y los vecinoa d®na. Los estudiantes acuden
en horario de recreo a la misma en notable cangyidagcuencia, y en ella siempre se

encuentra un profesor de guardia que ejerce lasoiues de bibliotecario.
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1.3. Introduccion al analisis de los aprendizajessializados y las competencias

adquiridas en las asignaturas de la especialidad.

En el cuarto de los modulos, el relativo a la espidad, deben referirse las asignaturas
desde las cuales se adquieren competencias enoaaldaaplicacion didactica de la
especialidad. Son las asignaturas Msefio curricular de Lengua Castellana y
Literatura, Fundamentos de disefio instruccional y metodolod@asprendizaje en la
especialidad de Lengua Castellana yekdttura, yDisefio, organizacion y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Lengua CastallpiLiteratura A las mencionadas
asignaturas, de caracter obligatorio, cabe afiadiptativa de modalidad seleccionada,
dado que mi orientacién hacia el dmbito linguistém® la especialidad justifica la
eleccion deEnsefianza del espafiol como lengua de aprendizaja pamnado
inmigrante.

En Disefio...tenemos la primera toma de contacto con el Cuoiidas apartados y
contenidos que lo integran, su relacion con lagast@ducativas, es decir, con todos los
aspectos que deben ser contemplados y constitagarinhientos para la elaboracion de
actividades y unidades didacticas. El aspecto qieeleo considerarse mas relevante es
aguel que se concreta en el acercamiento al candeptompetencia desde el ambito
educativo, del cual destacar su relevancia didadak uno de los objetivos de este
Trabajo Fin de Master. Parece adecuado hacer we breiso para concretar que nos
estamos refiriendo al concepto en el sentido quentmntramos, por ejemplo, en SEP
(2008). Las competencias son los cimientos tedrguees sustentan una vision de la
ensefianza que transciende los limites de la toadiciperspectiva de transmision de
contenidos compartimentados en bloques estances,oyienta hacia una vision de la
educacion desde una perspectiva inteddabér ser, Saber hacgrSaber estar)mas
coherente con las necesidades formativas del alubw® modelos y el trabajo en
comun en que se concretan las sesiones de estmtasiyy y la dé-undamentos...
contribuyen de manera esencial a nuestra formatidactica, pues dan como resultado
la posibilidad de que, de manera individual, seaoagsmces de concretar y producir
nuestros propios proyectos curriculares de manefgrente a unos presupuestos
tedricos, y en un marco de legalidad, y mi defatesda unidad didactica pretende ser
reflejo de los aprendizajes recibidos en ambasnagigas. Estas asignaturas también

suponen el primer acercamiento a las propuestdidrifificas que continuara en las
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asignaturas d®isefio...e Innovacion.., que, a diferencia de las primeras, se orientan
fundamental, aunque no exclusivamente, a la peadin concreto, es drundamentos
donde mas recursos se obtienen en lo que respecl@eesidad de modelos y
metodologias, y el concepto @decuenciadidactica sera clave para mis elecciones
metodoldgicas en lo que respecta a la elaboracdisefio de la unidad y el proyecto de
innovacion, como podra observarse. De la bibliagrabbtenida, me interesan
especialmente aquellas referencias que se conaataspectos como el trabajo de la
oralidad (Abascal, 2005) o la comprension de tef@@snps, 2003; Mateos, 2009).

En la optativaEnsefanza del espafiol como lengua de aprendizage gdaalumnado
inmigrante se orienta la ensefianza de la especialidad, corpoopio nombre de la
asignatura hace explicito, hacia un aspecto ctmdesla atencion a la diversidad, los
procesos de acogida y aprendizaje del espafiol cmgaonda lengua por parte del
alumnado inmigrante, dado que la docencia de gsbede alumnos requiere de la
adquisiciébn de unas competencias especificas, debcimiento de una serie de
aspectos de los documentos legislativos, como lmdogplos de acogida, y la
elaboracion de unos materiales adecuados. A dderedel alumno nativo, el
inmigrante, de manera paralela a su escolaridgebriementa un proceso de integraciéon
en un nuevo marco cultural, y en virtud de lasaielzes entre lengua y cultura, nuestra
intervencion docente debe diferenciarse de la dmanco diferente, el de la ensefianza
de esparfiol como segunda lengua. EI marco de refareomun para ambas tareas
didacticas lo constituye la didactica de la lenguale la literatura, en la mayor
pertinencia y eficacia del uso de los enfoques cocativos que, en este caso, debe
complementarse con una atencion especial a loards académicos, el desarrollo de
la competencia daprender a aprendes;, el mantenimiento de una actitud respetuosa y
favorable hacia la cultura del alumno, que ateraie,la medida de lo posible, la
compleja experiencia de reconstruccion de la idadti oduelo migratorio(Atxotegui,
2009) Es de apreciar, en relacion a la optativa, la p@aede una abundante
bibliografia de un caracter marcadamente intenolisar, que atiende a los aspectos
sociales (Atxotegui, 2009; GarciaQ08) didacticos en relacion a la ensefianza de la
lengua (Estaire, 2009; Martin, 2008; Cassany, 2@@fico Alonso y Prado Iban, 2007)
y de la literaturgChambers, 2007; Calvo, 2010)do ello en relacién a la adquisicion

y desarrollo de las competencias requeridas pattolzencia particular del alumno
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inmigrante, que se concretan en la capacidad de¢nde para analizar, valorar y
participar en la definicion del proyecto educatien las actividades generales del
centro atendiendo a criterios de mejora de la adlidtencion a la diversidad linguistica
y cultural, prevencion de problemas de aprendidajeespafiol como segunda lengua, y
convivencia e incorporacion del alumnado inmigraaiteentro educativo, lo cual solo
es posible mediante la asimilacion, facilitada fas aportaciones de una serie de
lecturas como las anteriormente referidas, que ipEmnel conocimiento de los cauces
legislativos habituales de acogida en los centmespedcialmente los de nuestra
Comunidad Autonoma), y la adquisicion de las bas#sicas y las habilidades
requeridas para disefiar y adaptar materiales olarés y unidades didacticas dirigidas
a la ensefianza del espafiol como segunda lengualpamaado inmigrante, que, debido
a las particularidades del discurso académico,rdetogdir en la comprension de textos
orales y escritos y para la adaptacion de textomteriales de las diferentes areas del
curriculo escolar. Las actividades de evaluaciéadasignatura se orientan hacia la
asimilacion de las competencias referidas, meditntelaboracién de proyectos de
intervencion educativa en Educacion Secundaria ghiBarato, que en mi caso se
concreta en las aplicaciones audiovisuales en sfidi de Unidades Didacticas

especificas para el alumno inmigrante en el antdatla educacion literaria.

La asignatura déctividades..se centra fundamentalmente, en un primer momento,
nuestra preparacion teorico-practica de cara &almorcion de la unidad didactica que
sera implementada durante el segundo periodo a¢iqas, mediante la elaboracién y
puesta en comun de diversas actividades de apegadia oferta y trabajo sobre una
serie de lecturas, de las que puedo mencionar co@sagratificantes y estimulantes, en
la vertiente linglistica de la asignatura, el dstude Quiles (2010) sobre las
posibilidades de la intertextualidad, la interesamropuesta de elaboracion de
antologias de Rodriguez (2009), o la aproximacibanglisis de textos de Gomez
(2000). Respecto a la vertiente literaria, la lectde los ensayos de Rodari (2007) y
Pennac (1993) suponen una contribucién determingate la modificacion de mis
expectativas respecto a los planteamientos didéctle la educacion literaria, asi como
los trabajos de Colomer (1996), que permiten laueitjon de una vision historica de
la educacion literaria en nuestro pais y de sudiad didactica, fundamental para la

elaboracion de las actividades que defenderé segeindo apartado.

TFM Modalidad A Pagina 15



La formacion en lo relativo a la parte linglistisapone el descubrimiento de los
enfoques comunicativos, que se relaciona, en ceedida, con las asignaturas de la
carrera dedicadas al estudio del uso linglisticqug pretenden desde hace décadas
desarrollar en los alumnos todo el potencial cogaiivio de su lengua y la conciencia
de su variedad interna. La orientacion social tiddjo con la lengua es fundamental
dada su importancia para que el alumno pueda asomieficacia todos sus derechos y
obligaciones ciudadanas, y adaptarse linglisticeanantodas las situaciones de
interaccion linglistica, y ello implica el dominide todas las subcompetencias
implicadas dentro del desarrollo de la competegoimunicativa (Hymes, 1972), el
objetivo preferente de la didactica de la lengualanomento presente. La contribucién
bibliografica que desde la asignatura se ofreqeea@almente los de Cassarpp(Cit),

me lleve a la conciencia de las posibilidades didés de los aprendizajes gramaticales
producidos a lo largo de la carrera. En lo queeetspa la importancia de la lengua en
otra dimension, la que recorre de manera trandweilsaconvierte en el vehiculo de la
formacion en un contexto cultural especifico, sybra interés que la lectura de Bruner
(1994, 1997) me suscita.

Respecto a los contenidos aportados y las compaseadquiridas en lo que respecta al
ambito literario de la asignatura éetividades.., la contribucion fundamental de este
Méaster supone descubrir las posibilidades didétoa acercamiento motivacional a la
educacion literaria y la formacion lectora que swgpel aprovechamiento de las obras
de la literatura infantil y juvenil, y el génerol deiento literario. Mi relectura de la obra
de Los Cuentode H.C. Andersen, la indagacion de su aprovechamididactico,
aporta nuevas claves respecto a cuales puedemassestrategias para desarrollar el
placer por la lectura de nuestros alumnos, quédioausio de mis principales ambitos de
reflexion de cara a la intervencion didactica, ye dua dado lugar a propuestas de
seleccién de recursos y renovacion metodolégicseptes en las dos actividades que he
de defender. En este sentido, y como se vera @mdad, el trabajo con las TIC's en el
disefio de una Web que se integra la unidad didadibe observarse a la luz de la
exhaustiva informacion sobre los recursos TIC gaébimos en la asignatura, entre los
gue destaco la referente a portales educativo€V€l ya me era conocido, no asi los
asociados a las administraciones educativas aufoasyrdel que destaco los recursos

presentes en el portal andaluz-. También el corienim de la herramient8TYLUS,
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que aporta calidad y aplicacion didactica a logembores, asi como las numerosas
propuestas de actividades WebQuesty HotPotatoespor cuya calidad destaco las

contenidas eAuladeletras,

Por otra parte, la asignatura de caracter obliga@ontenidos disciplinares de lengua
se orienta inconfundiblemente hacia la profundizaen los aspectos que circunscriben
al uso linguistico, desde una amplia variedad des$ey aproximaciones que subrayan
la rigueza y variedad interna de una lengua enidana todos sus ejes. En esta
asignaturas trabajamos en la elaboracion de prigsueBdacticas que acerquen a
nuestros alumnos en cuestiones como la adecuaedgiiidtica, el contacto de lenguas,
el cambio linguistico, las cuestiones de la nornla yealidad de la diversidad y de
nuestra lengua, especialmente manifestada enfa&asmtias entre el espafol peninsular
y el americano. La aportacion mas importante raddzdesde esta asignatura es aquella
gue pone de relieve la necesidad de educar a agedtrmnos en la concienciacion de
la gran diversidad existente, de la aceptaciontipasile esa diversidad como un factor
de enriquecimiento de los fendmenos linguisticama actitud condenatoria respecto a
los juicios despectivos o estereotipados que seiaasa determinadas manifestaciones
linguisticas en funcion de la clase social o estatondmico de la persona o comunidad
que los manifiesta. Este hecho no contradice lesiead de que los responsables
educativos deban insistir en que los alumnos hagamso apropiado, coherente y
cohesionado de su lengua, respetando las nornasipmgraficas y las convenciones
que circunscriben los textos en funcién de los &shile uso, poniendo de relieve la
buena imagen que ofrece, de cara a la participatiblica en la vida ciudadana, el uso
correcto de los recursos linglisticos, y desde esignatura se produce una
contribucién esencial a nuestra formacién en estdee Las competencias adquiridas
en esta asignatura, en definitiva, permiten el \@mioamiento didactico de los
conocimientos sobre el uso linguistico adquiridodaeespecialidad desde la referencia
a autores conocidos desde una nueva perspectivanr@i¢d, Escandell, Fernandez

Ramirez, Alvar, Tuson, etc.)

Correspondiente al sexto mddulo, se cursa la asigndvaluacion e innovacion
docente e investigacion educativa en Lengua Casielly Literatura,de caracter

obligatorio, y cuyas aportaciones y reflexiones, eenmarco del aula permiten la
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adquisicion de aquellas competencias que capaaltémturo docente para poner en
marcha proyectos de innovacion, de manera posteritet deteccion de aspectos
mejorables en los procesos de ensefianza-aprendingj@prendizajes concretos de la
asignatura se orientan de manera practicamentastx&lal desarrollo de un proyecto
de innovacion y/o investigacion docente, conducemtsu implementacién parcial
durante el periodo de préacticas. Los aprendizajbsesmetodologias de investigacion
cualitativas y cuantitativas (Garcia et al. 201[@s necesidades de mejora en distintos
aspectos de nuestra especialidad, y la asimiladénmodelos de referencia de
propuestas de relevancia en el ambito (Beltrah @080), representativos de diferentes
lineas, modelos y enfoques, el espacio en lasrassipara la puesta en comun de
valoraciones y modificaciones originales en eldjalsobre las propuestas, resultan en
unos solidos cimientos de cara a la elaboracidnpdeyecto que defenderé en el
siguiente apartado, y que pretende la valoraciola @elquisicion de las competencias
relacionadas con la evaluacion y mejora de la donaetesde mi propuesta, que nace
con la pretension de constituirse como un referalitiactico realista y creativo
orientado a una mejora de la orientacion metodotogh la ensefianza de la literatura
gue suponga la descentralizacion de los conteniddg, su tradicional transmisor, el
docente, siendo la propia literatura, en mayldscuwdassus dimensiones artistica y
comunicativa, la verdadera protagonista de losrajizajes. La labor realizada en esta
asignatura debe entenderse de manera interdependida realizacion del Practicum
lll, que es descrito bajo el epigrafe Healuacion e innovacion de la docencia e
investigacion educativa en Lengua Castellana yraitea. La experiencia de estas
practicas permite comprobar y reflexionar sobrenkxesidades educativas estudiadas a
lo largo de la asignatura dienovacion.. partiendo desde el contexto concreto del aula.
De dicha actitud observadora y reflexiva surgenisitares metodoldgicas que se
expondran en la defensa de la unidad, y la prapipugsta de innovacién, por lo que no

me extenderé en este apartado.

Tampoco casualmente la asignatBracticum llreciba el nombre dBisefio curricular

y actividades de aprendizaje en Lengua Castellanatgratura. La enriquecedora
puesta en comun de las experiencias de interveni@das compafieros, a la vuelta de
las practicas, supone la aportacion de mejoregergfess de cara a la valoracion

individual de mi experiencia, y comprobar que hag gerie de dificultades que parecen
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presentarse de manera sistematica y son susceptide interpretarse como
consecuencia de la falta de experiencia. No redéngla aspectos que voy a comentar
en un apartado exclusivamente dedicado a la inmteide en las aulas, asi que me
limitaré aqui a hacer una valoracion de la contidiu a mi formacion que supuso la
presencia en el centro de practicas durante lapuimeras semanas dacticum Il,
gue consistieron, fundamentalmente, en la asistensesiones con diferentes miembros
del departamento de lengua y literatura castelandistintos cursos y grupos, lo que
supuso un indudable enriquecimiento de referentesesdtilos didacticos y de
interaccion, claves para mi intervencion en laasul

A la luz de todos los aspectos mencionados hastamoehento, creo conveniente
finalizar este apartado introductorio con un coraeatde las competencias adquiridas
de manera preparatoria respecto a mi intervenaidlae aulas, que pretenden, de este
modo, ser valorados en funcion de los aprendizajgbidos en estas asignatura y que
se vincularan a las actividades seleccionadasayfundamentacion de su defensa, en el

segundo apartado.

1.4 Intervencién en las aulas

El segundo periodo de practicas, como decia dumntaial estan programadas las
actividades correspondientes a las asignaturasPrdeticum Il y 1l constituye,
indudablemente, una de las experiencias de mayor fcamativo para todos aquellos
gue esperabamos impacientes la oportunidad de pmgractica los aprendizajes
realizados, y los conocimientos adquiridos en $gnaturas de la especialidad, con las
que las dos actividades que defenderé mas adelstare directamente vinculadas. En lo
que respecta al tema que nos atafie, la intervenciaotuacion en las aulas, las
decisiones metodoldgicas respecto al tipo de iotéba que mantengo nacen de mi
experiencia como alumna, de los aprendizajes dasbiy el intento de adaptacion a la
dinamica de trabajo de los profesores del instit&o principio, no surge ninguna
incompatibilidad entre mis expectativas y lo queesiso. En la imparticion de la unidad
didactica, con los grupos de 3° de la E.S.O, asiocen la sesion de intervencion del
proyecto de innovacién programada para el curs2? dle Bachillerato, se mantiene mi

idea de hacer uso predominante de la mayéuticapfreéeer materiales didacticos
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adicionales fotocopiados a los alumnos, avanzarl@onateria mediante la lectura de
los mismos -de manera alternativa entre los alumngs, deteniéndome en aquellos
aspectos en los que se requieren explicacionemadlies o ejemplificaciones sencillas
recurriendo a referentes asequibles por los alumrostra dimensién fundamental de
las sesiones la constituye la lectura y comentdeidragmentos de obras literarias,
enfocados a la comprensién de los aspectos tepgicada construccion conjunta de
perspectivas de analisis y comprension de los pejss, temas, y pasajes de las
mismas. Alguno de estos fragmentos leidos es aditadpade dramatizaciones
relativamente espontaneas, dialogos y escengsor@jemplo, de que es una parodia-,
con el fin de facilitar la comprension de los alasny dar un cardcter ladico a la
actividad. El lenguaje empleado en la exposiciéatgmde ser sencillo, directo y
marcadamente expositivo, abunda en los ejemplosigyesiones, pretende el
establecimiento de relaciones entre los contenicidados con los temas y obras ya
conocidos por los alumno&a Celestina por ejemplo, en el caso de los de 3° de la
ESO, las obras de lectura obligatoria para seldetily en los de 2° de Bachillerato- y
pretende asimismo anticipar aquellos contenidospgaeederan -la obra de Francisco
de Quevedo, el Siglo XVII, en 3° de Secundaria.-eB modo, en la practica, una de
las aportaciones tedricas que ha supuesto pard mmster ha sido indudablemente la
nocion de aprendizaje significativo, que considete indispensable presencia,
independientemente de cual sea la metodologia sefianza escogida. Concreto el
enfoque utilizado en la imparticion de la unidadéadtica tratando de acercar las
experiencias de lectura a las vivenciadas por llesirzos (la relaciéon de Lazaro y el
ciego como si de un estudiante y un profesor sarémna, por ejemplo, o la explicacién
del hidalgo en relacién al tema de la apariende devocion adolescente por las ropas
de marca. Mi segundo objetivo como docente se etan@n la intencion de transmitir
mi pasion por la literatura que considero fundagudra la explicaciéon y comprension
de la vida humana, de las experiencias de supergciésignacion ante la diversidad,
las diferencias entre el ser y el aparentar, laomapcia de las personas que nos
encontramos en la vida.

Si llegué a cubrir mis objetivos o los objetivos@e desprenden de este en relacion al
periodo de practicas, es algo que yo no me comsileposicion de valorar, pues habria
gue preguntarlo a los alumnos, o recurrir a unaser interno -el tutor- para hacerlo.

El me hizo notar que mis clases habian dado urefpaso a los contenidos, y que la
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prueba de evaluacion incluida en el primero, emsyor parte, se orientaba hacia la
comprobacion de su adquisicion. Es evidente quéntancion en la evaluacion iba
enfocada a valorar el seguimiento y la comprensiyie los alumnos habian
experimentado conmigo como profesora: imagino cré slgo comun a todos los
profesores inexpertos e inseguros que, ante Ip@eiga de evaluar a sus alumnos, se
acaban evaluando ellos mismos.

Podria haberse llevado a cabo una prueba de ei@iude caracter mas procedimental,
no haber incluido una pregunta de comentario d tégcnica que evidentemente si
fue incluida en las sesiones) o formular de otraera la pregunta de definicién de
conceptos. El deseo de dar peso -y paso- a labgsusbjetivas, una modalidad de
evaluacion gue nunca habia sido experimentada ptasta la llegada al Master y la
comprobacion de su eficacia ha dado como resultaduodificacion de algunas de las
expectativas que yo tenia sobre el ejercicio dedeencia, y me han ayudado a
desenfocar y objetivar su ejercicio: a comprendey o puedo evaluar a mis alumnos
simplemente a la luz de mis experiencias como e&stte] y a establecer comparaciones
entre estilos de docencia en mi area.

Es durante el periodo de intervencion desde elpggle asimilar en mayor medida, y
esto fue fundamental de cara a la argumentacidmstfficacion de los proyectos de
intervencion que seran defendidos en el segundwaapa que el método de ensefianza
elegido por los docentes resulta determinante @aiaterés, implicacion y motivacion
respecto a la materia, asi como la actitud delmtecd’arece necesario llevar a cabo
propuestas lo suficientemente atractivas como gaspertar el interés por la propia
tarea, y ser, al mismo tiempo, realistas, para lguelaboracién de las mismas sea
factible. Crear un clima de trabajo positivo no licgo renunciar a la persecucion de
unos resultados académicos ventajosos para nuedirogsos, y quiza que una de las
claves para conseguirlo es fortalecer los vinc@ose los miembros del grupo —
incluido el docente-, crear una responsabilidatnéda de manera individual para
contribuir en el éxito colectivo. La confianza ews lalumnos debe demostrarse
incentivando su autonomia en los procesos de emzi@gorendizaje, mostrandonos

flexibles y abiertos a sus propuestas.
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2.- Justificacion de la seleccion de proyectos.
2.1 Proyecto de innovacion docente:
He decidido seleccionar, para su inclusion en ésébajo de Fin de Master, como
primera actividad el proyecto de innovacion — relaado con la asignatura de
Evaluacién e innovacion docente e investigacioncativa en Lengua Castellana y
Literatura- “El comentario linglistico de textos como recurswapla realizacion de
aprendizajes significativos de los contenidosdiies en la etapa de Bachillerato”
Dicho proyecto de innovacion arranca con una inicogbn y fundamentacion que
puede ser retomada para justificar su defe®isaxiste un curso especialmente dificil de
cara a la actividad docente, indudablemente, edeesegundo de bachillerato. La
abundancia de contenidos del temario de las prugbascceso a la universidad, asi
como la reduccién del periodo lectivo, determinarcurso escolar intenso y, en cierto
modo, angustioso, tanto para el profesor como paedumno, debido a la imperiosa
necesidad de llevar a cabo una preparacion “coelo@ir de los estudiantes para la
temida selectividad, que implica que se encami@snelxperiencias didacticas y la
evaluacion hacia la realizacion de aprendizajes onisticos, y la sistematizacion de
una serie de aspectos que deben ser contemplatislenturas obligatorias -repertorio
de seis obras que es extraoficialmente “mutilador muchos profesores que instan a
sus alumnos a la eleccion de uno de los dos rej@ertoEn ningdn curso, como en 2°
de Bachillerato, el éxito de los alumnos esta dateado, en mayor medida, por la
eficacia de la labor docente. La situacion tienagehvante del caracter de asignatura
comun para todas las especialidades que presemdstranumateria, y el lugar
fundamental que los curriculos oficiales otorgdnosacontenidos y procedimientos del
aprendizaje linguistico y literario, indispensableara la correcta integracion del
ciudadano en la sociedad. El desprecio de los aanpor su lengua y literatura, la
realizacion de aprendizajes superficiales en noig€strbito, choca frontalmente con las
expectativas de los documentos curriculares, queilsen la estrecha relacion de
lengua y pensamiento, la importancia del gustolgpdectura para la conformacion de
una identidad y espiritu critico reflexivos, o @sdrrollo de un deseo de aprendizaje
permanente.

De este modo giroyecto se ampara en los siguientes principiascéses:

TFM Modalidad A Pégina 22



1.- La irrupcion de la pragmatica y del enfoque ooitativo en la ensefianza de la
lengua, su innegable contribucion para el estudidethguaje en uso, no debe implicar
el descuido de la ensefianza de los aspectos geataatide la lengua. Una vision
integradora (biologica, histérica y social) de émdua, que podemos encontrar en
autores como Mendivil (2009), es acorde a la cejiald de los objetos linguisticos, y
hace necesario abordar su estudio sin descuidgmmande los aspectos que determinan
las elecciones linglisticas que, en funcion dectygextos de uso, determinan sentidos
infinitos (y dentro del contexto debe considerak@ropio texto como uno de ellos,
Hernandezpp. cit) El objetivo de la formacion lingliistica es, desd¢a perspectiva,
hacer consciente al alumno de como las variabldesedistintos niveles de la lengua
(gramatical, discursivo, etc.) determinan de marsmajunta las manifestaciones y
posibilidades comunicativas de una lengua. Dichasber®s, de caracter
fundamentalmente procedimentaaber hacer- solo son posibles a través de la
reflexion metalinglisticaaprender a aprendery la adquisicion de un conocimiento

progresivamente sistematico sobre los fendmenesdes.

2.- La literatura, abordada en su dimension discayrsofrece unos resultados —los
textos- que no son sino el producto de un acto oarativo en un determinado

contexto de produccion. En este sentido, no e&istipara nosotros, funciones o
caracteristicas tipoldgicas que distingan los &Xterarios de los que no lo son, pues
los textos literarios de una tradicion linguistisen aquellos que una comunidad, en
unas coordenadas espaciotemporales, historicasetasicconsideran como tales. Los
textos literarios son (y no son) todos los tipestekto posibles (Hernandez, 199y),

como tales, la aplicacion de las técnicas de amdlisomentario de textos debe abordar
con comun rigor y coherencia de criterios que a téxtos de cualquier otro ambito
(periodistico, administrativo, etc.) La busquedaut@ manera de lograr abstraer la
técnica para que su aplicacion no se vea idiositadente determinada por el género
discursivo, el cual carece de valor explicatives-tiextos literarios dan cobijo a noticias,
cartas, sentencias...- me lleva a defender la eleidorale los analisis referidos en
torno a las condiciones de produccion, en sentidmplia: (emisor, intencion

comunicativa, destinatario, soporte...) y el objetimndamental de la técnica implica
hacer consciente al alumno de hasta qué punto tpdaxia una de las elecciones

linglisticas determinan el significado y sentiddagetextos
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3.- El analisis, valoracién y comentario de texta@ssido, es, y continda siendo una
herramienta didactica indispensable para la conspgiere textos, y de las coordenadas
historicas, ideoldgicas que los determinan. Elgsof es el encargado de orientar y dar
las pautas sobre las numerosas interpretaciondsales, y toda interpretacion,
debidamente justificada mediante aquello que ebtelice para un lector, es valida
(Eco, 1992). El trabajo sobre los textos ha debkstarse en un marco de participacion
activa y reflexion de los alumnos, el conflicto niiyo, la valoracion de la mayor o
menor adecuacion de cada una de las lineas dprteion que sean planteadas en el
aula. De esta manera, contribuimos al desarrobocal de la apreciacion reflexiva y
comprensiva de los textos y sus convencionesaypadgresiva mejora del tratamiento
de la informacién sobre los aspectos tedricos gasdptivos que rodean los fenémenos
literarios, para la produccion de aprendizajes aledlad que se interioricen y cuya
funcionalidad sea mucho mas ambiciosa que la oldteie unos resultados exitosos en
la prueba de selectividad.

Nuestra propuesta pasa a fundamentarse, a conéinupor su coherencia con el marco
general del proyecto en la ensefianza de la litergtara la etapa de Bachillerato. La
programacion de segundo de bachillerato planteaolatinuidad en laformacion
linglistica y literaria iniciada en primaria y colidada en la secundaria con una
orientacion hacia el rigor cientifico, justificagar la supuesta madurez intelectual y
base humanistica de unos alumnos encaminadosedigoracion a la vida activa y a
la educacion superior. Los fendmenos literariox@esideran fundamentales, como
hemos dicho, de cara a la ampliacion de la compketecomunicativa desde su
diversidad de contextos, y contenidos, que permat@pliar y consolidar el bagaje
emocional e ideoldgico del alumno de bachillergtie, orientan hacia la objetivacién de
sus experiencias individuales y colectivas en ummerdo clave de su proceso de
socializacion. Todos estos beneficios de la litepase encaminan, en resumen, hacia el
desarrollo de una reflexion rigurosa y profundaredls manifestaciones literarias, y de
una capacidad de valoracion de las mismas desdgdaomia critica y expresiva. Pues
bien, nuestro proyecto pretende reforzar, el aspesftexivo mediante el tratamiento
del andlisis de texto en un curso en el cual, gndside la preparacion para el examen

de selectividad, se suelen descuidar en su plametimprecisamente los objetivos
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esenciales que circunscriben a la etapa. Que &b plenpartida lo constituya, de manera
paralela, el énfasis en el conocimiento y reflexddbre la lengua es coherente con una
legislacién (CA, 2007) que afirma, literalmentehetho de que “no hay habilidad sin
reflexion de la variacion linguistica (...) procedemios de cohesion, diversidad
morfosintactica y léxica en la expresiog que, en lo que refiere a la ensefianza del
discurso literario, invita a la dedicacion a latlea, analisis y comentario de textos
literarios.

Si nos cefiimos a los objetivos curriculares resdos para el ambito de la educacion
literaria, es evidente que el planteamiento aafigalas programaciones garantizan, a
menos de caracter puntual, la adquisicién de camentos respecto a obras, relaciones,
y autores de los periodos literarios, incluso ste@p como via de acceso al saber y
modo de interpretacion del mundo. Pero ya es nsxsitible que el tratamiento sea el
mas adecuado de cara al desarrollo de experidlitei@ias placenteras. Es cierto que
la técnica del comentario de texto no garantizaushplimiento de ninguno de los
mencionados objetivos, pero su practica adecuadaitpeabordar las dimensiones
comunicativas y estéticas de los objetos textuaaacidir en un sentido mucho mas
amplio del contexto: si tenemos en cuenta alguma$asl aportaciones de la critica
literaria (Eco, 1992), sabemos que el estudiodficgi de una obra en funcion de su
contexto de produccion es necesario, pero insuafiejgara entender la significacién de
una obra. Los textos son productos linglisticospiejos, y la técnica del comentario
permite no solo abducir las caracteristicas detestta de produccion, permite, ademas,
valorar el texto como su propio contexto. Ademas duda cabe de que solo desde el
trabajo directo sobre los textos los alumnos dehibaato pueden asumir el rol
fundamental que la literatura les tiene reservatpel implicito en su naturaleza
aperturista, de acto comunicativo actualizado waiable en infinitas circunstancias
de lectura, como un abanico inmenso de interp@tasi suscitadas por cada nuevo
lector. Nuestra aula debe garantizar el contach#b de los alumnos con el mayor
namero de textos, y el profesor tiene que asumiroklfundamental de sugerir y
orientar, alumbrar los pasos de sus alumnos, debelsportador de la llama de la
experiencia, que sea capazd#sliumbrara los alumnos con su lualumbrarlesen el
camino hacia la comprension, de modo que puedklombrar todo aquello que la
lectura puede ofrecerles. El profesor ha de tepdentes, abrir puertas, advertir cuales

son los caminos mas transitados. Nunca imponereagtara univoca. Algunos diran
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gue los alumnos no estan interesados, que prefienen la lectura masticada. Yo no lo
cuestiono, pero les responderia que, por si aeasoonveniente dejarles compartir sus
propias experiencias de lectura (Chambers, 199ngwe luego decidan cumplimentar
el examen de selectividad con alguna de las ofeqdr su profesor.

De manera parcial, el proyecto se pone en marcbhaniextualiza el IES Jerénimo
Zurita, y se concreta en el trabajo sobre las ¢ésnen la narrativa del Siglo XX, a
partir del estudio de la obra @&empo de Silenciale Luis Martin Santos.

En un texto como el de Martin Santos, los aspegtds relevantes respecto a los
contenidos linguisticos curriculares son los reftae a las manifestaciones textuales de
subjetividad y objetividad en los distintos niveliegjlisticos (polifonia, estilo indirecto
libre, modalizacién oracional, etc.) La experimeitda con el lenguaje se concreta, por
otro lado, en una desautomatizacion en el nivefosortactico que obliga a analizar la
sintaxis discursiva, las relaciones semanticasotherencia y adecuacion que generan
extrafiamiento en el lector, y permiten al autorresar lo indecible, la confrontacién
entre los usos denotativos y connotativos del lajggua intertextualidad pretendida
que, puesta en evidencia, obliga a la reflexionlaie alumnos sobre su propia
competencia textual. Asimismo, la presentacion i gran variedad estilistica en la
novela permite la asimilacion de los contenidogridbs a la variacion del espafiol
socialmente determinada (lenguaje jergal, argotadenedicina, etc.) En resumidas
cuentas, todo un repertorio linglistico de ejempmlesla adecuacion del discurso a

personajes, situaciones, y ambientes.

Integro, a continuacién, algunos fragmentos dedayesta, para que pueda observarse

todo lo afirmado tal y como queda didacticamenterporado.

2.1.2 La propuesta didactica: ¢ Como novelar en uhiempo de Silenci®

I) Objetivos de la propuesta:
1.-Establecer un cauce de posible ampliacion gelrterio de lecturas de bachillerato.

2.-Promover el uso didactico del comentario deowxpara orientar la Educacion

Literaria de la etapa de Bachillerato hacia la &igdn de aprendizajes significativos.
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3.-Orientar el analisis y comentario de texto hdaiatencion de su doble dimensién

artistica y textual.

4.- Desarrollar en el alumno las destrezas cogstoonducentes a la interpretacion y

valoracion personal de los textos.

[I) Contenidos:

[Los contenidos curriculares abordados globalmeniss pretenden ser entendidos a la
luz de la concreccion de técnicas narrativas emipie de silencio, se reflejan en el
indice de autores, géneros y obras. Se entregardomtopias una sintesis de la
informacion relevante del proyecto para que puedsgurrir a su lectura de cara a la
preparacion de los examenes de evaluacion, comstrdie lectura, y las pruebas de
selectividad.

Sobre la intencién comunicativa del autor:

Como referi a mis alumnos, existen muchas manerastérpretar el significado y el
sentido de los textos. Uno de los acercamientoblpesconsiste en hacerles preguntas,
aungue debemos ser conscientes de que la mayalsiefrecen muchas respuestas a
cada una de ellas, y es nuestra historia como réxtola que determina el
establecimiento de una entramado de referenciatedaxto lector (Quiles, 2010) y la
gue nos hace decantarnos, porque no es solameste lteque el propio texto dice,
desde donde podemos fundamentar nuestras elec§ldeesindez, 1997). Por ello, y
de cara a las pruebas de selectividad, parece meme hacer consciente a los alumnos
de que una manera fundamentada de realizar umaaaftin sobre una determinada
obra, es poder justificarla mediante una cita eerezfcia a la propia obra. Y el
procedimiento que se les ensefid fue basicamentd_asesesiones dieron comienzo
mediante la realizacion de una serie de afirmasicoére la presencia de determinadas
técnicas ermiempo de Silenciaon ejemplos que las confirmaban, insistiendo en qu
podrian encontrar respuestas parecidas en gradaile obras y referencias a las que

se les ofrecieron.
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Se les introduce en el marco temporal de lo naresddempo de Silencjaqqueabarca

el periodo otoial de 1949. La novela fue publicedal961. Ambas fechas deben
circunscribirse dentro de un determinado contexidipo, cultural y sociolégico, que

es el de la dictadura franquista. La censura tieraene funcionando desde 1938,
mediante un procedimiento en el que un censor healbear, de manera previa a la
publicacion de una obra, su matiz politico, su@dgien cuestiones de dogma y moral,

la actitud hacia el régimen y sus colaboradores,rgspeto a la Iglesia y sus ministros.
Hoy sabemos qu&iempo de Silencies una fuerte critica a todos esos aspectos. ¢ Como
paso, entonces, la obra la censura? Se les refdiza pregunta y se les insta a que

valoren si el uso de las técnicas narrativas fulactor clave.

Y la pregunta que se les plantea inmediatamentgudeses donde aprendi6 el autor a
usar esas técnicas y qué libros leyé. Se les rmoerender que el repertorio de libros
que se podian leer (legalmente) en nuestro paia terportantes limitaciones. Nos
situamos en un momento anterior a 1961, esto &ss de la publicacion en Seix Barral
de las grandes novelas @omHispanoamericano, por lo cual no podemos atrilauir
influencia directa de dichos autores. Se relaciasduentes de Martin Santos con las de
estos autores, siendo los indicios las técnicasitmnaas en comun. Hay dos conceptos
que les explico, que tomo prestados de las ciemaagales y que son fundamentales
para investigar sobre las relaciones de parentadce las obras literarias. Sanalogia

y homologia. Empiezo por el segundo. Una homol@giaina relacion o propiedad
semejante que se establece entre dos obras pomggeden de la misma fuente. Por
ejemplo,Los cachorrosy La ciudad y los Perrosienen técnicas narrativas en comun,
en virtud a haber sido escritas por la misma pers@ma analogia, por otro lado,
determina una serie de rasgos comunes entre da@s @arque sus contextos de
produccion son similares. Les pongo el ejemplhae Coplasde Jorge Manrique y una
novela argelina del Siglo XVIII, relacionadas emdidon de la teméatica de la muerte
ambas. Les lanzo la pregunta “¢Eso es porque el augelino leyé a Manrique?”
Todos coinciden en que probablemente el tema saganporque la muerte es algo
gue relaciona culturalmente a toda civilizacion anm Entonces, ¢ Como es posible la
coincidencia entre técnicas, la confluencia deueritias, entre distintas tradiciones

literarias, de espacios y tiempos tan distantes?
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Les planteo que podemos considerar condiciones-fistioricas analogas y homaologas
a las de la escritura de tiempo de silencio lascaslonial que determina la escritura de
los autores de la Generacién del 98, o la del fresmao con otros autores como Ramén
J. Sénder o Miguel Delibes, vy refiero a algunaasiundamentales. También con el
pesimismo que determina el espiritu de la vangaandirativa o la escritura de la
postmodernidad. También se refieren la crisis ¢al@mericana en relacion a la novela

regeneracionista, la lucha contra los regimenadittrios y la narrativa dédoom.

Seguidamente planteo analogias de temas como tiodlwemacabro, inmundicio, en
materia novelable: también la violencia, el hamletemiedo, la hipocresia social, la
soledad, la incomunicacion, lo subconsciente raxional, el erotismo, lo anecdotico de
la experiencia vital, y descubro la presencia dbati temas en la vanguardia hispanica

y europea, o la narrativa hispanoamericana

A continuacién empezamos a trabajar con ejemplda devela défiempo de Silencio

y leemos citas textuales que ejemplifican los difégs aspectos y técnicas narrativas: la
subjetivacion de la experiencia de la realida@ngracionalismo, que se concreta en el
uso del mondlogo interior directo, indirecto yseliloquio. También ejemplos del uso
de la ironia en la percepcion del narrador omnigeiede la realidad para realizar
alusiones al gran retraso tecnoldgico de la ciemgique el pais se encuentra sumido, o
a la pobreza y marginacion que sufren las claseiglss inferiores y el hambre. Les
muestro como a veces la ironia se adentra en ocnestmorales, y el humor negro -
negrisimo- se hace presente y les hago conscidetés pasividad y resignacion del
protagonista ante su suerte adversa -la falsa @éasde homicidio involuntario.-

A continuacién, ejemplificamos procedimientos dec@scion semantica como la
comparacion, la metafora o la metonimia, que pemdrientar la realidad desde una
perspectiva predominantemente negativa y critista Ee concreta en animalizaciones,
cosificaciones y simbolismo referencial de los peeges individuales y colectivos, y en

la definicibn metaféricamente orientada de refesnt

A continuacién, presentamos las técnicas que inahelo contrario, o la objetivacién
de la experiencia de la realidad, que les conceetdres sentidos: El realismo de
contenidos y ambientes, el de presentacion dealalagl, y el linguistico y dialégico,

mediante recursos como el coloquialismo, el vutgao o las expresiones populares
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presentes en la novela. También la polifonia emtdeancbmo el uso del didlogo para dar
perspectivas a la experiencia y objetivarla. Todlo eslacionado con la referencia
esporadica a autores y obras como los referidoslacion a las analogias de contextos

de produccion y temas

Finalizo la sesion aportandoles ejemplos concrdwmdécnicas y procedimientos de
experimentacion linguistica en los distintos nigdlaguisticos: El textual, mediante la
desautomatizacion del género autobiogréfico, etlninorfo-sintactico, con el uso de
una sintaxis coloquial, eliptica, paratactica, y paesencia del discurso oral-
conversacional como reflejo discursivo del libreirflde la conciencia, el uso de
técnicas clasicas comamplificatio, la presencia de cultismos sintacticos, como el
hipérbaton o clausulas de ablativo absoluto cotiggzips de presente, que contribuyen
conjuntamente a la complejidad y oscuridad debteh referencia al nivel semantico
se les hace entender que, en la gran propuestasdatdmatizacion del lenguaje que es
Tiempo de Silencjeel nivel semantico acapara un gran protagonistado que el autor
presentara la realidad mediante una serie de iredgeeditas que buscaran, por un
lado, sorprender al lector con asociaciones desdas) y por otro, aprovecharse de las
connotaciones negativas del término utilizado paradenotacion de una realidad
concreta. Lo metaférico, que funciona, ademas del ¢éradicional sentido de recurso
retérico, como una superposicion de planos — ioctliscursos- se encuentra presente
en multiples pasajes a lo largo de la novela. ¥avee un entorno intelectual como una
playa, o los sétanos de la Direccion General deiSty como un aparato digestivo.
Se les explica que el plano que cobra mayor praiagw es el de lo religioso. De
sobras es conocido el poder —politico, socioculteé@nomico- que la Iglesia Catodlica
ostentaba en el contexto que nos sitla la noveldai8os ingenuos de pensar que es
fortuito el hecho de que las imagenes religiosaaeulen en las paginas que recogen
la estancia de los protagonistas en el lupanarpdRées al proceder metonimico, es
especialmente interesante el funcionamiento dersbgeelementos del entorno, vistos

como complices participes de una realidad represarao el sol, o la propia ciudad.
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) Metodologia de la investigacion:

El proyecto adopta una metodologia de investigadércaracter mixto. El elemento

cualitativo constituye la base de un proyecto cuypsétesis y objetivos surgen de las
reflexiones suscitadas por la lectura de las prstpgedidacticas asimiladas en las
diferentes asignaturas de la especialidad, y deelfexiones realizadas sobre nuestra
propia experiencia como estudiantes de literaturalas aulas de Secundaria v,

especialmente, Bachillerato. A las referidas riéflees vienen a sumarse, una vez
seleccionado el tema respecto al cual realizarosgiggto, las aportaciones vy reflexiones
de un heterogéneo circulo de informantes volurdarglacionados, de una u otra
manera, con la ensefianza de la literatura, y déogrgue se encuentran los propios
alumnos y profesorado del IES Jer6nimo Zurita, lagaos de reciente ingreso en los
estudios universitarios (que analizan sus resudtaelo las pruebas de acceso a

selectividad en el area), ademas de la valora@parganea de algunos profesores.

La implementacion del proyecto durante dos sesi@meslos de los tres grupos de
bachillerato permite que estos se constituyan céwsogrupos experimentales del
proyecto, mientras que el grupo donde no se haven&o constituira el grupo de
control. Asi, la evaluacién del proyecto contiemefactor cuantitativo, puesto que, una
vez se produzcan los resultados de selectividadirapeelaborarse un estudio
comparativo estadistico respecto a si la presepnialos grupos experimentales

correlaciona positivamente con unos resultadosfavasables.

IV) Instrumentos de recogida de datos:

Para la obtencion de datos nos servimos de entisviersonales de caracter abierto
realizadas a los alumnos y profesores del IES iremZurita. Los resultados son
recogidos de manera sistematica en un diario parsde anotaciones, donde
complementan y matizan de manera significativapdespectiva precedente sobre el
asunto, y, de manera conjunta, pasan a nutrir dg;as que hemos expuesto en las

paginas anteriores.

En el marco del aula, nos valemos de la observaaédicipante. La intencion de poner

en marcha este proyecto en el marcoRtekticum Ill, y aprovechar la posibilidad de
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intervenir en las aulas para confirmar, o refuta@stras hipotesis, justifico la decision
de planificar un perfil de proyecto de caractexifie y adaptable a las diversas

circunstancias del instituto.
indice de autores, y obras, (por orden de mencién).

Pio Baroja, Miguel de Unamuno, Ramén J. Sén&&guiem por un campesino
espafnol.Miguel Delibes:Cinco horas con MarioJulio CortdzarRayuela F. Kafka, J.
Joyce, W. Faulkner, Juan Rulf@edro ParamoGabriel Garcia Marquekl otofio del
patriarca. G. Orwell: Rebelién en la granjaG. GreenEl poder y la gloria Pio Baroja:
Camino de PerfeccioiRamén Maria del Valle-Inclan, Camilo José Cékafamilia de
Pascual Duarte; Oficio de tinieblas Martin Fierro. Pedro Paramo. Los de abajoa
voragine. La ciudad y los perroRayuela. La muerte de Artemio Cri@&iinter Grass:

El tambor de hojalata

V) Evaluacion de los resultados:

Como hemos referido en el apartado dedicado a uastiones metodoldgicas, la
evaluacion del proyecto fue concebida como ind&uei de la propia experiencia de
aula, y de la colaboraciéon de los profesores d€l JErGnimo Zurita, a los que se les
pidié que valoraran la misma, especialmente los@ep que consideraran susceptibles

de mejor.

No obstante se pueden extraer ya las primerasugiooks, procedentes de la reflexion
suscitada por la propia interaccion con los alsnea el aula: Me ha permitido
comprobar la importancia de la participacion delmalo en la clase. Una de las
preguntas, planteada con un caracter motivaciofralp#cita en el propio titulo de la
sesion, como hemos visto, era&Ctmo novelar en un Tiempo de Silencidsta se
plante6 de manera similar en los dos aulas, y geiada valoracion, al final de la clase,
del seguimiento por parte de los alumnos, y el isuegto de reflexiones propias
respecto a si el uso particular de las técnicaka erovela de la que se iba a hablar
bastaba para justificar el hecho de que sus mestipspectos criticos en el contexto de
la dictadura franquista pasara la censura literptias la reflexion y lectura personal de

los alumnos constituye uno de los objetivos deygctn. Se pretendia introducir a los
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alumnos en una controversia similar a la que muchitisos literarios de prestigio han
mantenido respecto a la misma cuestion, y los absmde 2° de Bachillerato
demostraron con sus intervenciones que su opitdadalidad de la fundamentacién era
de una notable calidad, usando como base los cuoremtds literarios y la informacion
recibida en apenas una sesion: En uno de los gupdsalumna detuvo la sesion a
medias manifestando su valoracion de manera imgadai, Y esto pasé la censura?
cambiando el curso de la sesién, invitAndome a eadinon ella y sus compafieros
mis propias expectativas e hipotesis como lectéuale confirmar, en ambas aulas, mi
hipotesis respecto a que el hecho de enfocar usiGnseno sobre un autor, obra,
movimiento o estilo concreto, sino sobre el trataro general de la literatura (autores,
contextos, épocas) desde un motivo ejemplificadtiva de tal manera la memoria y la
acumulacion de saberes (muchas veces inconscied&geshuestros alumnos que
podemos sorprendernos (todos, pero fundamentalretag® de lo mucho que sabeny
son capaces de hablar sobre literatura, y la @htete recursos que tienen para no
“quedarse en blanco’en un examen. También de lo mucho que pueden rsegui

aprendiendo.

Respecto a los tres primeros objetivos del proydwode aclarar que, aunque las dos
sesiones se iniciaron con el reparto del guionu@®a) con los nombres de las técnicas
narrativas fundamentales y ejemplos de las mismabieanpo de Silencicgstos no
fueron expuestos con la intencién de que fueran arigados por el alumno, y no
cubren apenas una pequefia parte de los datos qamoitaron en el aula: Tenian la
intencion de que ellos pudieran conservar un sepdd la sesion conducente a
desarrollar en ellos esa vision amplia de lo Iriergue ha sido expuesta al principio de
nuestro trabajo, que solo puede adquirirse a trd@éma pasion y vivencia de los libros
lo mas amplia posible: la autoridad para hablalitdeatura solo la da la experiencia

lectora.
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VI) Posibilidades de ampliacion, flexibilizaciéon de paopuesta I:

Rayuela, Julio Cortazar. 2° de Bachillerato

Para establecer el vinculo con unos contenidosctsdrconcretos de la materia
curricular de nuestros alumnos de 2° de Bachierpbdriamos pensar en algunos
aspectos concretos, como, por ejemplo, los catiemnetaliterarios (pasajes de la
novela que reflexionan sobre el propio proceso sizitara) deRayuelao ejemplos
concretos daelesautomatizacion del lenguajexperimentaciéon linguistica.) El trabajo
con una novela de estas caracteristicas requedrna minimo, de dos sesiones, una de
las cuales se dedicaria a los aspectos mas vinsudalh historia de la literatura y de las
ideas, mientras que la otra se relacionaria cdrlogjue de contenidos de la lengua,
debido a las grandes posibilidades que los ejengitesen para servir como modelos
de expresion linguistica, creatividad y desarrdéda competencia escrita.

Para Julio Cortdzar, debido a nuestra pobrezaiirdguhay desconfianza en la razén, en
las convenciones ordenadoras del mundo, y ennguége, como objeto binario y como
objeto histérico, como se refleja en el capitul@:11

“Los Ordenes estéticos son mas un espejo que afep&®lo hay una belleza que pueda
darme ese acceso: la que es un fin y no un medio.”

Unas convenciones que también se automatizan sanel de una tradicion cultural,

social y literaria sobre la lengua, asi, en eltcépé 1,

“Fue a buscar el diccionario de la R.A.E (...) loidlad azar y fue a preparar para Manu
el siguiente juego en el cementerio (...) pensd @umebien <<joder>> podia servir
como punto de arranque, pero lo decepcion6 desaylino figuraba en el cementerio
(...) era realmente la necropolis, pensé, -no entisano a esta porqueria le dura la
encuadernacion.”

El antirracionalismo en Cortazar va incluso ma&:dlas cosas, el amor no existen si
no son nombradas. Asistimos a una identificacioy euidente de amor y lenguaje en

el capitulo 21:

“Entre la Maga y yo crece un cafiaveral de palalapsnas nos separan unas horas y
hunos dias y ya mi pena se llama mi pena, mi amdlasma mi amor. Cada vez iré
sintiendo menos y recordando mas. Pero, ¢Qué exetrdo sino el idioma de los
sentimientos? Un diccionario de caras, y dias,rfupes, que vuelve como los verbos
y los adjetivos en el discurso, adelantandosecada en si.”
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2.2 Unidad Didéctica.
Como segunda actividad, fundamentalmente relaceonad la asignatura dsefio,
organizacion y desarrollo de actividades para elaaqlizaje de Lengua. Castellana 'y
literatura, elijo la unidad didactica “Vuestra Merced me esesk le escriba. La prosa

renacentista y El Lazarillo de Tormes”

En la presentacion de la unidad en relacion a égramacion de 3° ESO de Lengua
Castellana y Literatura hago referencia a comajaléace siglos, el ser humano utiliza
la escritura como herramienta para dejar testimdeidas circunstancias historicas y
personales de su existencia individual y colectoom el objetivo de poder comunicar
una experiencia mas alla de los limites implicaplois un espacio y tiempo concreto.
Por ello la literatura, en el sentido que la usasrofa actualidad, debe entenderse en su
doble naturaleza linguistica y cultural puesto gquoe un lado, es una fuente de
productos linguisticos, y por otro, admite en swsana serie de objetos culturales que
pasa a integrar el patrimonio artistico comunitaki® educacion linguistica y literaria
se presenta como fundamental para el sistema @dyoaincretandose en el ejercicio,
desarrollo y perfeccionamiento de las habilidadesunicativas de los alumnos, de
manera paralela a la consolidacion de su visionndehdo, dado que a través del
conocimiento del discurso literario, el alumno estiura su pensamiento, comprende la
realidad en la que estad inmerso, siendo la lenguasgumento mediante el cual

garantiza su acceso al mundo intelectual y cultural

Como sabemos, en el tercer curso de secundarraeza a trabajar desde un enfoque
histérico y sisteméatico el conjunto de conocimisnsobre la literatura y los géneros
tanto discursivos como literarios, que permitiral alumno interactuar
satisfactoriamente en diferentes ambitos sociatedturales y académicos. Las
actividades programadas en la unidad para el pgeesemrso deberan ir, pues,
encaminadas a la mejora de las habilidades de emsipn del discurso literario, en su
vertiente linguistico-comunicativa, asi como endsmension histérico-cultural. Los
contenidos curriculares del area en esta unidaartsmilaran, de manera acorde a la

normativa en vigor, en cuatro bloques interrelaatos:
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. Escuchar, hablar y conversar . Leer y escribir

. Educacion literaria . Conocimiento de la leagu

De los cuales, el eje central de la unidad lo ¢uyst el relativo a la educacion literaria,
de manera que los contenidos de los bloques restaatarticulan en torno a este, pues
partimos del convencimiento de que abordar losogefiterarios en su dimension
linglistica (forma y contenido) y comunicativa @ntion del autor en un determinado
contexto) es la Unica manera de comprension eéed#/ los fendmenos literarios, y
proporciona una visiéon significativa y trascendedee la dimension historica de la

institucion literaria.

La educacion literaria, asimismo, pretende fomemtarel alumno el habito lector,
mediante el ofrecimiento de un repertorio de lexduatractivas y de calidad que el
Lazarillo de Tormegarantiza, debido a su condicién de clasico dstrauéteratura y el
convencimiento de que dicha obra puede encajalasamecesidades y gustos del lector
adolescente.

A todo lo expuesto hay que afiadir un bloque O ididea valores y actitudes contenidos
en las obras literarias, muchos de los cuales seeatran en la base del Proyecto
Educativo de Centro del IES Jeronimo Zurita. Esgilar que en el curso de tercero se
continuara el desarrollo de unos contenidos quedila, son los cimientos sin los que
de ninguna manera se podria sostener la educatt&gral de unos futuros ciudadanos
intelectualmente competentes, pero sobre todos deuenanos solidarios, justos y

criticos.

En la relacion de objetivos didacticos de la unjdaabo referencia a cdmo ninguna
area, como aquella a la que pertenece esta prog@mae presta a un mayor grado de
libertad en lo que respecta a la concrecién deljstivos generales para la etapa de
Secundaria de tercero de la ESO, debido al enomagogde complejidad que los
discursos linguisticos de la lengua espafola ofrecuncion de los ejes diacronico,
diatépico —especialmente visibles en los disculitgrarios-, diafasico y diastratico, del
uso individual de cada hablante, sus necesidadesirgoativas, o las convenciones
textuales de cada institucion en unas coordenasigacie temporales determinadas.
Nuestra propuesta, susceptible de ser modificadareion de los resultados obtenidos

tras la realizacion de las evaluacion pertinentatep de los objetivos generales
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dispuestos por la Orden de 9 de mayo de 2007 derizzenento de Educacion Cultura
y Deporte por la que se aprueba el curriculo de3@® en la Comunidad Auténoma de
Aragon, y se concreta, por ejemplo, en objetivaaazo

- Comprender en su contexto la prosa renacentista, especial atencion a las
caracteristicas diferenciales entre la novela seale idealista, la estructura, género,
estilo y la relacién de la obra con la propia eigaria y con el contexto que los ha
generado.

- Utilizar las bibliotecas y las tecnologias deirfformacion y la comunicacion de
forma autonoma para la localizacion, seleccionganizacion de informacion, y como
método de ensefanza-aprendizaje a través del digddoveb www.eldtzurita.com-

- Reaccionar de manera reflexiva y critica anteinfarmacion contenida en los
mensajes que suponen cualquier tipo de discrinbnadie género, social y/o etnia
contenidos en la obra @& Lazarillo.

Los contenidos y competencias abordadas en losrialasedidacticos surgen con la
pretension de ser coherentes con los objetivos dénidad, las prescripciones de los
documentos curriculares oficiales, y nuestra visidanifestada sobre la Educacion
Literaria. Esto ultima justifica la presencia dpexgos linglisticos programados.
Bloque 2. Leer y escribir

(1).- Diferenciacion de los distintos tipos de sewias (argumentativas, narrativas y
descriptivas) su funcionalidad y proposito comutivcaen el marco de la obra literaria
deEl Lazarillo de Tormes.

Bloque 3. Educacion literaria

(2).- Lectura de obras o fragmentos &¢& Lazarillo de Tormesy otras obras
significativas para la comprension de la prosa genista, relacionandolos con los
grandes periodos y autores de la literatura espapacedente e inmediatamente
posterior, atendiendo a la estructura, persongg@sero y estilo y a la relacion de la
obra con la propia experiencia y con el contex® lgs ha generado.

(3).- Conocimiento de las relaciones entre lengusogiedad desde la mencion a la
importancia del tratamiento de las diferencias uteradad, entre Lazaro y el ciego; el
de deferencia, en los episodios del hidalgo, y kEnifastacion linglistica de las
diferencias sociales entre Lazaro, V.M y sus amos.
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(1).- En la weblttp://www.eldtzurita.com

Secciéon Aprendiendo lengua con el Lazarillo:
Ejercicio 4 (Web, trabajo de casa): Lee atentameljiedlogo del Lazarillo y resumeld

en dos o tres lineas (después de auto-correggtejdéocicios). Previamente, realiza |as

actividades de comprension de textos argumentatie@bajo.

1/ Di si es verdadero o falso gue el autor defieladesiguientes tesis. Escribe las

respuestas correctas en tu cuaderno.

a/ Todos los libros son valiosos porque, como hatintbs gustos, siempre pueden

gustarle a alguien/

b/ Escribir cuesta mucho trabajo, pero eso no g®itante para los escritores, sino
dinero que ganan con las ventas del libro.

el

c/ Tiene mas mérito triunfar en la vida si se esugenes humildes y se saben verjcer

las dificultadesVY

2/Relaciona los argumentos destacados (a, b, coml)la clase a la gue perteneckn.

Corrige y anota las respuestas correctas en tieouad

. argumento de autoridad B
. argumento ejemplificador C

. argumento de causa D

. argumento de consecuencia A

(2).- En la web, seccién “Para saber mas”: Espafjmbde el mundo en el S. XVI.

“¢ Por qué gustaba tanto la novela idealista enépstea?

Estamos en la época del descubrimiento de Amétiaaacabado la Reconquista y los
antiguos hidalgos (como el & Lazarillo) se empobrecen, porque, como se refleja en

la novela, para conservar su estamento estdn dbBga no trabajar. “Que suerte”
diréis, ¢No? Pues os digo lo mismo que dice Lazaehonra no da de comer”. Asi

gue estos se van a las Américas a ganarse lasatlando a la aventura como Dpn

Quijote en los campos de la Mancha, y acaban viédmdérica como si fuera un lugar

fantastico de novelas de caballerias; Califorméesde ser el nombre de una ciudao

, €S

una novela de caballerias y las <<Amazonas>>, ysal@is, personajes tipicos de |las

novelas fantasticas, que dieron nombre al rio guelsupuestamente se bafiaban.

Un buen ejemplo de lo que escriben los descubisdieeAmeérica es la novela de viajes

delLos Naufragiosde Cabeza de Vaca (Asi se llama el autor).

Mientras, en Espafia, la situacion econdémica delidena rica es privilegiadisima. Hay

documentos que demuestran como no era extrafio lerDaiquesa de Alba (la ¢

e

entonces, ¢eh?) disfrazada de ninfa o de past@anipando grandes y caras fiestas

donde todos los invitados se disfrazaban, recitgbasia, bailaban, hacian teatro...
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En las cortes de los siglos SXV y SXVIy XVII (hagjue llegue la crisis, e incluso mas
adelante) se invierte mucho tiempo y dinero entéaaktura, y eso probablemente tigne
mucho que ver con que estos sean los Siglos ddémaestra literatura.”

(3).- En clase.

Ejercicio 4: Lee el el fragmento del episodio delovy reflexiona sobre las
siguientes cuestiones:

Fue tal el golpecillo, que me desatind y saco deide, y el jarrazo tan grande,
que los pedazos de él me metieron por la carapr@domela por muchas partes, y me
quebrdlos dientes, sin los cuales hasta hoy digumeelé. Desde aquella hora quise mal
al mal ciego, y aunque me queriay regalaba y unaba, bien vi que se habia holgado
del cruel castigo. Lavéme con vino las roturas goe los pedazos del jarro me habia
hecho, y sonriéndose decia:

—_—

"¢, Qué te parece, Lazaro? Lo que te enfermé te sgrda salud”.

1/ ¢ Crees que el ciego es un buen maestro? Jastifrespuesta

2/ ¢Para qué crees que sirve la ultima frase idgb2 En el Lazarillo de Tormes,
muchas de las anécdotas acaban con una frase Rplationa los siguientes episod|os
con la frase que crees que les pone punto y fthadca informacidén en Internet, si es
preciso.

a/ Escapé del trueno y di en el relampagoEl clérigo alin es mas avariento que el
ciego.

b/ "ICuantos debe de haber en el mundo que huyeotrds porque no se ven a|si
mismos!"-> Su hermano pequefio (mulato) se asusta de vepadse negro.

Nuestra unidad, dirigida a los alumnos de 3° d&.B.O de la materia de lengua
castellana y literatura, presta una significativeeneion a aquellos aspectos
fundamentales de la educacién que han de trabdjarsg/ersalmente desde todas las
areas didacticas, dado que, como sabemos, elvabgdila educacién no consiste sélo
en formar seres humanos cultos e intelectualmemtgpetentes, sino ciudadanos justos
y criticos que puedan insertarse el dia de mafandaesociedad participando
activamente en su desarrollo hacia un mundo mejor..

La seleccion del enfoque de la unidad esta detedminentre otras razones, por la
intencion de llevar a cabo una propuesta de tralEjo relacion a aspectos

competenciales, a las que puede incluso afadirgeldaacion emocional porque el
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texto deEl Lazarillo puede suponer una gran contribucion en el aceecamia la
naturaleza adaptativa de los personajes a sus iexpes vitales y su entorno
inmediato. En la pagina web se encontraran ubicldcsumnos materiales adicionales
para complementar un aspecto de la educacién quparnece esencial abordar. Me voy
a centrar en la exposicion de cOmo se programagalopetencias en concreto:

(a).- Competencia Social y ciudadana:

La necesidad educativa de formar a los futurosadlados en la adecuada convivencia,
respeto y entendimiento entre las personas implicauestra area el valor que textos
comoEl Lazarillo de Tormegienen en relacion a dichos aspectos. Por otro, lada
correcta formacion linglistica dota al alumno deHarramientas para el andlisis de los
modos mediante los que el lenguaje promueve y @aacprejuicios e imagenes
estereotipadas del mundo, con el objeto de comtrioda erradicacion de los usos
discriminatorios del lenguaje -el hidalgo, lasragfias de Lazaro, el ciego y el buldero-.
El desarrollo de esta competencia en la etapa caltearse en proporcionar al alumno
las habilidades de:

. Comprender a los deméas y aproximarse a otrasdadals linglisticas y
culturales (La Espafna d& Lazarillo, similitudes y diferencias en la situacion soeial
institucional: la iglesia, la nobleza, el vulgos lmbientes urbanos.)

. Descubrir situaciones humanas y su reflejo listgo.

. Erradicar los usos discriminatorios del lenguagietectando prejuicios e

imagenes estereotipadas del mundo.

(b).- Competencia cultural y artistica: Nuestradadi desde la aproximacion al
patrimonio literario y a los temas recurrentes,regidn de preocupaciones esenciales
del ser humano tiene un perfil privilegiado en c¢igla a esta competencia, dada la
condicion de clasico y el tratamiento de los ursabys humanos de la obra que
constituye el eje de esta unidad, en tanto seioekac ademas, el aprecio de las
manifestaciones literarias con otras manifestasioaetisticas, como la musica
(autobiografias en la banda sonora de la paginegiGse multimedia), la pintura
(imagenes de la Web) o el cine (versiones cinematiocgs referidas del Lazarillo;
actividad de expresion oral en relacion al profadorde las peliculas de Harry Potter.)
El desarrollo de esta competencia se centrara enitpeal alumno: Aproximarse al

patrimonio literario y a sus temas recurrentes.
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. Valorar la intertextualidad como forma de martdieson linguistica.

. Apreciar manifestaciones artisticas como la najsecpintura o el cine.

(@).- En clase

Ejercicio 2: La ironia es el recurso mediante & glguien dice lo contrario de lo q
piensa. Elige la respuesta corretiazaro quiere decir...

1/ (el clérigo le presta con advertencias la llaet arca)"Como si debajo dell;
estuvieran todas las conservas de Valencia, cohal®r en la dicha camara, con
dije, maldita la otra cosa que las cebollas colgadie un clavo.

al...que el clérigo es de Valencia.
b/... que el clérigo es un tacafo.
c/...que las cebollas estan debajo del arca.

2/ (del hidalgo)'No sé por cual dicha o ventura, en el pobre podermi amo entr6 u
real. Con el cual él vino a casa tan ufano comtugiera el tesoro de Venecia”

a/...que el hidalgo es muy pobre.
b/... que el hidalgo ha encontrado un tesoro.
c/... que el real es un tesoro veneciano.

3/ (sobre la mujer de Lazar6Que yo juraré sobre la hostia consagrada que a3
buena mujer como vive dentro de las puertas dedbdle

a/...que las mujeres de fuera de Toledo son malas.

b/...que en Toledo todas las mujeres son buenas.

55

no

c/... que su mujer no es perfecta, como todas |dobelo.

(b).- Descripcién de los contenidomiltimediade la web:
La pagina de inicio presenta un disefio sencillo gre¢ende facilitar la navegacion

al

alumno, y tiene un fuerte componente visual qusigee llamar su curiosidad. La parte

central esta ocupada por una imagen de Lazaraiggd representativa de la escena

jarro de vino (que integra la unidad didactica @dh) y en la parte derecha sucesi

del

vas

imagenes de menor tamafio representan la edicigmalrimpresa de la obra, y una

captura de la escultura presente en Toledo de &dzal hidalgo. En la parte superi

se sitla una barra de desplegables donde se imteégsasecciones de materiales
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trabajo (actividadesnultimedia foro), ademas de una pagina de enlaces y uraliak

pagina de inicio. Debajo de las mismas se sitUeontador de visitas. En la parte
inferior de la imagen central, finalmente, aparedes aplicaciones que complementan
a las secciones del foro y multimedia: la primesdaeseccion “Siguenos en Facebook”,
donde los lectores de la obra —y los lectores paitss, los alumnos- son llamados a

compartir su experiencia de lectura.

En la parte derecha, el reproductor de audio comtgieciocho minutos de musica
donde cuatro canciones cuyo contenido permite iogladas con el género
autobiografico acompafian la navegacién en la padaanicio. En la seccion de
enlaces, dentro de la pestafia canciones apareaéo ®inculos directos a videos de
Youtube que recogen las canciones con sus resgedétras. La seleccion musical se
concreta en dos estilos musicales cercanos a Bisgyde los alumnos, como son Dani
Martin (El canto del Loco) y “16 afiitos”, y el rapeNach, “El amor viene y va”; “The
river” y “My way” en sus versiones mas afamadaterjppretadas por Bruce Springsteen
y Frank Sinatra, pese a la distancia generacional iqplican, tienen la suficiente
trascendencia en el panorama musical internacional incuestionable valor artistico

gue justifica que los alumnos merezcan una opataadhde conocerlas.

La seccionMultimedia en la linea de todo lo anterior, y juntamente ebforo esta
orientada a:

1.- La puesta en comun de interpretaciones y derbecde la obra.

2.- La percepcion de la obra literaria a la luzottas disciplinas artisticas, mediante la
creacion de un marco de significacion mas amplio.

Dicha seccion se concreta en tres actividades. rimepa de ellas, de caracter
mostrativo,“De excursion con Lazarillo”,tiene caracter mostrativo, y consiste en el
itinerario del viaje de Lazaro sobre la imagen atélge deGoogle Earthde la Castilla
actual, relacionado con una serie de indicacionadas distintos pasajes de la novela.
La segunda seccipfiRecitemos el Lazarillo; contiene un link directo de descarga en
formato PDF de la obra, asi como una herramienta de graba@dvoz, mediante la
cual se propone a los alumnos la posibilidad deeato o actividad en la que, por
grupos, preparen los fragmentos de la obra par@s$een voz alta y completar juntos el

texto, lo cual es posible debido a su brevedadséecion de Escenas” pretende
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ilustrar el resultado de dicha actividad, en unappesta de audio-video realizada por

alumnos y profesores del instituto Sierra Almenara.

En el apartado deAttividade$ encontramos hasta seis secciones de materiales
curriculares, en sentido estricto, con los cuakegearsiguen diferentes objetivos de
aprendizaje, entre los cuales podemos concretar:

1.- El trabajo de la competencia comunicativa ddadevertientes léxica, gramatical,
comprension lectora, expresion oral y expresiontasc

2.- El acercamiento a los cambios en la lengua.

3.- La presencia de contenidos adicionales de djzage.

4.- Actividades de autoevaluacion y comprobaciasgeal de los aprendizajes.

5.- El trabajo de refuerzo de contenidos lingldstig literarios respecto a los que los

estudiantes manifiestan mas dificultades a lo laytas secciones.

Las actividades de Iéxicaomo “El arte de la Sutileza”, dentro de la seccion de
Comprension lectora y expresion oral y esgrdan cuenta del interés, y las dificultades
gue presentan los estudiantes con estos aspedmsedgua: la ironia, el eufemismo, el
doble sentido..., debidas a su falta de experiencadeterminados marcos de
socializacion y relaciones interpersonales. En estsma secciénPicaros en la
Actualidadpretende acercar a la actualidad el argumenta dbra en la busqueda de
personajes con actitudes vitales similares a ldsadaro, e introducir el trabajo con la
prensa en la propuesta.

Las actividades de comprension lectora y expresia “;Y si el ciego fuera el
profesor de lengud?y “En clase de Defensatonstituyen, de manera implicita, una
especie de tarea en torno a un tema: los propmsepos de ensefianza-aprendizaje.
Quiza funcione en ellas, de manera implicita, umands interpretaciones de la obra de
El Lazarillo de Tormesy la que justifica en mayor medida la eleccioredebra.

En relacidon a la evaluacion de la unidad, a petidél tutor se lleva a cabo en una
prueba unica. La relacion de criterios y conteniahdsimos pretende ser coherente con
los objetivos y contenidos programados, con lagnteiciones de los documentos

curriculares, y con la prueba de evaluacion disgfiad
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-Conocer las similitudes y diferencias esencialésrmales, tematicas, estéticas,
expresivas, de transmision...- del autotiéazarillo con los literatos inmediatamente
precedentes y posteriores: —intencién estéticaresikf@a- partiendo de la lectura de
manifestaciones concretas. (Ref. pregunta 3: Cdosede Parodia y Antihéroe;
Pregunta 4 —a/)

Prueba de evaluacion:

1/ Une mediante flechas los nombres de las obrasados de sus autores:

El Buscon Anonimo

El Lazarillo Jorge de Montemayor
La Diana Diego de San Pedro

La Carcel de amor Francisco de Quevedo

2/Haz una tabla similar a la vista en clase con dosolumnas, novela realistay novela
idealista,y clasifica los siguientes elementos segun con dipd estén relacionados.

a/ Amor romantico o imposible b/ Personajes maragueprototipicos
¢/ Problemas laborales d/ Lenguaje cotidiano

3/Define con tus palabras y pon un ejemplo (puedessar los vistos en clase) los siguient
conceptos:

a/ Parodia b/ Eufemismo
c/ Ironia d/ Antihéroe
4/Di si son verdaderas o falsas las siguientes afiaciones:

a/ Los héroes de las novelas de caballerias nacpoablos pequefios y tienen maestros cqmo
el ciego.

b/ El padre de Lazaro era de profesion molinermdydn.
c/El trabajo final de Lazaro es vendedor de vinos.
d/Al vivir con el hidalgo Lazaro se da cuenta de uhonra y la apariencia no dan de come

5/Recuerda una de las anécdotas que hemos visto @ase de Lazaro con el ciego
resumela en tres o cuatro lineas.

6/Tacha los tres personajes que aparecen en esttdique NO pertenecen a la iglesia 0 g
NO son amos de Lazaro.

El hidalgo El arcipreste de Hita Vuestra Merced
El clérigo El fraile de la Merced El arcipresee Slan Salvador

7/Termina la frase del argumento de la obra (en doBneas): Lazaro adulto escribe un
respuesta a la carta de V.M sobre el caso (la inftidad de su mujer) y para decirle que...
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Finalmente, en relacion a la Atencion a la Diveadidla presencia en las aulas de
tercero de la ESO de una notable heterogeneidatb ejue respecta a la etnia,
adscripcion cultural, costumbres, religion, incluemgua materna de los alumnos
determina la omision de determinados pasaje®ldeazarillo que podrian resultar
ofensivos y, asimismo, la completa neutralidadygririen el tratamiento de la critica a la
institucidn eclesiéstica en la obra.

Por otro lado, la facilitacion de contenidos muditiia a través de la pagina web
pretende atender a la existencia de diversidadsti®ssde aprendizaje y facilitar la
retencién de los contenidos curriculares en un mesmplementario al del aula.

Los contenidos estan pensados para que el alunmedia realizar un inventario de los
conocimientos ya trabajados que le permita la ailtjan de nuevos aprendizajes y el
gran namero de actividades facilita que en unaepdet tiempo escolar el profesorado
pueda establecer planes de trabajo individual ectgb sobre contenidos y problemas
diversos (de ortografia, gramatica, redacciénin)reo resueltos.

Mediante la web de la unidad www.eldtzurita.comfasglita el acceso a una amplia
gana de ejercicios de refuerzo, y de actividageardpliacion, pensadas para aquellos
alumnos y alumnas que muestran mayor interésrpplia los conocimientos respecto

al tema.
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3.-Reflexion critica sobre las relaciones existerg® posibles entre los proyectos
seleccionados en el apartado anterior

Tanto el proyecto de innovacion — relacionado c@nasignatura ddévaluacion e
innovacion docente e investigacion educativa erguarCastellana y Literatura~El
comentario linglistico de textos como recurso gdaraealizacion de aprendizajes
significativos de los contenidos literarios erfapa de Bachillerato” como la segunda,
fundamentalmente relacionada con la asignaturBisiefio, organizacién y desarrollo
de actividades para el aprendizaje de Lengua. Qlasi y literatura, la unidad
didactica Vuestra Merced me escribe se le escriba. La prasaagentista y El
Lazarillo de Tormesconstituyen los proyectos mas ambiciosos queehézado en
este master, se centran en el ambito practico dalética, que es el que me resulta
mas atractivo, y porque pueden presentarse comeseltado visible desde el cual se
puede reconstruir todo el proceso que las aportasitanto teéricas como practicas de
este master has supuesto a mi formacion. Elloemien reflejar las competencias
adquiridas para planificar, disefar y organizdivalades de aprendizaje y evaluacién
de mi especialidad, de adaptar dichos materialestsategias a las caracteristicas
especificas de un grupos y centros concretos, os aniveles curriculares previstos -
tercero de la E.S.O. y 2° de Bachillerato, re$paetente- asi como una valoracion de
las contribucion que las competencias adquirida® eue respecta a la interaccion en
el aula han supuesto para mi intervencion en @ wulh capacidad para comunicar los

aspectos programados.

El @ambito de la especialidad de Didactica de lagueny de la Literatura permite, como
digo, una mejor perspectiva del proceso y apom@siajue la eleccion de actividades
relativas al modulo genérico, porque la novedad dpadian supuesto dichas
competencias en mi formacién apenas podia serulaiti@ con los estudios cursados
con anterioridad en la carrera de filologia hispanidonde nada es referido a la
aplicacion didactica de los contenidos aprendi@gede encontrarse, no obstante, un
punto de confluencia, pues el objeto comun de éstele este Master y los estudios
filologicos, lo constituyen la materia literaria su divulgacion. Ello ha permitido
establecer un puente entre estos referentes, yhanmés alejados en el tiempo, los
pertenecientes a los modelos didacticos que, colamna, experimenté en mi

educacidon pre-universitaria, y que a la luz dedampetencias adquiridas y lecturas
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como la de Colomer (que hemos referido en el priagartado como una de las
aportaciones esenciales de la bibliografia de [seaaslidad) pudiendo ser estas
rentabilizadas y sistematizadas.

Ambos son, como he referido, dos proyectos amlwsiogde costosa elaboracion y
pretendido rigor filolégico y didactico. Surgen dea idea previa, de una intuicion
sobre la ensefianza de la literatura, sobre eleloflacente y una serie de expectativas
de la respuesta de los alumnos, que solo podaseérmada y/o modificada de manera
paralela y posterior al periodo de practicas, mocual, el definitivo resultado que
constituyen ambos pone punto y final a un procesceldboraciéon que se prolonga
durante meses, a lo largo del cual se producensdisenodificaciones y relecturas de
sus contenidos.

Referencias bibliograficas tedricas del proyecto:

* Blecua, J.M. (ed.) (1983Francisco de Quevedo, Poesia original completa.

Edicion, introduccion y notagarcelona: Planeta. (pp. 1168-1174).
* Eco, U. (1992)Los limites de la interpretacioMilan: Lumen.

* Hernandez, F. (1997El texto: materiales para el analisis y el comerdade

textos Ledn: Egido.

e Mendivil, J.L. (2009).0rigen, evolucion y diversidad de las lenguas. Una

aproximacion biolinguistica-rankfurt: Peter Lang.

Referencias bibliograficas tedricas sobr&ayuelay Tiempo de dencio:

* Anderson, B. (1990)Julio Cortazar: La imposibilidad de narrarMadrid:

Pliegos.

e Garcia, A. (2005). Construyendo el modernismo mepeericano: Rubén
Dario y Carlos Romagosa. En Alfonso Garcia Mordktt), Rubén Dario:
Estudios en el centenario de Los Raros y Profafpges.85-114).

* Henderson, C. (1995studios sobre la poética de Rayud¥adrid: Pliegos.
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e Sanchez, J. (1980). Aproximacién a los procedim®mxpresivos eRayuela
Cuadernos Hispanoamericanos® 354-366 (dedicado a Julio Cortazar). (pp.
449-455).

* Yurkievich, S. (1994):.Julio Cortazar: mundos y modoMadrid: Anaya &
Mario Muchnik.

Materiales de trabajo de la Unidad Didactica.
LIBRO DE TEXTO
* Proyecto Jabega (2011)engua castellana y Literatura, 3° curshladrid:
Editorial Almadraba.
* RAE (2011). Diccionario de la Real Academia Espafolsladrid: Espasa-
Calpe.
APUNTES PROPORCIONADOS POR EL PROFESOR.
BIBLIOGRAFIA:
* Rico, F. (eds.) (2011).azarillo de TormesR.A.E: Madrid.
« Deyermond, A. (1975)Lazarillo de Tormes: A critical Guided.D. Tamesis:
Londres.
e Zimic, S. (2000)Apuntes sobre la estructura parodica y satirica datarillo
de TormesMadrid: Iberoamericana.
PAGINA WEB: www.eldtzurita.com
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4. - Evaluacion critica de mejora y de formacion penanente.

Conclusiones y reflexion final a la luz de la expencia de intervencion.

Ahora que termina la experiencia de este MastePr¢esorado, es el espacio y el
tiempo oportuno para realizar autocritica, y pemsael beneficio de los alumnos que
vendran.

Nuestra presencia y nuestra actitud debe ser umudst para el trabajo comun del

profesorado en cada centro en el que estemos [gssele cara a la adquisicion de
nuevas competencias y al mantenimiento de unaidciémpre proclive a la formacion

permanente. Mi experiencia en el centro del prastaon el disefio y preparaciéon de la

pagina welhttp://www.eldtzurita.corhme permitié6 comprobar cémo la mayoria de los

profesores se muestran interesados y receptivoggtertipo de iniciativas, pero para
ello tienen que serles facilitados los recursomdnos y materiales, y el tiempo
necesario para que un exceso de horas lectivaffiodgtd las exigencias indiscutibles

gue la formacién permanente requiere.

He defendido, con mi proyecto de innovacion, leesalad de actualizacion cientifica
permanente en el marco de la materia impartidd Badhillerato en la especialidad de
Lengua Castellana y Literatura mediante la experiaw@on en las posibilidades de
intertextualidad existentes entre contextos y olitasarias. Esto se traduce en el
convencimiento de la necesidad de ampliar el teperde textos que se trabajan a lo
largo de los cursos, superar el concepto de “lastobligatorias” e intentar promover
una educacion literaria que transcienda, ajustéandadlas, las obligaciones curriculares
de la ensefianza post-obligatoria. Defiendo nueviriarcomprension de los textos en
una doble vertiente artistica y comunicativa, denena que, inherentemente a su
desarrollo, la educacion literaria pueda complearegitfomento y desarrollo del habito
lector en los alumnos y, a su vez, sea una platafoinmejorable de cara a la
adquisicion de las competencias comunicativas: paed texto literario un espacio de
comunicacion entre autores, entre narraciones|-eenédo de Bruner (1997)-, dialogo

con nuestra gran historia y también entre nuedtia®rias personales, buscando

! Decidi incorporar el nombre del instituto en ehilwio para que, dado el entusiasmo con el que fue
recibida, en mi ausencia fuera el mejor legadohp@sie mi breve paso por el centro, disponible para
todos aquellos profesores que crean que constittiyecurso didactico rentable.
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también una orientacion de la practica docenteahasia vision bidimensional e
integradora de los estudios de la literatura, quede superar las limitaciones de los
enfoques historicistas, y evitar el tratamientosgilibrio de los textos literarios en

funcidn de sus particularidades linglisticas yrieds.

Es en el a&mbito de la didactica de la lengua domqgiea pueda ser detectada la
presencia de una necesidad de renovacion y formabéb profesorado de mayor
urgencia. Es evidente que en los libros de textpese a la irrupcion reciente de los
enfoques comunicativos en los curriculos de secimda vision estructuralista, sus
conceptos y niveles de analisis, permanecen paactinte inamovibles en la ensefianza
de la lengua. Considero imprescindible, de caeafartmacién del futuro profesorado de
lengua, la renovacion hacia una vision mas sigatifra, de caracter mas explicativo de
los fendbmenos linguisticos, que es la que se poédeer desde el ambito de la
linglistica, conducente a la comprension de larablza del lenguaje y de sus
manifestaciones concretas, las lenguas humanas.sEek ofrece a los alumnos esta
perspectiva desde edades tempranas, esta invitadiémeflexion sobre algo que les
pertenece y es tan fundamental como es la lengndacgue se comunican, podra
suscitarse su interés, su vivencia completa y cengodn profunda del fenémeno: el
andlisis estructural ofrece unas ventajas did&tice, indudablemente, hay que seguir
rentabilizando en la ensefianza, frente al exces@abd&raccion y de complejidad
conceptual de algunas de las nuevas disciplinagiibticas, como la gramatica
generativa o los estudios cognitivistas. Pero umab deberia empezar a preguntarse
por qué un sintagma nominal introducido por la psigona puede ser complemento
directo y complemento indirecto a expensas deligaed que lo rija, y no solo se le
inste a ser capaz de identificarlo mediante la agaoidn en pasiva, a preguntarse qué
hace distinto &er, estary parecerde los demas verbos. ¢ Por qué los alumnos que no
los aprenden de memoria fallan sistematicamentecantio objetos directos en las
construcciones corser, y les cuesta tanto distinguir atributos de compleoe
predicativos?

Procedimientos de evaluacion formativa, como etgbolio del estudiante, pueden dar
cabida a las reflexiones relativas a los probleyestrategias para el aprendizaje de la
Lengua Castellana, constituir un espacio desdeual wgalorar la capacidad de

justificacion y argumentacion utilizadas por elmaho, su implicacion, en el desarrollo
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de las tareas, la reflexion sobre los aprendizagadizados y las competencias
adquiridas, que puede verse complementada cogdgooracion de contribuciones a la
reflexion sobre las categorias gramaticales quemod encontrar en trabajos como el
de Bosque (1999).

Y finalmente, no debemos olvidar que, como profesale lengua, debemos asumir la
responsabilidad de ser de manera paralela, edwesaditgjar un espacio considerable a
la presencia en los procesos de ensefianza de mmacion emocional y en valores
democraticos de nuestros alumnos, en la conciaheida igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres, conducemtesia adecuada formacion
ciudadana y el respeto de los derechos humanofagqilieen la vida en sociedad, la
toma de decisiones y la construccion de un futwstesible. Nuestra area es una
privilegiada en este sentido, y nuestra respondadilmayor si cabe, porque nos
permite formar en la mas poderosa, sutil y complejdas herramientas comunicativas,
gue es la lengua, y sus productos discursivosg exitos especialmente los textos
literarios, que dan acogida, y contribuyen a lastmccion de aquello que somos en
relacion a lo que nos rodea. ElI dominio de la lengli conocimiento de la literatura y
el amor por la lectura, sabemos, casi siempre mi@agempanados del desarrollo de la
autoeficacia, una actitud favorable al aprendipgenanente, y mayores recursos para
afrontar los conflictos que las experiencias vd#ativersas inexorablemente traen
consigo. El ser humano es un ser relacional, pgui el dominio de la competencia
social y ciudadana que se desprende de las hal@idiénguisticas comunicativas, la
capacidad de ser asertivo, de fomentar el didlegoocla mejor manera de solucionar
los conflictos, contribuir4, aunque sea a pequefzala, a que nuestros alumnos
construyan una sociedad mejor a la que nosotrdsimexs. En este sentido, considero,
gue debemos realizar un esfuerzo para que nuestrosos desarrollen una mayor
competencia en su expresion oral. Debemos, comia ét@rofesor Ezpeleta en sus
clases, convertir la clase de lengua en un talterdd nuestros alumnos tenga la
oportunidad de experimentar situaciones cotidiatt@sexpresion para el progresivo
aumento de su destreza y autonomia. Hay que recuggurestigio que la elocuencia y
el dominio de la retdrica, destrezas que conveltismliscursos y las intervenciones de
nuestros clasicos en objetos artisticos. La pobkzarecursos linglisticos y la

incapacidad de expresarse con propiedad, cohergradacuacion es una carencia que
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debemos combatir para que la realizacion de nesitonnos como individuos sea
posible con completas garantias.

Con nuestra labor debemos garantizar el mayor pasola evaluacion de las
metodologias grupales. Esto se podria conseguirgjpmplo, planteando a modo de
actividad final, de manera posterior al trabajo condeterminado género discursivo,
una puesta en practica de los procedimientos yresbadquiridos. Para ello, la
bibliografia a la que hemos tenido en acceso, gu®iscreta en numerosos ejemplos de
implementacion del enfoque por tareas, que hemdésride como una de las
aportaciones didacticas esenciales desde las asigmade la especialidad, debe
invitarnos a la complementacion personal de loserizdés del libro de texto con el
disefio de nuestras propias actividades aprovechémloposibilidades didacticas

procedentes de la asimilacion del referido enfoque.

Y finalmente, quiero concluir con otra idea, queceberente con el trabajo que he
realizado a lo largo de este Master, y constitwydirica justificacion posible del

aprendizaje producido, fundamentalmente, en lagatiras de la especialidad. Hago
una llamada al disefio personal de recursos de amz®fy actividades de aprendizaje,
por parte de los futuros docentes, de manera pmraléa realizacion de propuestas
innovadoras en lo que respecta a la metodologgtiid, adecuadas a los contenidos,
objetivos, y criterios de evaluacion que la legigla en vigor estipula para las distintas

etapa educativas.
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