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Recuerdo la clase en que la profesora de Linguistica General, Teresa Moure, nos hablé de la
existencia de variedades masculinas y femeninas de las lenguas. Yo no estaba de acuerdo. Vale,
podia ser que mi abuela —incluso mi madre- sufriera todavia las consecuencias de la educacion
sexista de la etapa franquista, y por eso usaba un registro mas cuidado que el de su marido y le
dejaba a él llevar el timdn de la conversacion con las visitas; pero, en pleno afio 2000, esas cosas
ya no pasaban. Yo misma decia tacos como el que mas. Y no me suponia ningun problema hablar
en publico. O encararme verbalmente con mi padre.

En fin, que nunca me habia sentido discriminada por ser mujer. No habia tenido ningin motivo.
Pfff, qué tonteria...

Tuve que reconocer que no era capaz de mencionar ningun hombre de éxito que utilizara un
lenguaje suave y elaborado y no fuese tachado de marica y afeminado. Al revés, en cambio, si se
me ocurrian ejemplos de mujeres que habian triunfado haciendo gala de maneras nada
femeniles... Me sorprendié descubrir, entonces, que yo también, con mi estilo procaz y descarado,
no hacia sino adoptar el comportamiento propio del género masculino, recurriendo, de manera
mas 0 menos inconsciente, a una estrategia mimética que perseguia la aceptacion del grupo
dominante y, con ello, el acceso a determinados privilegios sociales.

Tras ese acontecimiento, empecé a tomar conciencia del caracter androcéntrico del statu quo. Con
la ayuda de mi profesora, Teresa Moure, me fui ajustando las gafas violetas y, desde esta nueva
dptica, me puse a explorar las relaciones de poder que se tejian a mi alrededor.

No tardé en comprender que, ciertamente, lo personal es politico. Indignada, colérica, decidi salir a
la calle. Las Mulheres Transgredindo, en Compostela, me ensefiaron entonces a canalizar |a rabia
a través de la creatividad y el humor. No queremos ser victimas, sino agentes de transformacion
social.

Tras el contacto con estas activistas veteranas, de vuelta en Ourense, encontré en las Lerchas mi
espacio de sororidad y crecimiento personal. Al mismo tiempo, prosegui mi formacién académica,
aprovechando la oportunidad que me brindaba la Universidad de Vigo de participar en el primer
programa oficial de posgrado en Estudios de Género. Junto a mis comparieras, verdaderas
maestras, pude disfrutar las ensefianzas de tantas mujeres sabias: Purificacion Mayobre, Maria
JesUs Farifias, Dolores Juliano... y, especialmente, Elvira Burgos, que consiguié romper nuestros
esquemas mentales para repensar el mundo conocido y nos exhorté a mantenernos siempre
alerta.

Aquel afio, en medio del curso, se me presentd la oportunidad de trabajar como sustituta de
Lengua Castellana y Literatura. Era mi turno: ahora me tocaba a mi despertar la conciencia, la
curiosidad y la sensibilidad de aquellas adolescentes que soportaban resignadas su tediosa
jornada diaria.



El primer dia de clase no pas6 desapercibido el femenino genérico en mis intervenciones orales'.

—iProfe, Jorge ha estado diciendo en el recreo que eres una feminista!
—¢Es eso verdad, Jorge?

—Eso es lo que me han contado a mi...

—Y, conociéndome, ;tu lo crees?

—Yo... No no... Pero hay gente que lo anda diciendo por ahi...

—VYa, pero tu no deberias creer acriticamente todo lo que dicen por ahi, ;no? A ver, busca en el
diccionario el significado de feminista.

—Feminista: '1. adj. Perteneciente o relativo al feminismo. // 2. adj. Partidario del feminismo. U. t. c. s
—Eso no nos aclara nada. Venga, busca ahora qué es eso de feminismo.

—Feminismo: (Del lat. femina, mujer, hembra, e -ismo). 1. m. Doctrina social favorable a la mujer, a
quien concede capacidad y derechos reservados antes a los hombres. // 2. m. Movimiento que exige
para las mujeres iguales derechos que para los hombres'.

—¢ Y tu crees, en serio, que yo pretendo que las mujeres tengan iguales derechos que los hombres?
—Yo... No... Si... No sé...
—Je, je. Tranquilo, Jorge. jPues claro que quiero! ; T, no?

La respuesta fue afirmativa, por supuesto. En mi paso por las aulas de Secundaria —como
estudiante y como profesora- he topado con un alumnado convenientemente aleccionado para
aplicar una perspectiva politicamente correcta cada vez que se le demandaba que emitiese un
juicio ético en abstracto. Las alumnas saben qué es lo que se espera que respondan vy, por lo
general, estan prestas a complacer a la autoridad pedagdgica a fin de aprobar2. Otra cosa muy
distinta es lo que realmente opinen sobre situaciones concretas reconocibles, cotidianas; por
ejemplo, quién debe tener la iniciativa para pedir rollo/salir/matrimonio o qué pasa cuando un chico
es sensible y llora con asiduidad.

De este modo, la institucion escolar, con sus reglas de juego, impone un determinado arbitrario
cultural a la hora de instruir (mas que educar) en valores, inculcando en las alumnas una doble
moral, publica (0 académica) y privada. Este hecho impele a desarrollar nuevos modelos
educativos que posibiliten el dialogo y el encuentro transformador de todas las partes, alumnas y
profesora.

A partir de este diagnéstico del panorama educativo, en las practicas del Master me propuse
disefar un plan orientado a estimular el espiritu critico y desencadenar un proceso profundo de
reflexion que conllevase un cambio de actitud en las alumnas y, consecuentemente, la sustitucion
gradual de sus esquemas de pensamiento, promoviendo, finalmente, la adopcion de compromisos
individuales.

La idea inicial del proyecto era plantear e implementar una propuesta educativa aplicando la
perspectiva de género en el aula de Lengua Castellana y Literatura (LCL). En ese primer momento
barajé la posibilidad de abarcar el curriculo de la asignatura correspondiente a 4.° de ESO,
intercalando a lo largo de todo el curso pequefias intervenciones en las diferentes actividades de
ensefianza-aprendizaje (asi, por ejemplo, tras analizar sintacticamente en clase un enunciado del
tipo El gerente alabé la elegancia con que vestia siempre su secretaria, se propondria reflexionar
sobre el contenido sexista del mensaje).

" En el cuerpo del trabajo se emplea el femenino gramatical para hacer referencia a seres de ambos sexos, asi como
para resolver las concordancias gramaticales Esta eleccién la debo a la influencia de las traductoras de la obra de
Beck-Gernsheim, Butler y Puigvert (2001).

2 Este comportamiento es un fiel reflejo de la funcion reproductora del sistema de ensefianza expuesta por Bourdieu y
Passeron ([1970] 2001).



Dado que para llevar a cabo esta idea habria sido necesario un seguimiento a lo largo todo el
curso académico, mas tarde me decanté por experimentar una nueva forma de trabajar la
perspectiva de género en clase, convirtiendo la educacion para la igualdad entre hombres y
mujeres en elemento articulador de los contenidos disciplinares de LCL, tal como sugiere el
articulo 11.2 de la Orden de 9 de mayo de 2007.

Sin embargo, tras presentar mi unidad didactica en el centro educativo, me vi obligada a
replantearme los objetivos del proyecto para adaptarme a la coyuntura temporal en la que iban a
tener lugar las préacticas: estas no se dilatarian durante tres o cuatro semanas, como habia
previsto, sino que se iban a condensar en cuatro dias, dos de ellos con una carga lectiva de tres
horas; ademas, su ubicacion dentro del curso académico correspondia a los ultimos dias del
segundo cuatrimestre, después de las jornadas de evaluacion (de hecho, la primera sesion, a
ultima hora del viernes, tuvo lugar cuando ya se les habian entregado las notas) y justo antes de
las vacaciones de Semana Santa.

Por todo ello, me vi empujada a aligerar la dificultad y complejidad de los contenidos, asi como a
rebajar la demanda de esfuerzo que debia exigir a mis alumnas. Al mismo tiempo, dado que el
centro no contaba con un plan de igualdad y no habia una linea definida para trabajar estos
contenidos transversales, opté por abordar aspectos mas generales de las relaciones de género.
Y, puesto que no solo habia sido el Departamento de LCL el que me habia cedido horas de clase,
me pareci6 conveniente desvincularme en buena medida del curriculo de LCL, lejos del que fuera
mi planteamiento inicial.

Esta es, en fin, la unidad didactica resultante.






La revolucién democratica de la Modernidad erigio el principio de igualdad universal en el
fundamento juridico que sustenta el reconocimiento del derecho de ciudadania a todos los
hombres. A los hombres, en efecto, porque los movimientos feministas tardarian casi dos siglos en
corregir la exclusion de las mujeres como sujetas de derecho en el nuevo cadigo civil napolednico,
cuya influencia llega préacticamente hasta hoy3.

Ese largo camino de luchas reivindicativas puede reconocerse en la distancia que media entre
estas dos afirmaciones:

«Todos los hombres nacen libres e iguales en derechos» (Declaracion de los Derechos del Hombre y
del Ciudadano, adoptada por la Asamblea Nacional francesa en 1789).

«Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y en derechos» (Declaracion Universal
de Derechos Humanos, adoptada por la Asamblea General de la Organizacion de las Naciones Unidas
en 1948).

Actualmente, la igualdad entre mujeres y hombres es un principio juridico universal recogido en
diversos textos internacionales sobre derechos humanos. Entre ellos, destaca la Convencion
sobre la Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion Contra la Mujer, aprobada por la
Asamblea General de la ONU en 1979 y ratificada por el Estado espafiol en 1983.

En la Declaracion sobre la Eliminacion de la Violencia sobre la Mujer, de 1993, la Asamblea
General amplia el marco de la convencion al incluir la violencia contra las mujeres.

La IV Conferencia Mundial sobre las Mujeres, celebrada en Beijing en 1995, identifica la
violencia contra las mujeres como una manifestacion de las histdricas relaciones de poder entre
hombres y mujeres, derivadas esencialmente de patrones culturales y presiones sociales.

En el ambito de la Unidn Europea, el Tratado de Amsterdam, en vigor desde 1999, inicia una
nueva etapa en el proceso de construccion europea en la que la promocién de la igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres y la eliminacion de las desigualdades entre unas y otros
constituyen una prioridad que debe integrarse en el disefio de todas las politicas y acciones de la
Unién y de sus miembros.

3 «En el desarrollo histérico que ve surgir el estado moderno y la moderna democracia, un viejo orden politico basado
en la desigualdad entre los hombres es suplantado por un nuevo orden politico basado en la igualdad entre los
hombres. En sus origenes, el principio de igualdad se aplica solo a los sujetos masculinos. La hipétesis tedrica que
funda el principio de igualdad en que “todos los hombres son iguales por naturaleza” esta pensada solo para el sexo
masculino (...). La exclusion de las mujeres no es un proceso accidental que se va regularizando con el tiempo, como
pasd con algunos sectores de varones. Se trata de una exclusién primaria, inscrita en el sostenimiento exclusivamente
masculino del principio. Pensado por los hombres y para los hombres, el principio de igualdad deja intocable y refuerza
aquella natural distincion entre una esfera publica masculina y una esfera doméstica femenina, que hace de las
mujeres unos sujetos politicamente impensables, o sea, unos no-sujetos» (CAVARERO, ADRIANA y FRANCO RESTAINO: Le
filosofie femministe. Turin: Paravia, 1999, 123-124; citado en Mayobre, 2006: 5-6).
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Ya dentro del panorama estatal, la Constitucion espaiola de 1978 proclama en su articulo 1 la
igualdad como valor superior del ordenamiento juridico y en su articulo 14, el derecho a la igualdad
y a la no discriminacidn por razon de sexo.

Respecto a la normativa especifica contra la violencia de género y a favor de la igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres, contamos con la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género y la Ley
Organica 3/2007, de 22 de marzo, para la Igualdad Efectiva de Mujeres y Hombres.

Por otro lado, la Ley 30/2003, de 13 de octubre, sobre medidas para incorporar la valoracion
del impacto de género en las disposiciones normativas que elabore el Gobierno hace
referencia explicita al mainstreaming de género, la estrategia transversal surgida de la Ill y
IV Conferencias Mundiales sobre la Mujer que busca integrar la perspectiva de género en la
totalidad de las politicas publicas (y no solo en aquellas especificas de igualdad), de tal manera
que la igualdad real entre mujeres y hombres se convierta en una prioridad para todas las
administraciones publicas, incluyendo las educativas.

En este sentido, la todavia vigente Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion incluye
entre los principios que inspiran el sistema educativo espafiol «El desarrollo de la igualdad de
derechos y oportunidades y el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres» (art. 11).

Por su parte, el proyecto de Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, que estos
dias se tramita en el Congreso, dedica precisamente a este punto su primera modificacion
normativa, afiadiendo a la redaccion anterior «..., asi como la prevencion de la violencia de
géneron.

A nivel autonomico, la Ley 4/2007, de 22 de marzo, de Prevencion y Proteccion Integral a las
Mujeres Victimas de Violencia en Aragén establece que el departamento competente en materia
educativa «llevara a cabo un asesoramiento especifico en materia de coeducacién que sirva de
soporte tanto a la labor orientadora de los centros educativos como a los centros de apoyo al
profesorado» (art. 7.3). Ademas, «promovera los valores de igualdad, respeto y tolerancia en el
marco de la tutoria y orientacién del alumnado, tanto a través de la funcién docente como por
medio de los servicios especializados» (art.7.5).

El Proyecto Educativo de Centro (PEC) recogera la educacion para la igualdad entre géneros y
la prevencion de la violencia, y los Planes de Accion Tutorial de todos los niveles educativos
incluirdn apartados especificos destinados a reflexionar sobre los modelos femenino y masculino,
asi como una orientacion de estudios y profesiones basada en las aptitudes y capacidades de las
personas y no en la pertenencia a uno u otro sexo (ibidem, art. 7.6).

En relaciéon con la medida prevista en la Ley 4/2007 por la que el departamento de Educacion
«elaborara, desarrollara y difundira proyectos y materiales didacticos que contengan pautas de
conducta que transmitan valores de igualdad, respeto y tolerancia, de manera que se favorezca la
prevencion de actitudes y situaciones violentas o sexistas» (art. 3), el Informe sobre la Violencia
de Género en Aragén (2012) concluye que «En el afio 2011 no se han realizado nuevas
convocatorias para subvencionar algunos proyectos de innovacién educativa relacionados con la
igualdad de género y la prevencion de la violencia de género que en el curso anterior habian sido
subvencionados en centros educativos de la Comunidad Auténoma. En cambio los Planes de
Convivencia, que incluyen aspectos relacionados con la igualdad de género, se han generalizado
en todos los centros»* (Garcia, 2012: 126).

4 Orden de 11 de noviembre de 2008, del Departamento de Educacién, cultura y Deporte, por la que se regula el
procedimiento para la elaboracién y aprobacion del Plan de Convivencia escolar en los centros educativos publicos y
privados concertados de la Comunidad Auténoma de Aragon.



Por Ultimo, todavia en el primer nivel de concrecion curricular, la Orden de 1 de julio de 2008, del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo del
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma
de Aragén recoge entre sus objetivos «Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades
entre hombres y mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes...» (art. 7c).

Ademas, el articulo 15 de la orden de Bachillerato determina que «La educacion en valores debera
formar parte de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje, por ser el elemento de mayor
relevancia en la educacion del alumnado»; en concreto, la educacién para la igualdad entre
hombres y mujeres aparece expresamente recogida entre aquellos contenidos «que deberan
integrarse y desarrollarse con carécter transversal en todas las materias del Bachillerato y en todas
las actividades escolaresy.
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A pesar de que actualmente la mayoria de los ordenamientos juridicos de los estados
democraticos occidentales recogen normas que establecen la igualdad formal de derechos entre
todos los seres humanos, todavia dista mucho de haberse conseguido la igualdad efectiva en el
plano real, tal como reconocen los propios preambulos de las leyes (Samara, 2009: 45-46).

Como puede deducirse facilmente del apartado anterior, el legislador espafiol, con influencia de
sus colegas internacionales, deja leer entre lineas una Optica propia del feminismo igualitario o
ilustrado®. A ella apunta la (mera) referencia a la coeducacién que aparece, por ejemplo, en la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Ante el vacio normativo, podemos recurrir a la Academia para una primera aproximacion a ese
concepto: segun el avance de la vigésima tercera edicion del DRAE, coeducar es ‘Ensefiar en una
misma aula y con un mismo sistema educativo a alumnos de uno y otro sexo’. Esta escuélida
definicidn reduce, pues, la coeducacién a escuela mixta, lo que no garantiza de ningun modo la
igualdad entre alumnas y alumnos, ya que no entra a valorar el caracter androcéntrico del actual
sistema educativo.

Sin duda va mucho mas lejos la definicién propuesta por Monica Guerra (2001: 138):

«Coeducar (...) es educar sin discriminacion, teniendo en cuenta el valor de las diferencias que existen
entre los sexos. El reconocimiento de tal diferencia es imprescindible para llevar a cabo una educaciéon
en la que no se priorice un modelo (masculino, blanco, occidental) al que todas las personas deben
imitar, sino que las diferencias y la pluralidad se consideren una aportacién enriquecedora. Esto puede
alcanzarse a través de una experiencia educativa critica ante una dimension cultural cuyas normas
devienen del colectivo masculino. Una educacion en que la mujer se considere también como norma y
Nno como excepcion “desviada”».

Con todo, a esta reflexién se le pueden interponer muchas criticas, como el esencialismo que se
detecta en su concepcion de los sexos. En este sentido, apunta Purificacion Mayobre que

«A la hora de planificar una educacion no androcéntrica surgen numerosos debates dentro de la propia
teoria feminista acerca de si la educacion debe fomentar la cancelacién de los géneros, provocar la
potenciacion de los dos géneros o activar la proliferacién de los géneros. La apuesta por alguna de
estas alternativas depende de la respuesta que se dé a los siguientes interrogantes: Hombres y
mujeres, ;somos iguales? ;Somos diferentes? ;En qué, por qué, para qué somos diferentes? Las
respuestas a estas preguntas difieren epistemologicamente, filoséficamente y politicamente por parte
de los tres grandes paradigmas existentes actualmente en la teoria feminista —feminismo igualitarista,
feminismo posmoderno y postestructuralista—, por lo que sus propuestas educativas son también
diferentes» (2006: 7-8).

5 De hecho, en la exposicién de motivos de la Ley Organica 3/2007 se cita expresamente a John Stuart Mill. Por cierto
que resulta cuando menos curioso que los redactores de la norma tuvieran que echar mano de una autoridad
masculina. Acaso no fueron capaces de encontrar ninglin referente femenino que protagonizara la lucha sufragista
en primera persona, como la propia Harriet Taylor?
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Si bien me adscribo en la concepcion constructivista de la linea de pensamiento conocida como
«feminismo queer», teniendo en cuenta el contexto en que se desarrolla la accion educativa, he
preferido partir de una perspectiva mas préxima al feminismo igualitario o ilustrado, con el que
el alumnado estd probablemente méas familiarizado, a fin de hacer inteligible el discurso
pedagogico partiendo de los conocimientos previos de las alumnas.

Asi pues, el proceso de reflexién que he disefiado comienza deconstruyendo la categoria central
de andlisis, el género, adoptando la teoria del sistema sexo-género de Gayle Rubin (1996). Solo al
final de la secuencia de actividades se introduce la categoria de queer, que rompe el binarismo
aplicado a la segmentacion de la humanidad en hombres y mujeres, asi como el esencialismo
biolégico heteronormativo de los géneros, en un planteamiento proximo a la pedagogia
transgresora o pedagogia queer que propone Deborah Britzanm ([1998] 2002).



CONTEXTUALIZACION

El centro docente es el ambito en el que se desarrolla, aplica y completa el curriculo, y es también
donde se evidencia su eficacia, coherencia y utilidad. Es, pues, en cada centro y en cada aula
donde se debe concretar la flexibilidad y la autonomia curricular, en funcién de las caracteristicas
del grupo de chicas, del equipo docente que es responsable de su aplicacion, de las
caracteristicas del centro y del entorno territorial donde esta ubicado®.

> El Instituto de Educacién Secundaria «<Ramén Pignatelli» es un centro de titularidad publica que
imparte las ensefianzas de ESO y Bachillerato —en las modalidades de Ciencias de la Naturaleza 'y
de la Salud (CNS) y Humanidades y Ciencias Sociales (HCS)-, ademas de un programa de
garantia social (modalidad iniciacién profesional) de Ayudante Administrativa.

> El estilo educativo del Centro, recogido en el PEC, se sitia dentro del marco general definido
por la Declaracién Universal de Derechos Humanos (ONU, 1948) y la Declaracion de los Derechos
de la Nifia (ONU, 1959); especialmente los articulos 7.° y 10.° de este Ultimo documento, asi como
su concrecion en la Constitucion espariola y el Estatuto de Autonomia de Aragén.

Las lineas maestras que perfilan sus sefias de identidad son:
- El respeto a las personas, tanto de la Comunidad Educativa como de fuera de ella.

- ElI compromiso con los valores democraticos, teniendo en cuenta la diversidad de las
personas.

- El respeto al pluralismo ideoldgico, asi como a las opciones politicas religiosas, en un
contexto tolerante y democratico.

- El desarrollo de la capacidad critica, investigadora e innovadora a través del trabajo, del
esfuerzo y de la creatividad.

- La diversidad de metodologias didacticas en los procesos de ensefianza- aprendizaje (E-A).

- El trabajo personal y la disciplina como componentes basicos del progreso académico y
formativo.

- La participacion activa de la Comunidad Educativa en la gestion del Centro.

6 La mayor parte de la informacién que se recoge en este apartado procede de la pagina web del Centro:
<http://www.iespignatelli.es>.
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> El edificio actual cuenta con treinta afios de antigiiedad; fue, de hecho, el primero en acoger
conjuntamente chicas y chicos en sus aulas. Se distribuye en tres plantas y dispone de las
siguientes instalaciones:

* Aulas especificas de Informatica (dos), Musica, Dibujo y Plastica; Sala de Medios
Audiovisuales, de Usos Multiples y de Desdobles, y veinte aulas de grupo.

* Biblioteca con personal dedicado especialmente a su funcionamiento y servicio.
* Gimnasio cubierto, con dos pistas deportivas y un rocédromo.
* Laboratorios de Fisica, Quimica, Biologia y Geologia.

* Despachos para los distintos departamentos, la Secretaria, la Jefatura de Estudios, la
Direccién, el AMPA (Asociacion de Madres y Padres de Alumnas) y el PIEE (Proyecto de
Intervencion Territorial Espacios Escolares).

> El Instituto esta ubicado en la calle Jarque del Moncayo, 17 (Zaragoza 50012), enclavado en
una tranquila y verde zona muy espaciosa, junto a otros tres centros docentes y la que
comunmente se conoce como «Ciudad Escolar Pignatelli», hoy residencia universitaria.

> Con relacion a los aspectos del equipo docente y de los planes y programas que afectaban a mi
programacion, la orientadora del Centro me confesd en una entrevista previa que la perspectiva de
género solo se trabajaba en ocasiones puntuales, principalmente en las fechas conmemorativas
del Dia Contra la Violencia de Género (25 de noviembre) y el Dia Internacional de las Mujeres
(8 de marzo).

» Por otra parte, la poblacion que acude al centro presenta, en lineas generales, un nivel
socioeconomico medio/medio-bajo.

» Respecto al grupo en el que se impartio clase, correspondia al primer curso de Bachillerato de
la opcion de HCS. Estaba integrado por un total de veintiséis alumnas, con distribucion
homogénea de chicas y chicos y edades comprendidas entre los dieciséis y los dieciocho afios. La
mayor parte del alumnado era autoctono, si bien habia tres chicas de procedencia arabe y cuatro
de origen latinoamericano.

Todos estos elementos contextuales se han tenido en cuenta a la hora de elaborar e implementar
la unidad didactica a fin de disefiar un itinerario formativo adaptado a la realidad del aula.



OBJETIVOS

Objetivos generales

La definicion de los objetivos de este proyecto se ha basado en la propuesta de pedagogia
transgresora de Deborah Britzman ([1998] 2002):

+«+ Avanzar hacia una pedagogia transgresora.

0,

+» Desestabilizar las redes de poder hegemonicas de la politica identitaria a través del

cuestionamiento de las cadenas de significacién dominantes y punitivas que determinan las
estructuras de inteligibilidad y de ininteligibilidad.

*

% Facilitar la proliferacion de identificaciones y criticas propias que superen el concepto de

identidad como esencia, explicacién, causalidad o trascendencia (sin dejar de lado la
identidad como estado de emergencia), posibilitando la formacién de estructuras de
inteligibilidad.

Objetivos especificos

®,

v

v
v

+«»+ Avanzar hacia una pedagogia transgresora.

Crear un ambiente agradable y distendido en el aula, propicio para una interaccién
pedagogica satisfactoria (act. 1).

Implicar a las alumnas en el proceso de E-A (act. 1).

Observar y hacer una primera valoracién del talante y el comportamiento personal e
interpersonal de cada alumna (act. 2).

Activar la estructura conceptual preexistente y el espiritu critico de las alumnas (act. 3
y 6).
Conocer las concepciones previas de las alumnas. (act. 1y 3).

Introducir un nuevo contexto funcional en el que las alumnas pudiesen aplicar los
conocimientos que habian ido adquiriendo (act. 7).

Medir la competencia de la alumna a la hora de escoger los conocimientos, las
destrezas y las actitudes mas adecuadas para resolver una situacion problematica
nueva —aunque similar a las trabajadas en el aula— (act. 12).
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Fomentar la reflexién metacognitiva y la autorregulacion del propio aprendizaje con el fin
de desarrollar la capacidad de aprender por una misma (act. 13).

Desestabilizar las redes de poder hegemonicas de la politica identitaria a través del
cuestionamiento de las cadenas de significacién dominantes y punitivas que determinan las
estructuras de inteligibilidad y de ininteligibilidad.

Facilitar la proliferacién de identificaciones y criticas propias que superen el concepto de
identidad como esencia, explicacion, causalidad o trascendencia (sin dejar de lado la
identidad como estado de emergencia), posibilitando la formacion de estructuras de
inteligibilidad.

v
v

Cuestionar los estereotipos masculinos y femeninos (act. 2).

Ejercitar la mirada de las alumnas para ser capaces de reconocer practicas y actitudes
machistas que estan normalizadas en nuestra sociedad (act. 2).

Descubrir la mirada androcéntrica que informa las definiciones académicas de hombre y
mujer (act. 4).

Desmentir la supuesta neutralidad de la Real Academia Espafiola (RAE) y rebatir la
legitimidad de esta instancia para imponer un orden simbdlico patriarcal (act. 4).

Dar a conocer la forma en que las practicas discursivas funcionan como normas de
caracter coercitivo que condicionan nuestra vida (act. 5).

Ampliar la concepcion del lenguaje como instrumento de poder y de control social.
(act. 5).

Incentivar la consciencia respecto a la influencia socializadora de las estructuras
conceptuales dominantes (act. 5).

Demostrar la existencia de condicionamientos culturales que, de manera inconsciente,
determinan nuestra manera de pensar y ver el mundo a través de la interiorizacién y
reproduccion de esquemas linguistico-cognitivos, adquiridos a lo largo del proceso de
socializacion (act. 6).

Hacer patente la necesidad de permanecer alerta ante los condicionamientos culturales
y desarrollar el sentido critico para poder alcanzar un conocimiento mas profundo de la
realidad (act. 7).

Descubrir los prejuicios que tenemos interiorizados por pertenecer a una sociedad
heteronormativa (act. 7).

Guiar el proceso reflexivo de las alumnas al objeto de que descubran los usos sexistas
presentes en el lenguaje ordinario (act. 8).

Facilitar pautas para generar enunciados no sexistas acordes con un lenguaje inclusivo
(act. 8).

Hacer patente la fagocitacion de la Mujer en el uso del masculino genérico (act. 9).

Visibilizar la violencia simbolica patriarcal identificando las relaciones de poder
asimétricas que se ocultan en su matriz (act. 9).

Denunciar la accion performativa (y no solo descriptiva) de los discursos
institucionalizados (act. 9).



<

<

Facilitar a través del proceso de extrafiamiento el reconocimiento de situaciones
cotidianas de sexismo ambivalente que padecen las mujeres (act. 10).

Mostrar la influencia que ejercen los discursos y las practicas médicas como tecnologias
del género en la configuracion de nuestras identificaciones, actitudes, valores, deseos y
comportamientos (act. 10).

Visibilizar la ciencia como institucion social cuya actividad esta sujeta a condicionantes
histdricos, entre ellos, la concepcién androcéntrica (act. 10).

Problematizar las categorias identitarias normativas hombre/mujer (act. 11).

Desenmascarar las practicas de violencia simbdlica como estrategias para la
reproduccion encubierta y sistematica de la dominacion heteropatriarcal (act. 11).

Hacer perceptibles los limites y los obstaculos de la normalidad (act. 11).

Abordar la identidad como un producto social e histérico y como una ética relacional
(act. 11).

Desestabilizar la construccion aparentemente perfecta de lo normal y mostrar su
materialidad (act. 12).

Desestabilizar la construccion aparentemente perfecta de lo normal y mostrar su
materialidad (act. 13).

Incentivar la consciencia respecto a la influencia socializadora de las estructuras
conceptuales dominantes que condicionan nuestras propias posibilidades y nuestras
inteligibilidades (act. 13).

Promover la proliferacion de zonas alternativas de identificacién y de critica, necesarias
para que el pensamiento sea consciente de sus estructuras conceptuales dominantes y
para que se creen nuevos deseos; también para imaginar una sociedad diferente
(act. 13).
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Principios psicopedagogicos y metodolégicos

m Principios psicopedagdgicos

Los fundamentos pedagogicos de esta unidad didactica se basan, en primer lugar, en la teoria
socioconstructivista, que concibe el conocimiento como una interpretacion personal del mundo,
aquella que construye cada sujeta de manera que dé sentido a sus experiencias (la realidad no es,
pues, independiente de ella). La estudiante es vista aqui como agente activa del proceso de
aprendizaje, que, ademas, tiene lugar en un contexto social, se genera a través de la interaccion
con otras personas, las cuales aportan sus puntos de vista. (Por eso, igual que, a nivel global, el
conocimiento se consensua en sociedad, en el aula, se debatira y se compartira con el resto del
grupo, fomentandose, asi, un aprendizaje cooperativo).

Por otra parte, dado que aprender significa aprender con otras, en el desarrollo de las actividades
es fundamental atender a la dimensién socioafectiva del alumnado para garantizar su efectiva
participacion.

De hecho, la adolescencia es un periodo de formacién de los patrones de relacién afectivo y
sexual entre Hombres y Mujeres, por lo que la orientacion y el tratamiento de la sexualidad es un
aspecto clave para la prevencion y sensibilizacidn en torno a la violencia de género.

En segundo lugar, la teoria del aprendizaje significativo, postulada por Ausubel, sostiene que los
conocimientos nuevos deben relacionarse con los saberes previos que posee la aprendiz. La
mente se concibe como una red proposicional donde aprender equivale a establecer relaciones (en
contra de la tradicional practica memoristica), de modo que sera preciso ayudar a la alumna a
organizar la informacién nueva en agrupamientos significativos con el fin de aumentar la
comprensidn y recuerdo de los conceptos, y trabajar los contenidos de manera que comprenda su
logica interna y sepa utilizarlos, de manera selectiva y razonada, cuando los necesite,
evidenciando asi que es competente.

Por otro lado, los contenidos y conocimientos deben ser adecuados al grado de desarrollo de la
discente y deben estar en concordancia con sus puntos de interés y motivacion, de modo que
adquieran caracter funcional (significabilidad psicoldgica). En primero de Bachillerato, la evolucién
psiquica de las adolescentes —entre los quince y los diecisiete afos— permite plantear la
comprension de contenidos de un nivel concreto razonable que les suponga nuevos retos
mentales y que les haga avanzar gradualmente en el desarrollo del pensamiento abstracto.

En tercer lugar, el aprendizaje por descubrimiento, descrito por Bruner, atribuye gran
importancia a la aplicacion practica de los conocimientos y su transferencia a diversas situaciones,
dado que, cuando las alumnas actuan sobre la realidad, activan la penetracion comprensiva, 10
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que les permite experimentar, descubrir y comprender las estructuras de aquello que les es
relevante.

En este proceso, la profesora es la responsable de generar las condiciones y el contexto adecuado
para que se dé el aprendizaje. Su funcién es seleccionar y estructurar los contenidos y las
actividades para que los conocimientos sean significativos, adquiriendo, asi, una funcién
orientadora de los procesos de E-A. A la vez, la docente tiene un papel dinamizador e integrador,
guiando a la alumna hacia el descubrimiento de nuevas opciones y posibilidades, y favoreciendo la
interaccidn con sus comparieras, el centro educativo y su entorno.

Asi pues, guiandome por los planteamientos de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,
disefié un itinerario que partiese de parametros que las alumnas fuesen capaces de reconocer,
incluyendo la adopcion de métodos docentes normales y de una préactica pedagogica institucional
que ignora las contradicciones y pretende un conocimiento certero, basado en una verdad pura e
identidades estables. Desde estas coordenadas, a través del andlisis critico de las categorias y las
necesidades conceptuales establecidas, se irian tendiendo puentes entre los conocimientos y las
estructuras mentales previas hacia otras nuevas, hasta lograr las condiciones epistemoldgicas que
permitieran adentrarse sin miedo por terreno resbaladizo en la exploracion de nuevas formas de
concebir la realidad.

Dado que los objetivos de la unidad implicaban deconstruir el discurso identitario (método
derrideano), el grueso de las actividades cumplian la funcion de reestructurar las ideas previas de
las alumnas.

Ademas, a fin de poner en practica la racionalidad dialégica (Marcuse), planteé todas las
actividades desde un criterio de interactividad, tanto entre profesora y alumnas como entre las
alumnas.

m Principios metodoldgicos

Se sigue una metodologia flexible, ludica, participativa, creativa, a través de la cual el aula se
convierte en un campo de representacion de valores y de interaccion de ideas y donde la aprendiz
no es mera ejecutora de las tareas, sino que debe tener claro el porqué y para qué de las
actividades que va a realizar, siendo la agente fundamental de su propio desarrollo.
Consecuentemente, las secuencias de actividades de E-A que propongamos en el aula seguiran
las fases de la acciéon competente.

Frente a la tradicional idealizacion de la figura de la alumna, que era quien debia acomodarse al
estilo discente, los actuales planteamientos pedagdgicos se fundamentan en la radical
heterogeneidad del alumnado, que presenta diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y
necesidades. En relacidn con el principio general de igualdad en la diferencia, el actual tratamiento
de la diversidad parte del supuesto de que todas las diferencias humanas son normales y que el
proceso de E-A debe adaptarse a las necesidades de cada nifia, a sus estilos y ritmos de
aprendizaje. En consecuencia, la atencion a la diversidad es la plasmacién de una preocupacion
por las medidas que sirvan para compensar las desigualdades y paliar las desventajas que
experimentan determinadas alumnas en el acceso, la permanencia y la promocién en el sistema
educativo.

Ademas, he tenido también en cuenta las propuestas de «Cémo poner en practica la coeducacion
en el aula en seis pasos» (Vieites, 2008: 8-9):

1. Educar desde el reconocimiento y el respeto de las diferencias de género del alumnado,
sus distintos intereses, miradas, experiencias, saberes, pasado, circunstancias y formas
de expresarse.



Convertir el aula en un lugar de confianza, que favorezca el crecimiento personal,
relacional e intelectual. Abrir el espacio para la participacion en igualdad.

Utilizar una metodologia activa y participativa basada en la colaboracion y el aprendizaje
mutuo. Aprendizaje en equipo. Aprender desde la reflexion, la colaboracién, el intercambio
y la propia experiencia.

Poner en valor las diferentes realidades y expresiones de las chicas y los chicos, sin que
unas y otros queden en silencio o acaparen las intervenciones.

Trabajar en circulo, de forma que se establezcan relaciones horizontales en las que
aprender a escuchar y a expresarse.

Crear un espacio donde poder debatir libremente, de forma que sea posible enfrentar y
rebatir argumentos, actitudes y valores sexistas desde un cuestionamiento racional y
emocional.
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ACTIVIDADES

1. ACTIVIDAD DE PRESENTACION

Presentacion personal y lluvia de ideas sobre el contenido de la unidad.

> Objetivos: ‘

* Crear un ambiente agradable y distendido en el aula, propicio para una interaccion
pedagdgica satisfactoria.

* Implicar a las alumnas en el proceso de E-A.
* Introducir el tema central y los objetivos de la unidad.
* Conocer las concepciones previas de las alumnas en torno al género.

» Agrupamiento:
Gran grupo.

» Temporalizacion:
25 min.

> Recursos humanos:
Compariera del master en Relaciones de Género, Elsa Ros-Ayral.

> Recursos materiales:
Pizarra y tiza.

> Desarrollo:

Después de presentarme ante el grupo e introducir a Elsa, inicié una ronda de nombres con el fin
de establecer contacto directo con cada una de mis alumnas.

A continuacion, pregunté en qué pensaban que iba a consistir la unidad y cuéles eran sus
expectativas. A raiz de las respuestas que daban, fui recogiendo en la pizarra términos como sexo,
género, hombre, mujer, igualdad, etc., instdndoles luego a que trataran de definir esos conceptos.
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Finalmente, expliqué que mi intencién era que trabajasemos juntas a lo largo de las ocho sesiones
tratando de desmontar esas ideas y descubrir qué se esconde detras.

Mi prioridad en esa fase de preludio era instaurar un clima de confianza grupal en el que fuera
posible exponerse sin miedo a ser rechazada. Para ello, aproveché mi rol de iniciadora y desde la
primera intervencion traté de crear las condiciones socioafectivas y relacionales adecuadas,
declarando abiertamente mi precaria situacién laboral y mis ganas enormes de disfrutar aquella
oportunidad de volver a las aulas. Sin embargo, quizas esta forma de presentarme resultase
intimidatoria; tal vez tendria que haber implementado un proceso gradual de implicacion
emocional.

De otro lado, me parece acertado haber intercambiado expectativas para conseguir involucrar a las
alumnas en el proceso, dejando, no obstante, interrogantes abiertos para mantener la curiosidad.

Visionado de anuncios con contenidos e imagenes sexistas.

* Observar y hacer una primera valoracion del talante y el comportamiento personal e
interpersonal de cada alumna.

* Cuestionar los estereotipos masculinos y femeninos.

* Ejercitar la mirada de las alumnas para ser capaces de reconocer practicas y actitudes
machistas que estan normalizadas en nuestra sociedad.

Gran grupo.

30 min.

Compafiera del master en Relaciones de Género, Elsa Ros-Ayral.

- Material informatico: Lapiz de memoria USB, ordenador, cafion proyector y pantalla.

- Material audiovisual: Ocho anuncios de cerveza (archivos de video en formato MPEG-4):
Moretti Zero. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=vo03L4sQFzU>).
Fernet Stock. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=72ykHgqUHVs>).
Heineken. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=S1ZZreXEqSY>).
Bavaria. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=MikvwRPhSpQ>).

Tooheys New. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=MCAoxI0oHMI>).
Brahma. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=pB68wVfPKOw>).
Tuborg. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=ngSUa3cwIw8>).
Guiness. (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=8GNL1Df7h10>).



Tras la proyeccion ininterrumpida del bloque de anuncios, abri debate preguntando a las alumnas
qué impresiones tenian y si habian experimentado algin cambio de percepcion o sensacion
durante la secuencia de videos. Al hilo de las respuestas, orienté la reflexion hacia los modelos
femeninos y masculinos que se utilizan en la publicidad y su reflejo (e influjo) en la vida real. Por
fin, las animé a que localizaran en los medios de comunicacion ejemplos que corroboraran o
desmintieran las conclusiones alcanzadas en clase.

El visionado de estos productos publicitarios permitid que las alumnas reconocieran (y casi todas
ellas rechazaran) las situaciones sexistas que alli se esconden bajo una apariencia chistosa. A raiz
de este descubrimiento, profundizamos en la manera como se banalizan y normalizan este tipo de
practicas en la sociedad, llegando incluso a identificar los micromachismos’ que estaban teniendo
lugar en nuestra propia aula.

Por otra parte, los materiales seleccionados conectaron con los puntos de interés y motivacion de
las alumnas, atrayendo su atencion y promoviendo su participacion en el examen critico posterior.

Ademas, la insistencia machacona en el mismo asunto, junto con la progresion del caracter
vejatorio y denigrante de los contenidos e imégenes publicitarias, rompi6 el distanciamiento
inducido inicialmente por el tono humoristico de los mensajes y despertd la actitud critica de
muchas alumnas.

La forma de abordar el analisis, atendiendo en primer lugar a una revisién emocional, creo que fue
atinada, ya que el malestar y la indignacion que manifestaron algunas alumnas potencié la
sensibilizacion e implicacion de la mayoria de las mujeres en el debate, si bien provocd también
una actitud defensiva o incluso burlona en algunos hombres.

En este sentido, encuentro que no tuve suficientemente en cuenta el hecho de que a esas alturas
del curso me encontraba ante un grupo muy consolidado, con roles y dinamicas bien establecidas.
Asi pues, deberia haber previsto que esta actividad, dado que suscita cambios en la relacién de
fuerzas, generaria conflictos y resistencias. Para evitarlas o, por lo menos, atenuarlas, tendria que
haber anticipado alguna dinamica orientada a negociar las normas de funcionamiento del grupo.

Por Ultimo, considero que la participacién de mi compafiera Elsa en el desarrollo de la actividad fue
muy positiva, ya que con su presencia contribuy a diluir el esquema docente/discentes y, sobre
todo, porque con su perspicacia de socidloga enriquecié mucho el aprendizaje colectivo gracias a
sus observaciones sobre los micromachismos que se habian generado en el interior del grupo.

7 Cf. Bonino, 2008.
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Reflexion sobre el lenguaje sexista a partir de un cuestionario.

* Activar la estructura conceptual preexistente y el espiritu critico de las alumnas.
* Evaluar las ideas previas del alumnado en relacion con el lenguaje sexista.

Individual y gran grupo.

20 min.

Material impreso: Fotocopias del cuestionario (cf. Rodriguez, 2003: 4) (v. texto 1).

Mientras repartia el cuestionario, adverti que se trataba de una tarea individual. Dejé cinco minutos
para que contestaran en silencio y, antes de recogerlo, di lugar a que pusieran en comun sus
meditaciones, incidiendo en qué concepciones tenian acerca de la relacion entre lenguaje y
realidad.

Esta actividad sirvid para presentar en el aula un nuevo ambito disciplinar, introduciendo las
coordenadas linguisticas y filoséficas en las que se incardinaria la reflexion durante esa sesién y
las tres siguientes. Al mismo tiempo, requiri® a las alumnas a actualizar sus sistemas
conceptuales, haciendo que tomasen conciencia de los conocimientos y creencias que tenian
respecto a la posibilidad de que el lenguaje sea o no sexista.

Por otro lado, el anélisis de las respuestas dadas por las alumnas me valié para precisar los
anclajes de sus estructuras cognitivas y reajustar la secuencia de aprendizaje que habia
programado para las restantes sesiones.



Texto 1

Este cuestionario indaga sobre las ideas comunes que tenemos sobre la lengua, el uso que hacemos
de ellay la posibilidad de que el lenguaje sea o no sexista. Lee cada una de las afirmaciones y sefala
con una S las que compartes y con una N las que no compartes. No les dediques mucho tiempo.

SIN

La lingtiistica es una ciencia neutra, no tiene género.

La lengua obedece a unas reglas de combinacion gramaticales y, por tanto, no puede ser sexista.

El término hombre designa a la especie de los mamiferos racionales y se refiere por igual a los
individuos de sexo masculino y femenino.

Si admitimos que el lenguaje es sexista, acabaremos dando por buenos términos como tortugo y
futbolisto.

El masculino es el genérico que se debe utilizar para referirse a personas de ambos sexos.

El femenino es el término marcado de la oposicion genérica y solo se debe usar cuando lo
designado es Unicamente femenino.

Es mas correcto decir el hombre que la humanidad.

Lo masculino es varonil y enérgico y lo femenino, débil y endeble.

El uso de la barra (alumno/a) elimina el lenguaje sexista.

Es mas correcto la jefe que la jefa.

El inglés no es una lengua sexista, porque sus sustantivos no tienen marca de género.

La lengua refleja la realidad.

Vivimos en una sociedad igualitaria para mujeres y hombres; por lo tanto, el lenguaje no puede ser
sexista.

Las palabras tienen género, no sexo.
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Analisis critico de las voces hombre y mujer recogidas en el diccionario del aula®.

* Descubrir la mirada androcéntrica que informa las definiciones académicas de hombre y
mujer.

* Desmentir la supuesta neutralidad de la Real Academia Espafiola (RAE) y rebatir la
legitimidad de esta instancia para imponer un orden simbélico patriarcal.

Gran grupo.

15 min.

- Material bibliografico: Ejemplar del Diccionario escolar de la Real Academia Espafiola
(1998).

Durante la lectura comentada de las entradas hombre y mujer contenidas en el lexicon del aula
(v. texto 2), fui lanzando preguntas al alumnado; esta interaccion desembocd, al final, en un
coloquio sobre la prostitucion, cuestidn que motivo el paso a la actividad siguiente.

Mi disertacion se centré en mostrar la falta de equivalencia entre ambas definiciones; lejos de ello,
la Mujer es concebida alli en sus diferencias biolégicas y su subordinacion respecto al Varén. Esta
critica feminista me permitio desafiar desde el aula la autoridad de la Academia, cosa que
desconcertd visiblemente a unas escolares convenientemente disciplinadas para reconocer la
legitimidad de las instituciones hegemonicas.

En ese momento, no pretendia hacer demasiado hincapié en la sobredimension de la sexualidad
femenina y en la hipervisibilizacién de la figura de la prostituta que se constata en las
declaraciones del Diccionario, ya que habia previsto trabajar esos contenidos en una actividad
posterior; sin embargo, la interpelacion a las alumnas en el transcurso de mi exposicion habia
fructificado en su efectiva implicacion en el proceso de reflexion grupal, por lo que decidi respetar y
adaptarme al hilo de su razonamiento.

TEXTO 2

Hombre. m. Ser animado racional. Bajo esta acepcion se comprende todo el género humano. // 2. Varén,
criatura racional del sexo masculino. // 3. El que ha llegado a la edad viril o adulta. // 4. Entre el vulgo,
marido. / 5. Unido con algunos sustantivos por medio de la prep. de, el que posee las cualidades o cosas
significadas por tales sustantivos. HOMBRE de honor. // rana. El provisto del equipo necesario para efectuar
trabajos submarinos.

Muijer. f. Persona del sexo femenino. // 2. La que ha llegado a la edad de la pubertad. // 3. La casada, con
relacién al marido. // mundana, perdida, o publica. ramera. // ser mujer. fr. Haber llegado una moza a
estado de menstruar.

8 Cf. Rodriguez, 2003; 10-11.



Analisis de insultos®.

» Dar a conocer la forma en que las practicas discursivas funcionan como normas de
caracter coercitivo que condicionan nuestra vida.

* Ampliar la concepcion del lenguaje como instrumento de poder y de control social.

* Incentivar la consciencia respecto a la influencia socializadora de las estructuras
conceptuales dominantes.

Gran grupo.

20 min.

Pizarra y tiza.

Tras provocar una tormenta de ideas sobre los insultos que habitualmente se dirigen a mujeres y a
hombres, anoté en el encerado aquellos que las alumnas consideraban especialmente violentos.
Por Ultimo, recapacitamos sobre el trasfondo sociolégico que estos vocablos entrafian.

Como otras veces que habia llevado la actividad a clase, las peores palabras referidas a hombres
resultaron ser hijo de puta y maricon; sin embargo, en esa ocasion, tanto alumnas como alumnos
concordaron en que la ofensa mas grave que puede decirse a una mujer no solo es puta (y
sin6nimos), sino también gorda (y analogos), lo que deja de manifiesto la importancia que cada
vez mas se da a este factor estético.

Una vez identificados los ambitos donde opera el insulto (la prostitucion, la homosexualidad y el
cuerpo femenino), abordé entonces la funcion socializadora que cumple al definir los limites
normativos que tenemos que respetar para seguir siendo consideradas personas normales y no
resultar excluidas.

Si bien la actividad no habia sido planeada para esta sesién, el tema de la prostitucion en que
habia derivado el coloquio de la anterior tarea me brindé la oportunidad de introducir un enfoque
nuevo que provocase en las alumnas un desajuste con respecto a sus concepciones previas e
indujese a transformarlas de manera significativa.

9 Esta actividad estd adaptada de una clase magistral de Dolores Juliano impartida el 14 de abril de 2007 en el marco
de la asignatura Globalizacion y Género del Master Universitario en Estudios de Género de la Universidad de Vigo.
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Juego de enigmas.

* Activar la estructura conceptual preexistente y el espiritu critico de las alumnas.

» Demostrar la existencia de condicionamientos culturales que, de manera inconsciente,
determinan nuestra manera de pensar y ver el mundo a través de la interiorizacion y
reproduccion de esquemas linguistico-cognitivos adquiridos a lo largo del proceso de
socializacion.

Gran grupo.

10 min.

- Material informatico: Lapiz de memoria USB, ordenador, cafion proyector y pantalla.

- Material audiovisual: Diapositivas con la transcripcion de los enigmas (archivo de
presentacion en formato de PowerPoint) (cf. Rodriguez, 2003: 5) (v. textos 3y 4).

Tras proyectar y leer en alto cada enigma, las alumnas lanzaron hipétesis tratando de resolverlos.
Una vez conseguido, valoramos juntas las causas a que podiamos atribuir la dificultad para dar
con la solucion de los acertijos.

Tal como esperaba, las alumnas tardaron un tiempo en averiguar la clave de las adivinanzas, lo
que confirmd hasta qué punto la Mujer esta invisibilizada en el discurso y en el inconsciente
individual y colectivo.

TExTOS 3Y4

Pérez tenia un hermano. El hermano de Pérez muri6. Pero el hombre que murié nunca tuvo un hermano.

Un padre y un hijo iban en coche cuando, de pronto, el padre perdid el control del vehiculo y se estrellaron
contra un poste telefénico. El padre murié en el acto; su hijo quedé muy maltrecho y fue llevado
rapidamente al hospital, en donde se le apreciaron lesiones importantes que requerian una urgente
intervencién. Fue llamado el equipo médico de guardia y, cuando llegé a la sala de operaciones para
examinar al chico, se oy6 una voz: «jNo puedo operar a este nifio, es mi hijo!».



Lectura de un relato contemporaneo.

* Introducir un nuevo contexto funcional en el que las alumnas pudiesen aplicar los
conocimientos que habian ido adquiriendo.

* Hacer patente la necesidad de permanecer alerta ante los condicionamientos culturales y
desarrollar el sentido critico para poder alcanzar un conocimiento mas profundo de la
realidad.

 Descubrir los prejuicios que tenemos interiorizados por pertenecer a una sociedad
heteronormativa.

Gran grupo.

1 h 40 min.

- Material impreso: Fotocopias del relato «Te entrego, amor, el mar como una ofrenda»
(Riera, 1980) (v. texto 5).

Las alumnas se fueron turnando para leer en voz alta; de vez en cuando yo las interrumpia para
intercalar alguna pregunta, a fin de que mantuvieran la vigilancia en la interpretaciéon de los
referentes del texto. Al acabar la lectura, abordamos juntas las preguntas que aparecian al final del
relato e iniciamos un debate sobre la heteronormatividad que rige nuestra sociedad.

A pesar de que el ejercicio anterior deberia haberlas puesto sobre aviso, la mayoria de las
alumnas fue incapaz de descubrir |a clave identitaria de la destinataria de la carta; unicamente dos
chicas fueron capaces de adelantarse al desenlace del relato. La sorpresa, por tanto, fue
mayuscula, lo que animé el debate que se gener6 en torno al hecho de que solo podemos leer
bien lo que ya sabemos leer.
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Texto 5

TE ENTREGO, AMOR, LA MAR COMO UNA OFRENDA

Desde aqui, desde esta ventana, no puedo ver la mar. Mis ojos se despefian por un precipicio de cemento
—flores mortecinas en los balcones, toldos corroidos por el sol- hacia el asfalto y el torbellino de la
circulacién. Mis ojos apuntan hacia el cielo, acribillado por antenas donde nubes negruzcas deshilachan
descoloridas madejas... Lejos se adivina, tras el cerco de hormigén y las alambradas de las televisiones, la
punta de aguja del templo del Tibidabo... Por mas que busco, por mas que mis ojos recorren los limites del
paisaje, no veo ni sombra de la mar, ni un reflejo, ni un rumor. A menudo olvido que mi ventana se orienta al
norte y que la mar habita al sur, al otro lado de la ciudad. Alli, enlutada, grasienta, pestilente, mece, nodriza
vieja, barcos de carga, yates y golondrinas, anclados en la rada. Ya no canta nanas; de entre sus dedos se
escurrieron hace tiempo todas las caricias, y sus ojos ciegos no perciben la luz. Alli se rinde a la agonia de
ser espejo que nada reproduce, opaca lamina metalica sin color ni transparencia en cuyo regazo se
acomodan cascaras Yy plasticos, entre impudicos coagulos de una menstruacion aceitosa.

Esta mar no se parece en nada a la nuestra y, sin embargo, la amo. La amo y me hace falta. Tal vez porque
al mirarla me doy cuenta de que de mar a mar, de orilla a orilla, hay menos distancia que de ciudad a ciudad.
Y tu sigues al otro lado.

Afioro la mar. Aforo la inmensidad azulada, la pequefia inmensidad azulada que parecia adentrarse en el
camarote, a través del ojo de buey, aquel mediodia de primavera, camino de la isla. Perdéname. Iba a
preguntarte si te acuerdas solo por el placer de que me digas que si, que a menudo también tus ojos
fondean en el azul inquietante de aquella mar nuestra mientras te pierdes entre inhalaciones de recuerdos
lejanos, un poco rancios ya. ¢ Cuantos afios han pasado desde aquel viaje? Renuncio a contarlos, aunque
tal vez pudiera darte todavia el computo exacto de horas, minutos y segundos, como si se tratara de un
problema de matematicas elementales. No debe extraiarte: me fabriqué un calendario de uso personal,
donde afios, meses y dias comenzaban en el preciso instante en que el azul era perfecto, tu cuerpo de seda,
tibia, dulce y suavisima la luz que se filtraba. Eramos mas jovenes, menos conscientes, rebosantes de
inocencia perversa, casi maligna, de angel rebelde. Me duele utilizar estas palabras. Me doy cuenta de que
pueden inducirte a pensar que tengo remordimientos. Tranquilizate, me avengo perfectamente con mi
conciencia... Tenia quince afios. Una cancion de moda hablaba de tiernas muchachas en flor, y t0 me la
cantabas para hacerme rabiar. Tenia quince afios y a ellos debi, sin duda, nuestra ruptura. Me gusta, por
otro lado, saber que llegué a ti en el momento mas critico de mi adolescencia, cuando empezaba a ser
mujer, y que tu influencia fue decisiva para que acabara siendo como soy. Durante aquel curso, el de quinto,
cambié los calcetines por medias de seda; estrené los primeros zapatos de tacén y un vestido de fiesta: era
rojo, de terciopelo, ligeramente escotado. Me lo puse algunos viernes para ir al concierto del Teatro
Principal. Teniamos entradas gratuitas porque el Patronato de la Diputacion las enviaba, todas las semanas,
al Instituto. TU detestabas las actuaciones de aquella orquesta provinciana que luchaba a brazo partido con
violines, trompas y timbales. Sin embargo, venias y te sentabas en una butaca préxima a nuestro palco.
Cerrabas los ojos mientras las luces estaban apagadas y solamente permanecia iluminado el escenario. De
cuando en cuando percibia un pestafieo, entreabrias los parpados y me mirabas por el rabillo del ojo... Un
dia —saliamos de un desconcierto, habiamos escuchado una mala version de Bach— me dijiste que te
traspasaba con la mirada. Me preguntaste qué queria pedirte con aquella manera de mirar tan profunda,
como si te buscara el alma. Te contesté —me hago bruces de mi sinceridad— que siempre miraba asi cuando
alguien me llamaba la atencién. Fue entonces cuando por primera vez pusiste tus manos sobre mis cabellos.
Me hiciste temblar de pies a cabeza y me azaré. jMe gustaban tanto tus manos! Son tan bonitas todavia:
dedos largos, piel blanquisima, ufias cuidadosamente arregladas. Me sentia feliz cuando cogias mi mano y
paseabamos, como los enamorados, por la ciudad. Me ensefiaste viejos rincones que habias descubierto en
tu adolescencia, cuando naci6 en ti la aficion por andar al atardecer. Mis ojos, que eran los tuyos, porque yo
veia el mundo tal y como t lo mirabas, captaron los matices, las formas, los colores, los detalles que a ti te
sorprendian. Me preocupaba tanto mantener tu atencion que incluso me esforzaba en adivinar y traducir tus
impresiones, haciéndolas pasar por mias de una manera casi inconsciente. Aun hoy, a diez afios de
distancia, soy capaz de entusiasmarme recorriendo con los ojos cerrados, sin moverme de aqui, el barrio
marinero del Puig —cuestas, escalerillas, fuentes publicas— que te recordaban algun recoveco del puerto de
Népoles. Los nifios iban desnudos, jugaban con latas vacias, maltrataban a los gatos, y las mujeres, en
bata, grefiudas y sucias, parloteaban gritando desde los portales. O también puedo -solo me falta tu
contacto— seguir tus pasos morosos por las viejas calles empedradas, de fachadas sefioriales, camino de la
catedral... Cruzo la Puerta del Mar, me adentro en la nave central, aspiro el fuerte olor a incienso...



Algunas tardes saliamos al campo. El agua desbordaba las acequias y los almendros simulaban leves
crestas de olas, espumosas y blancas entre sus ramas. El invierno, obstinado en desmentir el calendario,
nos volvia la espalda, adentrandose, campo a través, en las montafias. En el llano se adivinaba ya la
primavera, entre vacilaciones de pétalos que pugnaban por encontrar su perfil en la antigua memoria de la
tierra, alli donde escondian tubérculos o raiz. Contigo conoci dos pueblos abandonados: Biniparraix
—deshabitado por culpa de los fantasmas que amedrentaron a sus vecinos con misteriosas visitas— y
Biniarroy, arrasado por un temporal. No habia carretera para llegar hasta alli; apenas unos dificiles caminos
de cabra que se perdian entre extrafios vericuetos, monte arriba, tras adentrarse en bosquecillos de encinas
y matorrales que olian a romero. No soliamos hablar mientras duraba la excursién. Tu brazo cefiia mi
cintura, a menudo reclinaba mi cabeza sobre tu hombro y ti me besabas como nadie ha vuelto a hacerlo
jamas.

Iba descubriendo el mundo al mismo tiempo que el amor me descubria a mi para hacerme suya. Ni en los
libros ni en las peliculas aprendia a vivir la historia de nuestra historia. Aprendia a vivir, aprendia a morir
poco a poco, aunque entonces no lo sabia, cuando, abrazada a ti, me negaba a dejar pasar el tiempo.
Queria quedarme a tu lado para siempre, sin dejar de sentir, ni por un instante, el roce de tu piel. El mundo
desde tus brazos era bello y triste, tenia un color indefinible, azul lila, a ratos fosforescente, bajo un
maquillaje de neones.

La niebla agoniza, densa, lenta, en las calles, se esfuma en las alcantarillas, se difumina entre los coches
aparcados. La tristeza de estas horas, atenazada en los pulsos, detenida en las l&grimas, me devuelve a ti,
avara, sobre todo, de aquella felicidad injertada en los besos que tanto amamos. jAmamos tantas y tantas
cosas! La tierra humeda después de la lluvia, el ardiente estallido de las amapolas en los campos de trigo,
las terrazas de los cafés llenas de sol, las playas desiertas, las noches de nuestras citas imaginarias y el
amor, por encima de todo, el amor, del que nunca, por aquella época, hablabamos.

Nuestras relaciones duraron ocho meses y seis dias exactamente. Se rompieron por culpa del escandalo y
de tu miedo a enfrentarte a una situacién de doble responsabilidad. No tuviste fuerzas suficientes, ni
suficiente confianza en mi. Te obsesionaba la idea de que yo algin dia pudiera reprocharte aquel amor que
llamabamos amistad. Te amenazaron en nombre de la moral y las buenas costumbres, te hablaron de
conducta corrompida, de perversion de menores. Recibiste andnimos con insultos morbosos... Yo tuve que
soportar risitas y comentarios a media voz. Mas de una vez mis compafieros cambiaron de tema de
conversacion al notar que yo me acercaba, pero nadie, excepto mi padre, se atrevié a hablarme cara a cara,
enfrentandose con la realidad. Tengo adn presente el rictus de su rostro crispado, el tono agrio de su voz,
pero he olvidado sus palabras. Retengo solo dos frases que, como el sonsonete pegadizo de un anuncio
publicitario, me han acompafiado a menudo: «Este es el camino de la depravacién. Te mandaré a Barcelona
si esto dura un dia mas». Ahora puedo explicartelo. Entonces te hubiera hecho mucho dafio y yo queria
evitar, a toda costa, tu sufrimiento. Te menti: a mi nadie me habia dicho nada. Todo el mundo se
comportaba con normalidad, como antes, y mi padre me mandaba a pasar el verano fuera de la isla en
premio por las buenas notas obtenidas en los exdmenes de junio.

La desolacion tendra siempre para mi el rostro de aquellos dias: asisti a la convocatoria de babosas y
limacos, comi exquisitos emparedados de setas venenosas y frutas corroidas por gusanos. Probé dulces
que escondian entre el merengue un cuchillo sin mango y vinos que disimulaban a la perfeccién su origen de
esputo. Me hincharon de reconstituyentes y consejos. Nunca me senti tan mal ni tan ajena a mi misma.
Vacia, impotente, destrozada, comencé a odiarlo todo: la gente, la ciudad, el verano que lentamente
empezaba, los paisajes que tanto habia amado. Incluso llegué a desear absurdos mufiones en vez de ramas
para los arboles y campos arrasados, convertidos en vertederos de fétido olor. Y, sin embargo, mantenia
intacta aquella enorme capacidad de amor que se nutria Unicamente de ti y, sin dejar el menor rastro en
ninguna otra cosa, a ti volvia integramente. La Ultima tarde —estdbamos en el paseo Maritimo, habiamos
aparcado el coche junto al puerto de yates— me eché a llorar buscando refugio en tus brazos, que me
rechazaron. La contradanza de miles de luces reflejandose en la bahia me hacia cosquillas en los ojos.
Entre las lagrimas veia trozos de barcos y pedazos de mar. TU tenias los nervios a flor de piel. La tensién
agotadora de los Ultimos dias ponia en tu cara un rictus tragico. No querias mirarme. Por fin te volviste y con
un gesto desolado me pasaste una mano por los cabellos como la primera vez. Cerré los ojos y te dije que te
queria. Me hiciste callar. Las palabras salian mecéanicamente de tu boca, como si alguien te las dictara:
«Esto no puede continuar. Nuestras relaciones no tienen ningln sentido...».
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De repente, el rumor de la mar invadié mis oidos —ya no te escuchaba— y me arrastro tras de si,
abandonandome en medio de las olas. El agua golpeaba en el cristal del ojo de buey. La calma del cielo era
reflejada por un azul intensisimo que me heria los 0jos, sin que pudiera saber si era el color de la mar o el de
tu mirada. No necesitaba disimular, como otras veces, mi necesidad de ti, ni encubrir una caricia suplicante
bajo un roce furtivo. Estaba a tu lado, a solas, en tu camarote. Mis compafieros no notarian mi ausencia,
porque estaban entretenidos en cubierta, tomando el sol. Tenia por delante todo el tiempo del mundo...
Tantas horas cuantas durase la travesia, y me sentia rabiosamente feliz. Me tendi a tu lado en la litera.
Espuma de olas, alas de gaviota, estelas de delfines nos hacian compafia entrando por el cristal redondo de
luna llena, luna de mediodia, sin embargo, de nuestro ojo de buey. Lentamente empezaste a desnudarte.
Ibas quitandote la ropa sin mirarme, con un gesto que queria ser natural y que ahora adivino impregnado de
candor enfermizo. Te cubriste con una sabana. Quiza tuviste miedo de mi, miedo a que mirara tu cuerpo
desnudo. Quizd por un momento habias imaginado que retrocederia corriendo, amedrentada ante el
espectaculo que por primera vez se me ofrecia. Te aseguro que no me asusté. El pulso me latia con mucha
fuerza y dentro de mi se iban descorriendo los velos del mas hermoso suefio adolescente. Siempre me
habia parecido bello tu cuerpo. Sentia, en aquellos momentos, curiosidad, ganas de saciar los ojos,
mirandolo durante todo el tiempo que me apeteciera. Por eso lo destapé. Y aparecié perfecto, como una
estatua que yo misma esculpiera en aquel instante, porque eran mis 0jos los que por primera vez cincelaban
y pulian su contorno. Mis ojos lo veian como jamas nadie lo habia visto antes. Luego, con un viejo rito, mis
dedos danzaron sobre tu piel, se deslizaron amorosos y resbaladizos para volver a dibujar, una por una, las
formas de tu cuerpo. Y los besos acorralados, los besos tantas veces muertos a flor de labios, antes de
nacer, podian, por fin, desparramarse libres, temblar insaciables, vacilar en la orilla del espacio acotado o
tropezar con las fronteras que impedian su paso mas adentro... Después me pediste, no con la voz, con el
tacto, permiso para desnudarme. Querias hacerlo t0, insististe, para saborear los momentos que nos
separaban del instante en que, por fin, me verias desnuda, prolongando, pese a la urgencia de tu deseo,
aquellos minutos para, de ese modo, perpetuarlos. Segundo a segundo —en el reloj de nuestras venas era la
plenitud del mediodia—, temblaba mi cuerpo acariciado por tus manos, nos acercabamos, como si fortisimos
reclamos nos llamaran, a un lugar inefable y misterioso, un lugar fuera del tiempo, del espacio —un mediodia,
un barco—, hecho, sin embargo, a nuestra medida y donde ibamos a caer sin salvacion. Sin salvacion porque
aquella era la unica manera de salvarnos; porque alli, en las profundidades, en el reino de lo absoluto, de lo
inefable, nos esperaba la belleza que se confundia con nuestra imagen entrelazada en el inmenso espejo
que la mar pugnaba por reproducir. Y alli, en el rincon seguro, en el pliegue mas intimo del cuerpo
comenzaba la aventura, no la de los sentidos, sino la del espiritu, que me llevaria a conocer el mas recéndito
latido de tu ser, abocada ya, y para siempre, al misterio del amor y de la muerte.

Iba y venia del pequefio camarote a tu coche. Del pasado presente al presente momentaneo. Me refugiaba
en la antigua ternura de tu voz para que tus palabras asperas no me hicieran tanto dafo. Habias decidido no
verme durante el verano, no querias que nadie te culpase de marcar mi vida para siempre. Pusiste el coche
en marcha. Te pedi que no nos fuéramos. Necesitaba prometerte con todas mis fuerzas que no te olvidaria
jamas. Tu cara triste tenia una expresion distante cuando me prohibiste que te escribiera y me pediste todo
lo contrario de lo que yo te ofrecia: el olvido.

Pasé el verano en una playa de moda, en casa de mis tios. La actividad del ocio —bafiarme, tomar el sol, el
aperitivo, comer, dar una vuelta, ir al cine o a bailar— me aburria. Mi comportamiento era muy extrafio: me
ilusionaba unicamente aquello que aun no habia comenzado.

No te olvidé: todas las noches te escribia y guardaba cuidadosamente las cartas en un cajon cerrado a cal y
canto, imaginando que algln dia las leerias una por una. Ya sé que era un leve arafiazo de felicidad pensar
que la lectura de mis cartas te ocuparia, algiin dia, muchas horas en las que volverias, inexorablemente, a
mi. Sentia celos de todo lo que te rodeaba, de lo que no sabia. De tus idas y venidas por la ciudad, de las
gentes que podias conocer, de tu trabajo. Aquel verano tenias el proyecto de acabar tu tesis comenzada
hacia tiempo y casi a punto de terminar. Me habias pedido que te ayudara a pasar los indices y ordenar la
bibliografia, cosa que me permitiria estar contigo a todas horas. ;Ddénde estabas con toda aquella
impedimenta de papeles? No saberlo me llenaba de tristeza. jSi por lo menos tuviera alguna noticia tuya! No
quisiste apuntar mi direccion. Rompiste el papel donde te la di anotada y te tapaste los oidos cuando,
camino de casa te la repeti.

—Es mejor que el tiempo pase.
—; Crees que el tiempo lo borrara todo?
—Puede borrarlo, si colaboramos.



Yo no colaboraba. Me consolaba solo que el verano pasara deprisa. Tenia unas inmensas ganas de que
llegara el otofio para poder volver a Palma. No sabia si mi padre habria decidido sacarme del Instituto para
evitar no solo que te viera, sino también que me dieras clase. La matricula se cerraba a mitad de
septiembre, pero, cuando escribi a mis padres, no me atrevi a preguntar qué pensaban hacer conmigo el
préximo curso. Tuve suerte, mucha mas de la que esperaba: volvieron a matricularme en el Instituto.
Imagino que lo hicieron después de consultar con los tios acerca de la normalidad de mi conducta veraniega
y llegar a la certeza de que tres meses de separacion y el trato con chicos de mi edad me habrian hecho
cambiar.

Llegué a Palma solo una semana antes de que empezaran las clases. Esperaba ansiosamente el momento
de encontrarte. Pero no queria arriesgarme a llamar por teléfono a tu casa. Menos aun a ir. Me limitaba a
pasear por las calles de tu barrio, merodeando bajo tu balcon, cerca del portal. Algunos vecinos comenzaron
a mirarme con extrafieza y tuve que desistir. Me negaba a abandonar, sin embargo, la esperanza de volver a
verte. Iba a los sitios donde tu y yo habiamos estado y a menudo creia oir tus pasos. Pero ti no aparecias.
Y yo continuaba recorriendo uno por uno nuestros rincones. Buscaba algo mas que tu rastro, el aroma de tu
perfume o el carisma de tu mirada sobre los muros, las fachadas, las piedras, el asfalto, los olivos, los
almendros, los campos, las flores, el agua del mar o de la lluvia... Buscaba algo mas indefinible. Creia que
nada volveria a ser como antes después de que tu lo hubieras mirado. Porque todas las cosas, incluso las
mas insignificantes, llevarian para siempre la marca de tu estigma.

No te vi hasta el dia de la apertura del curso. Estabas en la tarima con las autoridades y los demas
profesores. Yo, desde la Ultima fila de butacas del salén de actos, te miraba. Creo que no notaste mi
presencia, pese a los esfuerzos que hice por comunicarme contigo. Cuando acabé todo el tinglado -la voz
empalagosa del director inaugur6 en nombre del jefe del Estado el nuevo curso- pensé que, por fin, podria
verte de cerca. Saliste deprisa con otros profesores y te fuiste a tomar el aperitivo que, como todos los afios,
os ofrecia la Direccidn. No nos encontramos. A las dos de la tarde todavia seguias alli. No me quedaba mas
remedio que irme a casa.

Los platanos amarilleaban ya en el paseo decimonénico. Un golpe de viento dejé una rama ridiculamente
desnuda al arrancar las primeras hojas. Luego, cuando se cansd de jugar con ellas, las abandoné justo a
mis pies. Las pisé y crujieron. Percibi entonces las primeras sefiales del otofio, noté los primeros sintomas, y
la Rambla, encajonada entre las tapias de los conventos, me parecié mas larga e inhdspita que nunca.
Crucé la calle sin mirar. Un coche frend a un palmo de mi cuerpo. Era el tuyo. Saliste. Tu rostro,
desencajado, reflejaba terror.

—iHubiera podido matarte!

Te abracé con tanta fuerza, con tanta rabia, que te tambaleaste. No me invitaste a subir al coche. Fui yo la
que, ante los ojos atoénitos de la gente, me meti y cerré la portezuela. jVolvia a verte! Tu mirada me parecia
mas triste, mas cansada, la expresion de tu rostro envejecida prematuramente.

—¢ A donde quieres que te lleve?

No te contesté. Tomabas la avenida de Jaime lIl. Insististe. Tenias prisa. Cuando te cercioraste de que yo no
pensaba bajar, aparcaste el coche junto a la acera. Era la hora de comer. La ciudad estaba desierta.
Necesitaba tu contacto, tus labios, tus manos. Necesitaba que me miraras. Necesitaba decirte que te seguia
queriendo, que te habia echado de menos, que no queria separarme de ti. Accediste a escucharme, aunque
con voz dulce, pero firme, me pediste que entendiera tu situacion y me controlara:

—El tiempo ha pasado y ahora todo estd mucho mas claro. Nuestras relaciones no tienen ningin sentido. No
esta bien que continien. No quiero hacerte dafio ni que me lo hagas. No podriamos hacer nada con este
amor que no conduce a ninguna parte, que no tiene ninguna finalidad...

No te repliqué, pese a que no estaba de acuerdo con tus argumentaciones, porque yo si sabia, lo sigo
sabiendo ahora, que la Unica finalidad del amor era, es, sencillamente, el amor.

Nos vimos muy de tarde en tarde desde aquel dia. Nos comportamos con meticulosa correccion. En clase,
cuando te dirigias a mi marcabas con frialdad exquisita las distancias y, para acentuar atin mas tu despego,
exagerabas conmigo tu intolerancia. Incluso un dia me refiiste publicamente porque, en lugar de entregarte
un ejercicio de problemas, te di un papel con dibujos de barcos, gaviotas y soles... Me refiste porque habias
entendido perfectamente lo que queria decirte y, en el fondo, te habia gustado. Tu dureza era la méscara
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con que cubrias una debilidad a punto de quebrarse. Me dirigia a ti constantemente y te pedia que volvieras
a repetir la explicacion porque no la habia entendido. Te planteaba cuestiones, interrumpia tu leccion para
hacerte observaciones insolentes... Y utilizaba un tono agresivo que te desconcertaba. Queria, a toda costa,
que notaras mi presencia. Me vengaba de todo lo que tu me habias hecho sufrir.

Mediaba mayo cuando conoci a Javier y empecé a salir con él. Su aureola de militante antifascista con afios
de céarcel a cuestas, el aire de misterio con que se arropaba, fueron ingredientes muy positivos a la hora de
afianzar mi interés. Sin embargo, creo que me gustaban mas sus historias que él. Sabia aderezarlas con
heroicas fabulaciones —luego supe que lo eran— que hacia pasar por confidencias exclusivamente dedicadas
a mi, interrumpidas a veces por requiebros susurrados en francés, dejes que se le habian pegado, decia, en
sus afios de exilio.

Muchas tardes Javier me esperaba a la salida de clase y, pese a que solia hacerlo en un lugar discreto —se
obstinaba en perpetuar los habitos aprendidos en la clandestinidad a la que nunca renunciaria del todo—, tu
notaste su presencia. Lo que no entiendo es como pudiste relacionarlo conmigo desde el principio. ;Me
espiabas? Algunas veces nos cruzamos contigo por el paseo Maritimo. Jamas nos saludaste. No nos veias,
pero nos mirabas a través del retrovisor hasta que la distancia nos hacia desaparecer. Pese a Javier y sus
historias, que me fascinaban, haciéndome sentir complice de una heroica resistencia, yo seguia pendiente
de ti. A veces, al verte pasar, reprimia mi necesidad de correr hacia tu coche e instalarme en el asiento
delantero, a tu lado. Aunque creo que andaba ocupado por entonces: con su vestido azul, invisibles,
viajaban contigo los celos.

Antes de los examenes de junio, pretextando una recuperacién de un parcial, me mandaste llamar. Debiste
considerar que el seminario de Matematicas era un lugar poco adecuado para una conversacion que, a los
dos minutos, no tenia nada de académica. Me citaste para la tarde en un bar. Simulé no encontrarme bien y
me marché antes de que acabara la ultima clase. Queria avisar a Javier para que no fuera a buscarme, pero
sobre todo queria ponerme el traje blanco que antes tanto te gustaba y cepillarme cuidadosamente el pelo.

Cuando llegué t0 me estabas esperando. Intentaste ser amable, hasta esbozaste una caricia cuando me
acerqué a saludarte, pese a la presencia de gentes conocidas. Me preguntaste qué tal andaban mis cosas vy,
con cierto aire de preocupacion, te interesaste por Javier, por nuestros, recalcaste el plural, proyectos.
Intentabas evitar mis ojos. Los tuyos se fijaban en la jarra de cerveza que tenias delante o hipnotizaban, no
sé con qué fin, las viejas manchas descoloridas del mantel. No sabias qué hacer de las manos. Interrumpi tu
ensimismamiento y pronuncié tu nombre. jNo sabes cuantas veces lo he repetido, deslizando consonantes y
vocales, casi tangibles, casi came de caricia, entre mis labios! jNi cuéntas lo he pensado intentando
descubrir dénde se producia el milagro que juntaba las cinco letras que lo forman para darle un sentido! Y
dicho, o simplemente pensado, tu nombre me ha devuelto siempre a la primera vez que lo pronuncié sin
anteponerle ningun tratamiento y llamé&ndote de tu, tal y como me pediste.

—¢,Qué ocurre?

—Nada.

—¢ Por qué me llamas? ;Qué quieres?
—Te noto ausente. Explicame qué te pasa.

—El final de curso es agotador, tengo montones de examenes por corregir. Me canso. Ademas, t0 me
preocupas. Fui demasiado débil complicandote en aquella aventura de la que, sin duda, debes arrepentirte
ahora que tu vida ha tomado un sesgo distinto... jY me alegro muchisimo! Javier es un buen economista. Si
consiguiera encontrar trabajo y dedicarse menos a la politica...

—Hablas como si fueras mi madre.
—Te aseguro que no me importaria serlo.

Vine a estudiar a Barcelona. Nos escribimos. Tus cartas eran bellisimas, no del todo sinceras,
intencionadamente optimistas, a menudo saturadas de consejos y amonestaciones. Las mias, que te
hablaban de todo lo que iba descubriendo: la ciudad, la gente, eran tristes. Sin embargo, mi tristeza,
esmaltada de ocres y grises, de paredes y nubes, se difuminaba entre las lineas de la caligrafia —tan
insegura, por cierto— hasta esfumarse casi por completo. Quiza por eso la melancolia, la angustia y la
afioranza no eran facilmente perceptibles después de cerrar el sobre y pegar el sello. Alguna vez, debajo de
este te habia escrito, con letra de pulga, alguna frase amorosa. Era una sorpresa que te reservaba por Si
decidias arrancar el sello impulsada por una voz, apagada pero precisa, que te indicaria el lugar exacto del
secreto. Pero tu no me lo confirmaste nunca.



Una noche te escribi una larguisima carta, mezcla de confidencia y confesién, en la que se derrumbaba para
siempre mi adolescencia. Cuando empecé a redactarla no queria dirigirtela a ti. Intentaba inventar un
destinatario nuevo, con el que ningln lazo me uniera. Pero me resultdé imposible hacer un esfuerzo de
imaginacion tan grande. Y como insistia en olvidar tu nombre y tus sefias, escribi a la mar, nuestra cémplice,
con la secreta intencién de que las olas, con sus innumerables voces, llevasen hasta el umbral de tu puerta
noticias mias. Intenté hacer buena letra, reproducir la exquisita caligrafia inglesa aprendida en mi infancia,
esmerandome en cada uno de los trazos. (La pluma perfila las picudas tes, las eles; esquina, ain mas si
cabe, las angulosas jotas; inclina suavemente la escritura hacia la derecha y se desliza sobre el papel con
tanta morosidad, tan delicadamente, como si te acariciara. La pluma no contornea las gordezuelas os ni se
demora en la sinuosidad de las eses ni se esmera en igualar la dimensién de las letras; ahora escribe sin
apenas separar las palabras, amontonandolas, despefiandolas de una linea a otra. La pluma denuncia la
violencia de una caricia que no repara en la ropa que estruja, hasta prodigarse sobre la piel). Mientras te
explicaba, le explicaba a la mar, con la mayor sinceridad posible por qué aquella noche me negaba a dormir
esforzandome en permanecer despierta.

No conservo la carta. Pero la lei tantas veces que aun podria recitarte o copiarte, mejor, de corrido algunos
parrafos. No sufras, no caeré en la tentacion. La rompi en los linderos del amanecer y se la llevo el viento
desde el quicio de la ventana, esparciéndola en mil pedazos, cuando el alba, al Ultimo estertor de las farolas,
comenz a curiosear entre las persianas.

Entre los recuerdos de aquella época, el de esa noche suele acompafiarme con frecuencia. Debo a la
memoria impenitente de mis horas amargas el don de afianzarme en el pasado, devolviéndomelo en todo su
esplendor, un esplendor que muchas veces no tuvo, como si asi pudiera resarcirme de los tonos grises que
lo envolvian. A menudo me hundo en aquella primavera, una primavera que todavia no habia dado con su
perfil definitivo, pero cuya savia se adentraba en mi, traspasando las fronteras de la piel para vivificarme. En
un chalé vecino al colegio mayor celebraban una fiesta. El eco de la misica me llegaba amortiguado pero
audible. El jardin aparecia en flor, repleto de luces y linternas de colores escondidas entre las ramas de los
arboles. En la pista se dibujaban las siluetas de las parejas bailando. Pero yo no deseaba estar alli.

El aire humedo del puerto llega hasta Via Layetana. Haciendo un esfuerzo también puede percibirse el olor a
mar. En una celda, en los sétanos de Jefatura, habia un compariero preso, torturado tal vez. Le habian
detenido por la mafiana mientras participaAbamos en una manifestacion. Yo estaba a su lado, pero a mi me
dejaron ir, tranquilamente, sin pedirme siquiera el carné de identidad. jEl estaba preso y yo libre! Me sentia
pieza del juego, responsable de las rosas marchitas y de los pajaros muertos, culpable. Y entre la angustia y
el miedo ensayaba, con torpeza, sobre el papel, un leve resquicio de esperanza. Me obstinaba en no dormir,
en escapar del suefio que pugnaba por cerrarme los ojos, pese a la voluntad que colocaba andamios y los
apuntalaba. Permaneci despierta toda la noche. Queria compartir desde lejos las horas vacias de Jaime en
la carcel, regalarle, sin que él lo supiera, mi suefio y mi triste ternura, mi rabia también, y mi impotencia, que
se mezclaba con el eco apagado de la musica y con tu recuerdo. Empapada en sensaciones inquietantes
opresivas, apresada en el desasosiego, la incertidumbre, avida de ti, me sentia, sin embargo, Util, pese a lo
inservible de mi esfuerzo.

Pasaban los afios. Mayo solia llegar pegado a octubre. El inicio y el final del curso se sucedian sin apenas
intervalo. Aceptaba sin ningun problema mi discordancia con el calendario, que solo tenia en cuenta a la
hora de comprobar las fechas de los exdmenes. Entonces recuperaba el tiempo ganado y lo invertia en los
Ultimos entrenamientos para el maraton. Me costaba un gran esfuerzo, porque durante el curso apenas
habia asistido a clase. Y aunque bajaba cada dia a la facultad, preferia pasear por el jardin o sentarme con
algun compafiero en los bancos del patio. Normalmente coincidia con un grupo de mallorquines que solian
reunirse los domingos por la tarde en comilonas patridticas y elegiacas, pendientes de las sobrasadas y
ensaimadas que mandaba la familia desde Mallorca. Les divertia consumir las horas divagando sobre las
bondades de la isla y las comodidades de la vida burguesa, con la que se identificaban. Su conversacion no
me divertia en absoluto; me consolaba, sin embargo, el hecho de que a menudo alguien mencionara tu
nombre —habias dado clase a la mayoria— o hiciera referencia a ti.

Cinco afios. Cinco afios interminables, larguisimos, o tal vez demasiado breves. Clases sin ningln interés, ni
siquiera pasivas: neutras. Conferencias en la Universidad, en el Ateneo, en los colegios mayores...
Coloquios sobre el sexo, los anticonceptivos, los partidos politicos, el referéndum; un prestigioso catedratico,
casi lider de la oposicién, analiza, fatuo, arrogante —-se compra los trajes en Londres- la situacién
universitaria con su mas sefiorito acento andaluz. Su sumisa mujercita toma notas desde la primera fila.
jHabla tan bien su marido! Un investigador espariol, ni exportado ni exportable, rebate con argumentos que
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no tienen vuelta de hoja la teoria de la relatividad. Un matrimonio muestra, en una mesa redonda, el
testimonio vivo de su amor cristiano. Sus nifios, bobalicones y mal educados, se agitan y pelean entre el
publico. Festivales de la Nova Cangd —Raimon, camisa abierta y contestataria, una mafana gloriosa en el
Instituto Quimico de Sarria—. Actuaciones del Setze Jutges; Guillerminas catélicas y sentimentales, Serrats
infantiles y creyentes. Lecturas que otros recomendaban: Freud, Marx, Joyce, Faulkner; después, Vargas,
Garcia Marquez, Cortazar, Donoso, Lezama... Peliculas en cineclubs, de las que no sabia tu opinion. Puesta
de sol en Montjuic, Sitges, Arenys, Blanes. Excursiones al Montseny, a la Costa Brava. Obras de teatro
experimental. Recitales de poesia. Me detuvieron por montar un espectaculo de homenaje a Ledn Felipe.
Reuniones organizadas por CC.00. Y por el PSUC... Besos de otros labios, caricias de otras manos... La
vida avanzaba con lentitud muy de prisa. Un escalofrio prolongado era una referencia fisica que solia ir
asimilada a tu recuerdo. Pocos dias me libré de él, pese a que intentaba borrar tu imagen, talarte de mi
memoria. Deseaba injertos nuevos en una nueva primavera. Mi voluntad, sin embargo, se negaba a arrancar
las raices.

En vacaciones no siempre coincidiamos. Viajaste mucho aquellos veranos. Asististe a un par de congresos
internacionales de matematicas en Moscu, en Paris, en Tokio, desde donde me enviabas postales: la Plaza
Roja, la Torre Eiffel, el Palacio Real... El texto solia estar en consonancia con el topico. Las letras bailaban
en el espacio en blanco: «Muchos recuerdos desde Paris, Moscu, Tokio...». Nada mas. Fue en Tokio donde
conociste a un matematico judio, propuesto para el Nobel, riquisimo, al parecer, y que te hizo proposiciones
deshonestas... Un dia se presentd en Palma con la intencién de llevarte con él: queria que le ayudaras a
investigar en su catedra de EE.UU. Te ofrecia el dinero que le pidieras ademas de su desinteresada
proteccion. En Palma no se hablaba de otra cosa, porque él mismo confeso a los periodistas sus intenciones
respecto a ti. La gente comentaba que hacias un disparate dejando pasar una ocasién tan buena. Me
pregunto por qué no te fuiste. Me lo pregunto, aunque creo adivinar los motivos sin temor a equivocarme.

Pocos meses después de acabar mi licenciatura en Ciencias Exactas fui a tu casa para invitarte a mi boda.
Me casaba con un compafiero de curso, catalan, con el que salia desde hacia meses. Toni y yo te
participabamos nuestra boda con una visita a la vieja usanza, una visita de cumplido que enmascaraba la
curiosidad de Toni por conocerte, puesto que yo le habia contado de pe a pa, desmenuzandosela, nuestra
historia. Le interesé mi relato, pero no le dio ninguna importancia. Tu le caiste muy bien. Te encontrd
inteligente, amable, pese a que percibié algo raro, inquietante, oscuramente peligroso en tu aspecto.

El dia de la boda me dijiste que me deseabas toda la felicidad del mundo, toda la que t0 hubieras querido
darme. Me lo decias con un temblor en los labios, como si, de repente, un escalofrio te recorriera el cuerpo.
Te abracé para darte las gracias y te dije — o oiste?— que seguia queriéndote.

Alguien vio cémo te tapabas la cara con las manos, alguien noté que llorabas, cuando por la noche volviste a
tu casa desde el hotel donde habiamos cenado.

No sé si las circunstancias te permitiran conocer este escrito ni tampoco si lo entenderas en el caso de que
Toni te lo envie, tal y como le he pedido. Hace meses, cuando viniste a Barcelona un par de dias, te anuncié
el nacimiento de un hijo. El plazo se acaba. EI médico dice que dentro de dos semanas probablemente ya
habra nacido. Tengo miedo, mucho miedo. Me siento demasiado débil y las fuerzas me fallan. Pienso que
posiblemente no conoceré a la nifia, porque sera nifia, estoy segura, y no podré decidir, si no lo hago ahora,
su nombre. Quiero que le pongan el tuyo, Maria, y quiero también que echen mi cuerpo a la mar, que no lo
entierren. Te pido que devuelvan mi cuerpo a aquel rincdn donde el agua espi6é nuestro amor. Deseo ser
arena en vez de tierra. Afioro la mar, la nuestra. Y te la entrego, amor, como una ofrenda.

Después de haber leido el relato de la escritora mallorquina Carme Riera, responde a las preguntas
que se formulan a continuacion.

v ¢ Cudl ha sido tu primera impresién al acabar de leer «Te entrego, amor, la mar como una ofrenda»? ¢ Te
ha sorprendido el final?

v Alo largo del texto, Carme Riera juega constantemente con la identidad de la persona destinataria de la
carta con la intencion de sorprender y hacer pensar a la lectora o lector. Explica qué giros interpretativos has
ido dando durante la lectura.



v Repara en la referencia que hacen la Real Academia Esparola y la Asociacion de Academias de la
Lengua Espariola acerca de los «sustantivos ambiguos en cuanto al género» en el Diccionario panhispanico
de dudas (Madrid: Santillana, 2005):

GENERO?. 1.c) Sustantivos ambiguos en cuanto al género. Son los que, designando normalmente seres
inanimados, admiten su uso en uno u otro género, sin que ello implique cambios de significado: el/la
armazon, el/la dracma, el/la mar, el/la vodka. Normalmente la eleccion de uno u otro género va asociada a
diferencias de registro o de nivel de lengua, o tiene que ver con preferencias dialectales, sectoriales o
personales [...].

¢ Crees que es casual que la escritora haya escogido —y mantenga siempre- el uso femenino del sustantivo
ambiguo mar? ;Por qué?

v (Y qué te sugiere la eleccion del nombre «Maria» para llamar a la amante de la protagonista (y a su
hija)?

¢/ En un momento dado de la carta, la protagonista de la historia interrumpe la narracién feliz y apasionada
de sus citas amorosas para introducir una serie de reflexiones con un tono tragico que preconiza la abrupta y
dolorosa ruptura. Repara en estos fragmentos:

«lba descubriendo el mundo al mismo tiempo que el amor me descubria a mi para hacerme suya. Ni en los
libros, ni en las peliculas, aprendia a vivir la historia de nuestra historia».

«El amor, por encima de todo, el amor del que nunca, por aquella época, hablabamos».

«Te obsesionaba la idea de que yo algin dia pudiera reprocharte aquel amor que llamabamos amistad».
Asi pues, ¢por qué les resulta tan dificil definir su amor?
v En relacion, ahora, con los prejuicios que has descubierto tener gracias a la lectura comprensiva y critica
de este relato, ¢,qué opinas de la idea de que solo leemos bien lo que ya sabemos leer?

v Vuelve a leer el texto y busca ofras expresiones y detalles significativos que te hayan pasado
desapercibidos.
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8. ACTIVIDAD DE APLICACION DE NUEVAS IDEAS

Analisis y transformacion de enunciados sexistas.

» Objetivos:
* Guiar el proceso reflexivo de las alumnas al objeto de descubrir los usos discriminatorios
presentes en el lenguaje ordinario.
* Facilitar pautas para generar enunciados no sexistas acordes con un lenguaje inclusivo.

» Agrupamiento:
Gran grupo.

» Temporalizacion:
30 min.

» Recursos materiales:
- Material informatico: Lapiz de memoria USB, ordenador, cafion proyector y pantalla.

- Material audiovisual: Diapositivas con la transcripcion de los enunciados (archivo de
presentacion en formato de PowerPoint) (cf. Rodriguez, 2003: 5-10) (v. texto 6).

> Desarrollo:

Tras proyectar y leer en alto cada frase, analizamos el contenido sexista que ocultaban y
buscamos mecanismos para transformarlos en enunciados no sexistas.

» Comentario y valoracion:
Las alumnas se mostraron muy receptivas y colaboradoras, de modo que la actividad discurrié con
gran fluidez y acierto.

Para mi enorme satisfaccion, comprobé que se estaban cumpliendo los objetivos que me habia
marcado, lo que me confirmé que el plan que habia disefiado era efectivo.



TeExTO 6

Este tema es un auténtico cofiazo.

Pilar tiene un par de huevos; yo no me habria atrevido a hacerlo.

Juan siempre consulta a su mujer antes de tomar una decisién importante; es un calzonazos.
Pedro es un mujeriego, pero reconoce que no podria vivir sin su esposa: la adora.

Ten cuidado con ella: es una zorra.

Ten cuidado con él: es un zorro.

A las chicas les encanta cotillear; a los chicos, no.

Detras de todo gran hombre hay una gran muijer.

Sube el volumen de tu radio y olvidate de la parienta durante una hora y media.

La mujer en casa y con la pata quebrada.

Marta es una mala madre: trabaja hasta las siete y a los nifios los cuida una chica.

La Seleccion de Baloncesto quedo tercera en el Europeo.

Espere a ser llamado por la enfermera para que le atienda el médico.

Todo el personal fue a la comida de Navidad, desde los directivos hasta las limpiadoras.

La Ministra, que clausuré las jornadas con gran elegancia, eligié un sencillo vestido de seda azul.

Un grupo de investigadores de la Universidad de Oviedo ha realizado un estudio sobre el descenso de la
natalidad en nuestra regién. Los investigadores, Sara Pérez, Juana Lopez y Sergio Alvarez, han llegado a
conclusiones muy interesantes.

A la convencion anual de peluqueria han asistido mas de cinco mil peluqueros.

Los asistentes a las jornadas de Violencia contra las Mujeres aplaudieron las diferentes propuestas.

Debate en torno a la relacién entre lenguaje y realidad.

* Hacer patente la fagocitacion de la Mujer en el uso del masculino genérico.

* Visibilizar la violencia simbdlica patriarcal identificando las relaciones de poder asimétricas
que se ocultan en su matriz.

* Denunciar la accién performativa (y no solo descriptiva) de los discursos institucionalizados.

Gran grupo.

10 Esta actividad est4 adaptada de una clase de la asignatura de Lingiistica General impartida por Teresa Moure
durante el curso 2000/2001 en el marco de licenciatura en Filologia Hispanica de la Universidad de Santiago de
Compostela.
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25 min.

Pizarra y tiza.

Anoté en el encerado los tres enunciados reproducidos en el texto 7 y pregunté en cuales de esas
situaciones las mujeres deberian sentirse incluidas en el llamado masculino genérico y por qué. A
continuacion, inicié un debate acerca de la relacion entre el lenguaje y la realidad a partir de las
preguntas contenidas en el texto 8.

A raiz del andlisis de los procedimientos linguisticos de discriminacion de género en el ejercicio
anterior, planteé el controvertido y tan manido asunto del masculino genérico. La polémica en este
caso fue importante y no conseguimos llegar a acuerdo.

A pesar de todo, lo que si quedd patente fue el hecho de que el lenguaje no solo tiene una funcion
mimética, de representacion simbdlica de la realidad, sino que también una funcién performativa,
de re-creacion de la realidad.

TexTO7

El hombre es un animal racional (Aristoteles, siglo IV a. N. E.).
Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano (Francia, 1789).

Gillette, lo mejor para el hombre.

TEXTO 8

v/ George Berkeley (filésofo irlandés del siglo XVIIl) afirmaba que «ser es ser percibido/a». Estas de
acuerdo? 4 Podrias aducir algin ejemplo demostrativo?

v/ Por su parte, Judith Butler (filésofa estadounidense) sostiene que todos los actos de habla son
performativos; es decir, que nunca comunican pasivamente, sino que, de hecho, reproducen o
reconstruyen la «realidad». De esta forma, el lenguaje se erige en un mecanismo muy importante de
socializacién y creacion de identidades (incluidas la de género). ; Qué opinas de las tesis de esta autora?
Ejemplifica tu postura con alguna situacion cotidiana que creas representativa.



10. ACTIVIDAD DE REESTRUCTURACION DE IDEAS

Visionado de un corto transgresor desde el punto de vista de género.

» Objetivos:
* Facilitar a través del proceso de extrafiamiento el reconocimiento de situaciones cotidianas
de sexismo ambivalente que padecen las mujeres.

* Mostrar la influencia que ejercen los discursos y las practicas médicas como tecnologias
del género' en la configuracion de nuestras identificaciones, actitudes, valores, deseos y
comportamientos.

* Visibilizar la ciencia como institucion social cuya actividad esta sujeta a condicionantes
histdricos, entre ellos, la concepcidn androcéntrica.

» Agrupamiento:
Gran grupo.

» Temporalizacion:
20 min.

» Recursos materiales:
- Material informatico: Lapiz de memoria USB, ordenador, cafién proyector y pantalla.

- Material audiovisual: Corto de Iciar Bollain «Por tu bien» (2004) (archivo de video en
formato MPEG-4) (Disponible en <http://www.youtube.com/watch?v=RehYZeHr9jl>
[Consultado el 2.6.2013]).

» Desarrollo:
Visionado del corto y debate.

» Comentario y valoracion:

El visionado del corto permitié que las alumnas reconocieran las situaciones sexistas que alli se
exponen a través del extrafiamiento de una situacion cotidiana. A raiz de este descubrimiento,
profundizamos en la manera como se banalizan y normalizan este tipo de practicas médicas en la
sociedad.

11 Cf. Teresa de Lauretis, [1989] 1996.



48

Debate sobre el sistema sexo-género a partir de una dinamica de simulacion.

* Problematizar las categorias identitarias normativas hombre/mujer.

» Desenmascarar las practicas de violencia simbdlica como estrategias para la reproduccion
encubierta y sistematica de la dominacion heteropatriarcal.

* Hacer perceptibles los limites y los obstaculos de la normalidad.
* Abordar la identidad como un producto social e historico y como una ética relacional.

Gran grupo.

35 min.

Pedi dos voluntarias para representar las diferentes formas de saludo que tienen lugar en el
encuentro entre dos mujeres, dos hombres y una mujer y un hombre. A continuacion, otras
alumnas improvisaron situaciones analogas. Por ultimo, analizamos todas estas conductas
parddicas en un coloquio informal.

Una vez que varias alumnas experimentaron la parodia de género, expliqué brevemente la teoria
del sistema sexo-género propuesta por Gayle Rubin (1996). En el coloquio posterior, interpelé a
los chicos mas machotes a fin de que se cuestionaran el fundamento de su virilidad, toda vez que
sus padres y abuelos los califican de afeminados cuando practican cuidados estéticos otrora
impensables segun la masculinidad normativa tradicional.



7.2Y 8.2 SESION

12. ACTIVIDAD DE EVALUACION

Reflexion sobre la heteronorma a partir de un cuestionario.

» Objetivos:
* Medir la competencia de la alumna a la hora de escoger los conocimientos, las destrezas y

las actitudes mas adecuadas para resolver una situacion problematica nueva —aunque
similar a las trabajadas en el aula—.

» Desestabilizar las leyes y practicas instituidas situando las representaciones subversivas
en sus propios términos.

» Agrupamiento:
Individual y gran grupo.

» Temporalizacion:
55 min.

> Recursos materiales:

- Material impreso: Cuestionario elaborado por el grupo feminista «Mujeres Publicas», de
Argentina. (Disponible en <http://www.mujerespublicas.com.ar> [Consultado el 2.6.2013])
(v.texto 9).

> Desarrollo:

Mientras repartia el cuestionario, expliqué cual era la finalidad de esta tarea. Cuando acabaron de
contestar el cuestionario y las preguntas de forma personal, pasamos a poner en comun sus
reflexiones.

» Comentario y valoracion:

En la evaluacion del ejercicio valoré la explicacion del proceso que habia seguido la alumna en la
resolucion de un problema cuya respuesta implicaba aplicar las fases de la accién competente:
andlisis de la situacion, reflexion y seleccidon del esquema de actuacion, intervencion flexible y
estratégica.
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TexT09

Contesta el siguiente cuestionario:

1. ¢ Usted esta o estuvo en pareja? O No [ Si
Si es asi, [I con un hombre [ con una mujer

2. ¢ Es usted heterosexual? O No O Si
Silo es, {COMO S di0 CUBNLA? .....ccccvuirereieeierreeeeiese e s e e srsr e e e s e s e e s sensr e en e sser e s sr e sn s nnn s

3. ¢Cual cree que es la causa de su heterosexualidad?

O Ideoldgica [ Econémica [ Genética [ Religiosa [ Psicolégica [ Otra
4. ;Cree que su heterosexualidad tiene cura? O No [ Si
5. ¢ Su familia sabe que usted es heterosexual? O No 0O Si

6. ¢Lo saben en su instituto? CONo O Si
Si lo saben, ¢teme que la/o echen? OO0 No O Si

7. ¢ Qué haria si su hijalo le dice que es heterosexual?
O La/o echaria de su casa [ La/o rebautizaria O Otros

8. ¢ Usted aceptaria que la/el maestra/o de su hija/o fuese heterosexual? 00 No 0O Si

9. ¢ Qué opina de que los/as heterosexuales adopteNn? ..o s ssesseens

10. ¢Es usted heterosexual porque sus experiencias con personas del mismo sexo la/o han
decepcionado? 1 No 1 Si

11. ¢ Usted considera su heterosexualidad como una etapa de su vida? 0 No O Si
12. ; Alguna vez fue discriminada/o por su condicion heterosexual? O No [ Si

13. ¢ Usted discrimina a las/os heterosexuales? [0 No [ Si

14. ;Usted cree que las/os heterosexuales deben tener los mismos derechos que las/os
homosexuales? CJNo 0O Si

v ¢Te ha sorprendido el tema del cuestionario? ¢ Por qué?

v (Qué impresiones has tenido al ir contestando las diferentes preguntas del cuestionario? ;Has
identificado algun prejuicio del que no eras consciente? Expon detalladamente tus reflexiones.

v En ofra ocasion has participado en una actividad de este tipo, basada en el proceso de
extrafiamiento. ; Te sigue costando, a pesar de todo, deshacerte de tus esquemas mentales?

v (Qué diferencia crees que hay entre sexo y orientacion sexual?

v Este cuestionario ha sido disefiado por las «Mujeres Publicas», de Argentina, sobre lo que
denominan la heteronorma. (Disponible en <http://lwww.mujerespublicas.com.ar> [Consultado el
2.6.2013]). ¢ Qué puede querer decir este término?

v ;Por qué crees que se llama asi este grupo de mujeres? Consulta en el Diccionario de la lengua
espariola el significado que ofrece la RAE del término mujer publica dentro de la entrada mujer.
Comparalo con el significado de hombre piblico, dentro de la entrada hombre. ; Qué conclusiones
extraes?



Visionado de fotografias queer.

* Fomentar la reflexion metacognitiva y la autorregulacion del propio aprendizaje con el fin de
desarrollar la capacidad de aprender por una misma

* Desestabilizar la construccion aparentemente perfecta de lo normal y mostrar su
materialidad.

* Incentivar la consciencia respecto a la influencia socializadora de las estructuras
conceptuales dominantes que condicionan nuestras propias posibilidades y nuestras
inteligibilidades.

* Promover la proliferacién de zonas alternativas de identificacion y de critica, necesarias
para que el pensamiento sea consciente de sus estructuras conceptuales dominantes y
para que se creen nuevos deseos; también para imaginar una sociedad diferente.

Gran grupo.

55 min.

- Material informatico: Ordenador con conexién a Internet, cafién proyector y pantalla.

Desde el ordenador del aula entré en la pagina oficial del fotografo Del LaGrace Volcano
(<http://www.dellagracevolcano.com>) e hice un recorrido por varios de sus trabajos, lo que motivo
la reflexion grupal en torno a las identidades transgenéricas.

Seguidamente cerramos la secuencia de actividades haciendo una valoracién conjunta del proceso
de E-A.

(V. apdo. Conclusiones).
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CONCLUSIONES

En general estoy bastante satisfecha con los resultados obtenidos, a pesar de que ahora entiendo
que los objetivos generales que me habia planteado inicialmente eran demasiado ambiciosos para
poder ser abordados en un proyecto educativo de este tipo.

Sopesando el bagaje cultural que tenian mis alumnas, al final opté por no hacer una
deconstruccion categorial desde un punto de vista ontoldgico, lo que limitd, en cierta forma, el
alcance de la critica. En relacion con el itinerario que habia previsto, nos quedamos en la fase de
reflexion y concienciacion, sin conseguir llegar a la fase de asumir compromisos. Con todo, al final
del proceso, las alumnas estaban receptivas a la nada accesible teoria queer.

El encuentro transformador con mis alumnas se vio reprimido por la relacion jerarquica que
conlleva la comunicaciéon pedagdgica. Por otra parte mi abrupta y extrafia entrada en el curso
académico como profesora en préacticas, relajo en cierta medida la condicién de autoridad
pedagdgica, lo que posibilitd una interaccion mas horizontal que si hubiera sido profesora titular
responsable de una materia.

En otro orden de cosas, posiblemente deberia haber introducido mas diversidad en los tipos de
actividades propuestas, asi como en las modalidades de agrupamiento. Ademas, el proceso de
E-A estuvo demasiado centrado en el plano légico, cuando tendria que haber sido una
experimentacion al mismo tiempo corporal de exploracién de la diferencia. Asi pues, el formato
mas idoneo habria sido el de taller, ya que hubiera posibilitado performar multiples y diferentes
identificaciones.

En la sesion de coevaluacion fue bastante generalizada la recomendacién de cortar desde el
primer momento el comportamiento disruptivo de aquel conjunto de alumnos que alteraban el buen
clima del aula, aunque ello supusiera ejercer autoridad coercitiva sobre ellos. En este punto,
considero que deberiamos haber comenzado acordando reglas de participacion para relacionarnos
desde el cuidado y el apoyo mutuo, consensuando entre todas un pacto de aula.
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