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RESUMEN

El presente documento aborda la importancia del bilingliismo. Se cree que es un tema de
actualidad debido al peso que los idiomas tienen en la sociedad, tanto en Espafia como en
el resto del mundo. Es por esto, que primeramente se ha analizado, la importancia de
aplicarlo en edades tempranas, las ventajas y desventajas que se encuentran y las

diferentes metodologias para ensefiar un idioma, entre otros puntos relevantes.

Como se puede apreciar, este termino es muy amplio, sin embargo, en este trabajo de fin
de grado se puede definir como la capacidad de expresarse correctamente en mas de una

lengua.

Debido a la amplitud del término, en este estudio se va a poner el foco en los docentes y
en los programas bilingues actuales teniendo en cuenta la percepcion de los especialistas

y tutores, tanto bilingties como no bilinglies, en la etapa de educacion infantil.

El objetivo del trabajo es analizar la opinion del profesorado acerca de los programas
bilingles en los colegios de Aragén. En este estudio participaron 30 docentes de
educacién infantil de diferentes centros, con edades comprendidas entre los 20 y los 50
afios. Con las respuestas obtenidas, se ha analizado, en funcién de diferentes rasgos del
perfil docente como la edad, el sexo o el idioma impartido, para ser conocedor de su
opinién y contrastarla con otros estudios similares de otras Comunidades Auténomas. Los
resultados indican que los docentes consideran importante abordar el bilinglismo en
edades tempranas, pese a las propuestas de mejora en estos programas que se recogen en

este trabajo.

PALABRAS CLAVE: Bilinglismo, educacion infantil, percepcion docente, experiencia

docente.



ABSTRACT:

This document addresses the importance of bilingualism. It is believed to be a topical
issue, due to the importance of languages in society, both in Spain and in the rest of the
world. Therefore, in the first place, the importance of applying it at an early age, the
advantages and disadvantages that are found and the different methodologies to teach a
language, among other relevant points, have been analysed.

As can be seen, this term is very broad, however, in this final degree project it can be

defined as the ability to express oneself correctly in more than one language.

Due to the breadth of the term, this study will focus on teachers and current bilingual
programs, taking into account the perception of specialists and tutors, both bilingual and
non-bilingual, in the early childhood education stage.

The objective of this work is to analyse the opinion of teachers about bilingual programs
in schools in Aragon. In this study, 30 early childhood education teachers from different
school centres participated, aged between 20 and 50 years old. With the answers obtained,
have been analysed, based on different features of the teaching profile such as age, sex or
the language taught, to be aware of their opinion and contrast it with other similar studies
from other Autonomous Communities. The results indicate that teachers consider it
important to address bilingualism at an early age, despite the proposals for improvement

in these programs that are included in this work.

KEY WORDS: Bilingualism, child education, teacher perception, teaching experience.



1. INTRODUCCION
Los idiomas representan el nexo de union entre culturas en un mundo globalizado. Es por
esto que se ha tenido en cuenta la situacion actual en cuestion, siendo el aparente
incremento de los centros educativos con programacion bilingle, el punto de partida para

este Trabajo de Fin de Grado (TFG).

Se conoce que, en el Gltimo afio, 90 centros pablicos bilinglies han dejado de serlo puesto
que los programas de bilingtiismo actuales generan dificultad al alumnado ya que, en
dichos programas, el idioma y los conocimientos van por separado y no se hace un uso
vehicular de la lengua. Se da el caso de que algunos profesores desempefian una plaza
bilingle debido a la facilidad para acceder a ella ya que, con el boom de los ultimos 15
afios en torno a este fendmeno, muchas son las plazas ofertadas con la acreditacion de un
nivel de idioma. En la mayoria de las Comunidades Autonomas el nivel requerido para
impartir un idioma es un B2, si bien es cierto que en algunas se pide un nivel superior.

(Diario El Espafiol, 22 de abril de 2022)

Es por esto que se ha detectado la necesidad de contrastar si en Aragon los programas
bilingles son adecuados y si el profesorado se siente y es competente para impartir areas
0 asignaturas en otro idioma. Ademas de orientarse en la adecuacién o no de los
programas bilingles, se pondra el foco en los docentes ¢es adecuada la formacion del

profesorado que imparte estas programaciones de caracter bilinguie?

En este Trabajo de Fin de Grado, se realiza un estudio geografico y metodolégico del
bilingliismo y posteriormente se busca conocer la percepcién del profesorado, mediante
un cuestionario, sobre los programas bilinglies en Aragon, tanto en francés como en

inglés.



“A la escuela le sobra politica y le falta educacion” (Gisbert, El Mundo, 2021). Con esta
frase se busca hacer referencia a los objetivos de desarrollo sostenible y mas en concreto
al objetivo de la educacion de calidad, ya que indagar acerca de la opinion docente es el
mejor recurso para llevar la educacion actual hacia mejor de los sentidos. Cabe destacar
que, en Espafia, en los Gltimos veinte afios, han entrado en vigor cuatro leyes educativas
con sus respectivas modificaciones, todo esto afecta, sin duda alguna, a toda la comunidad

educativa, desde docentes, pasando por las familias y haciendo hincapié en los alumnos.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Bases cientificas para el aprendizaje de idiomas

El aprendizaje de idiomas ha ido cobrando cada vez més importancia en la realidad social
y educativa. Aunque socialmente ha tenido una gran repercusion al entrar en este siglo,
la literatura cientifica ha estado desarrollando diferentes teorias a lo largo del siglo

pasado.

Gracias a las investigaciones sobre el tema, se han descubierto ciertos principios o bases
que cualquier metodologia requiere para un aprendizaje superior y mas significativo para

el alumnado.

En primer lugar, Krashen et al. (1979) establecen como esencial la necesidad de escuchar
un segundo idioma de manera comprensible, lo que se conoce como entrada
comprensible, puesto que en caso de que no sea asi, serd irrelevante estar expuesto al
idioma o no. Se aprende el lenguaje estando expuesto al idioma, es decir, gracias al input

en el idioma objetivo.

Posteriormente, Long (1990) defiende que para tener un input comprensible es necesario
una negociacién del significado entre el hablante y el escuchante, requiriendo asi la

participacion activa del estudiante para construir en su mente el mensaje.

Adicionalmente, Swain (1985) expone que una parte tan importante como la anterior es
forzar al estudiante a comunicar en el segundo idioma, lo que le permite ser consciente
de sus limitaciones gramaticales y aprender de ellas, consiguiendo reforzar el aprendizaje

y ser conocedor de los puntos de mejora.

En paralelo a estos hallazgos, se descubri6 el modelo cognitivista del aprendizaje y su
aplicacion a la ensefianza de los idiomas no maternos. Gracias a sus claves, se entendi

como evitar la fosilizacion de un idioma, que consiste en el estancamiento gramatical de



una persona en una segunda lengua debido a la falta de necesidad comunicativa de la

misma para ampliar su conocimiento en este aspecto.

También es necesario prestar atencion a la gramatica para que el lenguaje no llegue a

fosilizar, es decir, que el sujeto no sea capaz de aprender mas de lo que ya sabe.

Siguiendo con los modelos tedricos cognitivistas, se encuentra el control adaptable del
pensamiento, Adaptive Control of Thought (ACT), Anderson (1983). Divide el
conocimiento en dos partes: conocimiento declarativo y conocimiento procedimental.
Siendo el primero el conocimiento que se puede verbalizar y el procedimental, aquel que

se puede realizar.

El primer estadio es el cognitivo, que consta que ser capaz de explicar el proceso a pesar
de no saber hacerlo. El segundo estadio es el asociativo, consiste en ser capaz de realizar
la habilidad. Y el ultimo estadio es el autbnomo, cuando la persona es capaz de realizar

la accion de forma répida y automatica.

El modelo cognitivista también establece la importancia de focalizar la atencién en los
diferentes elementos del lenguaje, especialmente a nivel gramatical, siendo esta de forma

de forma voluntaria o involuntaria.

Por su parte, el modelo tripartito de Dérnyei (1990) establece que la motivacion resultante
para el aprendizaje de un segundo idioma depende de 3 partes interrelacionadas: la
motivacién hacia el idioma, la instrumentalidad del mismo y expectativa, es decir, la

creencia de que con esfuerzo se llegaréa al objetivo deseado.

Otro principio relacionado con el aprendizaje de un idioma es el periodo critico. Este

periodo esta relacionado con la facilidad de aprender un idioma en edades tempranas.



El primer autor en investigar acerca de esto fue Penfield y Roberts (1959). A lo largo de
la historia han surgido numerosos estudios y muchos son los autores que han expuesto
sus teorias. Es por ello, que actualmente hay cierta controversia en torno a la relevancia
0 no de este periodo para el correcto aprendizaje de un idioma. Méas adelante se expondrén

diferentes puntos de vista de dicha etapa en la infancia.

2.2 Aproximacion al término bilingtiismo

El bilinglismo como estrategia metodologica y como enfoque transversal de la
educacién, ha cobrado una gran importancia en los ultimos afios en el mundo educativo.
Familias, profesorado y politicos han empujado hacia un modelo en el que el aprendizaje
de idiomas sea una parte de capital importancia en el sistema educativo, aportando asi un
segundo idioma, que generalmente es el inglés o el francés, para asi adquirir un segundo
idioma desde la infancia mas temprana. Sin embargo, ;es esto lo Optimo para una
ensefianza de calidad en un segundo idioma? ¢Hay una diferencia significativa entre una
persona que aprenda el idioma en sus primeros afios de vida y entre otra que lo haga en

otro momento?

El término bilinglismo y sobre todo el aprendizaje de un segundo idioma desde los
primeros afios de vida se ha vuelto algo esencial, asi lo reflejan en su articulo Belmonte
y Belmonte (2021), en el cual explican que el inglés esta considerado el idioma vehicular

y, por lo tanto, el idioma de comunicacién entre los ciudadanos.
Antes de profundizar en el tema, se van a exponer diferentes definiciones del término
bilinguismo.

Concretar este término resulta algo complejo, a lo largo de las Gltimas décadas muchos
autores han intentado hacerlo, pero no se ha llegado a ninguna conclusion clara'y unanime

ya que hay muchos factores que entran en juego.



Uno de los primeros autores en definir el bilingtismo fue Bloomfield (1933) segun él, ser

bilinglie es aquella persona que posee un nivel nativo en ambas lenguas.

Dos décadas después, Haugen (1956) sefial6 que el bilingliismo es ser capaz de utilizar

expresiones completas en dos lenguas.

Posteriormente, Siguan y Mackey (1986) enunciaron, que el bilingtiismo es la cualidad
de una persona o de una poblacién que hace uso habitual de dos lenguas sin una diferencia

de habilidad en la ejecucidn de ambas lenguas.

Otros autores, interpretaron que el bilingiismo es:

El uso de por lo menos dos lenguas por parte de un individuo o por un grupo de
hablantes, [...] una persona bilingiie, es una persona que conoce y usa dos lenguas,
y se hace referencia a que habla, lee y comprende dos lenguas igual de bien
(bilinglie equilibrado), pero una persona bilinglie generalmente tiene un
conocimiento mayor de una de las dos lenguas, por multiples razones, entre ellas:
utilizar cada lengua en diferentes situaciones, o para objetivos comunicativos

diferentes. (Richards et al., 1997, p. 45)

Finalmente, Lam (2001) manifestd que, para é€l, el bilingliismo es el fendmeno de
competencia y comunicacién en dos lenguas. Ademas de estos y otros muchos autores, la
Real Academia de la lengua Espafiola (RAE), precisa el bilingiiismo como ‘el uso

habitual de dos lenguas en una misma regién o por una misma persona’.

Sin llegar a tener una definicidén exacta, autores e instituciones coinciden en que ser

bilingue es dominar, en mayor o menor medida, al menos otro idioma a parte del materno.
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El bilingtiismo es una realidad, ya haces afios, cuando la educacién bilingiie no era un
fendmeno tan al alcance de todos Grosjean (1982) constat6 que mas de mitad la poblacion

mundial era bilingte.

Entre esta poblacion bilingle, no se puede decir que todos sean iguales o que tengan el
mismo control de un segundo idioma. Urbano (2017) explica que existe una clasificacion
del bilingliismo segun el momento, el uso y el nivel de idioma del sujeto. En esta
clasificacion se pueden apreciar los diferentes tipos de bilinglismo. A continuacién, se
presenta un diagrama explicativo para sintetizar la informacion de dicha autora (Figura

1).

Figura 1: Clasificacién del bilingismo.

A, dizajed Dentro de esta categoria difi elbilngi szmultineo,
Aprendizaje de que es cuando se produceelaprendizaje de dosomdslenguasa la
- la lengua vez, el receptivo cuando elindividuo solo escapaz de recibir
mformacion en otro idioma, pero no de producr y el sucesivo, que
MOMENTO es cuandounavez que se ha adquindo un idioma, poco a poco, se
aprende elotro.
. Agqui dife un bilmgi onativo de uno adgqumdo.
A El nativo es aquelque aprendeun idioma porsu nacionabidado su
Dominio paisdeorigeny a la vezconoce elidioma delpais en el que reside.
El adquinido es aquella persona que aprende un idioma desde
/ pequefio y se sabe desenvolveren ella.
O La persona que es capaz de comumnicarse en
- B!:’:‘g‘“::;f doso midsidiomasy tiene la capacidadde
decidir cuando cambiarde idioma.
CL'ASIF“;'A.‘.:IDNDEL - uUso i} Persona que es capaz de comunicarse en dos
BILINGUISMO _ Bilingiiismo idiomas y se adapta alcontexto socialcomo
B Social porejemplo la coexistencia de dos lenguasen
un territono.
— - Una persona capaz de comumicarse endos
. - Bilingiiismo idiomas correctamente,
- _— Completo
Persona que tiene la lengua matema adguirida v
NIVEL > Bilingilismo que estd en proceso de adq el segundoad
Incompleto
T— B - A Lasdos.lznguasse tienen en cuenta po.rignal,]:.iorlo
~— mgiismo Adtivo que el bilingiismo se considera un enriquecimiento.
- Bilingiiismo Una delasdoslenguasesta masvalorada quela otra
Sustractiveo porlo que el bilngiiz o se consid unaa
rara elmdrviduo.
1

! Figura de elaboracién propia basada en Urbano (2017).
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Para finalizar este apartado se va a tratar un término que est directamente relacionado

con el bilinguismo: la diglosia.

La definicion ofrecida por la RAE corresponde a “Bilingiiismo, en especial cuando una

de las lenguas goza de prestigio o privilegios sociales o politicos superiores.”

Se puede extraer de esta definicion que la diglosia es una situaciéon de bilingtiismo. Es
por ello que muchos autores no hacen distincion entre un término y otro. La conclusion
es que hay matices ya que el término bilingtiismo es general y la diglosia es un concepto

mas particular.

Si se sigue la clasificacion del bilingliismo propuesta anteriormente, la diglosia forma

parte del bilingliismo social puesto que este término tiene una funcion colectiva.

Ferguson (1959) escribe que, en muchas comunidades linguisticas, algunas personas
hablan dos o més variantes del mismo idioma en diferentes circunstancias. Se pone como
ejemplo el habla de un dialecto local entre familiares y el uso del idioma estandar para

comunicarse con los demas ciudadanos.

2.3 El bilingismo en la primera infancia

La primera infancia estd comprendida entre los 0 y los 6 afios de vida.

Se han realizado varios estudios con nifios y nifias de diferentes edades. En ellos se ha
documentado que, durante los diez primeros meses de vida, el nifio es Ilamado el oyente
universal puesto que puede discriminar sonidos y fonemas de cualquier idioma, lo haya

escuchado previamente o0 no, siendo éstos irreconocibles para el oido adulto.

A partir de los diez meses de vida, los nifios siguen siendo capaces de distinguir los
sonidos de idiomas que no son los maternos, pero tienen que haberlos escuchado alguna

vez antes. Esto prueba, que, si los nifios estan expuestos a diferentes lenguajes desde los
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primeros meses de vida de una manera regular, seran capaces de reproducir cualquier

sonoridad de dicho idioma a la perfeccion.

La imitacion y la repeticion son la base para aprender una lengua, por lo que a la hora de
introducir un idioma es importante tener presente la capacidad del lenguaje del nifio.
Cuando hay una situacion de bilinglismo en edades muy tempranas se realiza siempre de
manera oral, por lo que los nifios irdn conociendo vocabulario simple y estructuras claras
y fijas. Se utilizardn gestos y otros tipos de lenguaje no verbal para asegurarse que los
nifios focalizan su atencion en lo que el adulto desea. Comunicacion y desarrollo humano

(16 de enero de 2013).

Es por esto que un docente en la ensefianza de cualquier idioma debe ser conocedor de
las diferentes etapas del lenguaje infantil segin la edad del alumnado. En este sentido,
Martinez Mendoza (2004) expone las caracteristicas del lenguaje infantil dependiendo de

la edad.

A lo largo del primer afio de vida, surgen los primeros gritos o sonidos provocados
por estimulos externos hasta llegar a las primeras palabras al final de esta etapa.

- En el trascurso del segundo afio de vida, surge lo que se conoce como palabra-
frase, es decir, el nifio nombra una palabra con intencién de que el mensaje que
Ilegue al adulto sea una frase. Por ejemplo: agua= quiero agua. Al final de esta

etapa el nifio es capaz de contestar a una pregunta simple y directa.

- Antes de llegar al tercer afio de vida, se producen grandes avances en el lenguaje.
Este es cada vez mas comprensible para el adulto y la cantidad de vocabulario
aumenta considerablemente. Esta etapa termina con la identificacion del “yo”,

empieza la etapa de egocentrismo.

- Durante el afio posterior el nifio pasa por una fase de repeticion del adulto y de

cuestionamiento de su realidad.

- Llegado al cuarto afio de vida, aparece una consolidacion del presente y del

pasado. Surgen las conversaciones contextualizadas de corta extension.
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- Para terminar, en el ultimo afio de lo que consideramos primera etapa de vida,

aparecen estructuras gramaticales mas complejas.
Un término directamente relacionado con el bilinglismo en edades tempranas es el
periodo critico o sensible. Como se ha dicho previamente, las primeras personas en
establecer una hipotesis fue Penfield y Roberts (1959) que decia que es mas eficiente
aprender un segundo idioma antes de los 9 afios ya que posteriormente, el cerebro se
vuelve rigido e inflexible. Afios después Lenneberg (1967) suma a la teoria anterior al

afirmar que, durante este periodo de gran plasticidad cerebral, este se lateraliza.

Posteriormente, el linguista francés, Hagége (1996) se postula a favor de la defensa y
apunta que el periodo critico va desde los 7 meses hasta los 10 afios aproximadamente.
Sefiala que después de esta edad aparecen interferencias entre la lengua principal o
materna y la segunda lengua y ya es casi imposible aprender un segundo idioma y
utilizarlo con la misma seguridad y calidad que la materna. Las interferencias producidas

aparecen entorno a la calidad de la fonética del idioma extranjero.

No todas las posturas hacia este periodo son favorables ya que se encuentran varios
autores y estudios a lo largo de la historia que no ven tan evidente la existencia o

importancia de dicho periodo a la hora del aprendizaje de un segundo idioma.

Son muchos los autores que han realizado estudios para intentar desacreditar el periodo

critico.

Snow y Hoehnage-Hohle (1977) pusieron a prueba la hipotesis de que los afios hasta la
pubertad constituyen un periodo critico para la adquisicion lingiistica. Dicho estudio se
produjo en un medio natural. El resultado fue que, en los primeros meses del estudio, se

veia que los sujetos adolescentes tenian una mejor pronunciacion que los mas pequefios.
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Pasado un afio, se observd que los sujetos mas pequefios obtenian mejores resultados en

la pronunciacion de algunos sonidos.

Strevens (1974) expuso que mas que un periodo critico, existen ventajas del nifio en
relacion al adulto en el momento de la exposicion al idioma. La principal es la timidez.
Los nifios no sienten esa emocion por lo que son capaces de comunicar en otro idioma, a
pesar de no hacerlo correctamente. Generalmente, el adulto no tiene esa capacidad. Otra
ventaja es la plasticidad linglistica. El nifio es capaz de discriminar una gran cantidad de
sonidos gracias a su capacidad auditiva, pero el adulto ya no la posee por lo que le sera

mas complejo adquirir una correcta fonética.

En conclusion, una situacion de bilinglismo en edades tempranas favorece una
competencia superior en el aprendizaje de un idioma, especialmente en el &mbito fonético

y de pronunciacion.

2.4 Ventajas y desventajas de desarrollar el bilingliismo en las aulas de educacion
infantil

Si bien es cierto que el bilingliismo en edades tempranas recibe muchas criticas tales

como que crea confusiones en los nifios, que retrasa su aprendizaje o el habla, el

aprendizaje de un segundo idioma en edades tempranas tiene mas ventajas de las que se

pueden imaginar en los mas pequefios.

Existen varios estudios acerca de esto, Alvarez Diez (2010) comparte que el bilingtiismo
favorece el pensamiento critico, la creatividad, habilidades matematicas relacionadas con
la resolucion de problemas o la flexibilidad cognitiva. Gracias a esto, el posterior
aprendizaje de mas idiomas, les serd mas sencillo debido a sus habilidades comunicativas,
también tendran adquirida la entonacion y pronunciacion de otro idioma diferente al

materno por lo que no les resultara dificil asimilar otro nuevo.
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Ricciardelli (1992) concluyd después de estudiar la relacion entre bilingliismo y
desarrollo cognitivo, que los nifios y nifias bilingles, tenian mayores aptitudes
metalinglisticas, es decir, usan de manera efectiva todos los aprendizajes relacionados
con el lenguaje como la escritura o la lectura. Igualmente, manifest6 que estos nifios eran

capaces de leer mas palabras que los nifios monolinges.

Baker (2006) expuso que los individuos bilinglies tienen una mayor capacidad para
aplicar pensamiento divergente, es decir, tienen la capacidad de buscar varias soluciones
para un mismo problema. En su estudio vio que las personas monolingies tenian una
mayor predileccion por el pensamiento convergente, siguiendo preferentemente una

estructura inflexible para la solucion de un problema concreto.

Ortiz Castillo (2008) y unos afios mas tarde Kaisa (2015) comentan que a largo plazo los
nifios y nifias bilingles, obtendran muchos beneficios sociales, ya que no tendran
problemas en comunicarse en dicho idioma con personas nativas. Ligado a esta ultima
ventaja, tendran una mayor tolerancia y respeto por la cultura del idioma ya aprendido, y

esto se podré extrapolar a las demas culturas.

Ademas de estas y muchas otras ventajas, el bilingliismo también conlleva a una serie de

desventajas.

De acuerdo con Arnberg (1993) el aprendizaje de dos lenguas puede implicar que se
produzcan interferencias entre ambos idiomas, esto sucede cuando las lenguas se
superponen mutuamente. Cuando esto ocurre, uno de los idiomas se puede ver mas

desarrollado que el otro.

Rosselli et al. (2000) observaron que los nifios bilinglies presentaban dificultades en torno

a la fluidez verbal semantica. Les resultaba mas complicado que a los nifios monolingles
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encontrar una palabra exacta o tarden mas tiempo en nombrarla. Surgen lo que estos

autores denominan los estados de “la punta de la lengua”.

Ipifia (1997) pone el foco en los docentes y en su formacion. Estos, deben estar formados
lo mejor posible para poder transmitir una educacion bilinglie de calidad. No obstante,
¢esté realmente capacitada la sociedad para formar profesores bilinglies? El autor divide
esta pregunta en dos partes. En un primer momento, se centra en la necesidad de formar
buenos docentes y posteriormente, en que estos tengan el mayor grado de bilingtismo
posible, ya que si esto no se produce podria ser una gran desventaja para sus futuros

alumnos.

A continuacion, se presenta un andlisis DAFO, basado en las ventajas y desventajas

nombradas anteriormente. (Figura 2)
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FIGURA 2: Andlisis DAFO sobre el bilinglismo en las aulas de educacion infantil.
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2.5 Situacion actual del bilingliismo en los centros educativos

2.5.1 El bilingtismo en Espaia

El bilingliismo en Espafia estd muy presente, ya que Galicia, Pais Vasco, Navarra,

Catalufia, Comunidad Valenciana y las Islas Baleares son comunidades oficialmente

bilinglies en su totalidad, y se encuentran zonas concretas en ciertas comunidades, como

en Aragon, donde tienen su propia segunda lengua. En todas ellas, este segundo idioma

estéd presente en mayor o menor medida en sus escuelas.

2 Analisis DAFO del bilingiiismo.
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Debido a esta situacidn, en la Constitucion Espafiola de 1978 se considera el uso de otras

lenguas, ademas del Castellano, en las diferentes Comunidades Auténomas.

Debido a la globalizacion de la sociedad, los idiomas cobran cada vez més importancia
en el mundo. Es por ello que se crea una necesidad que, desde los primeros afos de vida,

los nifios sean participes de este fendmeno que es bilingtismo.

Se es conocedor del gran impacto que tiene el inglés en la sociedad, ya que es el idioma
mas hablado en el planeta, es por esto que muchos centros educativos promueven su
aprendizaje. En 1996 una cuarentena de colegios espafoles implanté en sus aulas el
modelo British Council, en el cual el 40% del horario lectivo se realizaba en inglés. En la
etapa de infantil y el primer ciclo de primaria, este acercamiento al nuevo idioma se

realiza a través de actividades relacionadas con lo trabajado en clase.

Tan solo 10 afios mas tarde, en 2006, Espafia ya contaba con 1580 centros, tanto de
infantil y primaria como de secundaria que participaban en dicho programa. (Aparicio

Garcia, 2009).

Hoy en dia, el francés es el tercer idioma mas hablado en el mundo, debido a la
importancia de este idioma, se creé en 2012 el LabelFrancEducation. Es un programa de
ensefianza del francés en las aulas en el cual se imparte un 35% del horario lectivo en
dicho idioma. Ademas de asegurar la ensefianza del francés, los alumnos cursaran otra
asignatura curricular en este idioma. Actualmente en Espafia un total de 90 centros

escolares aplican este programa. (Instituto Francés, S.F.)

Como se puede observar, la evolucion de los colegios espafioles en relacién al
bilingliismo aumenta considerablemente, con un gran incremento en el nimero de centros

que aplican este modelo de ensefianza.
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Ademas de estos programas, se distinguen tres diferentes secciones de ensefianza de otros

idiomas, segun Gisbert (2011) las separa en centros ordinarios, centros con seccion

linglistica y centros bilinges.

Los centros ordinarios son la opcion mas elegida entre las familias, ofertan un

segundo idioma a sus alumnos durante toda la etapa escolar.

En los centros bilingues se utiliza el segundo idioma como lengua vehicular, es
decir, los alumnos cursan asignaturas en otro idioma y por ello consiguen un
dominio mayor en el idioma objetivo, ya que las asignaturas en otro idioma se
empiezan a cursar desde primaria. Segun la normativa vigente, un centro es
considerado bilinglie cuando se imparte como minimo, un tercio del horario en el

idioma extranjero.

Los centros con seccion linguistica son un término medio entre las dos secciones.
Este modelo solo se imparte en la educacion secundaria y estd dirigido a un
numero de estudiantes determinado ya que es el alumnado y sus familias los que
eligen si formar parte o no. En la seccion linguistica se imparten unas asignaturas
determinadas en otro idioma. El espafiol y el segundo idioma se imparten de
manera simultinea, ya que normalmente el alumnado que cursa estas secciones
lingUisticas tiene un conocimiento bajo del idioma. Es por esto que, en la mayoria
de casos a los docentes les resulta dificil impartir de forma 6ptima el contenido en
el segundo idioma, se tienen que apoyar en el espafiol para asegurar la

comprension de sus alumnos.

2.5.2 El bilingliismo en Aragén

El territorio aragonés se compone de las tres capitales de provincia Huesca, Zaragoza y

Teruel y una gran cantidad de comarcas y pueblos pequefios. Debido a esta peculiaridad

geografica, Aragon es una de las comunidades autdbnomas con mas cantidad de colegios

rurales agrupados (CRA).
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No fue hasta el 2010, con la implantacién de la Orden de 17 de junio de 2010, de la
consejera de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se regula el procedimiento de
autorizacion para impartir Segunda lengua extranjera en centros docentes de Educacion
Infantil y Primaria de la Comunidad Auténoma de Aragdn que se empezaron a llevar los
idiomas a los colegios rurales. Hasta ese momento, el alumnado que crecia en estos

entornos no tenia contacto con un idioma que no fuera el materno hasta secundaria.

A pesar de que en los Gltimos afios las propuestas de bilinglismo inglés y francés en
contextos rurales aumentan de manera favorable, todavia resulta dificil acercarlo al
alumnado de infantil y primaria debido, entre otros aspectos, a la continua rotacion del

profesorado y a la mezcla de edades en el mismo aula.

Se ha hecho un estudio de los colegios bilingues en Aragon basado en el portal de centros

educativos y se han separado por provincias.

En la provincia de Zaragoza, se ubican un total de 266 colegios de los cuales 63 son
colegios publicos bilinglies de este numero total, 49 son bilingles inglés, 11 francés y 2

aleman.

En cuanto a colegios concertados de Zaragoza, no constan colegios bilingiies francés o

aleman mientras que hay 47 bilinglies en inglés.

En el &mbito privado, se localizan 4 colegios bilingues inglés, 1 francés y 1 aleman.

En la provincia de Huesca se sittan un total de 87 colegios de los cuales, 4 son publicos

bilingles inglés, 2 francés y ninguno de aleman.

4 son colegios concertados bilingues inglés, pero, sin embargo, no hay ningun colegio

bilingle ni frances ni aleman.

Por ultimo, en esta ciudad, no hay colegios privados de ninguna indole.
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En la provincia de Teruel, hay 57 colegios de los cuales, 12 son publicos bilingtes inglés,

1 francés y ninguno aleman.

6 colegios concertados son bilingies inglés y no se encuentra ninguno bilingle ni francés

ni aleman.
Por ultimo, al igual que en la provincia de Huesca, no hay ningun colegio privado.

Bandrés (2018) expone en su articulo que el aragonés llegé a los centros educativos en el
afio 1997, aunque no de manera curricular. A pesar de que en el afio 2007 ningln colegio
habia solicitado el aragonés como lengua vehicular de la ensefianza, actualmente en la

provincia de Huesca hay un total de 23 colegios que ofertan esta lengua en sus aulas.

Para que resulte mas simple comparar la situacion de bilingtiismo en Aragén he realizado

un diagrama de barras. (Grafico 1)

Gréfico 1: Colegios bilinglies de Aragon
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8 Gréfico de elaboracidn propia.
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Después de analizar la situacion académica en relacién al bilingliismo, se ve una gran
demanda de colegios bilinglies en Zaragoza, puesto que es la capital de la Comunidad
Auténoma y la cantidad de habitantes es muy superior a las otras dos provincias. Se puede

ver que en las tres provincias predomina el aprendizaje del inglés.

Llama la atencion que el francés no esté mas presente en los colegios de Huesca ya que
una de las entradas mas importantes al pais vecino esta en los Pirineos, situados en esta

provincia, y seria una gran oportunidad para los habitantes de esa zona conocer el francés.

Asimismo, la ciudad de Zaragoza esta hermanada con Pau, ciudad del sur de Francia, por
lo que fomentar el francés en las escuelas podria abrir futuras puertas con esta ciudad en

concreto.

Sorprende observar que, a pesar de pertenecer a una Comunidad Auténoma que tiene una
lengua propia, no esté apenas presente en el territorio y en sus escuelas. De la gréafica se

extrae que solo en ciertas escuelas de la provincia Oscense se imparte Aragonés.

2.6 Justificacion de las necesidades de los centros educativos de Aragdn para
implantar programas de bilinglismo
Volviendo al esquema de los diferentes tipos de centros que imparten otro idioma, centro
ordinario, con seccion linguistica y bilingles, se tiene que tener en cuenta que no todos
los colegios ofertan el mismo grado de bilinglismo, por lo que la implantacion de esta
metodologia serd diferente segun cada caso. Sin embargo, la gran caracteristica que
comparten todos ellos y que tiene una influencia esencial en el desarrollo de cualquier
tipo de ensefianza de idiomas, es la competencia linguistica de los docentes de cada

centro.

Para asegurar una buena ensefianza del idioma, desde 2001 se estipulé en el Marco

Comun Europeo de referencia para las lenguas, unos criterios y niveles a alcanzar para
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poder acreditar en un idioma concreto la capacidad del individuo para desenvolverse
partiendo del Al hasta el C2. Dichos niveles parten desde un nivel basico (Al-A2),
pasando por un nivel intermedio (B1-B2) hasta alcanzar un nivel avanzado (C1-C2). Para
obtener las competencias requeridas, el individuo serd evaluado a través de su

comprension y expresion de forma oral y escrita.

El Marco ComuUn Europeo de referencia para las lenguas se cred con el fin de crear una

referencia Unica para la competencia de los diferentes idiomas.

Los docentes que imparten un idioma en los centros escolares deberan tener minimo un
B2 acreditado, si el centro es bilingiie el profesorado debera tener un nivel C1 acreditado.

(Ministerio de Educacion, Cultura 'y Deporte, 2001).

Se entiende por un centro bilinglie un centro que imparte diferentes asignaturas en otro
idioma, en Educacién Primaria suelen ser Ciencias Naturales, Ciencias Sociales o
Educacion Artistica y en Educacion Infantil se trabajan diferentes areas en dicho idioma,
ademas de tener la propia asignatura de inglés o francés. Se trabajan de manera simultanea
los conocimientos propios de dicha asignatura ademas de la lengua en la cual se imparte.
Es por ello que estos centros tienen necesidades mas especificas que los demas tipos de

centros ya que su oferta de la lengua extranjera es mas amplia.

Gisbert (2011) establece las siguientes necesidades de un centro bilingle:

Una normativa clara para un buen funcionamiento de la metodologia impartida

por el profesorado.

- Que todo el alumnado del centro tenga las mismas posibilidades para acceder a

este modelo.
- Aprendizaje constante de los docentes.

- Respeto al trinomio “un profesor, una asignatura, una lengua”.
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- Recursos econdmicos.
- Auxiliares de conversacion de dicho idioma.

Revisiones periddicas del programa del centro

2.7 Estrategias de ensefianza-aprendizaje de idiomas: metodologias y enfoques
2.7.1 Definicion y diferenciacion entre enfoque y metodologia

Anthony (1963) define enfoque y metodologia como:

Enfoque: conjunto de principios que tienen coherencia entre si, que en este caso estan
relacionadas con el aprendizaje, el lenguaje y la ensefianza. Sus principios se toman como

una base incuestionable.

Metodologia: son las reglas generales en las que se aplica un enfoque, es decir, el como

se ensefa.

A modo de sintesis, un enfoque puede englobar diferentes metodologias, pero una

metodologia solo puede aplicar un enfoque concreto.

2.7.2 Aproximacion historica. Metodologias

2.7.2.1 Metodologia gramatical-traduccion.
Este método nace en el siglo XVI11, pero se empez6 a desarrollar en Europa a mitades del
siglo XIX'y en el siglo posterior. Este método, segin Fernandez Fraile (1995), tiene dos

variantes: la versién y la traduccion.

En la primera se incide en la gramética y en la correccion de la misma. La traduccion se
centra en la realizacion de buenas estructuras de frases, se ajusta a la sintaxis. Este método

solo se basa en las destrezas de lectura y escritura y deja de lado las competencias orales.

Hoy en dia este método se sigue utilizando en la ensefianza del latin y el griego en

secundaria y bachillerato.
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En este método, el maestro es la autoridad ya que los alumnos tienen que seguir las

indicaciones dadas para poder obtener las respuestas correctas.

Prator y Celce-Murcia (1979) afiaden que en este tipo de ensefianza se entregan listas de
vocabulario en las que aparecen palabras sueltas, la forma en la que se suele trabajar es

traducir un texto a la lengua materna.

2.7.2.2 Metodologia directa.
Este método surge a finales del siglo XIX y empieza a cobrar importancia en Francia 'y
Alemania. Antes del nombre con el que hoy se conoce este método, le otorgaron el

nombre de “método natural”.

A finales de los afios 1860 se empieza a observar una gran similitud del aprendizaje de

una segunda lengua con el aprendizaje de la lengua materna.

Unos afios mas tarde, Franke (1884) realiza investigaciones defendiendo la ensefianza de
un segundo idioma sin utilizar la primera lengua del sujeto. Dicho aprendizaje se consigue
con una metodologia directa y con la participacion activa del alumnado en el que el
docente les ensefia nuevo vocabulario mediante gestos o representaciones graficas para
su correcta asimilacion. Ademas, Sanchez (2009) aporta que en dicho método se deja de
lado el aprendizaje de la gramética pura dando paso al lenguaje oral y al aprendizaje de

vocabulario préctico que los alumnos podran usar en su vida cotidiana.

2.7.2.3 Metodologia audio linguistico.
Esta metodologia surgi6 a finales de la segunda guerra mundial y también fue conocido
como “método militar”. Su precursor fue Brooks (1964). Hoy en dia este método también

se conoce como método audio-oral.

Se desarrollé en América y se baso en la teoria conductista de Skinner y en la teoria

linguistica de Bloomfield. La presente metodologia tampoco se basaba en unas reglas
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gramaticales impuestas, sino mas bien en el aprendizaje de estructuras fijas y en la
realizacion de ejercicios. Fries (1945) fue el que impulsé esta metodologia y el que
demostré que el fin de una buena adquisicién de un segundo idioma es conseguir

reproducir dicha lengua de manera automatica sin cometer errores.

Es importante resefiar, que no hay un método perfecto a la hora de ensefiar cualquier
idioma, ya que con cualquiera se puede adquirir una competencia linguistica que permita
alcanzar los objetivos propuestos con el idioma aprendido. Por el contrario, lo ptimo es
utilizar recursos de todas las metodologias presentes en la historia de la ensefianza de
idiomas para llegar a la meta deseada, dependiendo de la entidad, la edad del alumnado,

sus caracteristicas personales o el idioma a aprender se utilizan unos u otros recursos.

2.7.3 Enfoques orientados a la accién

2.7.3.1 Enfoque comunicativo
A nivel cientifico, el enfoque que se considera Optimo para poner en préctica el

aprendizaje de un segundo idioma es el enfoque comunicativo.

Beghadid (2019) citando a Bérard (1995) revela que dicho enfoque se inicia por criticas
a las metodologias audio orales y audiovisuales para el aprendizaje de otro idioma. Se
centra en el establecimiento de la comunicacién teniendo en cuenta las cuatro destrezas
linguisticas: comprension oral y escrita y expresion oral y escrita. Utilizando un material

lo mas cercano posible a la realidad del alumnado.

2.7.3.2 Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
(AICLE)
Este término fue utilizado por Marsh (2012) quien establece que dicha metodologia
ensefia de manera simultanea contenidos y la nueva lengua. Para los colegios que la

implementaron con la adopcidon del programa British Counsil, supuso una gran revolucion
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a la hora de ensefar un nuevo idioma en las aulas escolares ya que se puso el foco en

aspectos diferentes a lo que se hacia anteriormente.

Klimova (2012) confirma que esta metodologia favorece al desarrollo de cinco
dimensiones tales como la cultura, el entorno, la lengua, el contenido y el aprendizaje.
Ademas, establece un gran nimero de ventajas sobre los alumnos, algunas de ellas son

las siguientes.

Aprendizaje cultural. Los alumnos conocen nuevos paises y grupos minoritarios.

Desarrollo de habilidades de comunicacion.

Mejora del ambiente de trabajo.

Profundizar tanto en la lengua materna como en la lengua meta.

2.7.4 Inmersion linguistica

La inmersion linguistica surge en los afios 60 en Canada. Hagége (1996) explica que, en
la zona angl6fona de dicho pais, la escuela ofrece para los primeros afios de vida una
educacidn totalmente francéfona, y el inglés aparecia Gnicamente a partir del segundo afio
de educacion primaria. Gracias a esto se consiguio que cuando el alumnado terminaba la
escuela primaria, su nivel de francés estaba a la altura de una persona nativa, asi como su

inglés, ya que residian en la parte angl6fona.

Cuando se aplica la metodologia de la inmersion linguistica en un aula, los docentes son
personas nativas o con un gran dominio en el idioma en el que se imparten las asignaturas,

y que la lengua de comunicacién con dicho docente seré el idioma objetivo.

Genesee et al. (1986) revelaron que los programas de inmersion son un sinénimo de
aprendizaje natural del idioma. El programa se centra en saber comunicarse con el

docente en la lengua objetivo. Normalmente, las personas que participan desconocen por
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completo el idioma que estan aprendiendo, puesto que su lengua materna es diferente.

Por lo tanto, aprenderan de manera simultanea los dos idiomas.

Se diferencian dos tipos de inmersion linguistica: la inmersion temprana, que es la que se
realiza al principio de la escolarizacién y la inmersion tardia que es la que sucede al final

de la etapa de educacion primaria.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo general
Analizar la percepcion docente de los programas bilinglies en educacion infantil de la

Comunidad de Aragon.

3.2 Objetivos especificos

- Realizar un andlisis cualitativo sobre la opinion docente acerca del bilingtiismo en

educacion infantil en Aragon.

- Analizar si existen diferencias entre los diferentes tipos de centro.

- Analizar el perfil del profesorado que imparte el programa bilingie, teniendo en

cuenta los siguientes aspectos:
o Edad
o Sexo
o Nivel de certificacion de idioma

o Afos de experiencia docente

29



4. METODO

4.1 Participantes
La muestra del estudio estuvo constituida por un total de 30 docentes de educacion infantil
de Aragon, el 80% de los participantes son de centros participantes de Zaragozay el 20%

restante de los participantes son docentes de Huesca.

La edad de los docentes estd comprendida entre 20 y mas de 45 afos. Del total de los

participantes solo el 16,6% es de genero masculino.

En lo que se refiere a los centros, el 53,33% de los docentes ejercen su profesion en

centros publicos, el 36,33% en centros concertados y el 10% en colegios privados.

En relacion con el perfil docente, la mayoria de maestros y maestras tienen una edad
comprendida entre 20-34 afios. Esta muestra representa el 43,33% del total de

participantes.

En relacién con la experiencia docente un 46,66% de los participantes llevan trabajando

mas de 10 afios.

Del total de los centros el, 73,33% son bilinglies inglés, el porcentaje restante ofrecen

francés como lengua extranjera.

En cuanto a la experiencia bilinglie, en la especialidad de inglés el 50% de los docentes
tienen entre 5 y 10 afos de experiencia bilingte y el 23,33% de los docentes no imparten

inglés en el centro.

De los centros que imparten francés, el 13,33% de los docentes tienen mas de 10 afios de

experiencia y el 6,66% no tienen experiencia laboral bilingue.
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Ademas de preguntar a docentes bilingles, se ha pasado el cuestionario a docentes no
bilingtes de los mismos centros. Del total de los participantes, el 30% de los no imparten

areas en inglés o frances.

Los centros que han participado en responder al cuestionario emitido han sido varios,
todos ellos bilingues. Se ha tenido la gran oportunidad de poder obtener resultados tanto
de colegios publicos, concertados y privados de la provincia de Zaragoza y uno de la

provincia de Huesca.

Para tener llevar a cabo el cuestionario, se ha seleccionado por razones de accesibilidad

los diferentes centros, es decir, por conveniencia.

—CENTROS PUBLICOS R
CENTROS BILINGUES | |
INGLES Colegio concertado de
Zaragoza
|| CENTROS
CONCERTADOS

Huesca

Colegio concertado de

COLEGIO PUBLICO DE ZARAGOZA: Esta situado en un barrio es de clase media-alta.
Desde su construccion forma parte del programa British Counsil, siendo asi un centro
bilinglie ya que se imparte en inglés el 40% del horario lectivo. Alberga una gran cantidad
de alumnado en infantil ya que en primero y segundo el centro cuenta con tres vias y en
tercero con seis. Es por esto, que hay un ndmero bastante elevado de profesionales

bilinglies ademas de un colaborador nativo para infantil y primaria. En infantil hay un

4 Figura de elaboracion propia.
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total de 12 tutoras y 5 especialistas. De todas las tutoras, 6 imparten inglés y tres

especialistas realizan actividades en inglés.

COLEGIO CONCERTADO DE ZARAGOZA: Es un colegio concertado situado en el
barrio de nivel socioeconomico medio- bajo. EI centro cuenta con una gran variedad
cultural, religiosa y educativa. En cuanto al bilinguismo, se instaurd en el curso 2013-
2014 desde el primer curso de infantil. Es un centro bilinglie poseedor de programa
bilinglie ya que el porcentaje de horas semanales en inglés es del 20%. En los primeros
cursos, el centro solo cuenta con una via por nivel, por lo que no se cuenta con un gran

namero de docentes bilingles, ya que las caracteristicas del centro no lo requieren.

COLEGIO CONCERTADO DE HUESCA: Colegio situado en un barrio de Huesca cuyo
nivel socioeconémico es medio. La etapa de infantil cuenta con 6 tutoras, es decir, el
centro tiene dos vias por curso. Durante los tres cursos de infantil los alumnos tienen la
misma tutora y el mismo grupo de referencia. ES un centro que tiene programa bilingue,
para ello, ademas de las tutoras que imparten areas en inglés, se cuenta con una auxiliar
de conversacion que pasa por todas las clases del colegio una hora semanal por cada
grupo. Ademas de esta persona, en la etapa de educacion de infantil se cuenta con 3

especialistas de apoyo al alumnado y una auxiliar técnico educativo.
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Colegio publico de

zaragoza
— CENTROS PUBLICOS
Colegio publico de
CENTROS BILINGUES|_| zaragoza
FRANCES
|| Colegio privado de
CENTROS PRIVADOS Zaragoza

COLEGIO PUBLICO DE ZARAGOZA: Es un barrio cuyo nivel socioeconémico es
medio. En el curso 2006-2007 se convirtié en un centro bilingle francés en la etapa de
infantil y el curso siguiente, este modelo se instaurd en primaria también. El centro cuenta
con dos profesionales de francés que imparten diferentes areas del desarrollo de los nifios

y nifias en dicho idioma.

COLEGIO PUBLICO DE ZARAGOZA: El colegio esta situado en el barrio de Actur de
Zaragoza. Es un barrio de clase socioecondmica medio-alto. Es un centro bilingle
poseedor del sello Label, que en el curso 2013-2014 instauré el bilingtiismo francés en
las aulas de infantil. Ademas del francés, en el centro también se imparte inglés desde
segundo de infantil siguiendo asi, el modelo Brit Aragon. En la etapa de infantil, solo hay

una persona encargada del francés en las aulas.

COLEGIO PRIVADO DE ZARAGOZA: El colegio esta situado en el barrio de Actur de
Zaragoza. Es un barrio de clase socioeconémica medio-alto. El centro imparte una

educacion francesa y su metodologia es la inmersién en francés, con profesores nativos y

® Figura de elaboracién propia
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programaciones del sistema francés. Ademas de esto, cuenta con docentes nativos

espanoles e ingleses, que imparten desde primero de infantil diferentes sesiones.

4.2 Instrumentos

Se ha tomado como modelo, el cuestionario realizado por Esparza y Belmonte (2020)
sobre la percepcion docente del bilingliismo en Murcia y se ha realizado una adaptacion
para diferentes centros de Aragon. Este cuestionario adaptado fue creado con la intencion
de analizar la percepcion docente acerca de los programas bilingles en los colegios de

educacion infantil.

Dicho instrumento cuenta con 18 items, de los cuales 16 se corresponden a items de tipo
cuantitativo a los que se responde siguiendo una escala de tipo Likert del 1 al 4, siendo el
1 totalmente en desacuerdo y el 4 muy de acuerdo. Los dos ultimos son de caracter

cualitativo en los que todos los docentes expresan su opinion.

Del item 1 al 7 se hace referencia a la percepcion docente en relacion al aprendizaje del
inglés o del francés y de la implantacion de centros y programas bilingles, del item 8 al
11 se hace alusion a la influencia del bilingtiismo en el aprendizaje de los alumnos y del

item del 12 al 16 se estudia la repercusion en el aprendizaje de otras areas.

En general este cuestionario mide la influencia del bilingtismo en el aprendizaje y
desarrollo de los nifios y nifias, la repercusion en la calidad del aprendizaje de otras areas
y la propia percepcion del aprendizaje de una nueva lengua, en este caso, del inglés o del

francés.

Ademas de los items mencionados anteriormente, se ha elaborado un cuestionario ad hoc
en el que se pregunta sobre aspectos relacionados con el perfil del profesorado tales como,

edad, sexo, afios de experiencia o nivel de certificacion de idioma.
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4.3 Procedimiento
Partiendo de las necesidades detectadas acerca del bilingliismo, se plante6 estudiar la
percepcion docente sobre este tema en diferentes centros en los que se imparte el

bilingtiismo tanto a docentes que lo imparten como a otros que no lo hacen.

En funcidn de esto, se mantuvo una reunién con el equipo directivo de cada uno de los
centros para exponer este estudio. Se informo tanto al equipo directivo como a cada uno
de los participantes sobre los objetivos y la finalidad del estudio para que fueran
conocedores del mismo. Una vez que los equipos directivos dieron el consentimiento, se
concretaron citas con los docentes de cada centro que estuvieran dispuestos a participar.
Para fomentar un ambiente de cercania, se ha ido a cada uno de los centros y se estuvo
presente en todo el proceso de la realizacion del cuestionario para solventar aquellas

dudas que pudieran surgir por el mismo.

Se tardé una media de 10 minutos en leer y contestar a todas las preguntas del cuestionario
sobre la percepcion docente acerca de los programas bilingties. Una vez recogidas todas
las respuestas de los participantes, se volcaron en Exel los datos para posteriormente

analizarlos.

Finalmente, se han analizado las respuestas obtenidas por todos los participantes.

4.4 Técnicas de analisis

Se ha contado con un total de 30 participantes de diferentes centros educativos tanto de
caracter publico, privado y concertado, de dos provincias Aragonesas, Zaragoza y
Huesca. Todos los participantes trabajan en educacion infantil y son tanto docentes en
lengua extranjera (inglés o francés) como tutores que no imparten ninguna lengua

extranjera.
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Se han volcado todas las respuestas en un Excel para poder realizar los analisis
descriptivos de la muestra. Estos andlisis han sido realizados a través de técnicas de
tendencia central y de dispersion. Ademas de los analisis cualitativos que se realizan en

el cuestionario.

4.5 Resultados

A continuacion, se presentan diversas tablas para sintetizar toda la informacion rescatada
del andlisis de datos de los cuestionarios. Como se ha explicado en apartados anteriores,
los 16 items se han dividido en tres factores diferentes, por lo que para la concrecion de

las tablas se dividiran en los mismos.

En un primer momento se presentan tablas con los resultados globales de cada pregunta

de cada uno de los factores.

Tabla 1: Resultados globales del factor 1.

Percepcion docente acerca del aprendizaje de la lengua inglesa y francesa y de la

implantacién de centros y programas bilingues.

GLOBAL | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

MEDIA | 2,59 3,6 2,96 1,6 2,8 1,86 2,62 2,76

DESV.
) 0,478 0,611 |0,706 |0,553 |0871 |0,884 |0,925 | 0,989
TIPICA
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Tabla 2: Resultados globales del factor 2.

Influencia del bilingtiismo en el aprendizaje de los alumnos.

GLOBAL | P8 P9 P10 P11
MEDIA | 2,42 2,76 2,73 2,03 2,2
DESV.
) 0,744 0,882 0,891 1,015 0,832
TIPICA
Tabla 3: resultados globales del factor 3.
Repercusion en el aprendizaje de otras areas.
GLOBAL | P12 P13 P14 P15 P16
MEDIA | 2,37 2,93 2,23 2,36 1,96 2,36
DESV.
0,606 0,679 (0,989 |0,752 |0,835 | 1,015
TIPICA

Si se pone la atencion en la primera tabla, destaca que, a excepcion de dos respuestas,
todas las demas estan dentro de la media, por lo que, por lo general, lo docentes tienen
una buena percepcidn acerca del aprendizaje del inglés o francés en los centros de Aragon.
Cabe destacar que las dos preguntas en las que los maestros no estan de acuerdo, por lo
que, no superan la media, son las preguntas referidas a si creen que los programas

bilinglies de Aragon estan bien planteados(P3) y si los programas bilinglies son la

solucion frente al fracaso dado en el aprendizaje de los idiomas(P5).
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En cuanto a la segunda tabla, todas las medias estan por encima del promedio, por lo que
se puede decir que, en general, los docentes creen que la influencia del bilingismo en el
aprendizaje de los alumnos es positiva. Si bien es cierto, piensan que los programas
bilinglies no siempre respetan la igualdad de oportunidades y la equidad entre los
alumnos(P10), puesto que es el valor mas bajo obtenido y supera la media de manera muy

justa.

Finalmente, en la tercera tabla, se vuelven a obtener datos por encima de la media en
todas las preguntas excepto en la nimero 15. En lo referido a si los alumnos son capaces
de recibir conocimientos en inglés o francés y luego trasmitirlos en su lengua materna,
los docentes no piensan que esto suceda puesto que los resultados obtenidos no llegan a

la media.

A modo de conclusion de los tres factores, se puede decir que en lo que se refiere a
términos generales, los maestros estan satisfechos con el bilingliismo, pero creen que los

programas actuales no son los 6ptimos para el alumnado y su desarrollo.

Una vez observados y desarrollados los datos de manera global, se van a analizar las
diferentes caracteristicas del perfil docente, empezando por la edad. En este rasgo se va a
exponer los datos de cada item, siempre manteniendo la division por factores. Se ha
elegido hacer un analisis mas exhaustivo de las respuestas dadas por edad ya que se cree
que la edad puede ser un factor determinante para tener una percepcién distinta en cuanto
al bilingliismo en el aula, al ser un fenédmeno relativamente reciente para alumnado y
profesorado. Ademas, se afiade un comentario exponiendo las diferentes preguntas y la

opinidn de los diferentes grupos de edades de los docentes.
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Tabla 4: Respuestas del profesorado de entre 20-34 afios en relacién al primer factor:

implantacion de centros y programas bilingues.

Percepcion docente acerca del aprendizaje de la lengua inglesa y francesa y de la

GLOBAL | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
MEDIA | 2,59 3,53 3,15 1,53 2,92 2,23 2,46 2,38
DESV.
) 0,466 0,611 |0,706 |0,5553 |0871 |0,884 |0,925 |0,835
TIPICA

Tabla 5: Respuestas del profesorado de entre 35-45 afios en relacion al primer factor:

implantacion de centros y programas bilingues.

Percepcion docente acerca del aprendizaje de la lengua inglesa y francesa y de la

GLOBAL | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7
MEDIA | 2,58 3,53 3,15 1,53 2,92 2.23 2.46 2,38
DESV.

0,413 0,634 |0532 |0,498 |0,729 |0,799 |0,929 |0,835
TIPICA
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Tabla 6: Respuestas del profesorado de mas de 45 afios en relacion al primer factor:

Percepcion docente acerca del aprendizaje de la lengua inglesa y francesa y de la

implantacion de centros y programas bilingues.

GLOBAL | P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

MEDIA | 2,56 3,71 3,14 1,71 2,85 1,85 3,28 3,42

DESV.
0,583 0,451 |0989 |0699 |1,245 |1,124 |0,451 |0,728
TIPICA

Los docentes implicados con el cuestionario, en las preguntas relacionadas con el primer
factor, es decir, recogidas en las Tablas 4, 5 y 6 referidas a la implantacion de los
programas bilingles en los centros, se muestran muy de acuerdo con respecto a la
importancia que la adquisicion de los conocimientos en lengua francesa e inglesa es
esencial para el futuro(P1). En cuanto a la implantacidn de centros bilingles favorece un
mayor aprendizaje de idiomas(P2), los docentes estan muy de acuerdo. La mayoria de los
docentes coinciden con que los programas bilinglies de Aragon precisan cambios(P3). A
pesar de no estar conformes con los programas bilingtes, si que estan satisfechos con los
materiales y recursos con los que cuenta su centro(P6). Asi mismo, en lo que se refiere a
la metodologia de sus centros(P7), los docentes se muestran bastante de acuerdo, el rango
de edad que se encuentra mas satisfecho con este aspecto es el de mas de 45 afios. Los
docentes se muestran de acuerdo en cuanto a si la implantacidn de centros bilinglies es un
adelanto para el aprendizaje de idiomas de los alumnos(P4). Si bien es cierto, se ve una
diferencia de respuestas relacionadas con lo referido a si los programas bilingues son la

solucion frente al fracaso dado en el aprendizaje de idiomas en Espafia(P5). Los docentes
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cuyas edades estan comprendidas entre 20 y 45 afios, estan mas de acuerdo que los

docentes de mas de 45 afos.

Tabla 7: Respuestas del profesorado de entre 20-34 afios en relacion al segundo factor:

Influencia del bilingtiismo en el aprendizaje de los alumnos.

GLOBAL P8 P9 P10 P11
MEDIA 2,53 2,92 2,84 2,15 2,23
DESV.

0,752 0,615 0,863 0,948 1,049
TIPICA

Tabla 8: Respuestas del profesorado de entre 35-45 afios en relacion al segundo factor:

Influencia del bilingtiismo en el aprendizaje de los alumnos.

GLOBAL P8 P9 P10 P11
MEDIA 2,27 2,6 2.4 2.1 2.1
DESV.

0,684 1,019 0,916 0,943 0,7
TIPICA
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Tabla 9: Respuestas del profesorado de mas de 45 afios en relacion al segundo factor:

Influencia del bilingtiismo en el aprendizaje de los alumnos.

GLOBAL P8 P9 P10 P11
MEDIA 2,42 2,71 3 1,71 2,28
DESV.

0,775 1,030 0,755 1,160 0,451
TIPICA

En cuanto el segundo factor, recogido en las Tablas 7, 8 y 9, el cual hace referencia a la
influencia del bilinguiismo en el aprendizaje de los alumnos los maestros se muestran de
acuerdo con que un mayor contenido bilinglie repercute de manera positiva el nivel de
competencia en lengua francesa o inglesa(P8). Los docentes muestran mas diferencia de
opinién en cuanto a si recibir un mayor contenido bilingtie favorece el desarrollo
cognitivo del alumno(P9). La mayor diferencia se observa entre los docentes entre 35-45
afios y los de mas de 45 afios. Los docentes no se muestran muy de acuerdo con el hecho
de que la ensefianza respeta la igualdad de oportunidades y equidad en el sistema
educativo(P10), siendo los mayores de 45 afios los que més desigualdades perciben. Por
ualtimo, en relacion a si los alumnos desarrollan un aprendizaje favorable al recibir
conocimientos en otros idiomas(P11), lo docentes se muestran menos de acuerdo que en

otros items.
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Tabla 10: Respuestas del profesorado de entre 20-34 afios en relacion al tercer factor.

Repercusion en el aprendizaje de otras areas.

GLOBAL | P12 P13 P14 P15 P16
MEDIA 2,61 3,23 2,53 2,53 2,15 2,61
DESVIACION

) 0,480 0,696 0,842 0,498 0,948 1,002
TIiPICA

Tabla 11: Respuestas del profesorado de entre 35-45 afios en relacion al tercer factor.

Repercusion en el aprendizaje de otras areas.

GLOBAL | P12 P13 P14 P15 P16
MEDIA 2,12 2,6 2 2 1,9 2.1
DESVIACION

0,530 0,489 0,774 0,7 0,7 0,405
TIPICA

Tabla 12: Respuestas del profesorado de mas de 45 afios en relacion al tercer factor.

Repercusion en el aprendizaje de otras areas.

GLOBAL | P12 P13 P14 P15 P16
MEDIA | 2,28 2,85 2 2,57 1,71 2,28
DESV.

0,731 0,638 1,309 0,903 0,699 1,277
TIPICA
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Una vez analizado el tercer factor, recogido en las Tablas 10, 11 y 12, en el cual se hace
referencia a la repercusion en el aprendizaje de otras areas, los docentes estan de acuerdo
con que el estudio de otras areas en inglés o francés mejora el aprendizaje de dicha
lengua(P12), el rango de edad de entre 20 y 34 afios estd mucho mas de acuerdo con esta
afirmacion que el resto. Por otro lado, se observa un resultado idéntico entre los docentes
de entre 35 afios hasta mas de 45 cuando se les pregunta sobre si el aprendizaje de las
diferentes areas en lengua inglesa o francesa repercute positivamente en la adquisicion de
los contenidos impartidos en estas(P13). De todos los maestros que han contestado, se
encuentran resultados muy diferentes, nuevamente, el primer grupo de edad est4d mas de
acuerdo con esto que los dos siguientes. En cuanto a si la educacion bilingle beneficia la
adquisicion de competencias en las areas no llevadas a cabo en castellano(P14), los
docentes situados entre 35 y 45 afios se muestran mas en desacuerdo que los otros dos
rangos de edad. En relacion con las areas bilingies y la capacidad de los alumnos de
trasmitir los conocimientos adquiridos en las mismas a su lengua materna(P15), se aprecia
una gran disconformidad de los rangos de edad comprendidos entre los 35 afios y los
docentes de mas de 45 afios, puesto que sus respuestas no superan la media. Sin embargo,
los docentes comprendidos entre 20 y 34 afios se muestran més a favor de la misma. Por
ultimo, cuando se les pregunta sobre si el alumnado esta capacitado para recibir en lengua
francesa o inglesa areas impartidas normalmente en su lengua materna(P16), el
profesorado se muestra de acuerdo, nuevamente el rango de entre 20 y 34 afios, se muestra

mas a favor que el resto.

Ademas de analizar los datos en funcion de la edad de los docentes, se han tenido en
cuenta otras caracteristicas de sus perfiles como: el sexo, el tipo de centro en el que

ejercen su profesion, el idioma impartido en el centro, afios de experiencia docente y la

44



experiencia bilingle, puesto que algunos de los encuestados, a pesar de trabajar en un

centro bilingie, no imparten otro idioma y nivel de certificacion.

En este caso se ha decidido juntar todos estos rasgos en una misma tabla y no hacer un
andlisis tan detallado como el anterior, puesto que a pesar de que todas las variables tienen
su influencia de cara a formar una opinion, resultan menos relevantes que la anteriormente

expuesta.

Tabla 13: Media de los tres factores dependiendo de las diferentes variables,

FACTOR | FACTOR | FACTOR
1 2 3

MUJERES 262 231 226
SEXO

HOMBRES 248 3.05 292

PUBLICO 252 253 261
COLEGIO | CONCERTADO 264 220 201

PRIVADO 285 275 24

INGLES 2,54 2,28 2,22
IDIOMA ]

FRANCES 273 277 271

N MENOS DE 2 257 2

AROS DE OSDE5 6 5 56
EXPERI- |ENTRES5 Y 10 259 229 253
ENCIA ]

MAS DE 10 2.60 239 217
AROS DE | NINGUNO 225 272 268
EXPERI- | MENOS DE 5 2.39 1,68 2.4
ENCIA
BILIN- | ENTRES5Y 10 273 218 1.95
GUE MAS DE 10 293 31 28

B1 2.07 212 24
NIVEL
DE B2 252 236 227
CERTIFI- "cq 2.76 245 243
CACION

C2 2.96 287 27
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En la Tabla 13, llama la atencion que las mujeres puntGan mas alto en el primer factor sin
embargo son los hombres punttan de forma mas elevado el factor 2 y 3. En cuanto a los
centros, en los tres factores, el colegio privado puntia mas alto que los publicos y
concertados. Los docentes de centros bilinglies de francés puntian mas alto que los
docentes de centros donde se imparte inglés. Relacionado con los afios de experiencia
docente, llama la atencion que en el primer factor los tres grupos tienen resultados iguales,
y en el segundo y tercer factor, los docentes que tienen menos de 5 afios que experiencia,
puntdan mas alto que los demas. Siguiendo con la experiencia docente, la bilingle, los
maestros que mas alto puntlan son los que tienen mas de 10 afios de experiencia.
Finalmente, en lo referido al nivel de certificacion, los docentes que mas se muestran mas
a favor de los programas bilingiies y que por lo tanto puntdan todos los factores con el
mayor nimero, son los docentes nativos o que son completamente bilinglies ya que

poseen un C2 del idioma extranjero.

Entre las respuestas obtenidas en las dos preguntas abiertas se encuentran varias
respuestas similares como la necesidad de méas colaboradores bilinglies o ser poseedor de
un alto nivel de certificacion en el idioma extranjero, puesto que creen fundamental el
nivel y calidad de los docentes, que, desde los primeros afios de vida, ensefian a los mas
pequefios un nuevo idioma, generalmente desconocido para ellos. Siguiendo con las
respuestas abiertas, los docentes de Aragon solicitan mas horas de francés o ingles en las
aulas, asi como un maestro de referencia en el idioma extranjero. Por ultimo, se percibe

un descontento general con los programas bilingies.

A continuacion, en el siguiente apartado, se discuten estos resultados.
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5. DISCUSION
Una vez analizados los resultados, si bien en cierto que destacan grandes diferencias en
los datos entre los docentes, segun el sexo, edad, el tipo de centro o el idioma impartido
en el mismo, entre otros, se ha concluido que estas diferencias pueden aparecer por la
diferencia en el muestreo puesto que no se ha conseguido obtener el mismo nimero de
respuestas en cada una de las categorias. Por ejemplo, se ha conseguido Gnicamente 5
respuestas masculinas frente a 25 femeninas. Esto es representativo puesto que en la
realidad docente de la etapa de educacion infantil ejercen mas mujeres que hombres. Los
colegios publicos tienen una mayor representacién que los colegios concertados y

privados. Esto ocurre igualmente con los demés datos.

También destaca que los docentes por lo general estan a favor del bilingtiismo en las
escuelas, pero la gran mayoria coinciden en que la manera de trasmitirlo deberia cambiar.
En cuanto a las respuestas abiertas, donde se manifestaba la necesidad de contar con méas
colaboradores bilingiies o en su defecto con docentes con una mayor titulacién en el area
de los idiomas, coinciden con Lozano y Chacén (2017) quienes disefiaron un cuestionario
acerca de la legislacion de los programas bilingles en infantil y primaria en Cantabria.
La mayoria de los docentes alegaron que un nivel B2 resultaba escaso para una correcta

ensefianza por lo que consideraban que se debia exigir, al menos, un nivel superior.

La necesidad de impartir mas horas semanales de inglés o francés crece por la forma en
la que las areas en infantil estan organizadas. Los docentes creen que una asamblea a la
semanay alguna hora de expresién corporal, donde que muchas veces las sesiones acaban
por ser en el idioma materno, bien sea por las dificultades que el docente tenga en
expresarse en otro idioma o bien por la complejidad de que el alumnado le entienda se
queda escaso para un correcto aprendizaje del idioma extranjero. Es importante destacar

que por realizar una sesion en un segundo idioma no implica que vaya a haber un
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aprendizaje del idioma o de los conocimientos, por lo que se cree que mas horas ayudarian
a la asimilacion de los mismos y al aprendizaje de la lengua objetivo. También sale a
relucir lo dptimo que seria para el alumnado tener un referente en el aula que siempre se
dirigiera a ellos en la lengua extranjera y que estuviera en la clase la mayor parte del
tiempo, asi, los conocimientos se impartirian en los dos idiomas practicamente a la par.
Es interesante comentar que en uno de los colegios encuestados su metodologia de trabajo
es esa, una auxiliar que les habla siempre en su lengua materna y la tutora que siempre se
dirige a ellos en el idioma objetivo. De este modo, el alumnado interioriza los
conocimientos desde los inicios en dicho idioma. Las respuestas dadas por los maestros
de Aragon coinciden con las obtenidas en el estudio original de Murcia. (Esparza y

Belmonte, 2020).

Coincidiendo con lo resefiado en los apartados anteriores, los docentes de Aragdn no estan
conformes con los programas bilingiies. FETE-UGT (2014) realizd una encuesta al
profesorado sobre el Programa Bilingtie de la Comunidad de Madrid, en esos afios, los
docentes tampoco consideraban adecuados los programas bilingiies y pedian cambios en
los mismos. Segun los mismos, los programas discriminaban al alumnado y no disponian
de las mismas oportunidades, es por esto que pedian que hubiera equidad en el sistema
educativo e igualdad de oportunidades puesto que el aprendizaje de idiomas es algo
esencial para el futuro. A su vez, denunciaban que las metodologias utilizadas no eran las

adecuadas.

Es resefiable la opinion de ciertos docentes o grupos de edad en su actitud frente al
bilingliismo puesto que, considerando la teoria, el bilingliismo posee ventajas muy
interesantes y desventajas subsanables puesto que perduran poco en el tiempo. Si bien es
cierto, la edad y la experiencia de los docentes puede influir de forma determinante en su

opinidén puesto que es posible que no hayan recibido la formacion adecuada o suficiente
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sobre el tema y que hayan vivido en primera persona ejemplos de un bilingtismo mal

aplicado, como parece ser el actual.

A modo de conclusion, se detecta que los docentes de los estudios mencionados
anteriormente reivindican los mismos cambios, por lo que, si los programas impuestos y
los recursos ofrecidos a los colegios no cambian 0 aumentan, el aprendizaje de los idiomas
seguird siendo una asignatura pendiente para todos. Por lo tanto, apostar por un
bilingliismo incompleto o aplicado de forma errdnea generara frustracion en el alumnado

puesto que no podran alcanzar el nivel deseado.

6. LIMITACIONESY PERSPECTIVAS DE FUTURO
Una de las limitaciones de este estudio es la amplitud de la muestra, es una muestra de 30
participantes, pero para futuras investigaciones seria conveniente ampliarla para extraer
conclusiones con las que se pudiera generalizar los resultados con una mayor fiabilidad.
Debido al nimero de participantes, anteriormente se ha dicho que los datos no tenian la

suficiente influencia como para realizar un analisis detallado.

Ademas, se propone poder realizar un futuro estudio, no solo destinado a los docentes de
educacion infantil, si no a los de todas las etapas educativas obligatorias para tener una
vision real de los programas bilingiies a largo plazo. A su vez, se plantea hacer participes

del estudio a familias y alumnado para tener en cuenta su percepcion.
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8. ANEXOS
El cuestionario de referencia en el que se ha basado esta investigacion es el realizado por

Esparza y Belmonte (2020) por la universidad de Murcia.

UNIVERSaDAD DE @
MURCLA

PERCEPCION DOCENTE ACERCA DE LA ENSENANZA BILINGUE
El presente cuestionano anoauma, bene coma Hnalidsd oblener idormacion acerca de la opmson
de los docentes en relacion 2 la ensefianya bilingiie en centros de Educacion Infamtl v Primana
de la Comumdad Automoma de la Regeon de Murcma. Este consta de dsecisés preguntss cerradas
y dos abserias, las cuales s ruega respondan de la forma mas clara y sincera posable.
Edmd: cEntre 20-34 cEntre 35-45 cMas de 45 Sexo: oM oH Centro hilingiie: 05i oNo
Etapa docenie: CEducacion Infannl cEduwcacion Pnimana cAmbas
Advos de experiencia docente: OMenos de 5 CIDe Sa 10 obas de 10
Especialista de inglés: 051 oMo Imparte Inglés o algin irea en inglés: 0510 oMo
Aivos de experiencia bilimgiie: CMenos de 5 0le 5 a 10 oMas de 10

A confinuacion., margae con una X |l opoion gue conssden: mas adecuada lemendo en cuenta:
I totaimente en desacuerde, 2° en desoouerdn, 3 ode eomerdio, 4° muy de oouerdo

CUESTIONES

l. La adguisicson de comocimientos en lemgua inglesa ex esencial para el future de bos
alumnos en b socsedad actual.

2. La implantacian de centros bilingiles favorece un mayor aprendieaje de lengua inglesa.

3. El actual programa bilingiie, mmplaniado en la Comunsdad Awiomoma de la Regoon de
Murcia, es adecuado v no procisa cambios.

4. La aclual implantacion de centros bilingiies resulta ser un gran adelanto con respecio al
aprendizae de kliomas de nuestros alumpos,

5. El programa baling@e es la solucon Efrende al recaso dade en el apremdieaje de dsomas
en Espafia. principalmente en lengua mglesa.
6. Los recursos de los que dispone su centro para iratar matenas de idhomas son adecuados.

La metododogia ulilizada en su centre para el aprendizage de idiomas ex la apropaada.

K. Un mayor contensdo bilmgiie repercute possivamenie en el mavel de competencias en
kengua inglesas alcanzado por el alumnado.

4. El recibir un mavor contenido hilingiie Eavorece el desarrollo cogmtive del alumno.
0. La emsefianca bilingle, en general, respeta |2 igualdad de oportunidades v equidad del
sislema educalivo.

11. Los alumnos desarmollan un aprendizage [avorable al recibir conocimienlos en ofra
lengua distinla a ks materna, incluyendo agquellos que presentan daficultades.
1. El estudio de virus areas en lengua mglesa mejora el aprendizage de dicha lengua.

13. El aprendizape de dreas como Ciencias de la Naturabeza, Artisbea o Educacion Fisica, en
lengua inglesa repercule possiivamente en b adguisicion de los contensdos impartidos en
exlas,

14. La educacion ilingibe beneficia b adguisicion de competencias, en las areas no Hevadas
a cabo en castellano.

15. En las areas balingiles, los alumnos adgueren uma sene de comocimientos siendo
capaces, poslenormente, de ansmitirlos por igual en su lengua matermna.

16, El alumnado, en gemeral, esti capacitsdo para recibir en lengua inglesa dreas
nommalmente imparisdas en bengua madema.
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17. jRealizaria algin cambie en el aclual programa bilmgie implantado en la CARM?
JCual?
i

15, Qe asagmaluras cree que son mids adecuadas para impartr en lengua inglesa” ; Por qué?

MUCHAS GRACIAS POR 51U COLABORACION
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Para la elaboracion de este TFG se ha adaptado convenientemente para que se ajustara lo
maximo posible al objetivo del mismo. El cuestionario que se ha llevado a los centros de

Aragon es el siguiente.

T Usbsersidsd Cusstionario pam Trabajo Fin de Grado
. Zwgen Mogsteno Educocion Infantil

PERCEPCION DOCENTE ACERCA DE LA ENSENANZA BILINGUE
El presente cwestionano andmimao, sene como lnalidad obtener miormacion acerca de [y opmiin
die bos docentes en relacson a la ensefianea bilingile en centros de Educacion Infantil de b

Comumidsd Aulonoma de Armgon. Exle consila de dhecisers preguntss cerradas v dos abierias, las
cuales se ruegs respondan de la forma mas clara v sincera posable.

Edad: oEntre 20-34 oEntre 35-45 obMis de 43

Géners: DMasculmo OoF emenimo

Tipalogis de centro: Centro bilingie: 051 ONo Frogroma bilingie: 0% oko
Tipa de cemtra: 0 Pablweo O Concerladoe O Pnvado

Etapa doceate: oFducacion Infamil

Avioss dhe experiencia docente: OMenos de 5 0De 5 a 10 obMas de 10

Mivel certificacion de idiomas: o Bl o B2 oCl o O

En qué idioma: 0 Frances O Ingles

Imparte algon idioma o algon dres en olro idiema: 051 OMNo

Afios die experiencia billingiie: Obenos de 5 0lke 5 a 10 oblas de 10

A combinuscuon, margue con una X |a oposon que conssdere mas adecuads tensendo en
cuenla: £ iodalmente en desacuerds, 2 en desscuerds, 30 de acuerdo, 40 muy de
poverin

CUESTIONES ESCALA

1. La sdquisicion de conocimientos en lengua frncesa o inglesa ex esencial para el
Tuhere de los alummos en la socsedsd sctual.

[

. La mmplaniscion de centros bilingiies avorece un mayor aprendizage de lengua francesa
mgliesa.

&

A El actual programa billimgile, implantado en la Comumdad Automoma Aragon
s adecuxdo v no precisa cambaos.
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4. La actual mplantacion de centras billimgiies resulla ser un gran adelanto con nespecto
al aprendizape de womas de nuestros alumnos.

5. El programa bilingibe e% la solucion frente al fmcso dsdo en el aprendizge de
idiomas en Espafia, principalmente en bengus francess o mglesa

E ,I;'U ,.:_.’_M Cuestsonario para Trabajo Fin de Grado

Magisterio Educacion Infantil

6. Los recursos de los que dispone su centro para tratar maleras de wiomas son adecusdos.

7. La metodologia utthzsds en su centro para el aprendozape de sdiomas es la apropesida.

8. Un mayoar contemado bilingibe repercute posiivamente en el mvel de compelencias
en bengua francesa o inglesa aleamzado por el alumnade.

4. El recibar un mayor contenido balingiie favorece el desarrollo cognitiva del alumna.

10, La enzefianza balingde, en general, rexpeta la igualdad de oporiumsdades v equidad
del sisbema educativo.

11. Los alumnos desarrollan un aprendizage favorable al recibir conocamienios. en
olra |lemgua distinta a la materma, meluyendo aguellos gue presentan dificulades.

12. El extudio de olras dress en lengua Irancesa o inglesa mejora el aprendizyge de
dcha lengus.

13. El aprendizaje de las dilerentes dreas en lengua francesa o inglesa repercute
posiivamenle en la adquisicion de los contermdos impartidos en estas.

14. La educacidn hilingile beneficsa b adguisicidn de compelencias, en las dreas
no llevadas a cabo en castellano.

15. En las areas balingiies, los alamnos adguieren una sene de conocimaientos
sienddo capaces, poslenormente, de transmalicles por igaal en su lengua malema

16, El alumnado, en general, esta capacitado para recibar en lengua franeesa o
inglesa dreas normalmente mpartidas en lengua malemna.

17. ; Reahzaria algim cambio en el actual programa balingfie implantado en el Gobierno de
Aragon? ;Cual?

18 0 dress de desarmollo cree gue son mas adecusdas pam impartir en lengus francesa o
mglesa’™ ; Por gue?

MUCHAS GHAULAS POR 51 COLABCYRACION
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