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INTRODUCCION

El Trabajo de Fin de Master que se presenta pertenece a la Modalidad de Lengua
castellana y Literatura. Este trabajo trata principalmente de conocer como los alumnos
reciben y entienden los intertextos literarios en articulos de opinidén periodistica no
superiores a 20 o 25 lineas, para lo que se ha utilizado una aproximacion de investigacion
cualitativa desarrollada en un aula de bachillerato, en concreto en diez alumnos de la
asignatura de Literatura Universal.

El proyecto de investigacion pone de manifiesto que se emplea la intertextualidad
en la explicacion de temas de literatura, aunque no con ese término, sino con el de fuente
o influencia, pero debido al escaso uso que se da a la prensa en el aula, el término
intertexto no se ve en articulos de opinion. Esta linea de trabajo requiere varios factores
para que tenga éxito educativo: un alumnado que conozca los intertextos y sea capaz de
reflexionar sobre su significado, que esté habituado a la lectura de prensa de opinioén y un
profesor que domine la clase dialogada y se inquiete por la formacién humana, y no sélo
académica, de sus alumnos.

La prensa no es un género regularmente utilizado en las aulas, aunque cuenta con
una amplia bibliografia de estudios aplicados a diversas materias, sobre todo en la década
de los 80, y conviene su recuperacion para que el alumno no viva alejado de la actualidad.

Es obligado dar cuenta de cémo se ha trazado este proyecto de investigacion. El
primer gran apartado ha repasado varios enfoques de la didéctica de la literatura, en
especial el de la Estética de la recepcion de Iser y Jauss, porque da mas importancia al
lector que al texto como fundamento de la Didactica de la literatura. A este epigrafe se le
anade un estudio sobre la teoria de la intertextualidad, tanto en tedricos como Genette,
Kristeva, como en la aplicacion que Mendoza Fillola lleva a cabo en el aula, basada sobre
todo en la necesidad de que el alumno tenga habilidades para comprender la
intertextualidad presente en los textos.

El siguiente epigrafe trata de ver diversas teorias sobre la necesidad de una escuela
con un alumno activo lector y un maestro dinamizador que hagan de la lectura su
motivacion de aula. Se busca un alumno que se humanice con la lectura, pero una lectura
que atienda a recuerdos vivenciales y de otras obras. De las profesoras Sanjuan, y sobre
todo Louise Rosenblatt, se analizan sus teorias educativas para ponerlas como ejemplo de

trabajo de aula.



El segundo gran apartado se dedica a un proyecto de investigacion cualitativa
sobre la ensefianza con intertextos de prensa. Partiendo de un trabajo de aula con seis
articulos de prensa de opinidon con intertextos literarios, se realizd una justificacion,
objetivos y metodologia de un proyecto de investigacion cualitativa, que tomd como base
los trabajos de Angrosino, Taylor y Bogdam, Gibbs y Kvale. Esta investigacion se
verifica con la aportacion de dos entrevistas semiestructuradas a los diez alumnos, ademas
de un cuadernillo de trabajo de cada alumno informante, que ha sido un elemento més de
la observacion, y la entrevista con el informante clave, el profesor que les impartia la
materia, imprescindible en todo este proyecto. Se ha intentado que las preguntas y sus
contestaciones pudieran dar respuesta a cuatro objetivos que intentaron delimitar este
estudio: conocer como los alumnos reciben y entienden los intertextos literarios en
articulos de opinidn periodistica no superiores a 20 o 25 lineas, valorar la viabilidad de
explicar lengua y literatura mediante articulos de prensa, comprobar la utilidad y el uso
de la intertextualidad en la educacion literaria y explorar las posibilidades de la literatura

concebida como un medio de formacion humana.



1. MARCO TEORICO

1.1. El concepto de intertexto. La literatura como base para la creacion y
comprension literaria

El concepto de «intertextualidad» como base del disefio docente de la literatura en
el aula esta cada vez més presente en el profesorado, incluso en la LOMLOE se indica
que debe enfocarse la lectura atendiendo a diversos saberes, y entre ellos sefiala que se
aprecien «vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcion
de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura». Sin
embargo, en la didactica de la literatura todavia se atiende mas al mensaje literario que a
los «vinculos intertextuales», porque se cree que el origen de la literatura estd en un
lenguaje especial «connotativo y desautomatizado», proveniente de las teorias del
formalismo ruso y del estructuralismo (Caro, 2015, pp. 266-267). La lingliistica «extra-
nada» (Slkovski) o «desautomatizada» (Tinianov) trajo consigo la formulacion de las
funciones del lenguaje, en especial la funcion poética (Jakobson), que tanto se utilizan
hoy en la didactica de la literatura, y que continuaron lingiiistas como Levin (1981) para
profundizar en los paralelismos o couplings en los que reside la construccion poética y
que en Espafia tuvo seguidores como Lazaro Carreter (1975) y Pozuelo (1988) (Martinez,
2001, p. 35).

Para la profesora Caro las teorias de didéctica de la literatura centradas en el lector
son mas adecuadas «al perfil comunicativo que caracteriza a la educacion literaria, ya que
se interesa por la percepcion histdrica de los lectores» (2015, p. 267). Caro incluye en el
apartado «Teorias poéticas del lector» las de la escuela de Frankfurt (Benjamin, Adorno),
las de Goldman y Luckas, la escuela feminista (Beauvoir, Cixous), la semiotica de la
cultura (Lotman y la Escuela de Tarti), las derivadas de los planteamientos
psicoanaliticos de Freud, Lacan y Jung, pero a su juicio resultan especialmente validas
las de la «Estética de la Recepciony» de Jauss e Iser (Caro, 2015, p. 267).

Para llegar a la valoracion del «intertexto lector», base del proyecto de
investigacion que presento, es preciso partir de la consideracion que Iser y Jauss, los dos
representantes principales de la Estética de la Recepcion, tienen del lector, y seguir un
hilo de investigaciones como las de Stanley Fish, Umberto Eco, Gérard Genette, Julia
Kristeva, Michael Riffaterre, Louise Rosenblatt, Aidan Chambers, y finalmente, los

trabajos de aula de Mendoza Fillola, que ha aplicado estas nociones teoricas al ambito de



la didactica de la lengua y la literatura.

Hans Robert Jauss plantea construir una nueva Historia de la Literatura basada en
la experiencia previa de los lectores que determine que una obra del pasado tenga o no
sentido en la actualidad, ya no es una estética de la produccion sino de la recepcion y del
efecto. Para Jauss la experiencia lectora que posee el lector, le lleva a un conjunto de ideas
preconcebidas, sobre todo en lo referido a género, forma y tema, que llama «horizonte de
expectativas y de experiencias», que condicionan la recepcion de la obra. El término
proviene del de «fusion de horizontes» de la hermenéutica de Gadamer, profesor de Iser
y Jauss, que hace referencia al contraste de perspectivas culturales que aparece cuando un
individuo se acerca a cualquier conocimiento (Caro, 2015, p. 267).

La recepcion para Jauss no so6lo debe ser estudiada en el momento de aparecer la
obra, sino en futuros momentos; es decir, la historia de la recepcion busca conocer como
una obra se recibe para valorar el sentido que se le ha dado a la obra a lo largo de la
historia. Ante las criticas que recibi6 esta concepcion de la historia de la recepcion, Jauss
delimit6é conceptos como el de «horizonte de expectativas intraliterario», que considera
objetivable, y «horizonte extraliterario de expectativas», que abarca los intereses del
lector, sus necesidades y experiencias (no solo literarias), condicionamientos sociales y
biograficos (Capdevila, 2005, pp. 42-48).

Iser profundiza en la recepcion de la lectura por parte del lector que crea sus
propios significados, y ese lector, que llama «lector implicito», explica la estructuracion
del significado potencial del texto. La presencia del «lector implicito» otorga mucha

importancia a la imaginacion para formular conjeturas e interferencias:

El sentido de los textos literarios s6lo es presentable en cuanto no es
dado explicitamente, y consecuentemente, solo puede hacerse presente
en la conciencia representativa del lector (...) A parte de mis creencias
y practicas reales, debo subordinar mi mente al libro si quiero
disfrutarlo del todo... El autor crea una imagen de si mismo, y otra
imagen de su lector, forma a su segundo ego, y la lectura mas afortunada
es aquella en donde los seres creados, autor y lector, pueden hallar un
acuerdo completo (...) De cualquier manera la coincidencia nunca sera
tan perfecta que pueda, en su totalidad, intercambiarse una posiciéon con
la otra (Iser, 1987, pp. 67-68).

Iser entiende que el repertorio y las estrategias de un texto necesitan actualizarse
en el lector, y gracias a esa actualizacion el texto podra leerse con comprension. A veces
el texto suministra el contenido, pero, en otras, dicho contenido tendré sentido con la

comprension del lector, lo que Iser llama «traducibilidad del texto en la conciencia del



lector». En otro momento entiende el texto como partitura y «las diferentes capacidades
individuales del lector instrumentan la obra» (Iser, 1987, p. 177). Como el texto no es una
denotacidon empirica, existen una serie de «correlatos intencionales interrelacionados,
que Roman Ingarden llama «mundo presentadoy, «y esta realizacidon no tiene lugar en el
texto, sino en el lector, que debe “activar” el concierto de los correlatos preestructurados
en las secuencias de las frases» (Iser, 1987, p. 180). El texto se transforma en un «correlato
de la conciencia» del lector que conseguird llevarle al sentido que le aporte una lectura.
El lector no traduce un texto, sino que realiza un proceso de hermenéutica, que no aparece
indicado en el texto, y por eso es plural en cuanto sera diferente, por la diferencia de
expectativas comprensivas de cada lector. El lector relacionara los diferentes correlatos
que se ofrecen en la lectura del texto segun lo que Iser llama «punto de vision mévily»
(Iser, 1987, p. 188), que en definitiva es una dialéctica entre el texto y su lector.

Iser aprovecha el término de Gurwitsch “noema conceptual” en el que el signo
lingtiistico se amplia a otros contextos no necesariamente unidos al signo lingiiistico, que
Iser denomina “figuras” (Iser, 1987, p. 196). En cada figura el lector tiene una serie de
posibilidades lectoras e interpretativas, influidas por «sus contenidos de conciencia, por
sus visiones condicionadas por la época y socialmente —dicho brevemente por su historia
experiencial—» (Iser, 1987, p. 198): «como quiera que el significado no se manifiesta en
las palabras y, consecuentemente, la lectura no discurre como la identificacion continuada
de los signos particulares del lenguaje, s6lo las agrupaciones de figuras posibilitan una
posible comprension, pero las decisiones selectivas producen a la vez en la lectura un
excedente de posibilidades» (Iser, 1987, p. 205).

Existird un esquema producido por las normas sociales, alusiones a la época e
inferencias literarias, etc., que dan un significado estético, que se producird por el
recuerdo o el saber del lector cultivado, pero serd una posibilidad porque cada lectura sera
diferente por la matizacion que le aporta el momento histdrico en el que se lee o las
condiciones del lector.

El texto no se agota en su “figura” (lectura) originaria, aunque sea quizad mas
plausible o genuina, por el contrario, hard que los textos pasados se inscriban en el
presente (Iser, 1987, p. 239). El momento de cada lectura se convierte en «catalizador de
las sintesis con el que se abre a la conciencia el sentido del texto» (Iser, 1987, p. 239), y
como consecuencia «el sentido del texto de ficcion solo puede adquirirse en el sujeto y

no existe fuera de esa relacion con el sujeto lector» (Iser, 1987, p. 219). Es decir, el lector



constituye el sentido del texto, pero es imposible que se constituya por las expectativas
que supuestamente dominan a un determinado publico de la época en la que se escribe el
texto, al que la obra pretende influir.

Siguiendo el pensamiento de Iser, Eco ve en la obra una pluralidad de significados,
y por eso estd abierta a la interpretacion, pero precisa la necesidad de un «lector modeloy,
que en un «conjunto de condiciones felices» evitaria las lecturas indiscriminadas, que
obviamente se daran en cada lector (Caro, 2015, p. 269).

Para Stanley Fish el acto de lectura necesita al lector en la medida que el
significado de la obra sucede en el lector y requiere su participacion: «el significado es
visto como un evento, como algo que esta sucediendo entre las palabras y en la mente del
lector». Afiade Fish que no hay relacion alguna de significado entre texto y lector si uno
de los participantes estd vacio de contenido. Para Fish, su lector ha de ser un «lector
informado», «que tiene suficiente experiencia como lector por haber interiorizado las
propiedades del discurso literario, desde las técnicas mas especializadas hasta los grandes
géneros» (Fish, 1972, p. 124). Este «lector informado, no es una abstraccion, ni un lector
vivo actual, sino un hibrido de ambos: un lector real (yo mismo) que hace todo lo posible
por estar informado» (Fish, 1972, p. 214).

En la dialéctica del lector con el texto son importantes los conocimientos del
lector, pero también se hara necesario recalcar la semidtica de la intertextualidad, porque
un texto tiene su razoén de ser por su relacion con otras obras a las que cita, retoma,
parodia, plagia o transforma. En este sentido ese «lector formado o instruido» de Fish o
ese «lector implicito» de Iser, que lee en las «condiciones felices» de Eco, es capaz de
llegar al «horizonte de expectativas» de los primeros lectores de una obra y de conocer
coémo las obras se interrelacionan. Mendoza (1992) recoge esta idea con una cita de una
semidtica de la intertextualidad de Kristeva, pero también podria haber elegido citas de

Barthes o Derrida.

Ahora bien, tengamos en cuenta que cada obra literaria es un mosaico de citas y
de referencias intertextuales, que son apreciables por lectores competentes, segin
ha explicado J. Kristeva en Semiotica, y que el texto literario se inserta en el
conjunto de los textos, de modo que la presencia de modelos y de rasgos
discursivos, junto a la inclusion de alusiones, de citas explicitas y literales de otras
obras seran indicios del caracter intertextual del texto literario (Mendoza, 1992,

p. 55).
De todos los semidticos de la intertextualidad, Genette es quizd quien ofrece un

esquema mas sencillo de la relacion entre textos. El narratdlogo francés no cree que haya



que buscar el objeto de la poética en el texto considerado en su singularidad, sino en lo
que denomina «la literariedad de la literatura», y escribe sobre varios tipos de lo que
denomina transtextualidad que define «como todo lo que pone al texto en relaciéon con
otros textos» (Genette, 1989, p. 10). El mismo reconoce cuanto deben sus teorias a los
conceptos creados por Kristeva o Riffaterre, con los que se compara. Genette piensa en
cinco tipos de relaciones transtextuales, que llama “intertextuales, paratextuales,
metatextuales, hipertextuales, architextuales”. El propio Genette explica asi la relacion

de intertextualidad:

Por mi parte, defino la intertextualidad, de manera restrictiva, como una relacion
de copresencia entre dos o mas textos, es decir, eidéticamente y frecuentemente,
como la presencia efectiva de un texto en otro. Su forma mas explicita y literal es
la tradicional de /a cita (con comillas, con o sin referencia precisa); en una forma
menos explicita y menos canonica el plagio (en Lautreamont, por ejemplo) que
es una copia no declarada pero literal; en forma todavia menos explicita y menos
literal, la alusion, es decir, un enunciado cuya plena comprension supone la
percepcion de su relacion con otro enunciado al que remite necesariamente tal o
cual de sus inflexiones no perceptible de otro modo (Genette, 1989, p. 10).

Ademas aporta un listado de conceptos como «paratextualidad» (relacion del texto
con su entorno, ya sean borradores previos o elementos de presentacion tales como el
prologo o el titulo); «metatextualidad» (comentarios criticos de lectores hacia la obra);
«architextualidad» (género textual); «hipertextualidad» (relacién que une un texto a otro
anterior en el propio soporte en el que se encuentra)» (Caro, 2015, p. 268).

Sobre la relacion que puede haber entre el concepto de intertextualidad y el de
imitacion, entendida desde la mimesis de Aristoteles y Platon, y si la nueva terminologia
de Kristeva, Bajtin, Genette, etc., es solo una forma de solapar los estudios tradicionales
o un nuevo enfoque de los viejos conceptos de «fuente» o «influencia», Gonzalez, (2003,
pp. 115-128), cita opiniones de varios tedricos como Kristeva, Culler o Jenny y sefiala

que el actual concepto de intertextualidad es mas amplio:

Ademas de la mera enumeracion de relaciones entre dos autores o dos textos, se
ocupa de identificar la presencia de discursos ajenos en un texto dado (presencia
que puede ser anonima o de origen desconocido), estudiar las transformaciones
entre texto e intertexto y la forma en que se asimilan los enunciados preexistentes,
determinar las implicaciones de la irrupcion de otros textos en el proceso
generador de una obra, examinar el texto en relacion con la serie de convenciones
lingiiisticas y literarias en las que se basan su escritura y su lectura, y por fin,
destacar la pluralidad del texto y la multiplicidad de sistemas y estructuras en ¢l
contenidas (Gonzalez, 2003, p. 120).

En definitiva, la intertextualidad tiene una base tedrica que potenciara la relacion



entre textos, pero también conducird a la formacion de lectores competentes si

comprendan las citadas relaciones.

1.2. El concepto de «intertextualidad» en el ambito educativo

La Estética de la recepcion de Iser y Jauss y la Semiotica de la intertextualidad de
Barthes, Derrida, Foucault, Kristeva, Genette, Eco (Caro, 2015, p. 268) abririan paso a
actuaciones didacticas sobre el estudio de la literatura, y, como consecuencia, sobre la
didactica de la literatura. Dar tanta cabida al receptor en el proceso literario demandaba
un esfuerzo por formar su competencia lectora a partir del propio acto de leer y, en este
punto, cabe explicar qué puede aportar la educacion literaria formal al alumno para
mejorar su recepcion lectora.

Caro promueve una educacion con modelos dialdgicos, de manera que «la
educacion literaria se materialice en las aulas a través de experiencias didacticas de
interaccion entre el mundo del lector y el de la obra literaria» (Caro, 2015, p. 271); pero
no admite la utilizacién del «texto como pretexto para lluvia de ideas sin proposito
formativo concreto» ni «el reconocimiento de un canon nacionalista al que dar culto

memorable» sino que la Educacion Literaria aporte:

la maduracion de todas las capacidades cognitivas (reconocimiento,
comprension, conexion, sintesis y valoracion, critica y creacion) que interactiian
en el conocimiento de un tejido intercultural en constante evolucion ante el que
se siente llamado a participar. El valor de la Educacion literaria circula por esta
via que le proporciona motivos y verdades estimulantes para su aprendizaje a lo
largo de la vida (Caro, 2015, p. 272).

Sanjuan destaca que el aprendizaje literario «no debe perder de vista unos fines
educativos dirigidos al desarrollo integral de los individuos» (Sanjuan, 2014, p. 170), en
definitiva, la funcion de humanizar a los alumnos. La propia Sanjudn se vale del
«concepto de experiencia lectoray, desarrollado por Larrosa en La experiencia de la
lectura. Estudios sobre literatura y formacion (2003), para validar «la educacion literaria
como transformacion del lector infantil o juvenil en sus multiples dimensiones vitales,
afectivas, estéticas y éticas» (Sanjudn, 2014, p.171) y concluye sobre el saber literario
que debe producir una experiencia que «no estd, como el conocimiento cientifico, fuera
de nosotros, sino que solo tienen sentido en el modo como configura una personalidad,

un caracter, en definitiva, una forma humana singular que es a la vez una ética (modo de



conducirse) y una estética (un estilo)» (Sanjuan, 2014, p.172) . La propia Sanjudn valida
su opinion con trabajos etnograficos y testimonios autobiograficos.

Pero Sanjuan se pregunta de qué manera abordar la lectura literaria con los
alumnos, como llegar «a un equilibrio entre la lectura emocional y la racional, si
queremos, por un lado, favorecer los procesos emocionales y, por otro lado, ayudar a
desarrollar unas interpretaciones de los textos que vayan mas alld de la pura respuesta
emocional» (Sanjuan, 2014, p.174). Pondera que el placer que da la lectura «no es un
sentimiento superficial de diversion o de evasion, sino algo mas profundo ligado a las
satisfacciones que puede dar la lectura cuando el lector es capaz de desarrollar el complejo
proceso de interpretacion, y mas aun si esa lectura consigue transformar de algin modo
su conciencia» (Sanjuéan, 2014, p. 174). En la lectura se requiere un «lector activoy, dice
Sanjudn, y no esta de acuerdo ni con lo que llama «el facilismo de una lectura sin
dificultades» ni controlar la lectura anticipando que sirva para unos fines canénicos, que
ocultan la voz personal del alumno-lector.

La propia Sanjuan se detiene en la teoria de Rosenblatt en «Modelo transaccional
o Teoria transaccional de Lectura y Escritura» y toma dicha teoria como un modelo que
deberia seguirse para la didactica de la literatura en el aula (Sanjuan, 2014, pp. 175-176).

Rosenblatt (1996) contiene perspectivas sobre el lector que podrian considerarse
precursoras de la teoria de la Estética de la recepcion y otorga al docente una labor
primordial. Siguiendo la epistemologia practica de John Dewey y Arthur Bentley y la
semidtica de Peirce, Rosenblatt considera que lo intelectual, pero también lo afectivo,
estan presentes en la adquisicion del significado, reconociendo con Vigotsky que la
referencia es la parte mas estable y precisa del significado, pero que el sentido de la
palabra so6lo se consigue con el reconocimiento de cuanto dicha palabra despierta en la
conciencia. Rosenblatt insiste en que, junto al reservorio lingiiistico, se dan otras
experiencias que ayudan a reconocer una serie de implicaciones y referencias en los
signos verbales, imprescindibles para armar el sentido en un dialogo; como el entorno, la
situacion, la ocasion, las expresiones faciales, tono de voz, gesticulaciones, etc.

A Rosenblatt le preocupa en principio como aplicar este método de aprendizaje,
que llama «transaccional», a la relacidon entre escritor y lector porque ambos elementos
del didlogo estan distantes en la lectura. Sin embargo, cree que texto y lector no son
entidades separadas y distintas sino factores de una situacion global, (el «término lector»

implica una transaccion con el texto, y «el término texto», una transaccion con el lector).
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Se abre asi una diferencia entre el texto fisico entendido como «patrén de signos», y el
texto como «conjunto de signos verbales», que s6lo asume significado en la transaccion
con el lector. Con esta interrelacion la lectura de un texto sélo sera posible en cuanto el
lector recuerde o produzca expectativas que le den claves para seguir leyendo.

En este marco entre lector, autor del texto y contexto se abren una serie de
mecanismos como «la naturaleza constructiva del recuerdo» (término de Bartlett),
entendida como la «actividad selectiva», que el lector adopta ante lo leido, que puede ser
«eferente», preocupada en el contenido que se extrae; por ejemplo la postura de un lector
ante una noticia de prensa o la pagina de un manual, o «estética», si «saborea, presta
atencion a las cualidades de los sentimientos, de las ideas, las situaciones, las escenas,
personalidades y emociones que adquieren presencia y participa de los conflictos, las
tensiones y resoluciones de las imégenes, ideas y escenas a medida que van
presentandose» (Rosenblatt, 1996, p. 18). Este significado «transaccionado» durante la
lectura, es decir conveniado, negociado, es el acto de leer, que se conforma a veces desde
un punto de vista mas «eferente» (cientifico, podriamos escribir) y otras mas «estético»
(artistico), pero las fluctuaciones en la lectura entre ambas posturas seran evidentes,
incluso se podra prescindir de la parte estética o de la eferente porque la lectura es un acto
privado.

En cualquier caso, a Rosenblatt le preocupan la interpretacion (las diversas
respuestas de evocacion que lleva una lectura), la actividad organizativa, sintetizadora,
creativa de posibles significados y su modificacion conforme se acercan nuevas inquie-
tudes en la lectura o secuencias. Esta interpretacion necesita una serie de evocaciones de
la lectura que le vendran a la memoria al lector, y que atenderan a multiples aspectos bien
sea de lo eferente —del significado— o de lo estético —de lo artistico—.

Similar proceso selectivo se produce en el escritor porque selecciona y sintetiza
elementos desde su reservorio lingiiistico personal que le llevan a una intencidon o
proposito. El problema es encontrar signos que, desde el escritor, sean capaces de evocar
el reservorio lingiiistico del lector; y con frecuencia el lector no podra llegar a dichos
signos, ya sea por diferencias de conocimiento o simplemente porque el texto es de una
época diferente y para su compresion es necesaria la consulta de fuentes bibliograficas.

A Rosenblatt le molesta que no se haya abordado en la ensefianza la naturaleza
polisémica del mensaje literario, porque no olvida que «el mismo texto asume diferentes

significados en transacciones con diferentes lectores o ain con el mismo lector en
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diferentes contextos u ocasiones» (Rosenblatt, 1996, p. 36). «La percepcion del mundo
siempre ocurre a través de seres humanos individuales en transacciéon con su mundo»
escribe Rosenblatt siguiendo postulados de John Dewey. Un texto como el de Hamlet
puede tener lecturas alternativas, pero entiende que ciertas lecturas seran superiores.

Hay una parte de su teoria, quizéd la mas importante para este trabajo, que explica
la razon de la escuela en todo este proceso, y advierte: «manipular las unidades sin un
sentido de contexto que las conecte a modo de una relacion significativa puede ser
contraproducente» (Rosenblatt, 1996, p. 44). Se trata de que la escuela no s6lo aporte un
«reservorio lingliistico» estatico, por ejemplo la fraseologia de la morfologia y la sintaxis,
sino usar dicho «reservorio» para compartir sensaciones o actitudes relevantes acerca del
mundo, la sociedad, la naturaleza humana, que cada escritor deja en su texto como
transacciones y que el lector podra recibir seglin sea su capacidad selectiva, su experiencia
de vida e incluso la calidad de su propio reservorio lingiiistico que motiva las
transacciones.

Para Rosenblatt la escuela es necesaria para la recepcion de experiencias por los
alumnos e indica que debe promover la creacion de contextos que procuren un ambiente
educacional favorable, el didlogo entre maestro y alumno, pero también el intercambio
entre alumnos, en definitiva «transformar la ensefanza en un intercambio constructivo,
facilitador, que ayuda al alumno, desde sus propias respuestas espontaneas, a formular
preguntas y a crecer en su capacidad de manejar transacciones cada vez més complejas
en la lectura» ( Rosenblatt, 1996, p. 47).

El docente deberia preguntarse «;Como puede un joven adquirir el conocimiento,
los marcos intelectuales, y el sentido de los valores dados por los nexos que conectan
discretos signos verbales y los transforma en elaboraciones mentales significativas?»
(Rosenblatt, 1996, p.52). Rosenblatt solicita que no se atienda tanto a la evaluacion de la
palabra escrita fragmentada sino a preparar a los alumnos hacia transacciones con el texto,

mas ricas y exigentes.

Siempre ha faltado material que sirva de ayuda al alumno para que logre asimilar
y automatizar el modo estético de relacionarse con un texto y aqui es donde se
deberian analizar en detalle la preparacion para la lectura, las preguntas del
maestro antes y después de la lectura, y el modo de evaluar, ya que tienen una
influencia poderosa sobre la ensefianza (Rosenblatt, p. 53).

También deberia anotarse la opinidon del escritor inglés Aidan Chambers, de

merecido prestigio por sus estudios sobre la lectura juvenil y creador de un método
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«Dime» para fomentar la conversacion literaria en el aula, quien distingue entre la lectura
como una forma placentera de pasar el tiempo y la lectura como un medio para percibir,
pensar, sentir, que a su juicio es mas interesante (Chambers, 2007, p. 21). Considera
posible la lectura cuando no sélo se reconocen los patrones verbales (palabras y
oraciones) o formales, como el estilo narrativo, sino los patrones extratextuales, «que
comparan los sucesos y personajes, o el lenguaje de una historia con eventos, personas o
lenguajes conocidos personalmente por el lector» (Chambers, 2007, p. 22), o comparando
el texto con otro, analizando diferencias o similitudes. La memoria se hace necesaria en

este momento como fuente de conocimiento y por eso de placer:

La memoria de nuestras propias vidas, la memoria de otros textos que hemos
leido. El juego de memoria provocado por un texto es una parte integral de la
experiencia de lectura y una de sus fuentes de placer. Con mucha frecuencia, en
una conversacion ordinaria sobre un libro toda la platica se va a concentrar en los
recuerdos que el libro ha traido a la mente (Chambers, 2019, p. 23).

Finalmente, Chambers aporta una serie de preguntas con las que desea activar la
memoria del alumno, que «se pueden aplicar a cualquier texto, ensanchan el &mbito del
lenguaje y las referencias, proporcionan comparaciones y ayudan a traer a la conversacion
ideas, informacion y opiniones que ayudan a la comprensiony» (Chambers 2019, p. 111).
Divide sus preguntas en una larga lista con la clasificacion de «basicas, generales y
especiales» que obedecen a ese recuerdo y que «la maestra necesitard preparar de
antemano y pensar cuales son relevantes» (Chambers 2019, p. 115).

Sanjuan sostiene que la experiencia vital de los alumnos debe ser potenciada y
transformada por la lectura activa; que es una idea muy similar a la necesidad de conseguir
que los alumnos sean capaces de transacciones cada vez mas complejas y selectivas con
la lectura que preocupa a Rosenblatt o con la indagacion en la memoria como fuente de
placer literaria de Chambers. De algiin modo las propuestas de Rosenblatt o de Chambers
remiten al «horizonte de expectativas y experiencias», que a juicio de Jauss presenta
cualquier lector ante la obra literaria, pero también se adivina el concepto de «lector
cultivado» de Fish o «implicito» de Iser, que en las «condiciones felices» de Eco, obtiene
resultados de la lectura en funcidon de su conocimiento o memoria literaria.

Un ejemplo practico de como llevar al aula trabajos sobre la intertextualidad lo
ofrece Mendoza, que parte de conceptos de la «Estética de la recepciony» de Iser y Jauss,
y aporta una funcion al profesor de literatura que relaciona con un pensamiento extraido

de Critica y verdad de Barthes:
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La literatura asume muchos saberes. En una novela como Robinson Crusoe hay
un saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico, antropologico
(Robinson pasa de la naturaleza a la cultura). Si, por no sé qué exceso de
socialismo o de barbarie, todas nuestras disciplinas debieran ser expulsadas de la
ensefianza, excepto una, seria la ensefianza literaria la que deberia ser salvada,
porque todas las ciencias estan presentes en el momento literario (Mendoza,
2004).

Para Mendoza el profesor de literatura actia ante sus alumnos como mediador,
formador, critico, animador, motivador, dinamizador y desarrollard competencias lecto-
literarias, habilidades receptoras, autonomia en la interpretacion gracias a su saber
enciclopedista y cultural. En el aula presenta los textos literarios como exponentes
estéticos y culturales, como creaciones para la actividad ludica, comenta los textos de
modo comprensible porque observa las peculiaridades del discurso literario; en definitiva,
quiere que el alumno posea estrategias para la comprension e interpretacion de textos (vid.
esquema en Mendoza, 2001).

La concepcion didactica de Mendoza se basa en el alumno como lector y propone
la formacion de habitos lectores, «la construccion del significado de un texto depende de
la activacion de unos determinados conocimientos, en respuesta a los estimulos textuales»
(Mendoza, 2001), es decir activar y ampliar el intertexto lector del alumno.

Para Mendoza, siguiendo ideas de la Semiotica de Kristeva «el texto literario esta
construido como un cruce de textos, un lugar de cambios que obedece a un modelo
particular, el del lenguaje de connotacion. En un principio el intertexto se definié6 como
el conjunto de textos que entran en relaciones en un texto dado» (Mendoza, 2001). La
literatura asi entendida es «un mosaico de citas y de referencias intertextualesy», cada obra
literaria integra distintas facetas de otras creaciones y con ellas comparte recursos, temas,
rasgos de estilo, peculiaridades de género, etc.

Con este concepto de la literatura, como un conjunto de referencias intertextuales,
la lectura serd una actividad que el receptor debera realizar con sus propios conocimientos
intertextuales y, si es Optima, sabra implicar los hipotextos que se han tenido en cuenta
para crear el texto. Mendoza entiende que en la actividad lectora se activan tanto los
conocimientos enciclopédicos y culturales como los saberes, habilidades lingiiisticas y
discursivas, y gracias a estas competencias la lectura del alumno serd una experiencia
cognitiva que identifica, asocia, relaciona, comprende, integra, interpreta, en definitiva,
hacer que cada actividad de lectura sea un enriquecimiento intelectivo, afectivo y

vivencial.
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El profesor de literatura deberd promover la lectura para que el alumno entienda
los elementos discursivos, textuales, formales, tematicos, culturales que componen los
textos y asi se aumente su intertexto lector. La educacion literaria tiene un marcado
caracter funcional que la convierte en imprescindible para competencias como «aprender
a aprender».

El propio Mendoza aporta ejemplos de como serd su trabajo en el aula, asi el
poema Collage de Arrabal, requiere el conocimiento de la letrilla satirica de Quevedo
Poderoso caballero es Don Dinero o la Rima X de Bécquer. Otros ejemplos, con menos
detalle, son un fragmento de Sin noticias de Gurb de Mendoza en el que se parodian las
novelas policiacas de Agatha Christie y un microrrelato La cucaracha sofniadora de
Augusto Monterroso que no se explica sin la Metamorfosis de Kafka; las obras de Agatha
Christie como las de Kafka se entienden como hipotextos (Mendoza, 2001).

Martinez realiza un estudio sobre el concepto de intertextualidad y contrasta su
aparicion en varios autores (Bajtin, Kristeva, Barthes, Riffaterre, Genette, etc.), incluso
hispanos como Peret-Firmat (1978), Guillén (1985), Reyes (1984 y 1990), Alvarez
(1986), Quintana (1992), con una segunda parte en la que recoge informacioén sobre
ejemplos de intertextualidad literaria, por ejemplo dedica un capitulo a «La
intertextualidad en la “poesia social” y en la “poesia novisisima”» (Martinez, 2001, pp.
56-65y pp. 113-136).

Herrera y Saavedra (2012) consideran varios aspectos para potenciar la lectura en
la didéactica de la literatura en el aula, como «la creacion de espacios de lectura y el
acercamiento a saberes que potencien la comprension e interpretacion textuales o a la
emision de prejuicios morales, sociales o historiograficos que limiten los horizontes de
sentido de la obray» (Herrera y Saavedra, 2012, p. 47). Insisten en que la didactica de la
literatura no debe convertirse en clases de repeticiéon axiomatica de elementos de la

historia literaria sino esencialmente debe motivar.

Un proceso de lectura que involucre la experiencia vital y la intertextualidad, en
cuanto al acercamiento a otros saberes que faciliten el efecto estético,
aprovechando los horizontes estéticos y semanticos de la obra y consolidando
unos conocimientos y habilidades que lo lleven a interactuar con cualquier tipo
de texto (Herrera y Saavedra, 2012, p. 47).

La educacion literaria en la escuela debe servirse de planteamientos de la Estética
de la recepcion y de los estudios sobre intertextualidad para que el alumno acumule

experiencias lectoras y las ponga al servicio de cada nueva lectura.
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1.3. La prensa en la didactica de la lengua y la literatura desde una perspectiva
diacronica

Tras exponer los postulados basicos de la Teoria de la Recepcion y como se
traduce la teoria literaria en las aulas, es necesario ver de qué manera la prensa se ha
introducido en la formacion de los alumnos.

En 1976, una Asociacion de Padres y Maestros de un colegio de La Coruiia editd
un suplemento en el diario Ya, que tituld Prensa Diddctica 'y constaba de ocho paginas y
edicion semanal. En 1982 este suplemento se traslado al diario La Voz de Galicia con el
nombre La Voz de la Escuela. La idea se extendio a otros diarios como El Correo
esparniol/El Pueblo Vasco, Diario de Navarra, Heraldo de Aragon, etc. En 1986 surgidé un
programa educativo del MEC (Ministerio de Educacion y Ciencia), llamado «Prensa-
Escuela», en colaboracion con la Asociacion de Editores de Diarios Espafiola (AEDE),
que trajo consigo el nacimiento de una publicacion suplemento Cuadernos Prensa
Escuela, de periodicidad mensual, que estaba dentro de la revista Comunidad Escolar con
la pretension de introducir la prensa en las aulas (Garrido, 2001, p. 31).

Son afios en los que la prensa escrita surge como gran novedad educativa y en la
seccion del citado suplemento aparecen convocatorias de premios, cursos de Centros de
profesores (CEPs), comunicaciones, seminarios, entrevistas, proyectos de aula y libros, y
entre los resefiados se leen algunos que aparecen como bibliografia fundamental y
precursora del uso de la prensa en el aula como Gonnet (1984), Corzo Toral (1986),
Vioque (1986), Garcia Novell (1986) y Guillamet (1988).

En los citados Cuadernos Prensa Escuela hay firmas aragonesas como la de Jesus
Jiménez, inspector de educacion, en un elogioso articulo sobre el uso de la prensa en el
aula, que termina «El profesor tendrad que inventar una nueva metafora, en palabras de
Umberto Eco, para acomodar su propio papel al escenario nuevo que abre la era de la
informacion. Seria suicida para la escuela dar la espalda al aula sin muros de la prensa y
demas medios de comunicacion» (Jiménez, 1989, p. 18). La propia inspeccion educativa
promociona ya el uso de la prensa. Profesoras aragonesas como Pilar Baselga dej6 una
amplia lista de posibilidades de trabajo con prensa en areas como Naturaleza, Lenguaje,
Matematicas entre los afios 1989 y 1990. Centros educativos como el Grande Covidn, con
su profesor responsable, Luengo, fueron ganadores de la convocatoria Prensa Escuela de

1993: «365 dias de prensa tras el 92».
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Esta insistencia en la docencia con prensa en las aulas motivd que urgiera su
presencia en las leyes de educacion. Yunta (2014), basandose en trabajos de M. Martinez,
director del Prensa-Escuela, sehala como aparece la prensa en las diferentes leyes, en

concreto seiala que en la LOGSE aparece la prensa de forma explicita, y anota:

Vino a fundamentar, razonar y sistematizar el uso de los medios de comunicacion
y las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza aprendizaje, permitiendo y
facilitando que centros y equipos de profesores y profesoras elaboren con
autonomia proyectos curriculares flexibles y adaptados a su entorno, en los cuales
se integren cuantos elementos se estimen de interés por su incidencia en la
informacion/formacion y educacion de los alumnos y alumnas. (Yunta, 2014, p.
472).

Todas las leyes que siguieron a la LOGSE citan la prensa, a veces incluida en el
término amplio «medios de comunicacidony», por ejemplo, en la LOE se cita «el texto
periodistico» tanto para estudiar «variedad de discursos» y «modelos textuales» en todos
los niveles de ESO, pero principalmente en Bachillerato, dentro del bloque que denomina
«Comunicacion» (Yunta, 2014, p. 474). Incluso se abria la posibilidad en la LOGSE de
materias optativas como «Medios de Comunicacion» en 4° de ESO que sera la base de la
actual asignatura TICs (Tecnologias de la Informacion y Comunicacion).

Durante los afios 80 los docentes crearon muchos materiales para trabajar en el
aula con la prensa y Medina (1993) los destacaba porque gracias al periddico se podia
«leer la actualidad y estar al tanto en la dindmica social y cultural, trabajar ciertos temas
de las asignaturas o temas amplios interdisciplinares, estudiar la prensa como fendmeno
social o hacer una prensa propia de clase o centro» (Medina, 1993, p.100). Sin embargo,
¢l mismo sefialaba dificultades, por ejemplo, que «la informacién por si misma no tiene
una intencion educativa o formativa, o la propia falta de sistematizaciéon que da por
asumido en los alumnos un conocimiento previo de determinados temas que se plantean
a diario —informacion econdmica, politica, cultural, deportiva—» (Medina, 1993, p. 100).

La prensa, consciente de la implicacioén que su labor deberia tener en la educacion
de aula, promovi6 la aparicion de suplementos escolares (Yunta, 2016) como el de
Heraldo, que desde 1985 publica un dia a la semana Heraldo Escolar, que al principio se
llam6 Prensa Didactica (Serrano, 2015).

Desde el afio 1985 el MEC desarrollara proyectos, conocidos como Atenea y
Mercurio, para la instruccion de tecnologias informaticas y audiovisuales en el aula, que
generaran programas como PNTIC (Programas de Nuevas Tecnologias de la Informacion

y Comunicacion). Desde 1996 las Comunidades Autonomas con competencias en
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educacion empezarian a promover que los centros y los profesores adquiriesen los medios
y la formacioén conveniente para una tecnologia mas unida a la pantalla que al papel
escrito (Aguaded y Moroén, 1994; Ballesta, 1995).

Aranda Garcia (2014) anota sobre los medios audiovisuales en las aulas:

Alcanzan su cénit en la década del afio 2000, sobre todo a partir de la entrada en
vigor de la LOE, con Medios de comunicacion en el aula de Sanchez Garcia, Isla
Fernandez (2012) y anterior a éste Los lenguajes nuevos de la comunicacion.
Enseriar y aprender con los medios de Pérez Rodriguez (2004) donde una idea
comun estard presente: la necesidad de una aproximacion a los medios de
comunicacion no solo en la materia de Lengua Castellana y Literatura sino desde
un punto de vista transversal y como recurso y apoyo en el aula en el resto de
materias (Aranda, 2014, p. 20)

El empleo de peliculas y videos como material de apoyo educativo captarian la
atencion del estudiante durante la primera década del presente siglo y el profesor los
utilizo, pero releg6 el trabajo con la prensa en papel.

En la segunda década del XXI la generalizacion de smartphones, las plataformas
educativas asociadas a las TICs, la presencia de Internet en las aulas, hace que ya se piense
en la prensa en papel como una forma arcaica de informacién. Aparici y Garcia Martin
(2020) analizan como ha sido la inclusion de medios audiovisuales en las aulas durante
los ultimos 35 afios y Aguaded y Ortiz (2022) estudian el entorno tecnoldégico que
promueve nuevas formas de relacion con el alumno en el entramado digital actual.

La necesidad de la suscripcion individual para entrar a las paginas informatizadas
de los periddicos también impide que la prensa diaria se presente en las aulas. Este hecho
y el gusto juvenil por fuentes informativas menos rigurosas han alejado la prensa escrita
de las aulas.

Sevillano (2015) es consciente de vivir en una época digital, pero recuerda con
nostalgia la ingente informacion que provoco el estudio de la prensa en los 80, de la que
fue participe y repasa bibliografia y articulos que abrian nuevas formas de trabajar «Sigo
creyendo en la posibilidad de aprovechar didactica y curricularmente tantos recursos de
actualidad como se depositan en los medios de comunicacion clasicos: periddicos, revista,
radio y television, bien en soporte papel, audio, video o digital» (Sevillano, 2015, p. 32).
Aporta una serie de argumentos para el empleo de la prensa en la actualidad que «abre
los aprendizajes a realidades sociales vividas y sentidas» y «potencia el sentido critico y
reflexivo de los alumnosy.

Esta investigadora sefiala que las nuevas tecnologias de la informacién deben
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entenderse como recursos didacticos del curriculo, objetos de estudio e instrumentos para
la investigacion. Para ella, es mejor integrar en el aula la prensa en papel que las ediciones
digitales, porque entiende que en el aula deben realizarse procesos elementales de
aprendizaje que permiten al alumno «elegir, diferenciar, valorar, leer, releer, subrayar,
clasificar, jerarquizar, ordenar, elaborar temas, ampliar vocabulario y conceptos» (2015,
p. 36) Y esta misma autora recuerda un libro Enseriar y aprender con la prensa (1995)
«en el que ofrezco mas de 300 fichas y modelos para trabajar con prensa en todos los
niveles educativos, universidad incluida y todas las asignaturasy. (2015, p. 36). El articulo
termina proponiendo algunas experiencias educativas.

Aranda (2014) presenta un breve panorama de propuestas que han surgido de
actividades, secuencias didacticas y unidades didécticas en las que se ha trabajado la
argumentacion en la prensa para su uso en el aula. Cita estudios referidos a la escritura de
cartas al director (Caballero y Navarro, 1994; Perelman, 2001), sobre la argumentacion y
la contraargumentacion en articulos de opinioén (Camps, 1995). Esteban Arquillos (1996)
trabaja sobre la reproduccion de modelos de articulos periodisticos, especialmente de
Umbral. Las formas de introducir la cohesion argumentativa se trabajan por Alvarez
(1997) y Martinez (1999); la lectura de las columnas de prensa para conseguir lectores
competentes por Tabernero (2010). Ochoa y Garcia (2012) proponen una secuencia
didactica planteada a través de la realizacion de diez actividades que tienen como hilo
conductor y finalidad la elaboracién por parte del alumnado de un ensayo argumentativo.
Termina con Silvia Agosto (2006) de la que dice «ofrece un recorrido sobre propuestas
de trabajo que se han realizado en relacion con la prensa y el aula, contemplando dentro
de esas propuestas el uso de la prensa como objeto de estudio a partir de editoriales,
columnas y articulos de opinion para potenciar la capacidad critica del alumnado hacia
determinados temasy» (Aranda, 2014, p. 22).

Como se ha podido leer en el desarrollo del epigrafe, los docentes han buscado

variadas formas de trabajo para que la prensa tuviera un sitio en las aulas.

1.4. La prensa y la lectura intertextual. Propuestas de aula en el marco de la
didactica de la lengua y la literatura

Sobre la intertextualidad en el discurso de prensa Tanius Karam (2006) advierte

el tema de la necesidad de una gramatica de la citacion «que implica emisor, receptor,
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codigo, lugar (dentro del texto o del periddico), medio, funciones; estos factores se
pueden subsumir en dos aspectos centrales para el estudio: la idea del emisor como punto
de partida para el estudio del funcionamiento de la citacion y el receptor como punto de
partida también para el estudio de la recepcion de la cita» (Karam, 2006, p. 188).

Para Martinez (2001, pp. 80-84), las formas de estudiar las referencias
intertextuales son variadas y aporta varios ejemplos como el de Genette con sus cinco
tipos de transtextualidad, como el de Plett que distingue el estudio de la intertextualidad
desde la sintaxis (gramatica de la cita) y desde la pragmatica (comunicacion intertextual),
el de Helmut HeiBenbiittel, pero es la de Quintana Docio (1992) el que utilizard para
ejemplificar los intertextos y define:

Intertextualidad externa cuando el mecanismo intertextual afecta a textos de
diferentes autores; a efectos practicos hablaré¢ de intertextualidad. Hablo de
intertextualidad interna cuando el mecanismo intertextia a textos del propio
autor; a efectos practicos le llama intratextualidad. La intertextualuidad externa
sera endoliteraria o exoliteraria segin la naturaleza del subtexto. La
intertextualidad endoliteraria la reducimos a cita y alusion, que pueden ser
explicitas (marcadas) o no. La exoliteraria la divide en textos no literarios,
refranes, frases hechas y voces sin rostro (Martinez, p. 81).

Jiménez Correa (2017) analiza la literatura como argumento en la obra
periodistica de Javier Marias y hay un apartado de lo que llama elocutio de la
intertextualidad que recoge alusiones, citas, plagios y cdmo se marcan tipograficamente,
de las que piensa son una forma de persuasion del lector y de adhesion a la tesis del
periodista. El mismo reconoce que su esquema sigue las pautas de Gémez Calderén
(2004).

En la intertextualidad coexisten multiples niveles, que van desde la alusion mas
sutil hasta la reproduccion literal de algo ya enunciado, y esta abundancia de
manifestaciones dificulta su sistematizacion teodrica; la modalidad intertextual
mas frecuente en el terreno de la columna personal es la citacion. Las citas o
intertextos pueden clasificarse, de acuerdo con su explicitud, en: citas directas,
citas indirectas, citas sin atribucion de autoria y citas encubiertas. Las citas
directas presentan marcas tipograficas que las diferencian del resto del texto, y
van acompaiiadas del nombre de su autor; las indirectas carecen de marcas,
aunque especifican al agente original de la enunciacion; las citas sin atribuir
presentan signos tipograficos, pero no incluyen referencia alguna al autor; por
ultimo, las citas encubiertas son aquéllas que no se destacan tipograficamente ni
van acompafiadas de datos sobre su procedencia. Por otro lado, de acuerdo con
su fidelidad al enunciado original, las citas pueden ser literales o parafraseadas
(Goémez, 2004).

El MEC, junto a la Asociacion de Editores de Diarios Espaioles, en un proyecto

llamado «Medioscopio-Prensa: la lectura de la prensa escrita en el aula», ha pretendido

20



unir lectura de prensa y desarrollo de competencias educativas en una serie de guias
conceptuales y talleres para realizar en el aula por el profesorado. La guia 6 (Moreno,
2009), se complementa con cuatro talleres (nimeros 13, 14, 15, 16).

Moreno concreta en el apartado «Dimension cultural de la prensa»:

Un periddico esta lleno de referentes, historicos, culturales, sociales, literarios,
que, en definitiva, son los acontecimientos previos que necesitaran los alumnos
para, en ocasiones, enfrentarse a la diversidad de textos que leen en sus
respectivas asignaturas y en otros soportes menos tradicionales» (Moreno, 2009,

p. 18).

Algunos de sus capitulos se ocupan de la formacion de lectores competentes,
estrategias lectoras para desarrollar antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura. Sefiala que en la lectura de prensa es posible comentar a los alumnos diversos
asuntos (fonéticos, ortograficos, semanticos, analdgicos, etimoloégicos, de experiencia).
En concreto define el nivel analdgico como provocacion de la memoria de conocimientos
en el lector, y destaca que, en los articulos de opinion de prensa, se muestran
conocimientos literarios, cinematograficos, culturales, historicos.

Para después de la lectura, Moreno propone actividades que promuevan
habilidades en los alumnos que, trabajadas sistematicamente, «le capacitaran, con toda
probabilidad, para una competencia lectora 6ptima» (Moreno, p. 47); pero pensando que
«toda lectura tiene que terminar en una propuesta de escritura, sea creativa o imaginativa,
o como se quiera adjetivar» (Moreno, p. 47). La imitacion de textos periodisticos que
Moreno propone es un ejercicio muy util para ensefar a redactar y en este momento cita
y explica la teoria de Gérard Genette.

En los talleres de la unidad, Moreno analiza aspectos diversos de reportajes,
articulos de opinidn, noticias, donde no faltan apartados dedicados a la busqueda de
referentes culturales que el alumno debe descubrir. Este trabajo recuerda a los que se leian
en los afos 80 en los cuadernos Prensa-Escuela, pero con un apoyo bibliografico mas
notable y con una disposicion grafica de mas calidad.

Con frecuencia el periodista también se vale de refranes para ejemplificar sus
opiniones (la intertextualidad exoliteraria de Quintana Decio, 1992, y Martinez, 2001, pp.
178-187). Pedicone (2013) estudia el refran como intertexto y lo compara con la cita
literaria. A su juicio es una satisfaccion del lector que puede identificarse con la
informacion «simple» del refran, ademas de breve sintacticamente, en contraposicion a

otro tipo de intertextos «mds complejos», como pueden ser las citas y referencias literarias
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o culturales «puesto que la decodificacién de un intertexto es mas facil cuando mas
estereotipado y universal es el enunciado aludido o citado; tal como sucede con el refran»
(Pedicone, 2013, p. 202).

Considera Pedicone que la ritualizacion participativa es la base del éxito del refran

en los articulos de opinién, como son también los conocimientos de literatura o de arte:

En la sociedad actual, el arte en general y la literatura en particular, vehiculizados
por los medios de comunicacion de masas y partes fundamentales de la industria
cultural, no se agotan sélo en el puro goce estético, sino que son importantes
canales de comunicacion que no excluyen los efectos ludicos, eroticos,
compensatorios, a nivel de gratificacion identificatoria o proyectiva (Pedicone,
2013, p. 202).

Para Pedicone, el refran es un intertexto del periodismo de opinién que nos hace
ingresar en la memoria social, y esa memoria social necesita que el periodismo y su lector
compartan modelos de intertextualidad cooperativos y coparticipativos. El uso del refran
en las columnas es un fenémeno de transtextualidad desde la oralidad a la escritura y
desde el refranero al texto de opinion.

Pedicone se basa en terminologia de Kristeva para identificar al refrdn como
«genotexto», que generard multiples sentidos en «fenotextosy, es decir en este caso en
articulos de opinion. A diferencia de las referencias literarias que puedan aparecer en los
articulos, con los refranes el lector se siente autor y asi completa un titular como «En
Argentina, el que no llora no...», aunque el término «mamay (chupa, obtiene, consigue)
se oculte con los puntos suspensivos. El refranero contribuye a que sus mensajes
abastezcan a la audiencia de prensa con vinculos de pertenencia, identidad y tradicion.

Pedicone sefiala que otras referencias intertextuales estin mejor vistas que los
refranes en los articulos de prensa, por ejemplo, las literarias, entre otros motivos porque
los refranes llevan aparejada una connotacidén peyorativa en cuanto «cultura de masasy,
y en algunos casos conocimiento de «incultos» (Pedicone, 2013, p. 205).

Ese sentido de ritualizacion del refran, que se convierte en medio de comprension
y de elaboracion de pensamiento, es idéntico al que el escritor desea conseguir con la
intertextualidad literaria, pero, asi como el refran tiene en la sociedad y en el lenguaje
diario un medio posible de manifestacion, la cita literaria y cultural necesita trabajarse, y
en ese sentido la escuela y la materia de literatura deben convertirse en el primer paso.

Las referencias intertextuales de los articulos de opinidon poseen connotaciones

generadas por el valor expresivo, irdnico, metaférico con el que el autor inserta la
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referencia. El periodista entiende que es un mérito de cultura o de su expresividad su
intertexto, y como vimos antes con el refran, requiere que el lector comparta significados,
algunos de ellos muy unidos al pais o a la lengua en la que se escribe.

Para Madyjewska (2015) es dificil para un traductor la transcripcion a otra lengua
de las referencias intertextuales. Analiza algunos textos como «Pues, hete aqui, sefiores,
que Don Zapatero de las calzas rojas y cortas, ha decidido hacer ya mutis por el foro y el
que venga detrds que arree», que suponen conocimientos literarios, lingiiisticos y de la
actualidad politica. En el ejemplo es evidente la referencia a la obra teatral de Tirso Don
Gil de las calzas verdes, pero se le afiade el matiz politico que supone cambiar «verdes»
por «rojas», lo de «cortas» tiene sin duda un sentido burlesco, pero se complica con un
coloquialismo verbal poco usado y coloquial «hacer mutis por el foro» y un refran «el
que venga detras que arree». Para Madyjewska «un traductor tiene que mentalizarse que
muchas citas han sido elevadas a simbolos de ciertos fendomenos sociales, se han
desprendido de su contexto original, con frecuencia de manera paradojica o en aparente
oposicion a ese contexto y se han convertido en las llamadas “palabras aladas”, “palabras
que vuelan”» (Madyjewska, 2015, p.118).

Es obvio que el lector nativo tiene mas facilidad de comprension para su idioma,
pero no es facil ni para un espanol de cultura media captar el sentido de un texto como el
de la alusion anterior al expresidente Zapatero. En todo caso, con menos grado de
dificultad que la cita anterior, la comprension de la intertextualidad como elemento de
cultura debe ser un objetivo que comience a realizarse en la escuela.

Sobre modelos para la interpretacion de textos argumentativos, Caro y Gonzélez
repasan una serie de manuales con modelos de analisis estilistico y estructuralista
centrado en el texto (Caro y Gonzalez, 2018, p. 65-69), del que son ejemplos Como se
comenta un texto literario (Lazaro y Correa, 1974) y otros como el Comentario de textos
literarios de Diez Borque (1977), el de Dominguez Caparrds (1977).

Para Caro y Gonzalez la presencia de las competencias en las leyes educativas
desde la LOE, la inclusion del comentario como fundamental para el acceso universitario
y nuevos enfoques conocidos, como los de Freire (1992) y Casanny y Castella (2010),
han hecho posible un modelo mas dialoégico que se considera deudor de «la proteica linea
de investigacion en experiencia lectora intertextual liderada por Medonza Fillolay (Caro
y Gonzalez, 2018, p. 76). En concreto Caro y Gonzalez, presentan en la tercera parte de

su manual (2018, pp. 129-198) un modelo de comentario que llaman ARCO, que
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justifican por las recomendaciones de PISA 2015 de la OCDE (Caro y Gonzalez 2018,
pp. 139-140), y lo inserta en la linea tedrica hacia la intertextualidad de Baktin, Kristeva,

Barthes, Genette, ctc., ademas del «intertexto lector» de Mendoza.

El modelo ARCO apunta hacia la funcion poética del comentario a través de la
dinamizacion interactiva de textos multimodales y de saberes diversos donde
proliferan los sentidos y los hipertextos en los contextos imprevisibles de los
lectores reales. En este cruce de caminos opera la teoria de base de la
intertextualidad, donde cada texto “se lee al menos como doble”.

Se abre asi un dialogo polifénico interior, pues el doble habita dentro de cualquier
sujeto y cualquier texto (Bakhtin, 1981). Este dialogo produce el principio de
creacion inventiva, la “significancia” (Kristeva 1978, 11, p. 105) por el que la obra
germina en sentido de semiosis infinita y transtextualidad incesante que, en el
caso del comentario, se abre con la metatextualidad o reflexion critica y creativa
del lector hacia la obra (Genette, 1982). (Caro y Gonzalez, 2018, p. 144).

El modelo ARCO se basa en la lectura inventiva, que obtiene el significado en el
conocimiento del intertexto personal del lector, que Caro y Gonzalez relacionan con la

idea de Barthes «leer levantando la cabezay.

Que en pragmatica se conoce como la riqueza de la “transduccion” (Dolezel,
1986) o hallazgo de complejas cadenas de transmision (tradicion, transferencia
intercultural, trasmodalizacion, critica, parodia, etc.) donde el texto descubre su
hondura sociocomunicativa (Caro y Gonzalez, 2018, p. 144).

En definitiva, la inclusion de la intertextualidad también se ha intentado en el
estudio de articulos periodisticos, tanto en clasificacion de citas, la comparacion con otras

citas no referidas a textos o en la posibilidad de idear herramientas para el comentario.

1.5. La prensa en la legislacion educativa vigente

En el curriculo de la asignatura de bachillerato Lengua castellana y Literatura I,
presentado en la LOMLOE, esté presente este concepto de intertextualidad. En concreto
en el apartado C de lo que denomina «Saberes basicos» incluye «Educacion literariay, y
en el punto 2 «Lectura guiada» se nos indica que debemos enfocar la lectura atendiendo
a diversos saberes, y entre ellos sefiala que se aprecien «Vinculos intertextuales entre
obras y otras manifestaciones artisticas en funciéon de temas, tdpicos, estructuras y
lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.» Y en ese mismo apartado sefala
«creacion de textos de intencion literaria a partir de las obras leidas». En el apartado B

«Comunicaciony, de ese mismo epigrafe «Saberes basicosy, incluye que se conozcan los
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«Géneros discursivos propios del ambito educativo. Los textos académicosy.

En «Criterios de evaluacion», en la «competencia especifica 4.1.» se solicita
«Identificar el sentido global, la estructura, la informacién relevante y la intencion del
emisor de textos escritos y multimodales especializados, con especial atencion a textos
académicos y de los medios de comunicacion, realizando las inferencias necesarias y con

diferentes propositos de lecturay, y puntualiza:

La atencion al desarrollo de estrategias de comprension lectora se desplaza en
esta etapa a textos de caracter académico con un alto grado de especializacion,
asi como a textos de los medios de comunicacion que abordan temas de relevancia
social, cientifica y cultural. (...) Por otra parte, la lectura, interpretacion y
valoracion de textos periodisticos presupone el conocimiento de las claves
contextuales que permiten conferirles sentido y detectar sus sesgos ideologicos.
De no ser asi, el lector queda limitado a la interpretacion literal de lo dicho,
incapaz de captar ironias, alusiones o dobles sentidos, o de calibrar la intencion
comunicativa del autor.

Es el tinico apartado que presenta la prensa («textos periodisticos») en el curriculo
de este curso, pero creo que sefiala la diferencia entre un lector instruido y habilidoso y
otro incapaz de leer més alla de lo literal. En definitiva, se busca un lector que comprende
el sentido global del texto, relaciona sus partes, valora la forma y el contenido del texto,
conoce la intencion del emisor.

En la asignatura de Literatura universal volvera a incidir en el «establecimiento
de vinculos intertextuales entre obras y otras manifestaciones artisticas en funcioén de
temas, topicos, estructuras y lenguajes». Pero hay algiin asunto que merece comentario,
por ejemplo, se plantea en la competencia especifica 3.2. y 4.1.

3.2. Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en una exposicion
oral, un ensayo o una presentacion multimodal y que muestren una implicacion y
respuesta personal, en torno a una cuestion que establezca vinculos argumentados
entre los clasicos de la literatura universal objeto de lectura guiada y otros textos

y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcion de temas, topicos,
estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos.

4.1. Elaborar de manera individual o colectiva una exposicion multimodal que
situe los textos leidos en su horizonte histérico cultural, y que ofrezca una
panoramica de conjunto sobre movimientos artisticos y obras relevantes de la
literatura universal.

La relacion entre clasicos de literatura universal y manifestaciones artisticas de
hoy, enlazadas por ejemplo mediante los valores éticos que puede aportar una obra o
autor, podra ser motivo de un proyecto o presentacion multimodal. Incluso en el curriculo

que la nueva ley establece para esta materia imagina en el punto 1.3. un «saber basico»
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que especifica como «Imaginar el mundo, observar el mundo, actuar en el mundo» y en
ese apartado concreta el subapartado referido al «Arte como compromiso: el ensayo. La
literatura de ideasy.

Es mi proposito analizar si la prensa escrita, en concreto sus articulos de opinion,
pueden ser ttiles para guiar al alumno en la interpretacion de sesgos ideologicos en la
lectura, sobre todo por su dimension reducida y por transmitir conocimientos actuales,
ademds pueden abrir paso a hacer de la intertextualidad en la prensa un motivo de

proyectos evaluadores para los alumnos en el curso.
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2. DISENO DE LA INTERVENCION

2.1. Justificacion

La finalidad de este proyecto de investigacion es analizar si los intertextos con
referencias literarias, que con frecuencia aparecen en la redaccion de articulos de opinion,
son utiles como ejercicios para la asignatura de Historia de la Literatura. La necesidad de
llevar a las aulas nuevas formas y modos para facilitar el desarrollo cognitivo y emocional
del alumno es el fundamento que ha inducido a presentar esta propuesta de investigacion.

Es cierto que las lecturas originales son el mejor modo de recordar y entender
explicaciones literarias y no se intenta sustituirlas; de hecho se comparte la idea de que
leer obras es el medio mas eficaz de impartir literatura. Con la profesora Sanjuan se cree
necesario establecer «vinculos emocionales profundos entre contenidos de los textos y
valores éticos y sociales». El siguiente proyecto se orienta con la idea de realizar
propuestas metodoldgicas académicas, provenientes de estudios literarios, como es la
Estética de la recepcion y la intertextualidad, pero pensadas en el marco del d&mbito
educativo del aula.

El descubrimiento por los alumnos de la fuente de donde se extrae el intertexto y
su imbricacion con el marco comprensivo mas amplio y actual del articulo no es
suficiente, el docente debe ayudar a que los adolescentes introduzcan los temas tratados
en el articulo para la formacion de su personalidad, su concepcion de la realidad o la
asimilacion de pautas éticas de comportamiento. El aprendizaje de la literatura no sélo
debera tener un fin cognitivo sino también ser una forma de potenciar habilidades de
humanizacion, con las que el alumno se pregunte por la sociedad en la que vive o por su
actuacion y comprension social.

El alumno de bachillerato en la materia de Literatura Universal, al que va dirigido
este proyecto, se enfrenta por vez primera a autores y obras de tragicos griegos,
Shakespeare, Arthur Miller, Kafka, etc. La presencia de intertextos literarios de estos
autores, como argumento de ejemplificacion o de comparacion en articulos de opinidn,
puede llevar a la implicacion emocional del lector, que Sanjuan establece como finalidad
fundamental de la didactica de la literatura, y este es otro de los motivos de este proyecto.

Se ha leido en los epigrafes tedricos de este estudio como varios autores

argumentaban la necesidad de hacer que los alumnos fuesen lectores competentes, y una
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buena manera de desarrollar esa pericia o habilidad es colocar al alumno ante
«genotextos» (término de Kristeva) que puedan servir para multiples sentidos, segun el
periodista-escritor haya ideado su articulo, y aqui hay una labor docente importante para
el profesor de literatura, ya que podra formar a sus alumnos no s6lo en fomentar
habilidades lectoras y de escritura, también orientarles en la posibilidad de almacenar y

adquirir saberes literarios y culturales y ademas perfeccionarlos como personas.

2.2. Objetivos y preguntas de la investigacion

Inicialmente en esta propuesta de investigacion se pretende conocer cémo los
alumnos reciben y entienden los intertextos literarios en articulos de opinion periodistica
no superiores a 20 o 25 lineas. De este objetivo principal se derivan otros tres objetivos:
valorar la viabilidad de explicar lengua y literatura mediante articulos de prensa,
comprobar la utilidad y el uso de la intertextualidad en la educacion literaria y explorar
las posibilidades de la literatura concebida como un medio de formacion humana.

Los objetivos anteriores no son posibles si previamente no se hubieran formulado
unos «interrogantes amplios en la mente sobre el asunto en el que estamos interesados»
de acuerdo con las premisas de los métodos cualitativos (Taylor y Bogdan, 1984, p. 70).

Las preguntas de las que se deducen correlativamente los objetivos anteriores son
las siguientes:

e ;Los alumnos entienden los intertextos presentados en los articulos de
opinion?

e ;Los articulos de prensa pueden servir como herramienta para explicar a
la vez la asignatura de lengua y la de literatura?

e ;La intertextualidad puede ser un medio apropiado para la educacion
literaria del alumno?

e ;Pueden considerarse utiles los articulos de opinion argumentados con
intertextos literarios para la formacion humana de los alumnos?

2.3. Contexto de investigacion y seleccion de participantes

Esta propuesta de intervencion didactica se ha llevado a cabo en el IES Félix de
Azara, un instituto de Educacion Secundaria y Bachillerato, de titularidad publica, que se

inauguro en el curso 1979-1980 y es un referente educativo de muchas familias de la zona
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oeste del barrio de Delicias y del barrio de Bombarda-Monsalud. De la PGA del centro
se extrae que cuenta con 76 profesores, indicando varones (34) y mujeres (46), con 18
departamentos didécticos, y 35 tutores que se corresponden con los 35 grupos que acogen
a 752 alumnos —564 en ESO, 163 en Bachillerato y 22 en FP Béasica—.

Un aspecto al que se da mucha importancia en la PGA es el de los 18 programas
y proyectos en los que el instituto participa («Ciencia Viva», «Poesia para llevary,
«Programa de tutorizacion de Master en Secundaria», «Ajedrez en la escuela» etc.).
Llama la atencion ver en sus pasillos alumnos que parecen despistados, se tapan los oidos
y caminan de forma especial sin dirigir la mirada, son alumnos de espectro autista, que se
les conoce como TEAS, para quienes el instituto es centro preferente.

Tras varias entrevistas con Jefatura de estudios se aconsejo que el proyecto se
realizase en la materia optativa de Literatura Universal, que tiene matriculados a diez
alumnos (3 chicos y 7 chicas), de los que tres son de procedencia emigrante pero con mas
de diez afios en Espafia, e impartida por un profesor, con destino definitivo en dicho
instituto, durante cuatro horas a la semana.

Aunque en una investigacion cualitativa no hay que descartar la necesidad de otros
entrevistados, por ejemplo, otros profesores y alumnos, en principio esas once personas
deberan ser los elementos empiricos del proyecto de investigacion. En realidad los
investigadores «no predefinen la naturaleza y nimero de los “casos” —escenarios o
informantes— que habran de estudiar» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 34), pero en este
proyecto vienen de algun modo obligados al ser una investigacion que se llevo a cabo con
los alumnos de practicas en el master del profesorado, en todo caso «los investigadores
cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas
mismas» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 20), y el aula es el lugar de referencia que determina
este proyecto de investigacion. Muchas veces llegar a determinados escenarios de
investigacion requiere consentimientos (Taylor y Bogdan, 1984, pp. 39-42), que no se
consider6 pertinente en este caso.

El profesor que les imparte la materia es el informante clave de manera que su rol

sera especialmente observado, y entrevistado tras la finalizacion del proyecto.

Por lo general los investigadores de campo tratan de cultivar relaciones estrechas
con una o dos personas respetadas y conocedoras en las primeras etapas de la
investigacion. A estas personas se las denomina informante clave. (...) Son los
mejores amigos de los investigadores en el campo. (...). El informante clave
apadrina al investigador en el escenario y es su fuente primaria de informacion
(Taylor y Bogdan, 1987, p. 61-62).
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El profesor tenia propuestas unas lecturas que los alumnos leerian durante el
curso: Edipo rey de Sofocles, dos antologias de relatos procedentes de Las mil y una
noches y El Decameron, Hamlet y La muerte de un viajante, y las peliculas Troya, El
nombre de la rosa, El club de los poetas muertos, Orgullo y prejuicio, Shakespeare in
love. Gracias al informante clave se obtuvieron caracteristicas de sus alumnos, y a fecha
de hoy, 19/06/2022, en la Memoria final de curso, los diez alumnos estan aprobados, 3
con nota de suficiente, 2 con notable y 5 con nota de sobresaliente, que seguramente
corresponderian a las informantes 7%, 6* y 4* de este proyecto, que mostraron una atencion
espacial en las sesiones. En las notas de suficiente estarian los informantes 10°y 1°, a los
que costaba mas su implicacion. En las clases no se notaron momentos de disrupcion,
quiza si de pasividad o silencio ante las preguntas, y sobre este asunto su profesor cita en
la Memoria: « Ha sido un grupo con el que se ha trabajado a gusto. Se han implicado
absolutamente en todas las tareas propuestas y en las clases teéricas. Ha sido un placer
trabajar con ellos». El nimero de diez alumnos ayuda a crear un ambiente y a dominar la
clase, y sobre su reticencia a hablar y exponer en publico, que se pudo observar durante
el proyecto, el profesor expone finalmente en la Memoria: «Los alumnos han superado
progresivamente su reticencia a exponer publicamente sus opiniones, a debatir y
confrontar cualquier punto de vista; todos ellos han encontrado su foro para hacerse oir,
y refrendar, reconsiderar, ampliar sus planteamientos iniciales. De esta experiencia que,
en definitiva, es la literatura en estado puro, salimos todos reforzados y enormemente

satisfechosy.

2.4. Metodologia

Este proyecto tendra sentido si llega a captar qué interaccion se presenta entre el
intertexto o intertextos del articulo y los alumnos, y ademas comprender los motivos que
hacen posible cémo es dicha interaccion, es decir cudl es la comprension, afectividad,
agrado, etc. con el que los alumnos se situan ante el intertexto y el articulo. El enfoque
etnografico, basado en la observacion participante y en el didlogo con los informantes
(diez alumnos y su profesor), ayudara a comprender las conductas cognitivas y

socioafectivas que los intertextos, referidos en los articulos, despiertan en los alumnos.
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El fin del estudio no serd una investigacion individual de casos sino comprender qué
sinergias se presentan en el aula y en el alumno cuando tiene delante este tipo de textos.

Como se ha expuesto en la parte tedrica de este trabajo, es necesario comprender
que la lectura es un proceso de hermenéutica, que no aparece indicado en el texto, sino
que es plural y diferente, en cuanto proveniente de las diferentes expectativas
comprensivas de cada lector. La observacion de acuerdo con los presupuestos de Taylor
y Bogdan (1984) y de Angrosino (2007) podra ser una forma de llegar a las distracciones
y dificultades con las que el alumno se situara ante el intertexto.

Esta claro que el muestreo de alumnos es muy escaso y requerira extenderlo y
compararlo con otros centros y alumnos, sélo asi serd posible extraer patrones de
comportamiento comunes (Angrosino, 2007). Por la limitacion del numero de
informantes y de tiempo se considera el trabajo como una aproximacion a la investigacion
educativa.

Uno de los rasgos del trabajo cualitativo es que «el investigador cualitativo
suspende o aparta sus propias creencias, perspectivas y predisposicionesy» (Taylor y
Bogdan, 1984, p. 21), lo que podria entenderse como un rol pasivo del investigador,
alejado del entorno que se estudia (Angrosino, 2007, p. 106). Aunque es cierto que al leer
y explicar los articulos periodisticos se tomaran posiciones comprometidas o apasionadas
con los asuntos importantes de la lectura, para que la comprendan mejor, la labor de
observadora-participante no podrd ser en principio imaginada por ellos, porque no
deberan adelantarse a los alumnos detalles concernientes al proyecto ni a las notas «no es
prudente proporcionar detalles concernientes a la investigacion y a la precision con la que
se tomaran las notas» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 43).

Como forma de llegar a tener conocimientos de los informantes sobre la pregunta
directriz planteada, seran necesarias observaciones con las que interpretar la realidad en
el aula, recogidas en un diario de campo, que junto a la realizacion de entrevistas
individuales, y si fuera posible grupales, y la revision de documentos, son los medios
normalmente utilizados por el investigador cualitativo. Estd claro que documentos
relativos a asuntos como calificaciones de los alumnos, de ningin modo se podran
solicitar al centro, en todo caso si ellos o el informante clave quisieran comentarlos en las
entrevistas.

Hay unas técnicas etnograficas concretas para que la observacion, la realizacion

de entrevistas y la obtencion de datos puedan entenderse desde criterios cientificos, por
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ejemplo «el proceso de observacion comienza captandolo todo y registrandolo con tanto
detalle como sea posible, con la menor cantidad de interpretacion posible» (Angrosino,
cap. 4). Es necesario diferenciar entre nuestra habitual capacidad de observacion, que es
un filtrado normalmente ocular y con frecuencia enganoso, y la observacion etnografica,
que no depende de habilidades naturales (Angrosino, cap. 4), sino de seguir unas tacticas,
entre las que Taylor y Bogdan citan con letra cursiva «actuar como un ingenuoy» (1984,
p. 60), «ser prudente con los informantes y no transmitirles qué es lo que queremos
aprendery porque muchos «interrogados pueden volverse reticentes si perciben que son
objeto de estudio» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 68).

Debe reducirse al méaximo la aversion hacia el investigador y por lo tanto evitar
efectos reactivos al menos al principio del estudio, y «en una etapa ulterior de la
investigacion, se pueden emplear tacticas intrusivas o agresivas, sabiendo ya lo bastante
sobre el escenario de investigacion» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 68). Incluso Taylor y
Bogdan detallan una especie de guia para realizar las preguntas, por ejemplo «los
investigadores de campo formulan preguntas para permitir que la gente hable sobre lo que
tiene en mente y lo que le preocupa sin forzarla a responder a los intereses,
preocupaciones o preconceptos de los observadores» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 69)
«saber qué es lo que puede preguntarse es tan importante como preguntar» (Taylor y
Bogdan, 1984, p. 69) «en cuanto los informantes comienzan a hablar, podemos alentarlos
a que digan mas cosas sobre los temas en los que estamos interesados» (Taylor y Bogdan,
1984, p. 69). Lo mismo con la forma de tomar notas de campo (Taylor y Bogdan, 1984,
pp. 74-79) e incluso el modo de redactarlas con diagramas, margenes amplios,
entrecomillados, seudénimos, comentarios de observador, registro de detalles accesorios
al didlogo (Taylor y Bogdan, 1984, pp. 81-84).

Estas observaciones son imprescindibles para la investigacion cualitativa, pero es
necesario un tiempo amplio de contacto con los investigados, que en este proyecto no sera
posible, por lo que desde el principio se iniciard con preguntas mas precisas y con
necesidad de resultados, lo que Taylor y Bogdan llaman «abogado del diablo»

enfrentando a los informantes con temas incisivos y de reaccion desde el comienzo (1984,
p. 81):

La mayoria de los observantes también emplean tacticas de interrogatorio mas
agresivas en cuanto han desarrollado una percepcion del escenario y los
informantes. En especial hacia la terminacion del estudio (...) enfrentando a los
informantes con la falsedad, poniendo a prueba temas “tabties” (Altheide, 1980)
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y pidiendo a los informantes que reaccionen a sus interpretaciones y conclusiones
(Taylor y Bogdan, 1984, p. 81).

Otra cuestion es la de como relacionarse con los informantes investigados. En la
bibliografia se aconseja la necesidad de empatia hacia el investigado y la disposicion
amable y cordial del propio investigador (Angrosino, 2007, cap. 3). En el manual de
Angrosino se comentan los factores que debe tener en cuenta un investigador y de qué
manera establece rapport para funcionar como observador, incluso recomienda «una
evaluacion sincera del investigador: estado emocional y actitudinal, salud fisica y mental,
su capacidad para prescindir de ideas preconcebidas sobre personas, comportamientos o

situaciones sociales y politicas» (Angrosino, 2007, cap. 3).

2.5. Estrategias para la obtencion de datos y criterios de valoracion cientifica

La primera tarea que se debera presentar a los alumnos serd un corpus de trabajo
(Anexo I), formado por articulos de opinion, con los que comprobar su comprension y
aceptacion de este tipo de lecturas de prensa. El tiempo de presentacion de los articulos
en el aula serd de siete sesiones, repartidas entre el 18 de abril y el 27 de abril de 2022.
Para que los alumnos conozcan previamente qué trabajaran en el aula de la forma mas
explicita posible, se les entregard un cuadernillo de trabajo con preguntas redactadas de
forma detallada y con huecos para sus respuestas. En este cuadernillo se disefiara una
plantilla de trabajo con preguntas previas al articulo, para comprobar qué saben de la obra
y autor de la que se extrae el intertexto y como relacionan ese intertexto con temas de
actualidad, seguidamente se presentara el articulo de opinion, que se extrajo de las
secciones de opinion de Heraldo de Aragon tras un estudio previo realizado durante el
mes de febrero (Anexo II). Finalmente, una serie de preguntas mas concretas que
escribiran una vez que el articulo de opinidn y el intertexto se hayan explicado en el aula.

Cada sesion de trabajo, de 55 minutos, se disefiara a partir del articulo de opinion.
En primer lugar un tiempo para lectura del texto, que combinara la lectura en voz alta de
un alumno informante y la lectura en silencio de los diez alumnos participantes, a
continuacion un tiempo para responder a las preguntas previas del cuadernillo. Seguira la
explicacion del articulo y finalmente un tiempo para las respuestas dadas en el aula, con
las que se comprobara su comprension de las explicaciones, que podran realizar en casa

si no diera tiempo durante la sesion.
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Con las respuestas del cuadernillo se tendrd una fuente de datos para elaborar
entrevistas semiestructuradas a los informantes (profesor y alumnos) que resultaran de
especial interés para responder a las preguntas de investigacion (Angrosino, 2007, cap.
4).

Aunque la entrevista etnografica clasica es de naturaleza abierta, es posible
también realizar entrevistas semiestructuradas, que usan preguntas
predeterminadas relacionadas con “dominios de interés”. A diferencia de la
entrevista abierta (...), la entrevista semiestructurada se atiene con rigor al tema
concertado de antemano y plantea preguntas disefiadas para obtener informacion
especificamente sobre este tema (...) La entrevista semiestructurada deberia

desarrollarse de modo natural a partir de una entrevista abierta ( Angrosino, 2007,
cap. 4) .

Para las dos entrevistas previstas sera importante contar con la bibliografia de
Steinar Kvale (2011), Las entrevistas en la investigacion cualitativa, en concreto el
recuadro 4.2., en el que se concreta las siete etapas de la investigacion mediante
entrevistas: organizacion tematica, disefio, entrevista, transcripcion, analisis, verificacion
e informe.

En dicho recuadro, en el apartado de organizacion, Kavle solicita, antes de
empezar las entrevistas, «aclarar el por qué y el qué de la investigacion antes de que se
pregunte por el como». En este sentido debera olvidarse los objetivos que es obligado
responder (vid. epigrafe 2.2. del proyecto) y asi las entrevistas obedeceran a descubrir con
preguntas semiestructuradas valoraciones sobre dichos objetivos. A este concepto
también remiten Taylor y Bogdan en el epigrafe Guia de las entrevistas (1984, p. 119)

En el esquema que sigue a continuacion, se llama categoria a un asunto que por
su calidad o importancia podra servir para obtener resultados que respondan a las
preguntas directrices del proyecto, que Angrosino denomina dominios de interés en la
cita anterior. Con estas categorias se han ideado las preguntas semiestructuradas de las
entrevistas, en concreto dos entrevistas para verificar con «controles cruzados falsedades

o exageraciones groseras» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 126).

1* CATEGORIA: Intervencion del docente.

Podria pensarse que la actuacion del docente en el aula tiene una
importancia capital en la posible comprension de los intertextos.

En esta categoria se incluiran las preguntas E-1, 1* y 2% E-2, 1* y 8%

2* CATEGORIA: Utilidad de los instrumentos de trabajo.
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Quiza se deba plantear como se han disefiado los instrumentos de trabajo
en el éxito o fracaso del proyecto.

En esta categoria se incluiria la pregunta E-1, 32,

3* CATEGORIA: Conveniencia de la ensefianza con prensa.

Puede ser que no exista tradicion en el uso docente de la prensa y este
aspecto pueda condicionar los resultados.

En esta categoria se incluiria la pregunta E-2, 4%,

4* CATEGORIA: Metodologias de docencia.

El problema de la comprension puede venir del modo de ensefianza con el
que el docente imparte su asignatura, porque ese modo (imperativo, dirigista,
dialogante etc.) serd mas o menos conveniente para explicar los intertextos en
articulos de opinion.

En esta categoria se incluirian las preguntas E-1, 4%, 5% 6%, 7%; E-2, 5%y
6.
58 CATEGORIA: Utilidad de la intertextualidad en la docencia.

Quiza el contenido intertextual no sea conveniente para su utilizacion
didactica.

En esta categoria se incluiria la pregunta E-2, 6°.

6* CATEGORIA: Conocimientos previos del alumno.

El problema del fracaso o del éxito puede estar en unos textos planteados
adecuadamente o mal enlazados con los conocimientos y memoria textual previos
del alumno.

En esta categoria se incluiria la pregunta E-2, 32,

7* CATEGORIA: Aficion por la prensa y la lectura de los alumnos.

Quiza haya que comprobar cual es el habito lector de los alumnos.

En esta categoria se incluirian las preguntas E-2, 1* y 2%

8* CATEGORIA: Emocion que la redaccion de prensa motiva en el interés del
alumno.

Quiza este tipo de escritos, disefiados con organizacion y redaccion
periodistica, no motivan la sensibilidad del alumno.

En este esta categoria se incluiria la pregunta E-2, 8,
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Se realizard una entrevista con los diez alumnos al final del trabajo del cuadernillo
y posteriormente, otra, a punto de terminar la estancia en practicas. Al profesor se le
entrevistara terminado el trabajo del cuadernillo.

En esta fase el rol del investigador no solo serd el de observador sino también
participante, porque se impartira la clase, y l6gicamente se incidira en aquellos aspectos
en los que se desearia que los informantes pusieran mas atencion, aunque no se deberan
reconocer las actividades como investigadora, en definitiva lo que Angrosino llama
observador como participante (Angrosino, 2007, cap. 5).

Las dos entrevistas con los alumnos, las anotaciones de observacion del diario, y
la entrevista al profesor deberan suponer la triangulacion del proyecto, que en los trabajos
cualitativos se define como «la combinacion en un estudio unico de distintos métodos o

fuentes de datos» (Taylor y Bogdan, 1984, p. 92):

La triangulacion suele ser concebida como un modo de protegerse de las
tendencias del investigador y de confrontar y someter a control reciproco relatos
de diferentes informantes. Abrevandose en otros tipos y fuentes de datos, los
observadores pueden también obtener una comprension mas profunda y clara del
escenario y de las personas estudiados (Taylor y Bogdan, 1984, p. 92).

Finalmente, una ultima sesion en la que se solicitard a los alumnos la creacion de
un articulo de opiniéon a partir de intertextos que se les presentard. Todos estos
documentos servirdn para extraer unas conclusiones generales sobre el proyecto de
investigacion emprendido.

Las preguntas directrices y los objetivos del proyecto aparecen en el epigrafe 2.2.
y conforme a dichas preguntas y objetivos, se buscaron unas categorias (vid ut supra),
que se concretaron en las preguntas semiestructuradas con las que se entrevistara a los

alumnos.

La entrevista n° 1, que llamo E-1 (Anexo III), tendrd las siguientes preguntas:

1%. {Crees que he explicado con claridad?

2%, ;Te ha parecido conveniente el tono de voz y la interaccion con vosotros?

3% (Te ha parecido util la presentacion de trabajo en el cuadernillo?

4%, ;Crees que es una manera adecuada de relacionar lengua y literatura? ;Por
que?

5%, (Piensas que serian unos ejercicios provechosos para dar literatura? ;Por qué?
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6*. (Crees que deberia variarse la docencia de la lengua y la literatura? ;Como?
(Tienes alguna idea?
7%. (Se abusa de la memoria para dar literatura? ; Te parece positivo?

8% (Se aprende a leer y a escribir con lengua y literatura?

La entrevista con los alumnos, que llamo E-2 (Anexo IV), se realizara con las
siguientes preguntas:

1%, ;Lees habitualmente? ;Qué lecturas prefieres? ;Qué lecturas de las que has

leido en la ESO te han gustado y cudles no? ;Cémo lees, en papel digital, y donde?

2%, ;Sueles leer prensa? ;Entras alguna vez a formatos de prensa digital como E/

Pais, El Mundo?

3% (Conocias el concepto de intertexto lector? ;Conocias otros términos muy

similares como el de «influencia» o «fuente»?

4%, ;Crees que esta forma de relacionar prensa y literatura es conveniente?

5% ¢Se diferencia mucho la docencia que yo he utilizado con la que se imparten

habitualmente las clases diarias?

6*. (Coémo verias la idea de terminar los temas de literatura con este tipo de

articulos con referencias intertextuales?

7%. {Te han aportado los textos situaciones vivenciales o de ética cercanas a la

actualidad? ;Se han reforzado tus actitudes éticas ante los problemas citados en

los textos?

8. ;Crees que mis explicaciones han sido imprescindibles para entender los textos

0 para construir teorias sobre la argumentacion? ;Los hubieras entendido sin mis

explicaciones?

Hay preguntas que indagardn sobre habitos lectores de los alumnos,
concretamente con la E-2, 1% se pretenderd saber si leen prensa. La E-2, 3% intentara
averiguar si el término intertexto estd asumido en las aulas. Las E-2, 4*, 5 y 6%, buscara
datos sobre la complacencia que el alumno siente en el aula y si serian convenientes
nuevas formas de docencia; este bloque se complementa con las respuestas del E-1, 4%,
5% 6"y 7% La E-2, 7 tratard de ver si los textos pueden moldear algo el caracter y la
disposicion de los alumnos ante problemas. La E-2, 8%, buscara saber si serd necesario el
papel del docente para interpretar los textos propuestos. Con las preguntas de E-1, 17, 2%

3%, se querra averiguar como evaluarian la labor docente de la investigadora.
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Otro guidén imprescindible sera el dedicado a la entrevista al profesor (EP),
informante clave (Anexo V):

1%, ;Le ha parecido adecuada la inclusién de estos articulos de opinion con el

programa de curso?

2%, (Cree que seria un tipo de trabajo adecuado para conjuntar lengua y literatura?

3% (Cree que es importante el uso de la prensa en el aula? ;La utilizaria?

4%, ;Piensa que los alumnos han sido capaces por si mismos de comprender los

articulos de opinion que les he presentado?

5% ¢ Utiliza el término intertexto en sus clases? ;Cree que los alumnos pudieron

entender los intertextos propuestos?

6*. (Cree que los alumnos fueron capaces de relacionar el intertexto con la fuente

de la que procede?

7%. (Ve ventajas a este tipo de docencia?

8% (Ve inconvenientes?

9. (Utilizaria este sistema de ensefianza? ;Coémo, cuando? ;Por qué no?

10%. ;Se siente mas comodo con un curriculo cerrado expresado en un libro o le

gusta indagar cada afio con textos y propuestas diferentes?

11, (Cree que este sistema de docencia con intertextos aportard mas formacion

humana a los alumnos?

12%, ;Cémo cree que he impartido las sesiones?

Como en la entrevista anterior, estas preguntas semiestructuradas se idearon
también con el proposito de responder a las preguntas de los objetivos, y se pensaron
conforme a las siguientes categorias o dominios de interés:

1* CATEGORIA: Conformidad del docente ante la ensefianza con intertextos.
Podria pensarse que la docencia por intertextos no es del gusto del docente.
En este esta categoria se incluiran las preguntas EP-10%, 9°,

2* CATEGORIA: Utilidad de la intertextualidad en la docencia.
Quiza no sea provechosa este tipo de docencia y se desestime.
En esta categoria se incluirian las preguntas EP-1?, 4% 5 6%, 7, 8?.

3* CATEGORIA: Conveniencia de la ensefianza con prensa.
Quiza no se utilice la prensa para impartir clase.

En esta categoria se incluirian las preguntas EP-3?.
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4* CATEGORIA: Posibilidad del intertexto como medio de formacién del alumno.
El problema pudiera ser que el profesor se desentiende de la formacion
humana y busque mas la formacién cognitiva.

En esta categoria se incluirian las preguntas EP-11%.

De las categorias preparadas para el docente, solo la 1* es exclusiva del docente,
las otras tres categorias se comparten con los alumnos. Las respuestas de los alumnos y

del profesor daran unos resultados que se especifican en el epigrafe 3.

2.6. Etica de la investigacién

Angrosino sefala que «no se puede analizar legitimamente la recogida de datos
en el entorno etnografico sin analizar también la dimension ética de dicha investigaciony»
(2012, cap. 8). Seiiala tres niveles para concertar el compromiso ético: el procedente de
los estandares oficiales de los gobiernos, los codigos éticos promulgados por instituciones
en las que se trabaja y por ultimo «nuestros propios valores personalesy, y termina el
citado cap. 8 recalcando que «en el nivel personal se ha producido un cambio en la manera
de pensar sobre los participantes de un estudio, que los aleja de la concepcion de sujetos
para verlos mas como colaboradores o compaiieros en el proceso de investigaciony.

Sobre el asunto de pedir autorizacion a los participantes se intentaba estudiar un
tema de algiin modo poco comprometido en lo social y con unas pretensiones que no
necesitaban un consentimiento ético. Para Taylor y Bogdan «hay situaciones en las que
la investigacion encubierta es al tiempo necesaria y esta éticamente justificada. Depende
de lo que se estudie y de lo que se pretenda hacer con los resultados» (Taylor y Bogdan,
1984, p 47). En todo caso estaban informados el Director, el Jefe de estudios y el
informante clave para este proyecto.

Sélo en la segunda entrevista se les indico a los alumnos que se iban a anotar los
datos que ellos dijeran, para preparar un proyecto de investigacion sobre la utilidad de
impartir clases con intertextos literarios en articulos de opinion, y si daban permiso para
ello. No se recibi6 ninguna indicacion en contra, si cierta incredulidad hacia lo que se les

pedia, que tuve que explicar. En todo caso como se posee el nombre en sus cuadernillos,
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y en otras hojas de trabajo, se les indic6 que serian tratadas sus entrevistas como

informante 1°, 2%, 3%..., de los que el 1°, 5° y 10° son alumnos y el resto alumnas.
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3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

La pregunta directriz que se planteaba en el punto 2.2. era saber si los alumnos
entienden los intertextos presentados en los articulos de opinion. El profesor, informante
clave, indic6 que no suele emplear en el aula el término intertextualidad, pero si el de
fuente o influencia, dato que los alumnos corroboran aportando ejemplos que conocen en
la entrevista (relacion entre Garcilaso y Petrarca, entre Ricardo III de Shakespeare y la
pelicula de animacién infantil E/ rey Leon, entre Don Juan de Tirso y el de Zorrilla,
fabulas como la de la Zorra y el cuervo o cuentos como El de los falsos tejedores de
pano).

Sobre la prensa considera que es importante pero no la utiliza en las clases a no
ser textos preparados para explicar diferentes tipos de argumentacion y exposicion. Ante
las anotaciones con las que se explicaban los textos el profesor insistia que los alumnos
tomasen nota de algunas ideas porque el afo que viene deberan ponerlas en practica en el
examen de EVAU. De algiin modo el profesor se interesaba mas por la practicidad de los
conocimientos que por la posible emocién literaria que se deseaba transmitir con los
articulos.

El profesor fue categorico al referirse a si los alumnos comprendian los
intertextos: «no los entendian» y su explicacion fue muy ilustrativa «los intertextos no
enlazaban con los conocimientos previos del alumno», «era como colocar a un aprendiz
de albaiiileria en una obra de veinte pisos». Los intertextos le parecian dificiles para los
alumnos. También explica que el periodista facilita a veces su comprensién y con la
lectura del articulo puede hilarse el sentido, pero en general el articulo de opinion de
prensa ofrece «mucha informacion condensada en pocas lineas, a la que no estd
acostumbrado el alumnoy.

En los alumnos es posible separar la comprension del intertexto antes y después
de la explicacion en el aula, con anterioridad a la explicacién ningin alumno confiesa
entender los textos, pero normalmente manifiestan que si los han entendido después de la
explicacion. «Si han sido imprescindibles tus explicaciones, solo los he entendido cuando
los explicabas» — dice la informante 8°—, que en general se repite en todos los informantes,
salvo alguno, como el 10° «ni lo he entendido ni me han gustado».

Entre las causas que los alumnos exponen para explicar su incomprension: la

dificultad de los textos («que no se entendian»—dice la informante 6%), escaso tiempo de
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lectura, excesiva rapidez de la profesora por cumplir lo previsto en cada clase, falta de
didlogo con el alumno para resolver las explicaciones, («como no lo entendiamos la clase
se limitd a copiar lo que ta decias» —dice el informante 5°).

Debe anadirse alguna causa que ellos no reconocen explicitamente, ninguno es
lector de prensa escrita, y con alguna excepcion, como la informante 6% no tienen hébito
lector.

Las respuestas con las que los alumnos contestaron a las preguntas previas del
cuadernillo corroboran la falta de conocimiento de los intertextos, por ejemplo, la referida
al texto sobre Djokovic y Nadal, y su similitud con Antigona y Creonte, sobre la actitud
de ambos tenistas en un torneo en Australia. El informante 1° dejé todo en blanco; la 2*
solo conocia Edipo rey y el tema de actualidad con el que lo relacionaria «el trastorno de
Edipo», el resto de cuestiones en blanco; la 3 solo conocia Edipo Rey y de Antigona
escribe «es una heroina griega que fue enterrada viva por enterrar a su hermano», que es
un comentario extraido del articulo, pero no entiende la relacion entre Nadal-Djokovic y
Antigona-Creonte, y dice que no ha entendido el texto, el 4° conoce Edipo, Electra y
Antigona, pero ni entiende el intertexto ni el articulo. Y asi ejemplos muy parecidos para
los diez alumnos.

La segunda sesion hacia referencia a un texto de Rafael Sebastian «El Rey Lear
vive» (Heraldo, 11/01/2022), con la misma ordenacion de preguntas que el anterior. A
diferencia del intertexto sobre la tragedia griega, las preguntas de Shakespeare fueron
contestadas mejor. La sesion tercera correspondia a un intertexto de Macbeth buscado de
«La mancha humanay de Irene Vallejo (Heraldo, 22/02/2022), y sobre Macbeth también
conocian algo. La cuarta sesion correspondia a un articulo de Irene Vallejo «El color del
dinero» (Heraldo, 31/05/21) en el que aparecian varios intertextos, uno de la Odisea,
concretamente el momento en que Ulises llega a {taca vestido con harapos. De esta obra
los alumnos conocian algunos episodios, como el de las sirenas, el de Circe, pero no
tenian suficiente imaginacion para relacionarlos con algin asunto actual. En la quinta
sesion se trabajo un texto de Cristina Grande, «Piedras» sobre Virginia Wolf (Heraldo,
18/01/2022) con el que se queria introducirlos en asuntos relacionados con esta escritora
inglesa de tanta influencia por sus problemas mentales, y dejaron en blanco muchas
preguntas, porque no la habian tratado en el aula. La ultima sesion con texto fue para una
carta al Heraldo en la que se solicitaba un «Valiente Miguel Strogoft» para enfrentarse a

Putin. Las preguntas de este intertexto buscaban conocer si los alumnos tenian en mente
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titulos clasicos y autores de literatura juvenil. De Julio Verne escribieron dos o tres de sus
titulos mas conocidos, Vuelta al mundo en 80 dias, Viaje al Centro de la Tierra, y poco
mas, pero no conocian Defoe, Salgari, Stevenson, Mark Twain.

Conviene en este punto dar cuenta de algunas observaciones del diario, como que
los alumnos estaban pasivos ante las preguntas previas del cuadernillo. Ante el didlogo
sobre los intertextos en el aula, apenas respondian, aunque se les pedia insistentemente
que la clase debia ser colaborativa, abierto para que los alumnos diesen cualquier
contestacion, pero no habia reciprocidad.

En las preguntas de las entrevistas habia una, la del informante 5°, que hacia
referencia a esta falta de didlogo de los alumnos ante los intertextos; las respuestas son
variadas, pero suelen reconocer el desconocimiento de los intertextos «teniamos miedo a
demostrar que no sabiamos» (informante 4%), «no sabiamos nada que decir» (informante
5°).

Otra de las preguntas-objetivo era si los articulos de prensa pueden servir como
herramienta para explicar a la vez la asignatura de lengua y la de literatura, que se
corresponde al objetivo: valorar la viabilidad de explicar lengua y literatura mediante
articulos de prensa.

El profesor no ve que con el articulo de prensa puedan explicarse las asignaturas
de lengua y literatura, y aporta varias razones: los articulos de prensa se quedan
rapidamente obsoletos, la prensa sirve para informar, no para preparar unos temas con el
fin de estudiar. Senala que los intertextos tienen que ser conocidos por los alumnos. El
articulo esta redactado frecuentemente con ironias y dobles sentidos que no capta el
alumno, es decir, los alumnos no estan acostumbrados a estudiar desde la argumentacion
y si desde la exposicion. Si lo ve positivo si se presenta como ejercicio final de un tema
de literatura, siempre que el intertexto haga referencia a lo explicado en la clase. También
comenta la dificultad de encontrar temas de actualidad, que comprenda e interesen al
alumno, y que ademas curiosamente hagan mencién al autor, la obra o los personajes
explicados en la clase de literatura.

Los alumnos no tienen sobre este objetivo una opinidn clara, el informante 1°
anota la complicacion de encontrar textos argumentativos para todas las obras del temario,
la informante 9* comenta que «la literatura es mas amplia que un texto de prensay, la
informante 4* que seria una forma de enlazar dos materias. En las preguntas referidas a

este objetivo han destacado algunas ideas, por ejemplo que «los profesores de lengua y
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literatura deberian estar coordinados» (informante 2%). Algunas respuestas se refieren a
que estudian con mucha memorizaciéon y que un sistema ideado con intertextos les
obligaria a estudiar diferente y a escribir mas (informante 6) y les haria «demostrar los
conocimientos de otra manera» (informante 7*) o «creo que aprenderiamos de otra
maneray (informante 9%), «estudiariamos de otra manera, sin libros» (informante 10°). La
respuesta a esta pregunta ha presentado una cuestion que estd patente en la ensefianza
desde hace unos afios: la necesidad de cambiar los métodos de ensenanza. Pero como
curiosidad, en la cuestion 7* hay varios informantes 4%, 6%, 7%, 8%, 9%, 10°, que afirman
«gracias a la memoria aprobamos».

Otra cuestion que se queria comprobar era la utilidad y el uso de la intertextualidad
literaria. El profesor afirma que utilizaria textos de prensa con referencias intertextuales
como ejercicio recapitulador de un tema, si se diera el caso de que el intertexto fuese
evidente porque se habia explicado en el aula. En cambio, si admite en sus clases el
estudio de fuentes, influencias (no le parece adecuado el término intertexto porque no lo
siente castellano y es «un invento de estructuralistas franceses») y de hecho como he
anotado anteriormente, los alumnos tienen muy asimiladas influencias, por ejemplo, la
fabula de la Zorra y el cuervo en textos medievales y del XVIII, el cuento de los falsos
tejedores de pafio, Don Juan de Tirso y el de Zorrilla, etc.

Los alumnos reconocen el término influencia o fuente, pero no «intertexto». No
pueden reconocer el término «intertextualidad» en textos de prensa porque no
acostumbran a usar la prensa en el aula, si no es puntualmente para explicar subgéneros
como argumentacion, exposicion o clases de argumentos, y nunca sobre textos de opinion
recientes, sino sobre textos preparados para estos fines.

A la ultima pregunta ;Pueden considerarse utiles los articulos de opinion
argumentados con intertextos literarios para la formacion humana de los alumnos? El
profesor responde con la pregunta 12%. Reconoce que si falta actualidad en el aula y que
seria una forma valida, pero la dificultad esta en encontrar un texto periodistico con un
intertexto que haga referencia a un tema que se haya trabajado en el aula: «Conjugar
intertexto, tema de actualidad y programacion de la materia no es facily.

Los alumnos responden con la cuestion 7¢. No tienen una respuesta, la mayoria
responde «no sé», solo una informante, la 6%, destaca que algunos le hicieron pensar como
el de La mancha humana, «cuando citabas el odio al mestizo, al sucio, al otro». También

es curiosa la respuesta de la informante 4* «Me gust6 el texto de La mancha humana

44



porque soy negra y habla de racismo». A la informante 6* le parecid interesante Piedras,
de Virginia Wolf, por su humanidad. El texto sobre Putin llam6 la atencién a los
informantes 1°, 3* y 8%

Recuerdan mas los textos que recogen estos temas: el desprecio al diferente, los
problemas derivados de los trastornos mentales —de eso trata el tema de Virginia Wolf—
y la actitud de Putin con Ucrania, tres temas de amenazante actualidad.

Como prueba final de esta propuesta de intervencion, fue pactado con su profesor
que los alumnos realizaran en el aula un articulo de opinion intercalando algun intertexto,
que se les facilito. Los temas de sus articulos fueron los siguientes: necesidad de la
intimidad para vivir, valoracion del voluntariado, estimacion del boxeo como un deporte
de entrega, efectos negativos de la vivencia a ultranza de las ideas religiosas, importancia
del deporte como superacioén personal, la consideracion de la religion como forma de
diferenciacion social, el deseo de controlar las opiniones por los grupos de poder, miedo
hacia el futuro en los jovenes, perjuicios de las redes sociales, medios de controlar el
maltrato a las mujeres.

Los articulos, corregidos conjuntamente con el profesor, estaban bien, quiza no
tanto por la redaccion que, aunque era correcta no adecuada para un articulo de opinion,
sino por los argumentos con los que defendian los temas que habian elegido, muy efusivos

en la defensa de sus opiniones.
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CONCLUSIONES

El objetivo principal de este proyecto de investigacion era el de aportar las bases
para una experiencia novedosa en el aula: el andlisis de como el alumno comprende la
intertextualidad literaria dentro de un marco mas amplio de lectura y argumentacion,
como es el texto argumentativo de opinion periodistica. La pretension ultima era buscar
estrategias para hacer alumnos activos y competentes en la comprension lectora, que
reflexionasen sobre el sentido de los intertextos literarios dentro del entramado de
argumentos con los que se redactan los articulos de opinion.

Se seleccionaron seis articulos de opinion de Heraldo de Aragon con intertextos
literarios y de forma sistematica se trabajo con ellos durante siete sesiones de 55 minutos.
El método de trabajo que ha permitido extraer resultados ha sido el cualitativo y los
informantes, a los que se aplico entrevistas y anoté su proceder en un diario de
observacion, un grupo diez alumnos y un profesor de la asignatura de Literatura Universal
del IES Félix de Azara. La Estética la recepcion y la composicion intertextual de los textos
tienen un amplio estudio bibliografico, y se han llevado a las aulas con variadas
experiencias, y este proyecto también se considera disefiado a partir de las citadas
corrientes didécticas.

El acercamiento a los textos como una forma de encaminar propuestas sociales y
humanas, que enriquezcan la sensibilidad humanitaria de los alumnos, tiene también
bibliografia como las de Rosenblatt y Sanjuan que han estado siempre presentes en este
proyecto.

De esta investigacion se han recogido una serie de observaciones imprescindibles
para la correcta aplicacion del proyecto si se quisiera llevar al aula, por ejemplo el escaso
uso de la prensa escrita en la docencia, que dificulta la comprension de los articulos de
opinion por los alumnos; la necesidad de acercar los intertextos al horizonte de lecturas
de los alumnos, lo contrario puede hacer que los intertextos no se relacionen bien con las
experiencias lectoras y vitales que poseen y se les haga muy dificil la interpretacion; la
exigencia de una docencia dialogada y colaborativa para entresacar la comprension del
alumno, sin un profesor agobiado por cumplir con la exigencia de un temario.

Si se pretende que cada tema de literatura de los explicados en el aula se cierre
con algun ejercicio como los presentados en este proyecto se ha de considerar que la

prensa no esta preparada para la docencia y si para la informacion diaria, y su redaccion
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estéd llena de ironias y dobles sentidos, que el alumno no entiende. Ademas su informacion
se queda pronto desfasada, por eso la dificultad de encontrar intertextos en articulos de
opinién que sean comprensibles, actuales y se adapten puntualmente a lo explicado. Por
lo escrito quiza pudiera ser mas ttil introducir lo programado en este proyecto dentro de
una unidad didéctica concreta, que por ejemplo analizase la literatura como
argumentacion en la prensa de opinidn, para la que se podrian aplicar por ejemplo diez
sesiones, de esa forma se relacionaria la literatura como argumento de comparacion y
ejemplificacion con el texto de opinion periodistica, se haria un repaso de literatura, se
ensefiarian habilidades lectoras, se reforzaria la memoria lectora y cultural y se
reconocerian las estrategias compositivas del articulo de opinidon: tipologia de
argumentos, tema, opinion del autor, figuras, cohesion, tan utilizadas hoy en los exdmenes
de EVAU.

Como respuesta al objetivo final, el de saber si los articulos de opinién
argumentados con intertextos literarios son ttiles para la formacion humana, el profesor
responde «no tiene porque ser diferente a la lectura de un libro, que parece mas
enriquecedora y sugerente», pero reconoce que al aula le falta actualidad, y entre los
alumnos no hay una respuesta unanime, pero sienten aprecio por los textos de opinion
que refieren a asuntos de interés, como la Guerra de Ucrania, los problemas mentales
surgidos en los jovenes tras la pandemia de Covid, o en La Mancha humana cuando se
citan problemas raciales. Estas preferencias demuestran que los alumnos estan
necesitados de que se les hable de situaciones cercanas y el texto de opinion periodistica
puede ser una forma académica, que aporte contenidos a dichas situaciones, a la vez que

habilidades de escritura y conocimientos literarios.
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ANEXOS

Anexo I - (Cuadernillo para los alumnos)

COMENTARIO I. Chaime Marcuello, “Nadal versus Djokovic”, Heraldo de Aragon
(13/01/2022).

CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO

1* {Conoces alguna obra de Euripides, Esquilo o Sofocles? Escribe cudles conoces:

2% ;Serias capaz de relacionar alguna obra de estos autores con algin tema de la actualidad?

OBRA DE TRAGICOS CLASICOS GRIEGOS Tema de la actualidad con el que se relacionaria

3% ;Conoces quién es Antigona, y por qué muere? ;Serias capaz de relacionar la tragedia de esta
heroina griega con algun tema de la actualidad?

(Qué sé de Antigona? (Con qué asuntos de la realidad actual podria
relacionarse el contenido o el mensaje de la
tragedia?

Lee el siguiente texto:

De hecho, salvando las distancias, el nudo ‘tragico’ (o tragicomico, segin los gustos) es
equivalente al que enfrentd Antigona al plantearse si respetar la ley de Tebas —dictada por su tio
Creonte— o ser fiel a sus convicciones y enterrar a su hermano Polinices. Imagino a Soéfocles
adaptando la trama a las circunstancias actuales. Aunque el nudo de la cosa quede lejos de la
mitologia griega, se repiten algunos elementos.

(Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?
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(Sabrias relacionar la historia con un asunto de la realidad?

LA FIRMA
Nadal versus Djokovic
Por

Chaime Marcuello (Heraldo, 13/01/2022)

El vigente campeon, Novak Djokovic, estaba invitado y ‘debia’ presentarse en Melbourne
para defender el titulo; pero viajo sin el correspondiente certificado de vacunacion exigido por
ese Gobierno. Se supone que contaba con una documentacion que le eximia de la vacuna de la
covid-19, sin embargo, los funcionarios correspondientes no aceptaron la excepcion. Estuvo
retenido por las autoridades migratorias hasta que este lunes un juez decreto lo contrario. Cargado
de sentido, Nadal confirma lo que cualquiera sabe: ‘las reglas estan para ser cumplidas’ o
apechugar si no se aceptan. Y en caso de duda, el arbitro dirime si la bola entré o no. Ahora bien,
aqui la cuestion no es tan trivial. De hecho, salvando las distancias, el nudo ‘tragico’ (o
tragicomico, segun los gustos) es equivalente al que enfrenté Antigona al plantearse si respetar la
ley de la Tebas —dictada por su tio Creonte— o ser fiel a sus convicciones y enterrar a su hermano
Polinices. Imagino a Sofocles adaptando la trama a las circunstancias actuales. Aunque el nudo
de la cosa quede lejos de la mitologia griega, se repiten algunos elementos. Ademas de la tension
entre normas y principios, entre reglas y creencias, subyacen el pulso entre individuo y sociedad,
entre individuo y Estado, ademas con el agravante de despreciar a una ‘Ciencia’ deseada,
imaginada y convertida en fe salvadora como tnica forma de derrotar al miedo y al virus invisible.
El Gobierno australiano tiene un problema ;Esa ley ha de primar, como hizo Creonte? ; Donde
debe mirar ahora? ;Arriba, abajo, dentro, donde? ;Qué politica se debe seguir: la del espectaculo
o la de la ciencia?

e ;Cual es el tema del texto?

e ;Cual es la opinion del autor?

e ;Qué citas ha utilizado la autora y por qué?

e ;Por qué crees que el final estad expuesto como pregunta retorica?

e ;Cual crees que es la opinion del autor y qué dato del texto lo aclararia?

e ;Qué significa la expresion “subyace el pulso entre individuo y sociedad”?

54



COMENTARIO II. Javier Sebastian “El rey Lear vive”, Heraldo de Aragon (11/01/2022).
CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO.

1* {Conoces alguna obra de William Shakespeare? Escribe cuéles conoces:

2% ;Serias capaz de relacionar alguna obra de Shakespeare con algiin tema de la actualidad?

OBRA DE SHAKESPEARE Tema de la actualidad con el que se relacionaria

3* ;Conoces el asunto de la tragedia de Shakespeare E/ rey Lear? ;Serias capaz de relacionar esta
tragedia con alglin tema de la actualidad?

; Qué sé del contenido de El rey Lear? Con qué asuntos de la realidad actual podria
I v I q p
relacionarse el contenido o el mensaje de la
tragedia?

Lee el siguiente texto:

Miren a su alrededor. Hoy podemos ver en algunas personas la sombra de esta historia de
deslealtad. Es gente enrabiada capaz de acusar sin razon y de mentir a sabiendas, y asi se ganan
indebidamente ciertos adeptos. Dan asco. No sé si es porque es enero y hace frio o porque
Shakespeare se me ha metido hasta los huesos como un invierno, pero yo las veo. El rey Lear
vive.

(Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?

(Sabrias relacionar la historia de E/ rey Lear con la deslealtad?
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EN NOMBRE PROPIO
El rey Lear vive
Por
Javier Sebastian (11/01/2022)

Si les hablo de un hombre que tiene tres hijas y, al presentir cercana su muerte, decide
repartir entre ellas lo que tiene, estaria contdndoles un antiguo relato que aparece en la ‘Historia
de los reyes de Britania’, en el siglo XII. Hasta ahi, bien. Pero si ese cuento lo lleno de horror y
miseria por las consecuencias que provoca que una de ellas, Cordelia, no esté dispuesta a
declararle a su padre el amor que falsamente le declaran las otras dos, entonces la historia se
levantara un par de palmos del suelo. Pero si ademas les digo que ese hombre es un rey iracundo
y violento que deshereda a la hija discola y luego recibe de las que dijeron quererle tanto el mas
grande y vil desprecio, tendriamos una intensa tragedia. Finalmente, afiadamos a eso que anda
suelto por ahi un burlador sin escrupulos, que se aprovecha de las dos herederas y cuyas maquina-
ciones acaban por dejar sin 0jos a su propio padre, y el olor a podredumbre convertira esta historia
en un grito de desesperacion. Bueno, pues eso es ‘El rey Lear’, de Shakespeare.

Miren a su alrededor. Hoy podemos ver en algunas personas la sombra de esta historia de
deslealtad. Es gente enrabiada capaz de acusar sin razon y de mentir a sabiendas, y asi se ganan
indebidamente ciertos adeptos. Dan asco. No sé si es porque es enero y hace frio o porque
Shakespeare se me ha metido hasta los huesos como un invierno, pero yo las veo. El rey Lear

Vive.

e ;Cual es el tema del texto?

e ;Cual es la opinion?

e /;Por qué ha utilizado la cita de Shakespeare?

e Escribe cuatro detalles de funcion conativa

e ;Qué significa «la historia se levantara un par de palmos del suelo»?

e ;Qué expresiones del argumento se relacionan con el tema?

e ;Qué funcion del lenguaje es «dan asco»? ;Por qué?
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COMENTARIO III. Irene Vallejo “La mancha humana”, Heraldo de Aragon (22/03/2021).
CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO.

1* Conoces el asunto de la tragedia de Shakespeare La tragedia de Macbeth. (Serias capaz de
relacionar esta tragedia con algun tema de la actualidad?

(Qué sé del contenido de La tragedia de | ;Con qué asuntos de la realidad actual podria
Macbeth? relacionarse el contenido o el mensaje de la
tragedia?

Lee el siguiente texto:

También en busca de una imposible absolucion, Lady Macbeth refriega compulsivamente
sus manos intentando borrar las imaginarias salpicaduras de sangre que dejo en su conciencia el
asesinato del rey de Escocia. “Un poco de agua lavara esta accion: fuera, mancha maldita”.

2% ;Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?

(Sabrias comentar como interviene lady Macbeth en La tragedia de Macbeth?

(Qué entiendes de esta idea “en nuestro Siglo de Oro, la pureza de sangre se convirtié en una
obsesion”?
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LA COLUMNA
La mancha hunama
Por
Irene Vallejo (Heraldo, 22/03/2021)

Descubrimos hace apenas dos siglos que salvamos vidas con el simple acto de
lavar las manos —manos que tocan, acarician y alimentan— Ahora, en tiempos de pandemia,
repetimos el gesto de limpiarlas con agua o gel. Nuestros antepasados, ignorantes de los
gérmenes, lo hacian sobre todo como ritual simbolico de purificacion. Los antiguos creian que el
crimen mancha a quien lo comete, y el lavado era una forma metaforica de limpiar la culpa. Segun
san Mateo, asi lo hizo Poncio Pilato: “Inocente soy de la sangre de este justo”.

También en busca de una imposible absolucion, Lady Macbeth refriega compulsivamente
sus manos intentando borrar las imaginarias salpicaduras de sangre que dejo en su conciencia el
asesinato del rey de Escocia. “Un poco de agua lavara esta accion: fuera, mancha maldita”, repite
hasta la demencia. Como homenaje a Shakespeare, la ciencia denomind ‘efecto Macbeth’ al
impulso de limpiar nuestro cuerpo cuando sentimos culpa o al sufrir violencia. Lo sucio, marrano,
infectado o mestizo son términos usados para estigmatizar moralmente al otro: de ahi derivan la
limpieza étnica y otras peligrosas metaforas que tantas tragedias han desencadenado. Quiza por
eso, en nuestro Siglo de Oro, cuando la pureza de sangre se convirtid en obsesion, el manco

Cervantes —siempre bajo sospecha— se atrevid a sofar un desalifiado caballero de L.a Mancha.

e ,Cual es el tema del texto?

e ,Cual es la opinion de la autora?

e ;Qué citas ha utilizado la autora y por qué?

e Escribe dos detalles de funcion conativa.

e ;Qué funcidén del lenguaje hay en este texto «Como homenaje a Shakespeare, la ciencia
denomind ‘efecto Macbeth’ al impulso de limpiar nuestro cuerpo cuando sentimos culpa
o al sufrir violenciay.

e ;Qué diferencia morfoldgica hay en la expresion «lo» de estas dos oraciones «lo sucio,
marrano, infectado, mestizo son términos usados...» y «asi lo hizo Poncio Pilato»?
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COMENTARIO IV. Irene Vallejo “El color del dinero”, Heraldo de Aragon (31/05/2021).
CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO.

1* ;(Serias capaz de buscar cinco momentos de La odisea y relacionarlos con aspectos de la
realidad actual?

LA ODISEA de Homero Tema de la actualidad con el que se relacionaria

2% Lee esta cuestion que hace referencia al texto que se lee en clase

Sitlia en La odisea la escena en la que Ulises | {Con qué asuntos de la realidad actual podria
esta vestido como un mendigo ¢ Por qué se ha | relacionar esa escena de La Odisea?
vestido asi?

Lee el siguiente texto:

Cuenta la ‘Odisea’ que Ulises se disfrazd con harapos para no ser reconocido al llegar a
ftaca. Sentado como un pordiosero en el umbral de su propio palacio, el héroe padecié las
humillaciones y las burlas de los invitados al festin. Lo insultaron: desgraciado, gandul, borracho.
Homero cuenta que "el corazon indignado le ladraba dentro".

3% ;Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?

(Sabrias comentar para qué llega el mendigo a palacio?

(Qué entiendes de esta idea «en nuestro Siglo de Oro, la pureza de sangre se convirtié en una
obsesion»?
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LA COLUMNA
El color del dinero
Por
Irene Vallejo (Heraldo, 31/05/2021)

En las fronteras privilegiadas del mundo, la pobreza no despierta empatia sino, mas bien,
lejanias.

Aunque la riqueza no conste en la definicion, llamamos inmigrante a un extranjero con
los bolsillos vacios. Molesta mas su desamparo que su piel forastera. Un poema de Quevedo
pregunta: ";Quién siendo tan cristiana, tiene la cara de hereje? ;Quién hace que al hombre aqueje
el desprecio y la tristeza? La pobreza". Para los defensores de la pureza, no hay peor herejia que
sufrir la intemperie y la miseria.

Las sociedades prosperas abren sus puertas al triunfo, la belleza, la autosuficiencia. En
cambio, sus imagenes perfectas ocultan las cicatrices de la enfermedad y la vejez, las vidas heridas
por la penuria o la dependencia. ‘Respeto’ es una palabra latina que significa ‘mirar dos veces,
con atencion’, es decir, valorar al otro sin importar trajes ni etiquetas.

Cuenta la ‘Odisea’ que Ulises se disfrazé con harapos para no ser reconocido al llegar a
ftaca. Sentado como un pordiosero en el umbral de su propio palacio, el héroe padecié las
humillaciones y las burlas de los invitados al festin. Lo insultaron: desgraciado, gandul, borracho.
Homero cuenta que "el corazon indignado le ladraba dentro".

Como en la ‘Odisea’, las guerras y crisis economicas abocan a muchos al frio de una
pobreza inesperada. De un dia para otro, incluso los principes pueden convertirse en mendigos. El
respeto nos enriquece cuando aprendemos a mirar mas alla de pieles y bolsillos: el calor humano

no entiende de color.

e ;Cual es el tema del texto?

e ;Cual es la opinidn de la autora?

e ;Qué citas ha utilizado la autora y por qué?

e Piensa en el Gltimo parrafo en relacion a la Guerra de Ucrania

e Escribe dos detalles morfologicos de funcion conativa

e ;Qué funcion del lenguaje hay en este texto y que tipo de elocucion?

e ;Donde hay funcion metalingiiistica?
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COMENTARIO V. Cristina Grande, “Piedras”, Heraldo de Aragon (18/01/2022).
CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO.

1* {Conoces alguna obra de Virgina Wolf? Escribe cuéles conoces:

2% ;Qué sabes de la vida de Virginia Wolf?

OBRA DE VIRGINIA WOLF Tema de la actualidad con el que se relacionaria

3% Conoces como y por qué muere la autora ¢ Serias capaz de relacionar la muerte de esta escritora
con algun tema de la actualidad?

(Como y por qué muere Virginia Wolf ? (Con qué asuntos de la realidad actual podria
relacionarse su muerte?

Lee el siguiente texto:

Leo un articulo sobre el suicidio de Virginia Woolf. Las piedras con las que llend sus
bolsillos —ahora lo veo claro- simbolizaban las penas que habia ido acumulando a lo largo de su
vida. Demasiadas. Tengo miedo de la tristeza, ya dijo Virginia Woolf que solo el grosor del filo

de una navaja separa la felicidad de la melancolia.

(Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?

(Sabrias relacionar la historia con un asunto de la realidad?
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LA COLUMNA
Piedras
Por
Cristina Grande 18/01/2022

El cielo esta completamente limpio. No hay nubes, ni estelas de aviones, ni siquiera aves
0 pajaros, tan solo alguna paloma que no merece mi atencion. Hace frio, un frio que lo agranda
todo. El primer sol de la mafiana proyecta largas sombras en la pared color albero de mi
terraza. Los geranios resisten a duras penas las tltimas heladas. A pesar del sol, es una mafiana
triste. Ayer estuvimos en el entierro del padre de una amiga. Siento la pena de mi amiga, que ha
sido la mejor hija del mundo y llora como una nifia desconsolada.

Me acuerdo de otros entierros. Demasiados. Cada uno de ellos cae como una piedra en lo
hondo del corazon. Conforme cumplimos afios, la frecuencia se acelera. Y el corazén acusa ese
lastre luctuoso. Leo un articulo sobre el suicidio de Virginia Woolf. Las piedras con las que llend
sus bolsillos —ahora lo veo claro- simbolizaban las penas que habia ido acumulando a lo largo de
su vida. Demasiadas. Tengo miedo de la tristeza, ya dijo Virginia Woolf que solo el grosor del
filo de una navaja separa la felicidad de la melancolia.

El termometro exterior marca medio grado positivo cuando marcaba medio negativo hace
apenas unos minutos. Es sefial de que el dia solo puede ir a mejor. Tomo un antiinflamatorio para
la lumbalgia. Me acuerdo de mi abuela, que siempre vencio los dolores del cuerpo y del alma a
base de no parar quieta. Para ella sentarse era como bajar el pico dandose por vencida. Porque la
tristeza lleva a la inaccion, y la inaccion a la tristeza.

Me pongo el abrigo y los guantes dispuesta a ventilar en la calle todas las penas.

e ;Cual es el tema del texto?

e ;Cual es la opinion?

e ;Qué citas ha utilizado la autora y por qué?

e ;Por qué podria considerarse un texto de actualidad?

e ;Donde aparece la funcion emotiva y por qué?

e ;Qué tipos de elocucion dominan en el texto?

e ;Qué significa lastre luctuoso?
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COMENTARIO VI. Carta para Heraldo «Se necesita un valiente Miguel Strogoff».
CUESTIONES PREVIAS AL COMENTARIO.

1* ;Conoces autores de estas obras? 1. La isla del Tesoro, 2. Sandokan, 3. La llamada de lo
salvaje, 4. Robinson Crusoe, 5. Las aventuras de Tom Sawer. 6. El libro de la selva. 7. El corsario
negro? Escribe cuales conoces poniendo el nimero y su autor:

2% 1 Qué sabes de la obra de Julio Verne?

OBRA DE JULIO VERNE Tema de la actualidad con el que se relacionaria

3% Conoces quién es y qué realiza Miguel Strogoff ;Serias capaz de relacionar la historia de este
personaje con algiin hecho de actualidad?

(Como y por qué se desarrolla el personaje de | {Con qué asuntos de la realidad actual podria
Miguel Strogoff ? relacionarse su aventura?

Lee el siguiente texto:

Acaso porque estos dias releo la novela de Julio Verne, Miguel Strogoff, mi imaginacion
se pierde en la busqueda de otro oficial de correos con sangre fria, cuerpo de hierro y corazéon de
oro, dispuesto a recorrer otros 5200 verstas para llegar a Moscu o Irkutsk, donde se esconda el
nuevo Ivan Ogareff del siglo XXI. No importa que sea de origen siberiano o ucraniano, y seguro
que en estos tiempos sin cables de telégrafo no pertenecera al afamando cuerpo de correos
imperiales, pero a lo mejor un espia cibernético, que sé yo

(Has comprendido el texto anterior?

(Qué¢ ha dificultado la comprension del texto?

(Sabrias relacionar la historia con un asunto de la realidad?

CARTA AL DIRETOR
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Se necesita un valiente Miguel Strogoff

Todos querriamos una paz final para Ucrania, el ejército ruso fracasado y el zar malo,
Vladimir Putin, muerto en duelo bajo el cuchillo de un yakut siberiano, pero no lo presiento tan
facil. Acaso porque estos dias releo la novela de Julio Verne, Miguel Strogoff, mi imaginacion se
pierde en la busqueda de otro oficial de correos con sangre fria, cuerpo de hierro y corazéon de
oro, dispuesto a recorrer otros 5200 verstas para llegar a Moscu o Irkutsk, donde se esconda el
nuevo Ivan Ogareff, que ha provocado la nueva guerra. No importa que sea de origen siberiano o
ucraniano, y seguro que en estos tiempos sin cables de telégrafo no pertenecera al afamando
cuerpo de correos imperiales, pero a lo mejor un espia cibernético, que sé€ yo. Reconozco que esta
fantasia, inspirada en la novela de Julio Verne, es producto del odio que esta despertando Vladimir
Putin ;Acaso no sentira nada ante las riadas de gente humilde que huyen del dolor que les esta
provocando, ni al ver tantas casas agujereadas por el estallido de misiles? Cuando en television
muestran imagenes tan desoladoras termino enrabiado, con el pufio cerrado y los labios prietos
disimulando las barbaridades que le diria a semejante criminal imperialista. Pero desde el modesto
sillon de mi cuarto de estar, ante tanto horror, me agarro a cualquier esperanza, al coraje de un
francotirador o al de un cosaco cazador de osos que atraviese sus 0jos con un rojo sable
incandescente, y... «Yo llegaré...» y me imagino vuelto a Europa del brazo de Nadia Fedor con la
cruz de San Jorge... pero no es la historia de mi imaginacion que surge al leer la novela, sino la
noticia de la desaparicion de un malvado que hace sufrir a millones de personas la que pronto
mereceria ser contada.

e ;Cual es el tema del texto?

e ;Cual es la opinion?

e ;Qué citas ha utilizado la autora y por qué?

e ;Por qué podria considerarse un texto de actualidad?

e ;Donde aparece la funcion emotiva y por qué?

e ;Qué tipos de elocucion dominan en el texto?

e ;Qué significa «riadas de gente»?
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Anexo 11

En los articulos de prensa suele haber muchas referencias intertextuales. Si se
analiza en concreto el periddico Heraldo de Aragon veremos que, en paginas interiores,
que titula «Tribunay, se escribe «El editorial», donde no aparecen referencias literarias,
pero si en otras secciones fijas como «La rotonday», «La firma», «En nombre propio», y
otros articulos de esas paginas que no se incluyen en seccion fija, pero tienen firma.
Ademas, en la tltima pagina hay un articulo de opinidn en una seccion llamada «La co-
lumnay. De estas secciones se han extraido las siguientes citas literarias:

2.Encarna Samitier, «Las fiestas de
Jhonsony.

Fecha Articulo Cita literaria
1. Shakespeare, Rey Lear.
1. Javier Sebastian, «El rey Lear vive». | 2. Orwell, Rebelion en la Graja de Orwell / Adam
11/01/2022 | 2. Juan Francisco Ferré, «Animales». Roberts, Béte
3. Cristina Grande, «Tertulias». 3. Mallarmé, Verlaine, Valery / Ignacio Martinez
de Pisdn
12/01/2022
13/01/2022 | 1. Chaine Marcuello, «Nadal versus 1. Séfocles, Antigona
Djokovic». 2. Severino Pallaruelo, José, un hombre de los
2. Encarna Samitier, «Paisaje Pirineos
humanizado».
14/01/2022
15/01/2022 | 1. Eva Pérez Sorribes, «Granjas» 1. Orwell
2. José Javier de Rueda, «La de- 2. Oswald Spengler La Decadencia de Occidente /
cadencia de Occidente». Ortega, Heiddeger, Michel Onfray, Mario Vargas
3. Paco Ortega, «Actores y actrices de | Llosa.
Aragoén». 3. Fdo. Fernan Gémez, Morir cuerdo, vivir loco
4. Carmen Puyd, «El poder del perro” | 4. Thomas Savage, El poder del perro / Don
Wislow, El poder del perro de.
16/01/2022 | 1. José Javier de Rueda, «El ancho de 1. Cervantes, Jacinto Benavente, Valle Inclan,
una mesa». Ortega y Gasset.
2. Carmen Hernando, «Unamunoyla |2. Unamuno, La Espafia moderna /Kierkegaard.
verdad». 3. Durrell, Mann, Cortazar, Holderlin, Juliano,
3.J.L. Rodriguez Garcia, «Olvidados». | Nietzsche, Tabuchi, Althusser, Pasolini, Borges,
4 Rosa Palo, «Cyrana». Homero.
5. Antén Castro, «Entre Moliere y 4. Edmond Ronstand, Cyrano de Bergerac.
Aristéfanes». 5. Aristéfanes, Moliere.
6. Maria Pilar Martinez Barca, «Adidés | 6. Miguel Delibes, El principe destronado de /
Verdnica». José Luis Alonso de Santos, Bajarse al moro /
7. Alberto Serrano Dolader, «La cueva |Valle Inclan, Divinas palabras / Sanchis Sinisterra
del tesoro» jAy Carmela! / Garcia Lorca, Dofia Rosita la
soltera.
7. Washington Irving.
17/01/2022 | 1. José Javier de Rueda, «Los con- 1. Norberto Bobbio.
sejeros no llevan fonendoscopio». 2. Franz Kafka, Juan Ramdn Jiménez.
2. Fernando Sanmartin, «Ascensor»
18/01/2022 | 1.Cristina Grandes, «Piedras» 1.Virginia Wolf.
19/01/2022 | 1.Pilar de la Vega, «Tragedia y farsa». | 1. Hannat Arendt, Mark Twain.
2.Rosa Belmonte, «El notario de Ana 2. Ana Frank, Garcia Lorca, Manuel Chaves
Frank» Nogales.
20/01/2022 | 1.Sergio Royo, «Pluscuamperfectos». 1. Manuel Jabois, (referencia a su ultima novela,

pero no cita el titulo) Miss Marte.
2. Augusto Assia, Cuando yunque, yunque/
Cuando martillo, martillo.
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21/01/2022

22/01/2022 | 1. Carmen Puyo, «jQue vienen los 1.Nathaniel Benchley, Que vienen los rusos
rusos!».

23/01/2022

24/01/2022 | 1. Rosa Palo, «Capital seguro». 1. Agatha Christie, Diez negritos,

25/01/2022 | 1.Cristina Grande, «Giros». 1. Jane Austen, Persuasion. / Juan José Millas

26/01/2022 | 1.Rosa Palo, «Quemar libros». 1. Umbral / Vazquez Montalbén con su per-

2. Laura Bordonaba, «Julia en la onda». | sonaje de novelas policiacas Pepe Carvalho.
3. Esteban Villarocha, «Menos efecto y | 2. Gabriel Celaya.
mas afecto». 3. Cesare Pavese.

27/01/2022

28/01/2022 | 1. Maria Pilar Clau, «Estimulos» 1.José Luis Melero, Lecturas y pasiones.

29/01/2022 | 1.José Tudela Aranda, «La seduccidon 1. Francis Fukuyama, El fin de la Historia.
autoritaria». 2. Basilio Boggiero, Poesias.
2.José Luis Melero, «Fulgor y muerte | 3. Jack Finney, La invasion de los ultracuerpos.//
de Basilio Boggiero». Mauricio Wiesenthal, El derecho a disentir .

3. Javier Usoz, «Narcisismo zombi».

30/01/2022 | 1. Celia Carrasco, «Angel Guinda». 1. Angel Guinda, Morir es no volver.

2. Fernando Sanmartin, «Cela». 2. Camilo José Cela, La colmena, Pabellon de
3. José Luis Arce, «La olimpiada reposo.
catalana». 3. Ciceron, Catilinarias.

01/02/2022

02/02/2022

03/02/2022 | 1. Rosa Palo, «Antes de que sepas 1. Robert Louis Stevenson, La isla del tesoro en
leer». concreto cita La Hispanoiola y Jhon Silver el
2. Ricardo Diez Pellejero, «Tercera Largo.
normalidad». 2. John Buchan, Los 39 escalones.

3. Pio Garcia, «Top Ready» 3. Simone de Beauvoir/ Lorca

04/02/2022 | 1. C. Peribafiez, «Poesia util» 1. Angel Guinda, El arrojo de vivir /Gil de Biedma.

05/02/2022 | 1. José Javier de Rueda, «Drogados por | 1. Aldous Huxley, Un mundo feliz / George
las pantallas». Orwell, 1984.

2. José Luis Mateos «Honor y 2. Galdés, Tormento /Fernando Lalana, Morirds
honradez» en Chafarinas / Arturo Pérez Reverte, Maestro
de Esgrima/ Jean Racine

06/02/2022 | 1. José Javier de Rueda, «Gracidn en 1. Baltasar Gracian, Ordculo Manual.

Génova 13». 2. Juan Ramoén Jiménez, Espafioles de tres

2. Antoén Castro, «Las palabras de un mundos/ Vicente Aleixandre, Los encuentros /
poeta». Rafael Alberti, imagen primera de.../ August
3. Carmen Hernando, «¢Miedo a Strindberg, La sefiorita Julia/ Angel Guinda.
pensar?» 3. Simone Weil

07/02/2022 | 1.Fernando Sanmartin, «Instantes con |1. Angel Guinda.

Guida». 2. Ana Maria Navales, Antologia de la poesia
2. Juan Dominguez Lasierra «Angel aragonesa contempordnea. /Angel Guinda,
Guinda, el poeta» Cantos en el exilio.

08/02/2022 | 1.Cristina Grande, «Diapason». 1. Javier Pérez Andujar, El afio del bufalo.
2.Jesus Soria Caro, «la escritura contra |2. Maria Zambrano/Antonio Machado/ Miguel
la realidad» Labordeta.

09/02/2022 | 1. Francisco Bono Rios, «¢Hacia un 1. Yuri Slezkine, La casa eterna; saga de la
mundo feliz?» revolucion rusa. /

10/02/2022 | 1. Lorenzo Silva, «Soluciones 1. Ramén J. Sender, Imdn.
armadas». 2. Quijote/ Ulises.
2.Eva Cosculluela, «Arrebato»

11/02/2022 | 1. Javier Sebastian, «Homicida de si 1. Flaubert, Madame Bovary / Clarin, La

mismo»

Regenta/ Shakespeare, Hamlet/ Calderdn, La
vida es suefio.
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Anexo III - (Entrevista E-1)
EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA Y DEL PROCESO DE ENSENANZA

Alumno| 1° ;Crees que he explicado con claridad?
| Si pero a la hora de preguntar estaria bien ir aportando pistas o haciendo conclusiones
para que todos lo comprendiésemos.
2 Si. Con préctica iras perdiendo nervios para dar la clase.
3 Si, sobre todo cuando explicabas términos técnicos, pero necesitas mas animacion,
chistes.
4 Si.
5 Si, pero habia muchas cosas que podias mejorar, eras muy repetitiva, muy poco
espontanea, todo era igual.
6 Si. Quizas a la hora de definir de qué trata un tema eres muy precisa, en el sentido de
que nos cuesta mucho llegar a tu nivel.
7 Si, aunque te falta experiencia, que la mejoraras.
8 Te has explicado muy bien y he aprendido cosas de lengua que me han servido mucho.
9 Si, pero poco amena.
10 Si pero seria mejor si las clases fuesen mas espontaneas, sobre la marcha y no tanto
copiar.
Alumno| 2% ;Te ha parecido conveniente el tono de voz y la interaccién con vosotros?
1 Si.
Si, pero como no conocia los autores ni obras de las que explicabas no podia intervenir
2 ni responder.
3 Si.
4 Bastante bien.
5 Si.
6 Si.
Puede que sea mejor un tono mas coloquial, que seas mas interactiva en clase, pero
7 pueden ser los nervios de la primera vez.
8 Si y que nos incluyeras también, pero luego no nos dejabas tiempo.
9 Si, pero seria conveniente que nos tuvieras mas en cuenta para dar la clase.
10 Si.
Alumno| 3% ;Te ha parecido til la presentacion de trabajo en el cuadernillo?
1 Si.
2 Si.
3 Si.
4 Si, lo mejor, de esa manera se pierde menos tiempo,
5 Si.
6 Perfecto, todo esta mas organizado.
7 Me ha parecido util pero preferiria haberlo copiado yo
8 Si.
9 Si, pero es un trabajo muy preparado, podria repetirse en otras materias
10 Si, lo mejor.
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Alumno

. u u u i uay li ura?
4*, ;Crees que es una manera adecuada de relacionar lengua y literatura?
JPor qué?

Si porque se mencionan obras literarias a la vez que se trabaja lengua.

Si porque toca los dos palos por asi decirlo y aprendi mucho de los dos.

Si. Porque generalmente suelen darse por separado y consideramos que la literatura es
algo del pasado cuando hemos visto que hay claras referencias en columnas
periodisticas.

Si se relacionan mejor y se entienden mas.

Si.

Si porque a mi me gusta la literatura, puede que alguien que no le guste le cueste mas.

Sinceramente no me gusta la lengua, prefiero separados.

Prefiero separarlas. Son diferentes.

O ([0 |QA[N|n |~

Si porque hay que aprender de otra manera

Si porque se hace mas ameno

Alumno

5% ¢ Piensas que serian unos ejercicios provechosos para dar literatura?
JPor qué?

No del todo, ya que es complicado mencionar textos argumentativos que citen todas las
obras literarias.

Me han gustado porque los textos comentados tocan temas de actualidad.

Si. Para dar visibilidad a la literatura.

Se aprenderia mas.

No porque la literatura es mas amplia.

Quizas para recordar pero pienso que dificilmente s epueden dar temas de literatura asi,
mejor con lecturas.

N N (bW

No es mejor separado. No se parecen ambas materias.

Prefiero dar la literatura como se da con libro y lecturas, esto hace pensar y si no sabes
las referencias no sirve.

La literatura es mas amplia que un texto de prensa. No

10

Si porque se aprenden las dos cosas a la vez.

Alumno

6". ;Crees que deberia variarse la docencia de la lengua y la literatura?
. Como? ;Tienes alguna idea?

Podria darse mezclada.

En lengua el afio pasado no aprendi mucho porque la profesora influye bastante y era
muy mala, y este afio se aprende mas con esta profesora, asi que de la profesora depende
mucho aprender.

Si, dando los contenidos de literatura de forma amena y practica, no tan tedrica.

[No hay respuestal

Si, que no hubiera sintaxis, ya que me parece poco util.

Menos sintaxis y mas lectura.

Mas literatura y menos sintaxis.

Se deberian quitar autores.

Menos sintaxis y mas lectura.

Menos sintaxis.
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77, ¢ Se abusa de la memoria para dar literatura?

Alumno o
. Te parece positivo?
) Si debido al exceso de nombres, titulos y épocas, pero no creo que se a positivo porque
fuerza y estresa al estudiante y hace que no le entretenga.
2 Depende de los profesores. A mi me gustan mas los que dan literatura con textos.
3 Si. No me parece bien porque los contenidos se olvidan.
4 Un poco, si porque usar la memoria es bueno.
5 Un poco se abusa.
6 Si y me parece positivo, asi se aprende y se escribe mejor. Nos preguntabas cosas que
no sabiamos.
7 Me parece positivo, es un ejercicio muy bueno gracias al que aprobamos.
8 Si pero gracias a la memoria aprobamos.
9 Si se abusa, pero de otra forma no aprobariamos.
10 No se abusa, gracias a la memoria aprobamos.
Alumno| 8. ;Se aprende a leer y a escribir con lengua y literatura?
1 Si.
2 Si sobre todo a comprender la literatura.
3 Si porque aprendes las estructuras basicas para la formacion correcta de la lengua.
4 Si.
5 Si.
6 Si.
7 Si.
8 Si bastante.
9 Si.
10 Si mucho.
Alumno Puntiia mi forma de dar la clase (desde 1 | Puntia el temay la forma elegida para
hasta 10) dar la clase (desde 1 hasta 10)
1 8 9
2 8 8
3 8,5 9
4 8,5 9
5 6 7
6 9 10
7 6,5 7
8 7 6
9 7 9
10 6 7
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Anexo IV - (Entrevista E-2)

SOBRE HABITOS LECTORES Y ENSENANZA DE LA LITERATURA

1%, ;Lees habitualmente? ;Qué lecturas prefieres? ;Qué lecturas de las que has leido
Alumno . . - .

en la ESO te han gustado y cudles no? ;Como lees, en papel o digital, y dénde?
No leo habitualmente, pero me gustan las lecturas de clase, las que hacemos con el profesor,

1 por ejemplo me gusté Hamlet, El rey Edipo, pero en los cursos inferiores me gustaban las
de Aldecoa, que vino varias veces al centro.

) Ahora leo un libro que me dejo la bibliotecaria En el infierno anida la ternura. Se trata de
un chico sudanés que huye de su pais y busca un futuro mejor. Me gustdé Maria Bonita.

3 No leo nada si no me lo mandan en clase. Me gusté Diez negritos de Agatha Cristhie, y
también Maria Bonita de un autor aragonés.

4 Si leo. Me gustaron mucho las lecturas de Ruiz Zafoén La ciudad de vapor, Marina. Ahora
estoy leyendo La sombra del viento
Para el verano leo, cuando no tengo clases. Me gustd Parco, una novela de Sierra y Fabro, y

5 también una novela el Embrujo de Shangai que estaba el verano pasado en la casa donde
veraneamos
Si leo. Mi padre es profesor. Ahora leo El viejo y el mar. De las lecturas de clase nos gusto

6 La perla de Steinbeck y De Pison Maria Bonita. Sigo las lecturas de Maria Martinez, he
leido Tu y yo y un tal vez, Cuando no quedan mas estrellas que contar.
Si, suelo leer comics de mangas, ahora leo Hirunaka No Ryuusei de Yamamori Mika. Me

7 gustan los mangas por el colorido y la forma de los dibujos. Las historias son sencillas. Un
manga de horror Jujutsu Kaisen, trata de un estudiante que encuentra una caja con un
hechizo que provoca que el instituto sea atacado por monstruos .

g No leo. Solo las lecturas del instituto. En papel porque solo leo lo del instituto. Alguna
lectura la leimos en digital, Maria Bonita y también Pardo Bazan Gota de sangre.
Alguna vez, leo novelas como El valle de los lobos de Laura Gallego. Me gusta esta autora,

o también he leido Memorias de Idhun

10 |No leo nada. No me gusta leer.

Alumno 2%, ¢(Sueles leer prensa? ;Entras alguna vez a formatos de prensa digital como EL

Pais , El Mundo ? ;Y en tu casa?

1 No leo prensa. En mi casa, no.

2 No leo prensa. Algan domingo Heraldo, si gana el Zaragoza.

3 No leo prensa y en mi casa tampoco.

4 No leemos prensa.

5 No leo prensa

6 Yo no leo en casa, pero todos los dias podria leer El Pais

7 No leo prensa.

8 No leo prensa.

9 No leo prensa.

10 |No.
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Alumno

3% ¢Conocias el concepto de intertexto lector? ;Conocias otros términos muy
similares como el de «influencia» o «fuente»? ;Recuerdas algin momento en que lo
hayan empleado?

No lo conocia, el de influencia o fuente si. Recuerdo que el profesor José Antonio cita la

! influencia de Petrarca en Garcilaso.
No lo conocia. Nadie lo emplea, el de influencia y fuente si lo usan. Recuerdo las fuentes de

2 una fabula, la de la zorra y el cuervo, que ademas entré en examen, Esopo y Fedro y El
Conde Lucanor y El libro de Buen Amor.

3 No, el de influencia y fuente si lo usan. El profesor de lengua nos hizo relacionar dos Don
Juan, uno era de Zorrilla y el otro no me acuerdo.
No, el de influencia y fuente lo usan. El profesor de lengua emplea mucho el término

4 influencia, y recuerdo un cuento, el de unos tejedores de pafio que es el origen de un cuento
infantil.

5 No lo conocian. El de influencia y fuente si lo usan.
No, pero si el de influencia o fuente. El profesor nos cit6 la influencia de Ricardo Il en E/

6 rey leén y hay muchos mangas basados en obras literarias. En la feria del comic estaba en
manga aventuras de El Quijote y de El rey Arturo.

7 No lo conocia, si el de influencia y fuente. Si el profesor relaciona las obras de Garcilaso
con las de Petrarca.

8 No, si influencia y fuente. Petrarca y Garcilaso.
No, si, el de fuente e influencia si. Leimos un texto sobre una fabula El grajo y la zorra y

9 . . , ., .
vimos su procedencia de Esopo, como se recogi6 en la Edad Media, en El conde Lucanor.

10  |El de influencia y fuente si. El profesor cita a Petrarca y Garcilaso.

Alumno 4. ;Crees que esta forma de relacionar prensa y literatura es conveniente? ;Explican

algin tema de prensa?

1 No lo sé, no creo que haya articulos con todos los autores. Explican argumentacion,
exposicion, noticia en la clase de lengua. Se analizan algunos textos.
Si se trabajase a la vez la profe de lengua y el de literatura si podria ser buena idea, o que el

2 mismo profesor diera las dos materias. Si no hay mucha coordinacion entre ambos profesores
no saldré.

3 Escribiriamos mas, creo. No sé.

4 Si porque es una forma de enlazar las dos materias.

5 No sé. No soy profesora. A mi no me ha gustado

6 Creo que seria buena porque podria ser una nueva forma de aprendizaje mas alternativo

7 Aprenderiamos a comentar mas y las clases serian mas activas, quiza nos diesen mas idea de
problemas actuales.

8 No lo sé

9 No me gusta mezclar prensa y literatura, no creo que deba entenderse la prensa como
literatura.

10 |Quiza. No estudiamos con prensa. Solo hay un tema o dos de prensa. Hacemos comentarios.
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Alumno

5% ¢Se diferencia mucho la docencia que yo he utilizado con la que se imparten
habitualmente las clases diarias? ;Por qué no dialogabais cuando os lo pedia?

Me asombr6 que lo sabias todo de memoria. No das nada mirando el libro. No entendia nada

1 de lo que explicabas, sobre todo los textos y dabas poco tiempo para pensar, eres poco
espontanea.
Bueno algo si, porque lo llevabas todo como si lo supieras de memoria. Eras muy intensa.

) Tendrias que haberte dejado llevar. No dabas ni un minuto de descanso. Tampoco dabas pie,
si nos decias qué sabiamos y como no sabiamos nada ti lo explicabas sola y no insistias en
sacarnos las preguntas con didlogo.

3 No. Dabas la materia y nosotros copiabamos. No entendiamos nada solo cuando tu lo explical

4 Lo llevabas todo muy bien preparado, abusabas de la palabra. Tienes que dejar descanso
para que el alumno asimile. Quiza teniamos miedo a demostrar que no sabiamos

5 Solo pensabas en explicar y explicar, porque no sabiamos nada que decir.
No, porque aunque pretendias algo diferente como era la clase dialogada, te dirigias

6 enseguida como una maquina a las preguntas y menos mal que nos ayudaba mucho el
cuaderno porque no teniamos que copiar las preguntas. La clase se limit6 a copiar lo que tu
decias.
No utilizabas apuntes ni libro, la idea del cuadernillo estd muy bien... ibas muy deprisa, casi

7 daba la impresion que no querias didlogo sino explicar. Las clases eran muy agobiantes.
Teniamos un cuadernillo y eso ayudaba mucho. No dialogabamos porque siempre

8 copidbamos. Todos los dias a rellenar el cuadernillo.

9 En principio si. Traias un cuaderno de trabajo fotocopiado para nosotros y para la unidad,
ningun profesor lo hace.

10 [No mucho la verdad. Ibas muy deprisa.

Alumno 6". ;Como verias la idea de terminar los temas de literatura con este tipo de articulos

con referencias intertextuales? ;Por qué?
Podria ser un tipo de pregunta. No tengo opinion. Si ayuda a estudiar con menos

! memorizaciéon muy bien.

2 Ya te he dicho que bien, pero si los profesores estuvieran coordinados.

3 Bien, no sé, no tengo opiniéon, bueno si seria un ejercicio para dar mas realidad a la
literatura.
Podrian ser ejercicios utiles. Estudiariamos de otra forma sin los libros.

5 No sé. Lo primero entender los textos, que no se entendian.
Seria buena idea, mas alternativa a la memorizacion. Obligaria a escribir y pensar mas no a

6 memorizar.

7 Seria 1til porque demostrariamos los conocimientos de otra manera.
Bien, un ejercicio mas, pero tendrian que explicar bien las influencias para que se

8 entendieran.

9 No sé. Creo que aprenderiamos de otra manera.

10 |Sisustituian a los exdmenes bien. Se estudiaria menos yo creo. Porque no me gusta estudiar.
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Alumno

7°. (Te han aportado los textos situaciones vivenciales o de ética cercanas a la
actualidad? ;Se han reforzado tus actitudes éticas ante los problemas citados en los
textos? ;Qué texto te ha llamado mas la atencion?

1 No lo sé. Me llamo la atencion el texto de Putin.

2 [No hay respuesta]

3 No sé. El de Putin, de otros nada, por ejemplo, el primero, el de Nadal, no sabia que querias
decir.

4 No sé. Me gust6 el texto de La Mancha humana porque soy negra y habla de racismo.

5 No me gustaron. No los entendi.

6 No sé qué decirte. Hay textos que me gustaron como el de Piedras de Virginia Wolf, me
parecié muy humano; pero el de Nadal y Djokovic no lo entendi, no conocia la historia.

7 Pues algunos si, me hacian pensar. El de la Mancha humana, cuando citabas del odio al
mestizo, al sucio, al otro.
Yo no veo estas cuestiones en el centro, en el centro pienso que voy a estudiar. El de Putin,

8 es el Gltimo que leimos.
Hay textos que me han parecido interesantes, por ejemplo, el de Virginia Wolf'y los de Irene

? Vallejo.

10 |No creo porque no los he entendido ni me han interesado.
8% (Crees que mis explicaciones han sido imprescindibles para entender los textos o

Alumno |para construir teorias sobre la argumentacion? ;Los hubieras entendido sin mis

explicaciones?

| Si han sido imprescindibles porque no los hubiera entendido, ain asi se entienden cuando lo
explicas.

) Los entendia mas, pero son textos dificiles, al menos para mi. Y deberias haber dejado mas
tiempo para leerlos durante diez minutos.

3 No los entendi bien. Tienes que dejar mas tiempo para entenderlo.

4 Los entendi, pero dejabas poco tiempo para reflexionarlos. Estabas pendiente de cumplir
con la explicacion que te proponias. Ibas muy deprisa.

5 Algo entendi cuando los explicabas, pero me pasaba el tiempo copiando lo que dictabas y
como dijiste que puntuarias si las preguntas estaban contestadas pues copiar y copiar.

6 Muy imprescindibles, y bien preparadas, pero nos tenias que haber dejado mas tiempo.

7 Si, las explicaciones estaban muy bien preparadas, pero debias haber estado mas tiempo con
ellas.

8 Asi pudieron entenderse.

9 Si, han sido imprescindibles.

10 |Ni los he entendido ni me han gustado.
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Anexo V - (Entrevista. EP-3)

1%, ;Le ha parecido adecuada la inclusion de estos articulos de opinion con el programa de
curso?

Fue una unidad inesperada. Habria que haber dado la materia de la asignatura atendiendo
a los articulos, por ejemplo, si el texto trataba de relacionar las posturas de Djokovic y Nadal en
el premio de tenis de Australia, con la situacion de Antigona y Creonte, lo primero que habria que
hacer es explicar quién es Antigona y qué le paso ante la muerte de Polinices. No la veo adecuada
porque requiere un estudio puntual sobre el tema que mis alumnos no tenian.

Entrevistadora. ;Pero yo le dejé los textos para que los leyese previamente?

Profesor. Y los lei, pero no entendi bien el proyecto hasta que lo vi en el aula.
Y con la explicacion que les dabas se entendia, al menos yo que me conocia
la historia, pero para los alumnos era una asimilacion muy rapida. Claro que
cito a Antigona como obra de Séfocles en mis clases, pero leemos Edipo Rey,
de haber sabido el proyecto tal vez hubiéramos cambiado, pero en su libro de
trabajo, que yo los preparo, esta preparado para Edipo.

2%, (Cree que seria un tipo de trabajo adecuado para conjuntar lengua y literatura?

Adecuado es, siempre que se conozca el intertexto convenientemente. La idea es muy
buena, y muy trabajada.

3% (Cree que es importante el uso de la prensa en el aula? ;La utilizaria?

Es importante pero no la utilizo. Es importante porque es una forma de leer textos con
tematica actual y con estructuras de redaccion que debe dominar el alumno. No la utilizo porque
los textos de prensa con los que trabajo los llevo “enlatados”, es decir estan preparados para
determinados fines, por ejemplo, un texto argumentativo narrativo, un texto argumentativo
expositivo con tema al principio y opinion al final, etc.

4* ;Piensa que los alumnos han sido capaces por si mismos de comprender los articulos de
opinion que les he presentado?

En absoluto, no lo entendian. Es el fallo de la unidad, que no enlazaba el intertexto con
lo que ellos sabian. Es como colocar a un aprendiz en albaiiileria en una obra de 20 pisos.

Entrevistadora. ;Pero tan dificil le parecian los intertextos?
Profesor. La verdad que si.

Entrevistadora. Pero podian ser de selectividad, de hecho un texto de Irene
Vallejo de su libro E/ infinito en un junco salid el aio pasado en la Universidad
de Extremadura, aunque no habia ningun intertexto literario eso es verdad

Profesor. Es dificil que aparezcan es tipo de intertexto en la selectividad,
porque suponen un grado de comprension mas alla de lo lingiiistico, que puede
no estar en alumnos de ciencias, pero si en los que van a literatura universal.

5% ¢ Utiliza el término intertexto en sus clases? ;Cree que los alumnos pudieron entender los
intertextos propuestos?

No lo utilizo, me parece poco castellano teniendo otros como fuente, relacion, influencia.
Es un invento de los estructuralistas que ya estaba inventado por Aristoteles. De hecho, siempre
en literatura se buscan las fuentes, los antecedentes de las obras. Ya te he contestado en la pregunta
anterior.

Entrevistadora. Pero la anterior se referia si habrian comprendido el articulo
de opinion.

74



Profesor. Ya veo, tienes razon. Creo que los articulos se entendian mas que
los intertextos, porque de alguna manera el periodista explica el intertexto,
pero no son temas, ni estructuras en las que los alumnos estan acostumbrados
a leer. Hay mucha informacion condensada en pocas lineas.

? (Cree que los alumnos fueron capaces de relacionar el intertexto con la fuente de la que
procede?

No la veian. Porque los intertextos recogian detalles muy puntuales.
7* (Ve ventajas a este tipo de docencia?

No la veo, perdona, porque depende de lo que cada profesor elija, dejando los temarios al
criterio de cada uno, y eso no puede ser.

Entrevistadora: Y si se entiende como un ejercicio de sintesis final.

Profesor: Entonces tiene sentido, como ejercicio final de un tema de
literatura, siempre que lo que en el intertexto se exponga se haya explicado en
la clase. Como un ejercicio recapitulador si. El problema que hay que
encontrar articulos con ese intertexto, que ademas tengan un nimero de
parrafos no superior a tres o cuatro y unas 25 a 30 lineas. Y otra cosa, que el
tema que da pie al intertexto sea de actualidad, no desfasado. Tengo un texto
que cita a Theresa May, primera ministra del Reino Unido, que ya no lo puedo
usar, los alumnos ya no la conocen. Los textos de prensa se quedan obsoletos
rapidamente. Mira, el tema de Djokovic y Nadal por su opinion sobre el Covid
en el premio de Australia, de aqui a tres meses no sera noticia y estos alumnos
ni lo recordaran.

* (Ve inconvenientes?

Los inconvenientes ya los he dicho. Los articulos de prensa se quedan rapidamente
anticuados, los intertextos tienen que ser conocidos por los alumnos, el alumno no esta
acostumbrado a deducir desde la argumentacion, que a veces se fundamenta en ironias y dobles
sentidos, que no alcanza el alumno, acostumbrado a la exposicion de los manuales. Ademas, es
un sistema que promueve la diferencia entre los conocimientos que se imparten en los centros.

* (Utilizaria este sistema de ensefianza? ;Como, cuando? ;Por qué no?

No lo utilizaria. En todo caso si puntualmente y por casualidad aparece en la prensa un
articulo que me venga como anillo al dedo con lo que imparto quiza lo pusiera.

10? ;Se siente mas comodo con un curriculo cerrado expresado en un libro o le gusta indagar
cada afio con textos y propuestas diferentes?

A esta pregunta no te voy a contestar, pero puedes deducirla.

117 ;Cree que este sistema de docencia con intertextos aportara mas formacion humana a
los alumnos?

No tiene que ser diferente que la lectura de un libro que me parece mas interesante y
enriquecedora para el alumno.

Entrevistadora: ;Pero en los textos hay actualidad y el alumno podria
tomar conocimientos sobre asuntos cercanos, por ejemplo la Guerra de
Ucrania?

Profesor: En ese sentido es cierto que a veces falta actualidad en el aula
y que seria una forma valida, pero es muy dificil que se dé esa relacion
entre intertexto literario adecuado para el aula y para el momento de la
programacion y el tema de actualidad. Es posible que el intertexto sea
literario pero de autores desconocidos o no presentados en el temario.
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12% ;Como cree que he impartido las sesiones?

La preparacion ha sido muy buena. La preparacion del material inmejorable. Nunca
mirabas ningun papel, habia un dominio casi memoristico, y de algin modo asombraste a los
alumnos, pero quiza los agobiabas con unas clases tan intensas. Habia mucha informacion sobre
temas a los que ellos con estdn acostumbrados. Tendras que aligerar informacion y buscar la
comprension del alumno. Que haya tiempos de respiro

Entrevistadora: Muchas gracias. ;Querria que apareciese su nombre en el
trabajo?

Profesor: Mejor no.
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