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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Grado trata de una investigacion que parte de una serie de
bases conceptuales como son la “Escuela Rural”, la “Educacion Inclusiva” y los
“Agrupamientos”. A partir de dichos conceptos Yy el anélisis de la literatura sobre el tema,
se lleva a cabo una investigacion a traves de diferentes estudios sobre agrupamientos y
formacion y expectativas docentes de los mismos. El propdsito principal es explorar el
funcionamiento de una escuela rural a partir de los agrupamientos tan heterogéneos que
supone la misma, asi como conocer la formacion y opinion docente de los mismos. Los
objetivos son identificar los agrupamientos existentes en una escuela rural, asi como sus
consecuencias en la practica docente y conocer la formacion docente recibida de los
mismos, asi como las opiniones del profesorado sobre dichos agrupamientos. El estudio
se lleva a cabo a partir de entrevistas y observaciones realizadas en dos escuelas rurales
distintas de la Comunidad Auténoma de Aragén. Los resultados obtenidos estan
relacionados con el aprendizaje tan enriquecedor que supone la heterogeneidad, el gran
esfuerzo pedagogico que se realiza como consecuencia de dicha heterogeneidad y la
formacion docente de dichos agrupamientos basada en la experiencia y en cursos
formativos. Dichos resultados son validados por las opiniones analizadas en las

entrevistas, asi como las observaciones realizadas.

Palabras clave: escuela rural, educacion inclusiva, agrupamientos heterogéneos, practica

docente, ayuda entre iguales.



Abstract

This final degree project deals with an investigation that starts with a series of conceptual
bases such as the “Rural School, the “Inclusive Education” and the groupings. Starting
with these concepts and the analysis of the literature on the subject, an investigation is
carried through different studies about groupings, training and teaching expectations of
them. The main purpose is to explore the behaviour of a rural school from the
heterogeneous groupings that it supposes as well as to know the formation and the
educational opinion. The objectives are to identify the existing groupings in a rural school,
as well as their consequences in the teaching practice and to know the teacher training,
just as the teachers’ opinions about said groupings. The study is carried out from
interviews and observations performed in two different rural schools in the Autonomous
Community of Aragon. The results obtained are related to the rewardings learning that
heterogeneity implies, the huge pedagogical effort that is made because of this
heterogeneity and the teacher training of said groups based on experience and training
courses. These results are validated by the opinions analysed in the interviews, as well as

the observations made.

Keywords: rural school, inclusive education, heterogeneous groupings, teacher training,

helping each other.



PRESENTACION

Este trabajo de Fin de Grado se enmarca en la modalidad de investigacion. La finalidad
de este trabajo de fin de grado es contribuir al conocimiento sobre el funcionamiento de
las escuelas rurales. El propoésito de dicho estudio es explorar el funcionamiento de la
escuela rural desde el punto de vista de la educacion inclusiva, a través de los diferentes
agrupamientos y atendiendo a las expectativas y formacion docente. Dentro de dicho

propdsito se especifican dos objetivos.

El primer objetivo consiste en identificar cuales son los distintos agrupamientos que se
Ilevan a cabo en una escuela rural y sus consecuencias en la practica docente. Por otro
lado, el segundo objetivo es conocer las expectativas y la formacion del docente sobre

dichos agrupamientos que supone la escuela rural.

Conseguir estos dos objetivos supone adentrarse en el mundo rural y en una de las
caracteristicas mas importantes que define las escuelas rurales, los agrupamientos

heterogéneos.

En este Trabajo de Fin de Grado se pueden diferenciar dos partes. Una primera parte que
consiste en un marco conceptual sobre la escuela rural en el que se trata de extraer
informacion sobre lo que significa, sobre las caracteristicas y sobre los tipos de escuela
rural existentes. Ademas, en dicho marco conceptual incluyo referencias sobre la escuela
rural a través de la historia. En el marco conceptual se trata también de conocer lo que
significa una escuela inclusiva y las préacticas inclusivas que se llevan a cabo. Una vez se
extrae informacion sobre dichas practicas, se realiza un analisis teorico especifico sobre
los agrupamientos y sus implicaciones metodoldgicas dentro de dicha educacion

inclusiva.

Por otro lado, en este apartado se lleva a cabo una investigacion a través de articulos que
relatan estudios reales sobre escuela rurales. En este momento, se trata de poner el foco
en los agrupamientos que supone la escuela rural, asi como la formacidn y las expectativas
que tiene el profesorado sobre dichos agrupamientos. Dicha parte consiste en un analisis
de informacion real a traves de estudios sobre diferentes escuelas en las que se analiza

principalmente los agrupamientos y la formacion docente.

Tras el andlisis de dichos estudios se forman una serie de categorias que mas tarde seran

las protagonistas del estudio empirico realizado.



En dicho estudio empirico se lleva a cabo cuatro entrevistas en dos colegios distintos.

Estos colegios tienen la caracteristica comun de ser dos escuelas rurales.

Se trata de llevar a cabo un estudio empirico en el que a través de la busqueda de
informacion se han realizado preguntas de investigacion que son interesantes que se
respondan a través de dicho estudio. Es en este momento cuando se disefian las entrevistas
correspondientes para responder dichas cuestiones que surgen a través del analisis

realizado en el estado de la cuestion.

Una vez se ha llevado a cabo dicho estudio empirico a través de entrevistas y

observaciones, se presenta un analisis de los resultados obtenidos.

Para finalizar el trabajo se plantean las conclusiones del trabajo, asi como las
implicaciones para el desarrollo profesional que ha supuesto dicho Trabajo de Fin de
Grado.



1. JUSTIFICACION

En el presente apartado se trata de exponer las ideas que justifican el porqué del proceso
de investigacion que voy a llevar a lo largo del trabajo de fin de grado. Para ello se ve
necesario realizar una justificacion desde el punto de vista social, legislativo, pedagdgico,

profesional y personal.

En cuanto a la justificacion social del tema escogido cabe destacar los movimientos de
poblacion en el marco global y consecuentemente en el &mbito rural. Estos movimientos
migratorios tienen como consecuencia la oportunidad de repoblar las areas rurales de

Espafia (Carretero y Sampedro, 2019).

Estos movimientos migratorios cuyo fin principal es el laboral, proceden de Africa,
América Latinay los paises del este de Europa siendo los protagonistas jovenes que viajan
sin familia y que se encuentran en una posicién econémica menor a la de la poblacion

autodctona (Carretero y Sampedro, 2019).

De esta manera, los movimientos migratorios afectan directamente a la escuela rural,
siendo esta una escuela con mayor heterogeneidad y que por lo tanto la escuela debe
atender (Moreno, 2016).

Desde el punto de vista geografico el ambito rural supone una gran parte del territorio
espafiol y europeo puesto que estd considerado como un territorio poco poblado
(Sepulveda y Gallardo, 2011) y con ello la pérdida de la cultura e identidad propia de
estos territorios. En este contexto, las escuelas ubicadas en estos territorios rurales podrian
contribuir al soporte de la cultura y tradicion de los diferentes contextos rurales (Hamodi,
2014) garantizando en este sentido oportunidades educativas que valoren y reconozcan
los espacios. De esta manera, la escuela rural podria garantizar el mantenimiento y la
transmision del saber local conservando diferentes tradiciones y valores de la zona, asi
como los cddigos culturales, las formas de relacionarse, las costumbres y el estilo de vida
(Sepulveda y Gallardo, 2011). Ademas, el mundo rural se contempla como un proyecto
global en el que el principal objetivo es mejorar la calidad de vida de sus habitantes y que
pueda llegar todo tipo de informacion sea cual sea el contexto en el que se viva creando

asi igualdad de oportunidades (Carretero, 2002).

Por otro lado, la escuela rural cuenta con numerosas medidas que consiguen sustentar esta

institucion tan importante. Sin embargo, la realidad es que sigue existiendo una crisis en



el medio rural (Berlanga, 2003) puesto que la crisis global existente en el pais supone una
falta de atencion en este tipo de escuelas llegando a ser en muchas ocasiones
invisibilizadas e incluso llegando a desaparecer (Sepllveda y Gallardo, 2011).

Siguiendo con la justificacion desde el punto de vista legislativo es de importancia
mencionar que la Administracion educativa en numerosas ocasiones olvida determinadas
propuestas necesarias para que la escuela rural pueda desarrollarse en todos sus ambitos
(Santamaria, 2014). La LOMCE también expresa la necesidad de profundizar en temas
como la innovacion, la igualdad, la equidad... en el medio rural como una defensa a este
tipo de escuelas. Es por ello por lo que es importante destacar el gran nimero de escuelas
que se encuentran en un contexto rural, y que debido a la ley educativa que nos ampara
en este momento, son cerradas por falta de fondos econdémicos y profesionales
(Santamaria, 2014).

Desde el punto de vista pedagdgico, la mayoria de las escuelas rurales poseen aulas
multigrado en las que en una misma aula convive alumnado de diversas edades de manera
que este es uno de los principales hechos que dan valor pedagogico a este tipo de escuelas
(Peirano et al., 2015). En este sentido, se interpreta que la heterogeneidad de los
agrupamientos, asi como el contexto tan especial que tiene la escuela rural supone una
rigueza pedagogica extensa, de manera que se pueden llevar a cabo numerosas

metodologias innovadoras (Boix, 2004).

Esta heterogeneidad de la escuela rural provoca que muchos profesionales de la educacion
consideran que organizar los colegios por edades es mejor, de manera que se suele tender
a evitar valorar pedagdgicamente los agrupamientos multigrado (Boix, 2014). Sin
embargo, Vigo y Soriano (2020) demuestran a través de un estudio como profesorado de
la escuela rural considera mas importante centrarse en las practicas docentes que en las
limitaciones de la escuela rural. De esta manera, se concluye como en una escuela rural

se pueden llevar a cabo perfectamente estrategias didacticas adaptadas al contexto.

Desde un punto de vista profesional, como futura docente debo conocer la realidad de
cualquier tipo de escuela. Dentro de mi futuro profesional cabe la posibilidad de
encontrarme en un contexto rural del que poco se nos ha hablado y del que poco se ha
investigado. No solo se deben tener en cuenta estrategias metodoldgicas dirigidas a una

escuela urbana en la que existe un contexto determinado, sino que se debe tener en cuenta



las caracteristicas propias de una escuela rural que cuenta con otro tipo de contextos y

otro tipo de recursos técnicos, materiales, organizativos y profesionales.

Mi labor como futura docente es conocer todo tipo de realidades, asi como el trabajo que
se lleva a cabo en cada una de ellas. Es necesario conocer estrategias innovadoras que
pongan en foco la inclusion de todas las diversidades en diferentes contextos, no sélo en
el plano urbano. Ademas, la vocacion y formacion de los diferentes profesionales de la
educacion es importante siempre. Sin embargo, es necesario recalcar que en este tipo de
contextos debemos estar formados para mejorar asi la calidad de vida de nuestro futuro

alumnado.

Siguiendo con esta justificacion profesional, de forma més concreta, veo necesario estar
informada sobre los diferentes agrupamientos que nos encontramos en la realidad rural y
como afectan estos mismos a la atencion a la diversidad, a la inclusion de todo el
alumnado vy al desarrollo de todo tipo de competencias por parte del alumnado. Si todos
los docentes conocen la realidad rural todo el alumnado seré incluido en su propia realidad

educativa.

En cuanto a la justificacion personal que me ha llevado a realizar este Trabajo de Fin de
Grado cabe destacar un hecho que marco6 un antes y un después en mi motivacion hacia
la investigacion de la escuela rural. Este hecho fue la asignatura cursada durante el cuarto
ano de la mencion de Pedagogia Terapéutica denominada “Innovacioén en la Escuela
Inclusiva”. En esta asignatura pude ser informada a través de numerosas intervenciones
por parte de profesionales que trabajan en la escuela rural sobre las diferentes
metodologias organizativas y pedagdgicas dentro de esta realidad contextual. Esto supuso
que me motivara la idea de investigar acerca de los agrupamientos que nos encontramos
en las escuelas rurales. Ademas, dentro de esta asignatura llevé a cabo un proyecto de
innovacion en el que escogi un colegio rural para llevarlo a cabo. El hecho de visitar de
forma presencial un colegio rural hizo que me suscitara cierto interés conocer mas acerca

de este tipo de escuelas, tanto su funcionamiento como su organizacion.

Por altimo, mencionar en este apartado que nunca he asistido, durante mi etapa educativa,
a un colegio rural. Sin embargo, siempre me han gustado los contextos rurales. Esto
sumado a mi vocacion como futura maestra hizo decantarme hacia el tema escogido para

realizar el Trabajo de Fin de Grado.



2. MARCO TEORICO

En dicho apartado se exponen de manera organizada los aspectos mas tedricos del Trabajo
de Fin de Grado. Se comienza con la conceptualizacion de la escuela rural, incluyendo,
sus definiciones, las caracteristicas, los tipos de escuela rural y la evolucion de la escuela
rural con el paso de los afios. Hasta ahora esta informacion se realiza con el objetivo de
tener conocimiento acerca de los aspectos organizativos que supone la escuela rural. Por
otro lado, se lleva a cabo un analisis teorico sobre la educacion inclusiva relacionando en
este momento el estado de la cuestion del trabajo, es decir, los agrupamientos dentro de

la escuela rural.

La metodologia utilizada en dicha parte ha consistido en una revision teorica a traves de
articulos en revistas electronicas, tesis, investigaciones... Ademas, se ha realizado una
busqueda de informacion a través de libros proporcionados por parte de la Biblioteca de

la Facultad de Educacion.

2.1 Sociedad rural

Antes de adentrarnos en la escuela rural debemos ser consciente de lo que supone una
sociedad rural y de lo que consiste. Para ello, es de interés conocer la sociedad rural a
través de tres criterios definidos por Gallardo (2011): el criterio ocupacional, el criterio
espacial y el criterio cultural.

Criterio ocupacional

Dicho criterio pretende definir la sociedad rural como una sociedad en la que sus
integrantes se dedican Unicamente a la agricultura, la ganaderiay la silvicultura (Gallardo,
2011). Sin embargo, dicho criterio queda ya desfasado en el siglo en el que nos
encontramos puesto que tal y como expresa Gallardo (2011), una sociedad rural no se
puede definir unicamente por la ocupacion de sus habitantes. Es por ello que se crea la

necesidad de compartir un nuevo criterio, el criterio espacial.
Criterio espacial

Este criterio, segun Gallardo (2011) pretende definir la sociedad rural como una zona

alejada de lo urbano, con un espacio limitada y con personas que comparten



peculiaridades culturales. Sin embargo, nuevamente este criterio resulta muy limitado
pues no plantea de forma concreta que puede ser una sociedad rural y que no. Por ello, se

crea un nuevo criterio, el criterio cultural.
Criterio cultural

Gallardo (2011) pone de manifiesto que este criterio es el mas importante para definir una
sociedad rural puesto que en €l se analizan los valores, los habitos y las pautas de
comportamiento de sus integrantes dentro de la poblacion. Estas variables resultan mucho
mas importantes de investigar dentro de la sociedad rural y no tanto las ocupaciones y el
espacio de dichos contextos. Ademas, la escuela rural juega un papel importante en el

mantenimiento de la cultura del contexto rural (Sepulveda y Gil, 2011).

2.2 Conceptualizacién de escuela rural

Para poder comenzar con un analisis profundo de la escuela rural, se debe conocer en
términos tedricos que supone el significado de escuela rural. Para ello, se busca la
definicion de escuela rural en el diccionario. Sin embargo, no existe una definicion
propiamente dicha por parte de la RAE sobre escuela rural, por lo que, primeramente, se
expone la definicion de “escuela”. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola
de la Lengua se define la escuela como “establecimiento publico donde se da a los nifios

la instruccion primaria”.

Por otro lado, se busca la definicion de “rural”. Segun el Diccionario de la Real Academia
Espafiola de la Lengua define la palabra rural como “Perteneciente o relativo al campo y
a las labores de éI”. Por lo tanto, podemos decir que la escuela rural segun la Real
Academia Espafiola se define como un establecimiento publico donde se imparte la

Educacién Primaria en los nifios y que pertenece a un contexto concreto, el campo.

Siguiendo con la conceptualizacion de la escuela rural se destacardn a continuacion

diferentes definiciones que aportan autores importantes.

Boix (2004) define la escuela rural como una escuela pequefia, de pueblo y publica que
se encuentra marginaday en peligro de extincion. Afirma que la escuela rural se encuentra

desprotegida no sélo por un hecho demogréafico (falta de nifios y nifias en las zonas



rurales) sino por un hecho politico en el que se ve la escuela urbana como unica

garantizadora de una educacion de calidad (Boix, 2004).

Por otro lado, Bustos (2011) considera que la escuela rural siempre ha tenido carencias
pues siempre ha sido olvidada. Sin embargo, recalca que en los Gltimos afios se han
aumentado las investigaciones sobre escuela rural desde el plano asministrativo. Bustos
(2011) recalca que es necesario que se lleve a cabo una investigacion pedagdgica sobre
la comprension de las caracteristicas tan particulares que teinee la escuela rural como las

aulas multigrados o el papel de los colegios en el medio rural.

Siguiendo con esa critica hacia las carencias de la escuela rural, Bustos (2009) afirma que
es necesario realizar transformaciones sobre lo que antes era la escuela rural y sobre lo
que supone en estos tiempos. Aclara que en la actualidad la escuela rural supone un gran
namero de corrientes migratorias, tecnoldgicas o explotacion del tiempo libre, de manera
que todas estas variables que ahora se encuentran en nuestra realidad temporal hace que
la escuela rural suponga un gran nimero de escenarios que ya no son uniformes como en
el pasado (Bustos, 2009).

De este modo, Sepulveda y Gil (2011) aclaran que los colegios rurales requieren una
organizacion especifica debido a la singularidad de sus caracteristicas. De esta manera,
se plantea la necesidad de clasificar las escuelas rurales pues no todas tienen las mismas
caracteristicas, diciendo asi que existen colegios rurales agrupados, centros incompletos

y escuelas unitarias.

Finalmente, Boix (1995) entiende la escuela rural como una institucion que permite la
permanencia cultural y que es una estructura organizativa heterogénea y singular que
permite una gran variabilidad de estrategias metodoldgicas y pedagdgicas. Ademas, se
entiende escuela rural como una escuela con notable heterogeneidad, multiculturalismo y
globalizacion que tiene diferentes tipos de instalaciones, recursos y relaciones con el
entorno que la escuela urbana (Alvarez y Vejo, 2017).



DEFINICION DE ESCUELA RURAL
RAE Establecimiento publico que se corresponde a un contexto
concreto, el campo.
Boix (2004) - Escuela pequefia, publica, de pueblo.
- Escuela marginada y en peligro de extincion.
Bustos (2011) - Escuela olvidada.

- Necesitada de investigacion pedagogica.

Sepulveday Gil (2011) Escuela con organizacion especifica debido a su
singularidad.

- Define distintos tipos de escuela rural.
Boix (1995) - Institucion que permite la permanencia cultural.

- Estructura organizativa heterogénea y singular.

Alvarez y Vejo (2017)

Institucion con mucha heterogeneidad.
- Presenta recursos muy diferentes a los que tiene la
escuela urbana.

Tabla 1: Definicién de escuela rural.

2.2.1 Caracteristicas principales de la escuela rural

La escuela rural, a pesar de que existan diferentes tipos de la misma, presenta una serie

de caracteristicas comunes que son relevantes de conocer para un futuro docente.

Para definir de forma mas concreta dichas caracteristicas es interesante investigar las que

propone Bernal (2009):

a) Ladiversidad, puesto que, aunque nos encontremos ante un contexto rural, dentro
del mismo nos podemos encontrar gran numero de diversidad demografica,
cultural, econémica, de comunicaciones, etc. (Bernal, 2009).

Es en este momento cuando esta diversidad hace que la escuela rural deba estar
siempre pendiente de posibles cambios para establecer lineas de accion positivas
para el desarrollo de la escuela (Sauras, 2000).

b) La escasa densidad de poblacion y su distribucion por el territorio que provoca

que muchos gastos economicos de caracter publico sean elevados ya sea por la

financiacion del transporte y comedor, mantener baja la ratio por unidad,



establecer rutas de itinerancia, mantener un gran numero de colegios, aungue sean
de pequefio tamario, etc. (Bernal, 2009).

El profesorado que no solamente se le ensefia en las universidades a partir de
modelos educativos urbanos, sino que la gran mayoria de ellos nunca ha podido
nutrirse de los conocimientos de la escuela rural de forma presencial acudiendo a
un colegio rural (Bernal, 2009). Ademas, la gran mayoria del profesorado presente
en las escuelas rurales se caracteriza por la escasa estabilidad en los centros y por
la complejidad que supone realizar sustituciones en un centro rural (Bernal, 2009).
Por otro lado, el maestro de un centro rural tiene muchas funciones en el mismo
convirtiéndose asi en un referente importante para el municipio ayudando incluso
al pueblo en general a realizar cualquier tipo de tramites (Hamodi, 2014).

Son muchos los que critican la escasa formacidn del profesorado en el contexto
rural. En las universidades no suelen contemplarse estrategias metodoldgicas para
aulas multigrado ni tampoco se establecen ayudas para conseguir mayor
perfeccion pedagdgica para docentes que ya se encuentran trabajando en un

contexto rural (Bustos, 2008).

d) Alumnado heterogéneo en un sentido de edad cronolégica, puesto que diversidad

de alumnado se encuentra en todo tipo de escuelas, urbanas y rurales. Es decir,
existe alumnado heterogéneo pues en una misma aula se encuentra alumnado de
diferentes edades. Este hecho produce la necesidad de una organizacion diferente
a la de una escuela urbana en la que sera necesario trabajar por rincones segun la
edad de cada nifio, temporalizar bien las sesiones... (Bernal, 2009). Sin embargo,
Bernal (2009) aclara que este hecho no impide la atencion a la diversidad del
alumnado con necesidades educativas especial afiadiendo que gracias a este tipo
de organizacion el alumnado puede moverse en un ambiente mucho mas libre y
con mayor flexibilidad.

Por otro lado, los grupos heterogéneos aportan un pensamiento mas profundo en
el que existe mayor intercambio de experiencias y opiniones de manera que
incrementa la comprension, el razonamiento y la retencion a largo plazo (Johnson,
D.W y Johnson, R.T, 1999).

Relacionandolo con el apartado anterior sobre la formacion del profesorado se
crea la necesidad de animar al profesorado al cambio de meétodos tradiciones y
gue puedan probar ideas nuevas que impliquen el agrupamiento heterogéneo del
alumnado (Carr, 1990).
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f)

9)

h)

Por altimo, el estudiantado existente en la escuela rural tiene rasgos caracteristicos
que pueden diferenciarlo del estudiantado en la escuela urbana. Entre ellas
destacan la colaboracion en la huerta, dar de comer a animales, corretear por las
calles, observar como trabajan los adultos, etc. (Albertin, et al., 1993, citado en
Hamodi, 2014).

Escasez de nifios/as y cierto aislamiento debido al déficit en las comunicaciones
(Bernal, 2009). La escasez de nifios/as en muchas ocasiones provoca el cierre de
escuelas rurales debido a que la administracion no es capaz de suministrar los
gastos de escuelas en las que hay muy pocos alumnados. Sin embargo, Bernal
(2009) también menciona que la ratio baja de este tipo de escuelas produce una
atencion mas individualizada en el alumnado y un aumento de la cercania con el
alumno.

Por otro lado, en cuanto a las tecnologias, se plantea la necesidad de que la escuela
rural explote al maximo las oportunidades tecnoldgicas que se le permiten de
manera que se deben introducir nuevas propuestas de ensefianza-aprendizaje que
afectan al ambito de la gestidn, al intercambio de la informacion, a la formacién
del profesorado y a las relaciones de la escuela con el exterior (Soler Mata, 2001,
citado en Bernal, 2009).

Los recursos que presenta la escuela rural pueden ser muy favorecedores a nivel
pedagdgico, pues se puede aprovechar el entorno natural para desarrollar los
diferentes aprendizajes (Hamodi, 2014). Sin embargo, existen ciertas carencias en
cuanto a la ausencia de servicios sociales y a las vias de comunicacién, de manera
que para que esto cambie, se necesitaria un mayor nimero de recursos humanos
y materiales (Bernal, 2009).

La participacion de las familias en la escuela rural destaca por su mayor cercania
entre profesorado y familia puesto que al haber menos alumnado, las relaciones
son mas estrechas y el seguimiento de la relacion méas continuada (Bernal, 2009).
Cabe destacar en este momento, que la participacion de las familias afecta
directamente al éxito escolar del alumnado, especialmente a aquellos que se
encuentren en desventaja social y escolar de manera que la informacién que aporta
la familia a la escuela tiene gran valor para el proceso de ensefianza y aprendizaje
(Vigo y Soriano, 2015).

Una organizacion-tipo diferente a la de las escuelas urbanas. Las escuelas rurales

suelen organizarse en Colegios Rurales Agrupados que tienen caracteristicas
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particulares entre las que destacan los docentes itinerantes o familias que
provienen de distintos pueblos (Bernal, 2009). Esto provoca que las relaciones
sean méas complicadas y la implicacion sea diferente (Bernal, 2009).

2.2.2 Tipos de escuela rural

Realizando una investigacion sobre los diferentes tipos de escuelas rurales que realizan

diversos autores, en Espafia encontramos lo siguientes tipos de escuelas (Boix, 1995).

Las Escuelas ciclicas o graduadas son aquellas en las que existen nifios y nifias de dos o
mas cursos, en funcién del nimero de alumnado existente y de las agrupaciones que se
consideren sin que tenga que haber un profesor por curso. En este tipo de escuelas debe

haber varias unidades, siempre menos de ocho (Boix, 1995).

Las Escuelas unitarias son aquellas en las que existe una sola unidad donde se encuentran
todos los nifios y nifias de diferentes edades y niveles educativas del contexto rural. Es
por ello que todas las funciones recaen sobre el Unico maestro que se encuentra en la
escuela (Boix, 1995).

Los Centros Rurales Agrupados (CRA) consisten en la agrupacion de varias escuelas
unitarias en diferentes pueblos de la comarca. Este tipo de colegios se caracterizan
organizativamente por ser agrupaciones formales formadas por las diferentes escuelas
unitarias que tienen un proyecto educativo y curricular comdn (Bustos, 2006). Cabe
destacar que este tipo de escuelas rurales tienen diferente terminologia segin cada
Comunidad Auténoma de manera que en Galicia y Andalucia se afiade la palabra
“publicos” siendo por tanto Colegios Publicos Rurales (CPRs), en Cataluiia se denominan
Zonas Escolares Rurales y en Canarias son llamados como Colectivos de Escuelas
Rurales (CERs) (Bustos, 2006).

Afadiendo a la clasificacion de Boix (1995), se suman dos tipologias de centros segin
Bustos (2006):

El Centro Rural de Innovacion Educativa (CRIE) acoge en ocasiones especiales (varias
veces al afo) a nifios y nifias de diferentes escuelas rurales incompletas que se encuentran
en la misma comarca en actividades en las que puedan convivir y compartir experiencias

(Bustos, 2006). De esta manera, se da la oportunidad de que el alumnado que se relaciona
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normalmente con un numero pequefio de iguales pueda compartir con otro alumnado sus

experiencias a través de diferentes actividades.

Los Centros Comarcales o de Concentracion Escolar que reciben a nifios y nifias de
diferentes localidades y que disponen de un profesor por aula, de transporte escolar y de
comedor (Bustos, 2006).

2.2.3 La historia de la escuela rural

En el siguiente apartado se trata de enmarcar la evolucion de la escuela rural desde el
siglo XIX hasta la actualidad segun la legislacién vigente en cada siglo. Concretamente
se realiza una clasificacion a lo largo de la historia de la escuela rural segun Alcaraz y
Canals (2006).

La escuela rural durante el siglo X1X

En cuanto a cuestiones organizativas, se denominaba a la escuela rural como escuelas de
primeras letras en las que la responsabilidad era municipal. De este modo era el
Ayuntamiento y las propias familias las que se encargaban de sustentar econdmicamente

los colegios.

Yaen la Constitucion de 1812 se establece que deben existir escuelas nacionales en todos
los pueblos. La ensefianza primaria concretamente se regula en el Reglamento General de

Instruccion Pablica en el que se establece segun el articulo 366 que:

en todos los pueblos de la Monarquia se estableceran escuelas de primeras letras,
en las que se ensefiaran a los nifios a leer, escribir y contar y el catecismo de la
religién catdlica, que comprenderd también una breve exposicion de las

obligaciones civiles.

Durante este siglo, el texto que sirvié como base para la organizacion de la ensefianza
primaria fue la Ley Moyano (1857). En esta ley, se configura la ensefianza primaria en
dos etapas, elemental y superior y se establece el principio de gratuidad relativa, es decir,

no es gratuita para aquellos que la puedan pagar.

En esta ley, se establece también el curriculo en las escuelas elementales que se extendia

también a las escuelas rurales, en el que existian las siguientes materias:
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- Doctrina cristiana y principios de Historia Sagrada
- Lecturay escritura

- Nociones de Gramética y de Ortografia

- Las cuatro reglas de Aritmética

- Sistema legal de pesas y medidas

- Breves nociones de Agricultura para los nifios y labores propias de su sexo para

las nifias.
La escuela rural durante el siglo XX

Yaen 1900 se crea el Ministerio de Instruccion Publica que provoca una serie de reformas
que afectan a la escuela rural, entre las que destacan:

- Programa ambicioso de construccion de escuelas: aumenta de manera notable el
namero de escuelas.

- Creacion de cursillos de Seleccion Profesional: se mejora la preparacion
profesional del docente.

- Mejora de las remuneraciones de los maestros.

- Creacidn de los Consejos Escolares de Primera Ensefianza.

- Creacion del Patronato de Misiones Pedagdgicas en el cual se trataba de
desarrollar en las personas (sobre todo del medio rural) un optimismo en cuanto

al progreso y a los medios de participar en su propio contexto.

Con la Ley de Ensefianza Primaria de 1945 se vuelve a un retroceso en la escuela rural
pues en su articulo 21 se expone que cualquier persona que manifieste el deseo de ensefiar,

sin necesidad de tener el titulo de Maestro podra hacerlo en la escuela rural.

Siguiendo con la ley de 1970 se produjeron muchos cierres de escuelas unitarias de los
contextos rurales surgiendo asi macrocentros. Muchos de estos cierres se deben a criterios
de racionalidad econdmica, un modelo metro-centrista y las condiciones del mercado
neoliberal (Vigo y Beach, 2018).

Con la llegada de la democracia, llegan también los Colegios Rurales Agrupados (CRAS).
Ademas, cambia la ratio de nimero de alumnado por profesor que en los colegios
completos de las zonas rurales pasan de 32 alumnos/as a 22 alumnos/as por aula 'y en los

incompletos se permitia su existencia a partir de cuatro alumnos/as.
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La escuela rural en el siglo XXI

En la escuela rural del siglo XXI se proporciona al profesorado numerosas estrategias
metodoldgicas para trabajar individualmente con todo tipo de alumnado. Es decir, se
programara con la misma temética a todo el alumnado, pero adaptando el material a la
edad que tiene cada alumno. Esto conlleva una problematica que ain seguimos viendo
puesto que muchos docentes entienden la educacién con objetivos especificos segun la

edad de cada nifo

CONSTITUCION 1812 LEY GENERAL DE EDUCACION

MINISTERIO DE INSTRUCCION 1970:

Creacion de

PUBLICA

macrocentros,

1900:

Reformas

LEY MOYANO

DEMOCRACIA

LEY DE ENSENANZA PRIMARIA

1945: no
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2.3 Educacion Inclusiva

La educacion inclusiva puede ser un concepto muy amplio en el que existan numerosas
dudas, por lo que se crea la necesidad de aclarar términos para poder comprender los retos

que enfrentan los paises para conseguir esta educacion inclusiva (Acedo, 2008).

Es por ello por lo que, en el presente apartado se hablard del concepto de la educacion
inclusiva segun diferentes autores. Ademas, se trata de hablar de lo que suponen las
précticas inclusivas y los agrupamientos desde el punto de vista metodoldgico.

2.3.1 Concepto de educacion inclusiva

Cuando se habla de inclusion, se habla de oportunidades equivalentes de manera que no
se trata tanto de ofrecer programas para los colectivos diferentes, sino en crear politicas

que eliminen la exclusion (Lépez Melero, 2011).

En la actualidad se ha creado la necesidad de introducir una escuela inclusiva tanto a nivel
internacional como a nivel local (Echeita y Dominguez, 2011). Sin embargo, esto no
supone un proceso facil, sino que es necesario llevar a cabo grandes cambios para
transformar las escuelas hacia este aspecto de manera que se pueda atender a toda la

poblacion (Ainscow, 2001).

La educacién inclusiva ha sido un concepto en continua confusion puesto que en algunos
paises se habla de inclusién como un tipo de tratamiento a nifios y nifias con discapacidad
(Echeitay Ainscow, 2011). A nivel internacional, se habla de este concepto en un término

mas amplio que acoge la inclusion de todo el alumnado (UNESCO, 2005):

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite abordar
y responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una
mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir
la exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios y
modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una vision
comun que abarca a todos los nifios y nifias en edad escolar y la conviccion de que es

responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y nifias.

(UNESCO, 2005, pég. 14.)
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En muchas ocasiones se confunde el término de inclusién de manera que las politicas de
inclusion so6lo se consideran como una responsabilidad de la educacién especial,
segregando alumnado con discapacidad y hablando de inclusion desde la perspectiva de

las necesidades educativas especiales (Blanco, 2006).

Es por ello por lo que Blanco (2006) aclara que la inclusion esta claramente relacionada
con el acceso, la participacion y los logros del alumnado especialmente aquellos que estan

en riesgo de exclusion. Aclara también, que no se trata de dividir en educacion especial.

Otros autores como Muntaner (2017) hablan de principios clave que debe mantener la

educacion inclusiva:

- Lano categorizacién del alumnado aceptando y respetando la diversidad.

- Planteamiento de actividades flexibles que permitan la adaptacion para asi
conseguir una participacién por parte de todo el alumnado.

- Lautilizacién de agrupamientos heterogéneos que reflejen la diversidad de todos
los centros evitando asi la falacia de la homogeneidad y uniformidad de los

grupos.

La inclusion se plantea también como un proceso de eliminacién de barreras que limitan
la presencia, la participacion y el aprendizaje (Ainscow et al., 2006, citado en Muntaner,
2017). Esta definicidén presenta los tres principios que debe sustentar toda préactica

inclusiva (Muntaner, 2017):

- Presencia: para que realmente exista la inclusién de todo el alumnado deben estar
siempre presentes en todo tipo de actividades y situaciones de aprendizaje
desarrollados en su grupo de referencia.

- Participacion: relacionandolo con el apartado anterior en el que todo el alumnado
debe estar presente en todo tipo de actividades, dentro de estas actividades se debe
promocionar la posibilidad de participar para todo el alumnado. Es decir, que
todos los nifios y niflas puedan participar respetando sus capacidades y
potencialidades (Muntaner et al., 2016).

- Progreso: dentro de esta presencia y participacion en las diferentes actividades,
se debe obtener un progreso por parte de todo el alumnado de manera que se

alcance un aprendizaje 6ptimo.
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CONCEPTO DE EDUCACION INCLUSIVA
Lopez Melero (2011)  Inclusién como oportunidades equivalentes.
Educacién inclusiva para abordar y responder las
UNESCO (2005) necesidades a través de la participacion en el aprendizaje
y las actividades culturales y comunitarias.
Inclusion relacionada con el acceso, la participacion y los
Blanco (2006) logros del alumnado.
No concibe la inclusion a partir de la segregacion en
Educacion Especial.
Inclusion desde el respeto a la diversidad, planteando
Muntaner (2017) actividades flexibles para todo el alumnado a través de
agrupamientos heterogéneos que eliminen la falacia de
los agrupamientos homogéneos.
Ainscow et al., (2006) Tres principios que debe sustentar toda préactica
inclusiva: presencia, participacion y progreso.

Tabla 2: Concepto de Educacion Inclusiva.

2.3.2 Précticas inclusivas

Para que exista una calidad real en la educacion se debe entender esta como una
oportunidad para todos, sin excepciones ni discriminacion convirtiéndose asi la equidad
como un criterio de calidad para la educacion (Muntaner, 2017). Ademas de la equidad
se incluyen otros valores como el respeto, la cooperacién, la solidaridad o la igualdad en
los que no se trata Gnicamente de que todo el alumnado aprenda al mismo tiempo sino

segun sus capacidades y potencialidades (Muntaner, 2017).

Sin embargo, para que exista una calidad educativa deben existir tres condiciones segun
Muntaner (2017):

- Ser conscientes de la necesidad de un cambio.
- Modificar antiguas ideas y valores.

- Promover la colaboracion de toda la comunidad educativa.
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Para Muntaner (2017) las practicas inclusivas deben tener las siguientes caracteristicas:

- Realizar actividades por agrupamientos heterogéneos del alumnado de manera
que se elimine asi la segregacion y la discriminacion del alumnado mas
vulnerable. Ademas, se aumenta de esta manera el nivel de participacion del
alumnado.

- Establecer cambios no solo en el aula, sino también el curriculum en el que se
eliminen las barreras y aparezcan apoyos de calidad. De este modo, para que exista
una inclusion real se destacan los principios del disefio universal.

- Una propuesta educativa en el aula en el que el alumnado es el protagonista y se
sienta en confianza para preguntar y expresar. Un aula que esté conectada con la
realidad proxima, donde el docente acomparfia y guia. Un aula en el que se trabaje

en equipo con objetivos comunes y compartidos.

Sin embargo, para que exista realmente un proyecto inclusivo en una escuela se deben
tener en cuenta las experiencias de todos los estudiantes, atendiendo a las necesidades
sociales que presente la escuela (Vigo y Dieste, 2017). Esto supone que en muchas
ocasiones sea algo dificil de llevar a cabo puesto que existe mucha diferenciacién de

grupos de poblacion (Vigo y Dieste, 2017).

Esta practica inclusiva supone la necesidad de una discusion critica y de una politica que
recoja las necesidades que tenga cada escuela garantizando asi la existencia de las mismas
(Matias y Vigo, 2020).

Segun Moliner et al., (2017), las practicas inclusivas son aquellas que se posicionan en
un modelo inclusivo y no en un modelo integrador. Ademas, destacan que la inclusion
implica un cambio en los apoyos de manera que no se ayuda solo a estudiantes con

discapacidad sino a todo el alumnado.

A las caracteristicas que propone Muntaner (2017) sobre las practicas inclusivas, Moliner
etal., (2017) afiaden el apoyo educativo no sélo como un apoyo momentaneo y especifico,
sino como una estrategia a desarrollar tanto en la escuela como fuera de esta, dando
respuesta asi a necesidades del alumnado y de su contexto. Ademas, exponen estrategias
metodologicas que apoyan la educacion inclusiva destacando la tutoria entre iguales, los
grupos interactivos, las tertulias dialdgicas, las estrategias de aprendizaje servicio y
comunitario, las estrategias de regulacion y autorregulacién del aprendizaje y las

estrategias para fomentar la participacion social.
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Siguiendo en esta linea, Diaz (2019) explica que una practica inclusiva no es unica ni
ideal, sino que dependera de su contexto y de las situaciones que se vayan dando. En este
sentido es importante aclarar que una practica sera inclusiva si se adapta a las necesidades
del contexto. Ademas, la UNESCO (2022) recalca que para que la educacion sea inclusiva
se debe tener en cuenta las necesidades de cada persona y que todos los educandos

participen juntos.
La UNESCO (2001) reconoce nueve recomendaciones para la inclusion (Padros, 2009):

Incluir a todos y todas las estudiantes.
Comunicarse.

Controlar el aula.

Planificar las clases.

Planificar teniendo en cuenta cada persona.
Dar ayuda individualizada.

Utilizar ayudas o recursos materiales.

Controlar el comportamiento.

© 0o N o g b~ w DD

Trabajar en equipo.

Por otro lado, Booth y Ainscow (2015) establecen tres dimensiones para llevar a cabo una

educacion inclusiva de calidad:

- Culturas inclusivas: en las que destacan la construccién de una comunidad
educativa y la creacion de valores inclusivos.

- Politicas inclusivas: se expone el desarrollo de un centro escolar para todos y la
organizacion del apoyo a la diversidad.

- Précticas inclusivas: destacan la construccién de un curriculum para todos y la

creacion de actividades de calidad para el aprendizaje.
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2.3.3 Agrupamientos e implicaciones desde el punto de vista metodoldgico

Estructuras verticales y horizontales

Las estructuras verticales y horizontales surgen como un elemento para organizar al
alumnado a través de no s6lo decisiones institucionales sino también de tipo sociologico

y pedagogico (Bustos, 2006).

Las primeras se relacionan con el proceso, dentro de la dimension diacronica y las
segundas se relacionan con la situacion desde una dimensién sincronica (Albericio, 1994,
citado en Bustos, 2006)

Las estructuras verticales sirven para realizar agrupamientos dirigidos a la promocion de
los alumnos y alumnas a lo largo de toda su escolaridad (Antinez y Gairin, 2002, citado
en Bustos, 2006). Es decir, con estos agrupamientos se pretende la mejora de los nifios y

nifias segin van pasando las diferentes etapas y ciclos (Bustos, 2006).

Aclarando términos, Tremps (2014) explica que la organizacion vertical sirve para
clasificar al alumnado entre los diferentes docentes estableciendo asi una pauta que guie

todo su proceso educativo desde que se inicia la escolarizacion hasta que termina.

Dentro de esta estructura vertical, se encuentran tres alternativas: la ensefianza graduada,
la ensefianza no graduada y el ciclo como unidad de organizaciéon y agrupamiento
(Calatayud, 2018).

- Ensefianza graduada: se divide la trayectoria escolar en diversos grados que el
alumno debe ir superando a partir de un curriculum dado.

- Ensefianza no graduada: se trata de una ensefianza en la que cada alumno aprende
a su ritmo.

- El ciclo como unidad de organizacion y agrupamiento: este tipo de agrupamiento
proporciona una opcién intermedia entre las dos anteriores creando asi un sistema
mas flexible en el que se incorpora la heterogeneidad del alumnado (Calatayud,
2018). En este sentido, Antlnez y Gairin (1994) exponen las caracteristicas de
este tipo de organizacion, como una organizacion semigraduada: 1. Fragmenta el
progreso de los nifios y nifias en un tiempo superior al del afio escolar. 2. Permite
el progreso dentro del propio ciclo. 3. Facilita la organizacion de actividades de

recuperacion y profundizacion.
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Por otro lado, la organizacion horizontal del alumnado pretende distribuir a los alumnos
y alumnas con caracteristicas similares de escolarizacién en grupos méas pequefios para
garantizar una atencién con més calidad, es decir, se distribuyen por clases al alumnado
(Calatayud, 2018). Normalmente, los criterios que se utilizan para organizar seguin este

tipo de estructuras tienen que ver con la homogeneidad o heterogeneidad de los grupos.

Dentro de esta organizacidn horizontal, Mufiz (1998, citado en Bustos, 2006) se pueden

encontrar cuatro tipos de modalidades:

a) Clase autobnoma: este tipo de organizacion parte de aprender juntos dentro de un
grupo de clase estable. Dentro de esta modalidad pueden existir relativa
flexibilidad en la duracion de las clases y en el reparto de responsabilidades. En
este tipo de modalidad, aunque se comparte horario entre el profesor generalista
y el especialista, es mayor el tiempo en el que se encuentra el profesor generalista.

b) Departamentalizacion parcial: en este tipo de organizacion se pretende repartir
mas las responsabilidades. De esta manera, cada profesor se especializa en
determinados ambitos pudiendo compartir tareas y trabajando de manera
coordinada.

c) Plan de progreso dual: pretende llevar a cabo un agrupamientos homogéneos y
heterogéneos combinando la ensefianza graduada y no graduada. Para ello, se
hacen grupos de edades similares para ensefiar lenguaje, estudios sociales y
educacién fisica. Por otro lado, se trabaja con la ensefianza no graduada para
trabajar matematicas, ciencias, musica, arte e idioma extranjero.

d) Ensefianza cooperativa: en este tipo de ensefianza el profesorado comparte
responsabilidades con otro profesorado, realiza agrupaciones flexibles y existen

planteamientos individuales y grupales del programa.

Escuela graduada vs multigraduacion

La escuela graduada trata de organizar la ensefianza en base al curriculo por cursos o
ciclos. Se divide en funcion de criterios psicoevolutivos que supone supuestamente
establecen el nivel de conocimientos que cada alumno y alumna puede obtener segin su
edad (Bustos, 2006)
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Este tipo de ensefianza graduada ha recibido numerosas criticas puesto que la escuela
graduada hace que surjan términos como afio académico, curso, promocion, asignaturas,
etc. (Calatayud, 2018). De esta manera, Gimeno (2000) sefiala que este tipo de
organizacion “gobierna la escolarizacion. En este sentido, Antinez y Gairin (2002, citado
en Bustos 2006) explican que es muy dificil resolver este tipo de problemas, so6lo el
profesorado de las escuelas unitarias podria proporcionar gran informacion sobre lo que

es organizar un curriculum segun las necesidades de cada alumno.
Sin embargo, hoy en dia sigue siendo utilizada debido a (Calatayud, 2018):

- Seajusta bien a larigidez de la organizacion escolar. Es decir, determina el inicio
de la escolaridad obligatoria en un determinado afio escolar asi como su
finalizacion siendo asi la edad cronolégica la pauta del agrupamiento desde el
primer momento (Antinez y Gairin, 2002)

- Facilita asi el proceso administrativo de la organizacion de los agrupamientos.

Antlnez y Gairin (2002) afiaden un punto mas a la préctica tan utilizada de dicha
organizacion justificando que se trata del modelo menos complicado para distribuir a un
contingente de alumnado de manera que el nimero de profesorado y alumnado parece ser

un inconveniente que hay que acepta sin remedio.

Uttech (2001) explica que la escuela graduada surge como necesidad de mostrar igualdad
estableciendo asi la misma ensefianza para todo el alumnado evolucionando asi del mismo
modo. De este modo, surge la critica de esta homogeneidad en los agrupamientos de
manera que este tipo de agrupamiento realiza explicaciones colectivas, mismos
contenidos y actividades idénticas (Calatayud, 2018) creando asi el falso mito de que
todos los nifios y nifias poseen las mismas capacidades fisicas, mentales y sociales
(Uttech, 2001).

Para acabar con la ensefianza graduada, Antinez y Gairin (1994) destacan una serie de

caracteristicas:

a) Divide el progreso del alumnado en niveles que han de ser cursados.
b) Divide cada etapa educativa en tantos niveles como afos escolares tiene que
permanecer el alumnado en el centro escolar.

c) Asigna a cada nivel o grado una serie de objetivos y contenidos a cumplir.
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d) Utiliza la promocion del alumnado de manera colectiva sin tener en cuenta la
individualidad del alumnado.

e) No suele favorecer el trabajo en colaboracién del profesorado.

f) No establece estrategias metodologicas individualizadoras al no considerar el
progreso individual del alumnado.

g) Este tipo de agrupamiento suele someter al alumnado a numerosos controles

selectivos y a una jerarquizacion del curriculum.

Con la escuela multigrado se consigue por lo tanto acabar con las desventajas que supone
la escuela graduada al permitir que el alumno aprenda a su propio ritmo (Calatayud,
2018).

Yafez sefiala que “la ensefianza no graduada parte del principio de que cada alumno
progresa continuamente, de forma no lineal y diferente de los demas, por lo que habré
que ofertar un tipo de agrupamiento flexible y heterogéneo” (2003, p.81, citado en
Calatayud 2018).

La ensefianza multigrado supone impartir actividades en el mismo tiempo con alumnado
de distinta edad lo que implica que cada actividad deba adaptarse (Calatayud, 2018) y por
lo tanto se produzca asi la individualidad perdida con la ensefianza graduada. Sin
embargo, Calatayud (2018) expone que el peligro viene cuando no se tratan bien estas
caracteristicas individualizadoras y cuando el propio profesorado no confia en este tipo
de ensefianza y no esta realmente formado pues el sistema hace que forme profesorado a

partir de escuelas graduadas.
Segun Vicente (1991) la escuela multigrado se caracteriza por:

a) Mayor independencia del profesorado.

b) Mayor flexibilidad en la organizacion del alumnado sin necesidad de limitarnos a
las fechas establecidas de consecucion de los diferentes objetivos.

c) Gran esfuerzo pedagogico por parte del profesorado para atender a necesidades

muy variadas.

Siguiendo con esta escuela multigrado, Bustos (2008) expone la idea de que gran parte
del profesorado tiene expectativas muy bajas sobre dichos agrupamientos y su formacién

es practicamente nula.
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A continuacion, se muestra una tabla resumen sobre las ventajas e inconvenientes que

suponen los dos tipos de escuela:

ESCUELA GRADUADA

Ventajas
Ajuste  con la
rigidez escolar

(Calatayud, 2018).

Facilita ~ proceso
organizacion

(Calatayud, 2018).

Facilita
distribucion
alumnado (Antlnez
y Gairin, 2002).

Inconvenientes
Divide

alumnado

progreso
diferentes niveles
(Antunez y Gairin,
1994).

Asigna cada nivel
objetivos y
contenidos
(Antinez y Gairin,
1994).

No
alumnado (Antunez
y Gairin, 1994).

individualidad

Numerosos
controles (Antunez
y Gairin, 1994).

No
del
(Antunez y Gairin,
1994).

colaboracion

profesorado

ESCUELA MULTIGRADO

Ventajas
Alumnado a su
propio ritmo

(Yéfiez, 2003).

Mayor
individualidad
(Calatayud, 2008).

Mayor
independencia
profesorado
(Vicente, 1991).
Mayor flexibilidad
pedagogica
(Vicente, 1991).

Inconvenientes
Expectativas y
bajas
(Bustos, 2008).

profesorado

Baja formacion
escuela multigrado
del

(Bustos, 2008).

profesorado

Gran esfuerzo para
atender
individualidad
(Vicente, 1991).

Tabla 3: Comparativa escuela graduada y multigrado.
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Agrupamientos homogéneos vs agrupamientos heterogéneos

Los agrupamientos homogéneos se realizan con el fin de agrupar alumnado cuyas
caracteristicas sean similares (Calatayud, 2018). Gimeno (2000, citado en Calatayud,
2018) expone que el principal objetivo es que se mejore el trabajo pedagogico en el
sentido en el que todo el alumnado mejorara sus competencias pues esta mejora va ligada
a su edad cronoldgica. Es decir, en este tipo de agrupamientos no se tiene en cuenta el

criterio de la individualidad personal de cada nifio/a.

Dichos agrupamientos se encontrarian dentro del marco tedrico en organizacion escolar
denominado paradigma positivista (Sabiron et al., 1993). Dicho paradigma se centra en
una organizacién de corte empresarial cuyas caracteristicas son la eficacia, la

optimizacion, etc. (Sabirén et al., 1993).

Este tipo de agrupamientos ha dado mucho de qué hablar puesto que existen diferentes
opiniones a favor y en contra de estos. Autores como Iglesias Mufiiz (1998, citado en

Bustos 2006) expone una serie de caracteristicas que se podrian tomar como positivas:

a) Al realizarse agrupamientos de nifios con caracteristicas similares el progreso de
los mimos sera uniforme y comprenderan las explicaciones del profesor al mismo
tiempo pudiendo realizar las mismas actividades.

b) Esta homogeneidad se mantiene durante un largo periodo de tiempo, al menos
durante el curso o, incluso, el ciclo escolar.

c) Aumenta el rendimiento escolar ya que el profesor atiende a todo el alumnado a

la vez sin tener que repetir conceptos a los menos aventajados.

Podriamos decir que estas caracteristicas se quedan algo anticuadas a la realidad practica
y pedagogica de la educacion inclusiva. Es por ello por lo que este tipo de agrupamientos

defiende poco la educacion inclusiva.

En este sentido, Bustos (2006) parece poner en duda la posibilidad de crear estos
agrupamientos pues cada nifio y nifia es diferente. Ademas, termina aclarando que la
existencia de este tipo de agrupamientos es casi imposible puesto que, aunque en algun
momento exista gran homogeneidad en los agrupamientos puede dejar de existir
rapidamente al entrar en juego otras variables como las actitudes, las capacidades o la

maduracion que determinarian nuevas diferencias.
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Siguiendo con esta critica hacia los agrupamientos homogéneos, Gimeno (1994, citado

en Bustos 2006) recopila una serie de caracteristicas que invalidan dichos agrupamientos:

a) No es real que se pueden homogeneizar los diferentes grupos pues siempre van a
existir variantes que produzcan diferentes adaptaciones segun cada nifio.

b) Este tipo de agrupamientos tiene efectos negativos en el alumnado y en el
profesorado como en el autoconcepto, las actitudes, las expectativas...

c) Se empobrecen las estrategias pedagdgicas tan variadas que existen pues se
limitan a establecer las mismas para un grupo en concreto.

d) Se puede llegar a atentar a la igualdad de oportunidades no teniendo en cuenta las
caracteristicas individuales.

e) No se ha podido demostrar que estos agrupamientos traigan consigo mejoras en

el rendimiento escolar.

Otra muestra mas de que este tipo de agrupamientos no es inclusivo se encuentra en el
proyecto Includ-Ed (Ballesteros, 2011, citado en Muntaner et al., 2016) en el que en sus
conclusiones se muestra que no existe una relacion entre este tipo de agrupamientos y la
mejora de los resultados académicos. Ademas, explica que el alumnado con peor
rendimiento resulta ser el mas perjudicado en este tipo de agrupamientos generando asi

desigualdades entre el alumnado.

Como falta de consistencia en dicho agrupamiento surgen los agrupamientos

heterogéneos para brindar de mayor sentido y calidad a la educacion.

Es en este momento cuando entra en juego la educacion inclusiva. Muntaner et al., (2016)
exponen que desde la educacion inclusiva es necesario que todas las actividades se lleven
a cabo a partir de grupos heterogéneos evitando asi la segregacion y la discriminacion de
cualquier alumno. Ademas, recalcan que este tipo de agrupamientos dota al alumnado de

una gran motivacion y de ayuda mutua entre ellos.

Los agrupamientos heterogéneos, desde el marco tedrico de la organizacién escolar se
encuentran dentro del paradigma naturalista (Sabirdn et al., 1993). Dicho paradigma se
centra en la idea de conocer los procesos que ocurren dentro de la educacion a partir de
las opiniones, percepciones y actitudes de todos los agentes que participan en la misma
(Sabiron et al., 1993).
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Este tipo de agrupamientos es el que mas se encuentra dentro de la escuela rural y sobre
todo en las escuelas unitarias 0 multigrado. Como se ha mencionado durante todo el
trabajo existen muchas connotaciones y expectativas negativas sobre este tipo de
agrupamientos. Sin embargo, Gol, Guijarro y Pinar (1997, citado en Bustos, 2006)

establecen una serie de ventajas:

a) Nivel de aprendizaje: promueve la ayuda entre iguales a través de la diferencia
de niveles enriqueciendo asi procesos personales de elaboracion y construccion
de significados. Ademas, hace que el profesorado deba esforzarse en buscar
estrategias para atender a la diversidad al tener alumnado tan diverso en una
misma aula.

b) Estiloy ritmo de aprendizaje: se aprende gracias al intercambio de experiencias
promoviendo asi las diferentes maneras de pensar y actuar a través del respeto a
la diferencia y la colaboracion. Gracias a este tipo de agrupamientos, los nifios y
nifias desde pequefios aprenden que existen diferentes ritmos de aprendizaje y lo
aceptan desde la infancia.

c) Intereses y motivaciones: se promueve el intercambio de intereses, ideas,
informaciones y valores potenciando asi la necesidad de consensuar y de respetar
las opiniones. Ademas, facilita que se realicen actividades en torno a un tema que

tenga en cuenta los diferentes intereses del alumnado.

Nuevamente, dichos agrupamientos traen consigo una serie de desventajas en cuanto a la
practica docente pues muchos docentes tienen bajas expectativas sobre dichos

agrupamientos y poca formacion (Bustos, 2008).
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A modo de resumen se establecen las ventajas e inconvenientes que implican dichos

agrupamientos.

AGRUPAMIENTOS
HOMOGENEOS

Ventajas
Progreso uniforme
y actividades
iguales
Mufiz, 1998).

(Iglesias

Se mantienen un
largo periodo de
tiempo
Mufiz, 1998).

(Iglesias

Inconvenientes
No
homogeneizar
(Sacristan, 1994).

posibilidad

Efectos negativos
sobre profesorado y
alumnado

(Sacristan, 1994).

Misma pedagogia
para todos

(Sacristan, 1994).

No
alumnado
(Sacristan, 1994).

individualidad

No relacion entre
este agrupamiento 'y
mejora rendimiento
escolar (Sacristan,
1994).

AGRUPAMIENTOS
HETEROGENEQOS

Ventajas
Potencia
motivacion y ayuda
entre iguales
(Muntaner et al.,
2016).
Aprendizaje  por
intercambio de

informaciones entre

alumnado (Gol,
Guijarro 'y Pinar,
1997).

Intercambio

motivaciones e
(Gol,
Guijarro 'y Pinar,
1997).

intereses

Inconvenientes

Profesorado
expectativas bajas
con estos

agrupamientos
(Bustos, 2008).
Poca  formacion
profesional en estos
agrupamientos

(Bustos, 2008).

Tabla 4: Comparativa agrupamientos homogéneos y heterogéneos.
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Agrupamientos flexibles

Hoy en dia la organizacion escolar sigue siendo muy homogénea, clasificando al

alumnado de manera que se trabaje de la misma manera con todos ellos sin tener en cuenta

las necesidades individuales. Es por ello por lo que Fernandez (2005) propone la

necesidad de crear agrupamientos flexibles a través de una serie de estrategias basicas de

organizacion para poder responder a las necesidades de todo el alumnado y por tanto

practicar asi una Educacion inclusiva:

a)

b)

d)

Creacidn de grupos interactivos en los que se crean grupos pequefios de unos
4 o0 5 alumnos y alumnas que tienen que resolver una tarea. Estos grupos
permiten que el alumnado mas aventajado pueda reforzar el aprendizaje
explicandolo a aquel alumnado que todavia no lo ha interiorizado.

Creacion de espacios de trabajo polivalentes en los que el alumnado pueda
realizar de forma agradable todas las actividades fomentado asi las
posibilidades de actuacién en la propia aula.

Planificacion de tiempos flexibles en los que puedan existir largos ratos para
realizar diferentes tareas que supongan mayor dificultad, combinar actividades
y combinar las horas dedicadas a materias 0 areas con actividades como
rincones, proyectos, etc.

Establecimiento de agrupamientos flexibles en si mismo en los que se adapta
el proceso de ensefianza-aprendizaje de cada nifio y nifia, los intereses y los
ritmos de aprendizaje organizando la dindmica del aula segun estas variables.
Tutorias individualizadas en las que se tiene en cuenta a las familias de
manera individual y el profesorado se puede nutrir de la informacion necesaria
para establecer agrupamientos y adaptaciones que eviten el aislamiento y la
desatencion del alumnado.

Servicios de apoyo al centro en el que todo el profesorado debe estar
implicado en el proceso de analisis de necesidades y en el proceso de respuesta

a dichas necesidades, asi como el seguimiento y la evaluacion.
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Antlnez y Gairin (2020) proponen tres tipos de agrupamientos flexibles que afectan de
manera directa al tratamiento de la Educacion Inclusiva en el centro escolar. Estos

agrupamientos son:

1. El sistema de multiniveles: este tipo de agrupamiento flexible permite
organizar el curriculo en &reas o materias segun el nivel de cada alumno y
alumna. De esta manera, se crea una secuenciacion de contenidos muy
detallada y pautada segun las diferentes capacidades. Ademas, este
agrupamiento permite también el trabajo de la profundizacion en alumnado
que ya tiene adquirido un conocimiento.

2. Laorganizacion del curriculum por proyectos: este tipo de organizacion
del curriculo supone la implementacion de agrupamientos flexibles. Ademas,
este tipo de organizacidn permite que se construyan conocimientos a través
del proceso de construccion de respuestas o producciones a través del trabajo
cooperativo. Esta organizacion también permite el agrupamiento de
alumnado con diferentes capacidades estableciendo estructuras de apoyo
entre el alumnado que tenga ya adquirido un conocimiento y el que todavia
no lo tiene interiorizado.

3. Los rincones y los talleres: a través de estos agrupamientos se organiza el
curriculo en diferentes nucleos de trabajo que se organizan de forma

ordenada para desarrollar diferentes competencias.
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3. ESTADO DE LA CUESTION: agrupamientos y préactica docente.

En el epigrafe que se presenta se ha llevado a cabo una revision de Bibliografia o de
estudio previos, tanto a nivel nacional como internacional, que se vinculan con escuela
rural, agrupamiento y practica docente. A partir de dicho andlisis se plantean una seria de

preguntas de investigacion que guian el desarrollo del estudio empirico.

3.1 Los agrupamientos heterogeneos: practica docente y sus implicaciones para la
inclusion

Como se ha hablado durante el marco tedrico, la escuela rural supone la creacion de
agrupamientos heterogéneos debido a la diversidad existente en este tipo de contextos. Es
por ello, que se crea la necesidad de llevar a cabo practicas inclusivas en las que se
aborden las necesidades de todo el alumnado. A través de una busqueda sobre estudios
de diversos autores se exponen una serie de ventajas e inconvenientes que surgen de

dichos agrupamientos.

En un estudio realizado por Macqueen (2012) en escuelas con un nivel socioeconémico
bajo de Australia, se realizd una investigacién entre dos tipos de agrupamientos,
homogéneos y heterogéneos. En dicho estudio no se encontré una evidencia en la que en
los reagrupamientos por homogeneidad de alumnado existiera un beneficio académico.
Ademaés, tampoco se encontraron diferencias significativas en los resultados para los
colegios reagrupados y no reagrupados. Sin embargo, si se observo que los estudiantes

asignados a las clases de bajo rendimiento estan en desventaja académica por la practica.

En esta investigacion se decidié comparar colegios que decidian reagrupar a su alumnado
segln determinadas &reas en niveles de rendimiento parecidos y colegios que no
establecian diferencias entre rendimiento académico del alumnado. Es decir, se diferencia

entre bajo y alto rendimiento académico.

El objetivo principal de dicha investigacion es comprobar si realmente existe una mejora
académica segun la existencia de agrupamientos homogéneos o heterogéneos. Ademas,
se pretende investigar los efectos derivados del uso de la estrategia de reagrupamiento

(agrupamientos homogéneos).
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Se debe aclarar en este momento que la agrupacion de logros puede restringir las practicas
de ensefianza afectivas incluyendo el pensamiento de alto orden, la diferenciacion y la
integracién del conocimiento (Macqueen, 2012). Ademas, algunos profesores y
profesoras cuyos agrupamientos son formados por alumnado cuyo rendimiento es bajo
sienten que muchas tareas que suponen pensamiento de alto orden no estan adaptadas a
dichos rendimientos pues se centran en las habilidades basicas y la repeticion (Page, 1992
citado en Ansalone y Biafora, 2004).

Sin embargo, dichos agrupamientos Gnicamente funcionarian si se tuvieran en cuenta las
diferencias individuales y por lo tanto existiera diferenciacion de la instruccion, de la
tarea, de los recursos, de los estilos de aprendizaje preferidos (Boaler 1997, citado en
Macqueen 2012). Como se ha mencionado con anterioridad, es imposible realizar
agrupamientos homogéneos en los que el alumnado sea exactamente igual, por lo que la

préactica del reagrupamiento queda algo desfasada.

Por otro lado, durante el estudio, al utilizar agrupamientos heterogéneos en el aula hizo
al profesorado llevar a cabo una variedad metodologica amplia en la que se abordaban las
diferencias de la propia aula. En esta variedad existian la tutoria entre compafieros,
actividades de extension, grupos pequefios, tareas modificadas, variedad de recursos y el

uso de personal de apoyo adicional.

Sin embargo, con los agrupamientos en los que se intentd colocar alumnado homogéneo
el profesorado manifesté una creencia en la que se exponia un nivel de rendimiento
homogéneo. Esto hizo que no existiera una necesaria diferenciacion dentro de la clase en

cuanto a método, recurso o tarea.

Mientras que en el estudio anterior existia profesorado cuyo pensamiento expresaba un
claro beneficio académico en la realizacion de agrupamiento homogéneos, en un estudio
realizado en base a entrevistas a profesorado de la escuela rural por parte de NUfiez et al.,
(2021) se expone que las dificultades de aprendizaje no se resuelven a través de la
realizacion de practicas docentes homogéneas para todo el grupo de alumnos/as. Se pone
de manifiesto la necesidad de conocer al alumno para, evidentemente conocer el déficit
de aprendizaje sin enfocarse solo en él. De este modo considera el ritmo de aprendizaje

de cada nifio y la necesidad de un trabajo de aula personalizado.
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3.2 La importancia de la flexibilidad en los agrupamientos para la educacion
inclusiva.

Los agrupamientos flexibles suponen una estrategia basica para una practica real de la
educacion inclusiva. El mayor objetivo de estos agrupamientos supone el realizar posibles
agrupamientos dentro de un mismo grupo con el fin de tratar determinados aspectos
educativos. Suponen un mecanismo de libertad en cuanto a la organizacion educativa

pues se realizan en contextos especificos segun el objetivo que se persiga.

Supone también una educacion en la que convivan y aprendan alumnado con distintas
condiciones sociales, de diferentes culturas, capacidades e intereses, desde los mas
capaces hasta aquellos que tengan alguna discapacidad hace que el aprendizaje sea una
tarea de todos (Fernandez, 2005).

Siguiendo con los agrupamientos flexibles Antlnez y Gairin (2020) apoyan la idea de que
modificar el grupo clase en unidades mas pequefias segin momentos y necesidades
especificas son soluciones organizativas que mejoran el progreso y la escolarizacion

dentro de los colegios organizados de forma graduada.

En un estudio realizado por Jorge de Sandes (2011) se habla de los agrupamientos
flexibles para la escuela inclusiva tratando asi una experiencia educativa. El objetivo
principal es identificar alumnado con dificultades en los aprendizajes y su propuesta hacia
medidas ordinarias de atencion a la diversidad, que se concretardn en agrupamientos
flexibles. Ademas, se pretende sensibilizar al profesorado en los diferentes tipos de apoyo

sin que existan sélo los apoyos de refuerzo atendiendo a todo tipo de necesidades.

En esta investigacion a través de cuestionarios para el profesorado y el alumnado se
realiza una muestra a un Centro Publico de Educacion Infantil y Primaria de un municipio
de Mora de Toledo. El centro en si se caracteriza por ser de dos lineas, encontrarse en un
ambiente rural con un nivel sociocultural medio-bajo y econdmico medio y existir gran

variedad cultural por la notable afluencia de inmigrantes al municipio.

En esta investigacion participaron 82 estudiantes de 2° y 4° de Educacion Primaria, con
edades de entre los 7 y 9 afios. En la misma se divide al alumnado que necesita un
refuerzo, el alumnado ordinario y el alumnado que necesita enriquecimiento. Se observa
como en todas las clases el numero de nifios que necesitan los diferentes apoyos se

encuentra bastante equilibrada.
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En la investigacion se realizaron una serie de hipdtesis que se confirmaron siendo estas

las siguientes:

- El agrupamiento flexible como medida ordinaria para la atencién a la diversidad
genera ganancias significativas en el alumnado que participa en ellos.

- El alumnado de refuerzo tendrd mayores beneficios que el alumnado de
agrupamiento flexible ordinario y de enriquecimiento.

- El nimero de alumnado de estos agrupamientos flexibles, el nimero de sesiones
dedicadas a lo largo del tiempo, el nivel de cohesion, la competencia generada y
la satisfaccion afectardn al logro académico.

- La intervencion educativa realizada mediante los tres agrupamientos flexibles
tendra efectos positivos en el rendimiento académico en las areas instrumentales

basicas.

3.3 Agrupamientos y distintos ritmos de aprendizaje

En ocasiones el rol del docente especialista en Pedagogia Terapéutica ha sido Unicamente
desviado al alumnado que presenta dificultades de aprendizaje. Es por ello por lo que
dicha terminologia excluye al resto del alumnado de los beneficios que supone la practica
docente de dichos especialistas. Ademas, en ocasiones se trata de agrupar al alumnado
por niveles de competencia, algo que en la escuela rural queda algo desfasado debido a la

diversidad presente.

En una investigacion realizada por Lansing et al., (2011) se analizan las interacciones
entre los diferentes profesionales de la educacion con alumnado que tienen diferentes
tipos discapacidades o ninguna discapacidad. En este estudio se concluye con que las
interacciones del profesorado especialista son mayores con el alumnado que presenta
algun tipo de discapacidad que con el alumnado cuya discapacidad es nula. Dicha
conclusion equivale a que exista una forma tradicional de educacion especial dentro del

aula en el que unicamente los especialistas se encargan del alumnado con discapacidad.

Se trata de una serie de entrevistas a maestros, ademas de observaciones en dos colegios

urbanos, dos colegios rurales y cuatro colegios suburbanos de Estados Unidos.

El objetivo principal de dicho estudio es examinar los diferentes tipos y patrones de

interacciones entre profesorado y alumnado con diferentes capacidades.

35



Esta tradicional forma de apoyo unico hacia el alumnado con dificultades queda desfasada
puesto que se ha demostrado que es posible que los educadores generales y especiales
coordinen sus conocimientos y habilidades ajustando sus roles y reorganizando la practica
(Ferguson, 2008 citado en Lansing et al., 2011).

Mientras que en el anterior estudio se concluye con que existe una idea preconcebida
sobre reagrupar las dificultades de aprendizaje en especialistas para mejorar asi el
rendimiento académico, en una entrevista realizada por Nufiez et al., (2021) a un profesor
de una escuela rural de Chile se expone que la existencia de docente especializado en el
aula supone una practica inclusiva que beneficia tanto al alumnado como al profesorado
por contar con ayuda mas personalizada para el mismo. Esto se justifica puesto que en el
colegio donde se realiza la entrevista no existe un aula especializada, sino que es el
profesorado especialista el que entra en el aula general. Ademas, se afiade que no so6lo
atiende a nifios que tienen dificultades de aprendizaje, sino que generaliza la préctica

docente para todo el curso.

Durante dicha entrevista surge el apoyo del docente especialista como facilitador del
trabajo del docente tutor. De esta manera el tutor entrevistado expone la idea que con el
docente especialista en el aula se pueden realizar mayor nimero de agrupaciones flexibles

en las que se puede atender mas especificamente las diferentes necesidades.

Por ultimo, en dicho estudio se define una inclusion basada en las caracteristicas

individuales de los estudiantes atendiendo asi a la heterogeneidad presente.

3.4 Expectativas y formacion del profesorado en los agrupamientos de la escuela
rural

En las escuelas urbanas o escuelas rurales que tienen gran cantidad de alumnos/as, existe
el modelo de agrupamiento graduado en el cual la respuesta docente va mas dirigida a las
diferencias curriculares que existen entre los diferentes niveles de adquisicion de
competencias del alumnado como retos para el profesorado (Boix y Bustos, 2014). Sin
embargo, en las escuelas multigrado Boix y Bustos (2015) sefialan que la respuesta
docente va mas dirigida a la gestion de la heterogeneidad formada por el alumnado de

diferentes grados que se encuentran en una misma clase.
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La escuela multigrado ha sido un tipo de organizacidn que no ha sido ensefiada al docente
durante su etapa universitaria y que por lo tanto afecta de manera directa a la forma de
trabajar cuando se encuentra con este tipo de agrupamientos. Ademas, dentro de estas
aulas se ha mostrado un modelo pedagdgico tradicional basado en la hegemonia de las
aulas graduadas (Terigi, 2008, citado en Boix y Bustos, 2015) debido a la mala formacién
del docente. Ademads, tampoco existe ningin tipo de ayuda continuada para el
perfeccionamiento de los docentes que ya se encuentran ubicados en las escuelas rurales
(Bustos, 2008).

En un estudio de Bustos (2008) a través de entrevistas y cuestionarios al profesorado en
escuelas rurales de Andalucia se explica la opinion acerca de la formacion del profesorado

para trabajar en la escuela rural siendo los resultados los siguientes:

La mayoria del profesorado suspende al sistema que ha conocido en cuanto a la
formacion aportada.

- Critican la no existencia de practicas en la carrera en escuelas multigrado.

- Mucho profesorado ha tenido que formarse él mismo a través de otros/as

compafieros/as y a través de libros, revistas...

- Se confirma la inexistencia de una formacién inicial adecuada para ser docente en
el contexto escolar rural, no habiéndose proporcionado la dotacion didactica
necesaria para trabajar en colegios que son de paso obligado para la mayoria del

profesorado.

Otro de los problemas frecuentes que surgen en la practica docente en los contextos

rurales son las expectativas que ellos mismos suelen tener sobre su propia practica.

En un estudio a través de entrevistas a profesorado de la escuela rural cuyo objetivo
principal es analizar y conocer la ensefianza multigrado, Boix y Bustos (2015) llevan a
cabo una serie de conclusiones sobre las expectativas del profesorado ante dichos

agrupamientos:

- Muchos docentes prefieren profesores/as de apoyo que subdividan la clase en
edades diferentes porque les supone mucho esfuerzo el hecho de que todo el
alumnado esté junto siendo de diferentes edades.

- Sus objetivos primordiales es que se regulen los ritmos y velocidades de trabajo

como ocurre en la escuela graduada.
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- Los docentes trabajan a través de secuencias didacticas en las que todo el
alumnado trabaja la misma temaética, pero en diferente nivel segun el grado en el

que se encuentre.

Por otro lado, se analizan una serie de ventajas que el profesorado considera sobre dicha
heterogeneidad:

- Existe aprendizaje por contagio gracias a la diferencia de edades.

- La mayoria de los docentes expone la idea de “clases particulares” como una
ventaja por la baja ratio existente en la escuela rural.

- Muchas veces el propio alumnado de edades supriores son capaces de explicar

mejor a alumnado de menor edad que el propio profesorado.

Mientras que en dicho estudio se exponen una serie de ventajas, en un estudio realizado
através de entrevistas cuantitativas a profesorado de la escuela rural de Castilla la Mancha

se exponen una serie de debilidades (Martin et al., 2021):

- Los agrupamientos multigrado suponen una mayor organizacion y esfuerzo pues
la programacion se multiplica al realizar una por cada edad.
- Existe mucha escasez de tiempo pues la variacion del curriculo segun la etapa de

cada nifio o nifia es muy variada.

Por otro lado, Martin et al., (2021) también exponen una serie de fortalezas percibidas

por parte del profesorado:

- Existe mayor individualizacién y personalizacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

- La flexibilidad de estos contextos supone la posibilidad de un curriculo méas
globalizado.

- Todos aprenden de todos.

- Existe mas posibilidad de adaptar y cambiar el horario mas frecuentemente.

Siguiendo con las ventajas que suponen dichos agrupamientos, Raggl (2015) lleva a cabo
una serie de entrevistas en escuelas rurales de Austria y Suiza se concluye con que el
profesorado aprecia la libertad y el grado de autonomia que supone este tipo de escuelas
puesto que varios indican que la pequefia estructura de dichas escuelas permite
implementar nuevas ideas facilmente. Sin embargo, este profesorado también expone que

en ocasiones el nivel de responsabilidad por parte de un equipo muy pequefio es un gran
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desafio por lo que en ocasiones manifiestan que se debe tener cuidado con no explotarse

por su dedicacion personal a la escuela.

FORTALEZAS Y DEBILIDADES DE LOS AGRUPAMIEINTOS EN LA
ESCUELA RURAL SEGUN DOCENTES
Fortalezas Debilidades
Mayor individualizacion en el proceso de Supone mayor organizacion y esfuerzo.
ensefianza-aprendizaje.
Posibilidad de un curriculo mas Escasez de tiempo para adaptar el
globalizado. curriculo a cada nifio.
Todos aprenden de todos.
Mayor flexibilidad en la adaptacion.
Clases particulares por la baja ratio.
Los alumnos/as mayores 0 mas
aventajados ayudan a los pequefios/as.

Tabla 5: Fortalezas y debilidades escuela rural.

Después de todo, a la vista del analisis de los distintos estudios podria ser interesante
indagar sobre los diferentes tipos de agrupamientos heterogéneos, las consecuencias en
la practica docente, asi como en la planificacion de actividades y las interacciones del

alumnado en grupos muy heterogéneos.

Por otro lado, siguiendo con los diferentes ritmos de aprendizaje indagando a través de
estudios podria ser interesante saber mas sobre los agrupamientos realizados en base a las
dificultades de aprendizaje o a los distintos ritmos de aprendizaje. Ademas, resulta
interesante mas conocer acerca de las practicas metodoldgicas llevadas a cabo en
agrupamientos en los que existen distintos ritmos de aprendizaje.

Siguiendo con los agrupamientos flexibles, analizando diferentes estudios se observa que
podria ser interesante informarse sobre los distintos tipos de agrupamientos flexibles
realizados en escuelas rurales, asi como las situaciones en las que se realizan dichos
agrupamientos. Por otro lado, seria conveniente conocer acerca de los beneficios y

desventajas que tienen dichos agrupamientos.
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Por altimo, en base a la formacion y expectativas docentes sobre los agrupamientos que
suponen la escuela rural y tras analizar estudios, seria interesante indagar acerca de como
se ha recibido la formacidn necesaria para el trabajo con agrupamientos multigrado o
heterogéneos, cdmo se organiza la ensefianza multigrado y qué expectativas mantiene el
profesorado sobre los agrupamientos que suponen los contextos rurales al inicio de su

etapa profesional en dichos contextos.
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A continuacion, se muestra una tabla sintética sobre los estudios analizados durante el apartado del Estado de la Cuestion:

CATEGORIAS

Agrupamientos
heterogéneos, practica
docente e implicaciones
para la inclusion.

Agrupamientos y
distintos  ritmos  de
aprendizaje.

La importancia de la
flexibilidad en  los
agrupamientos para la
educacién inclusiva.

Expectativas y
formacion del
profesorado en los
agrupamientos de la

escuela rural

AUTOR,
ANO Y
PAIS
Mcqueen
(2012).
Australia.

Lansing et
al., (2011).
Estados
Unidos.
Nufez et al.,
(2021).
Chile.
Jorge de
Sandes
(2011).
Espafia.

Bustos
(2008).
Esparia.

OBJETIVOS

Investigar efectos de la
estrategia de
reagrupamiento

Examinar interacciones
profesor alumno con
diferentes capacidades.

Reconocer y analizar
practicas inclusivas.

Identificar alumnado
con dificultades
atendiendo a la
diversidad a través de
agrupamientos
flexibles.

- Analizar percepciones
de labor y formacion
recibida.

PARTICIPANTES

Cuatro  escuelas  de
primaria, dos utilizan los
agrupamientos
homogéneos y otras dos
no.

Dos colegios urbanos,
dos colegios rurales vy
cuatro colegios
suburbanos.

Profesor de una escuela
rural.

Alumnado de 2° y 4° de
Educacién Primaria

Profesorado de escuela
rural.

Escuelas
urbanas.

TIPO DE
ESCUELA

rurales

Rurales

Escuela rural

Escuelas rurales

Escuelas con un nivel
socioeconémico bajo.

y

RESULTADOS

-No beneficios académicos reagrupamientos

-Escasa variedad pedagdgica.

- Falta creatividad.

- Falta de trabajo en grupo

- El reagrupamiento demuestra problemas de equidad.
Profesor especialista mayor interaccién alumnado con
discapacidades.

- Ausencia se seleccién.
- Caracteristicas individuales.
- Ganancias significativas

- Agrupamientos flexibles efectos positivos rendimiento
académico.

Inexistencia de formacion inicial.
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Boix
Bustos
(2015).
Espafia.

Martin

y

et

al., (2021).

Esparia.

Raggl
(2015).
Austria
Suiza.

y

Analizar y conocer la
ensefianza multigrado.

Analizar ventajas,
inconvenientes proceso
de ensefianza-

aprendizaje en la
escuela rural.

Conocer las opiniones
del profesorado de
escuelas rurales.

Profesorado de
Educacién Primaria

Educaciéon Infantil vy
Primaria

Escuelas de Educacién
Primaria

Escuela rural

Escuelas rurales

Escuelas rurales

- dificultades organizativas en el trabajo escolar .

- la necesidad de regular los ritmos y velocidades de trabajo
- aprendizajes por contagio

- atencion individualizada que puede existir en estos
grupos-clase.

- El profesorado define las aulas multigrado como
aprendizaje colaborativo, cooperacién, autonomia, atencién
en la tarea, espacio multidisciplinar, convivencia o
diversidad.

- mayor trabajo del profesorado

- Cercania con el alumnado y sus familias.

-Libertad y autonomia para implementar nuevas ideas.
-Nivel de responsabilidad alto.

Tabla 6: Estudios analizados sobre agrupamientos.
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En dicha tabla se exponen una serie de preguntas de investigacion que han surgido a través

del anélisis de distintos estudios sobre escuelas rurales y agrupamientos:

CATEGORIAS
Agrupamientos heterogéneos, préactica
docente e implicaciones para la

inclusion.

Agrupamientos y distintos ritmos de

aprendizaje.

La importancia de los agrupamientos

flexibles para la Educacion Inclusiva

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢Qué tipos de agrupamientos
heterogéneos existen?

¢Qué consecuencias tienen los
agrupamientos heterogéneos en la
practica docente?

¢Qué interacciones se llevan a cabo
entre el alumnado perteneciente a
grupos muy heterogéneos?

¢Qué consecuencias tienen los
distintos ritmos de aprendizaje a la
hora  de  realizar  distintos
agrupamientos?

¢Como afecta a la practica docente
los distintos ritmos de aprendizaje
en base a los agrupamientos
realizados en el aula?

¢Como se trabajan los distintos

ritmos de aprendizaje?

¢Qué tipos de agrupamientos
flexibles se llevan a cabo en una
escuela rural?

¢Qué tipo de situaciones crean la
necesidad de llevar a cabo
agrupamientos flexibles?

¢Qué beneficios proporcionan los

agrupamientos flexibles?
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Expectativas y  formacion del
profesorado en los agrupamientos de la

escuela rural

¢De qué manera se ha
proporcionado la  formacion
necesaria para trabajar con los
agrupamientos que supone la
escuela rural?

¢Qué expectativas iniciales se tiene
por parte del profesorado acerca de
los agrupamientos que supone la
escuela rural?

Tabla 7: Preguntas de investigacion.
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4. ESTUDIO EMPIRICO

En el presente apartado se trata de concretar el propo6sito y objetivos del estudio a realizar.
Ademas, se expone el tipo de recogida de informacién, los participantes y el analisis de

la informacidn.

4.1 Proposito y objetivos

En relacion con las preguntas de investigacion que se han planteado en el epigrafe
anterior, resultado de la revision de investigaciones, se plantea como propdsito “indagar
el funcionamiento de una escuela rural atendiendo a la educacion inclusiva a través de los

diferentes agrupamientos, asi como las expectativas y formacion docente”.

Este propdsito se concreta en un doble objetivo; por un lado, conocer los distintos
agrupamientos que se llevan a cabo en la escuela rural y sus consecuencias en la practica
docente y en la practica de la Educacion Inclusiva. Y, por otro lado, conocer las

expectativas y formacion del docente sobre los agrupamientos que supone la escuela rural.

Primer objetivo

Conocer los  distintos Agrupamientos

Proposito:

El funcionamiento de una
escuela rural atendiendo
a la educacién inclusiva a
través de los diferentes
agrupamientos, asi como
las expectativas y

formacion docente.

agrupamientos que  se
Ilevan a cabo en la escuela
rural y sus consecuencias
en la practica docente y en
la préctica de la Educacion

Inclusiva.

Segundo objetivo

Conocer las expectativas y
formacion del docente
sobre los agrupamientos

que supone la escuela rural.

heterogéneos.
Agrupamientos
flexibles.

Distintos ritmos de
aprendizaje y

agrupamientos.

Formacion del
docente.
Expectativas  del

docente.

Tabla 8: Propdsito y objetivos.
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4.2 Método

Una vez se han descrito especificamente tanto el propdsito como los objetivos del trabajo,
se debe aclarar el tipo de metodologia que voy a utilizar para llevar a cabo mi

investigacion. arcill

Antes de definir el tipo de estudio utilizado, cabe destacar que se ha llevado a cabo una
metodologia cualitativa. Este tipo de metodologia es caracterizada por una serie de
recursos que permiten definir diferentes experiencias y significados segun el tipo de

metodologia cualitativa utilizada (Preissle, 2006 citado en Cohen et al., 2018).

Este tipo de metodologias proporciona un detallado nimero de conocimientos sobre
diferentes significados, acciones (observables y no observables) que permite dar voz a los

participantes (Cohen et al., 2018).

4.2.1 Técnica de recogida de informacion

La técnica utilizada para recoger informacién que me acerca a mi proposito y objetivos
ha sido la entrevista. Concretamente, se lleva a cabo un tipo de entrevista denominada

entrevista “semiestructurada”.

Cohen et al., (2018) aclaran que en este tipo de entrevistas debe existir con antelacion una
serie de tdpicos y temas especificos que el entrevistador ira preguntando a lo largo de la
entrevista. Ademas, ponen de manifiesto que, aunque los tdpicos y las preguntas estén
dadas, las mismas pueden ser abiertas y la formulacion de las mismas pueden ser

personalizadas segun se va realizando la entrevista.

Estos autores ponen de manifiesto la necesidad de que antes de realizar cualquier
entrevista se debe presentar al entrevistado de tal manera que se le explique los propositos

del trabajo.

Es por ello, que se ve necesario realizar una carta de presentacion antes de comenzar la

entrevista;

“Soy una alumna de cuarto afio del grado de Magisterio en Educacion Primaria. Estoy
realizando un Trabajo de Fin de Grado cuyo titulo es Los agrupamientos de la Escuela

Rural y sus implicaciones para la inclusion. En el mismo tengo como objetivos conocer
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el funcionamiento de la escuela rural segln sus agrupamientos y, por otro lado, conocer
la formacion, expectativas y opiniones de diferentes docentes de la escuela rural sobre
dichos agrupamientos. Durante la entrevista existiran dos partes, una primera en la que se
pregunta sobre el funcionamiento de la escuela segun los diferentes agrupamientos y una

segunda en la que se preguntara sobre la opinion del profesorado”.

Cohen et al., (2018) explican también la necesidad de crear un ambiente de confianza
para este tipo de metodologia cualitativa. Es por ello que veo necesario antes de comenzar

con las preguntas propias de los objetivos del trabajo realizar preguntas sencillas:

- ¢Cuanto tiempo lleva ejerciendo como docente? ;Siempre ha trabajado en la
escuela rural?

- ¢Cuénto tiempo lleva en esta escuela?

Una vez se ha realizado una presentacion y se ha comenzado ya con un clima de

confianza, comienzan las preguntas principales:

OBJETIVOS PREGUNTAS A REALIZAR

Primer objetivo: Agrupamientos heterogéneos

“Conocer los distintos - ¢Qué consecuencias tienen los agrupamientos
agrupamientos que se heterogéneos en la préctica docente?

llevan a cabo en la escuela - ¢Qué interacciones se llevan a cabo entre el
rural y sus consecuencias alumnado perteneciente a grupos muy heterogéneos?

en la préctica docente y en

la practica de la Educacion  Agrupamientos flexibles
Inclusiva” - ¢Qué tipos de agrupamientos flexibles llevas a cabo
en tu aula?
- ¢Qué beneficios y desventajas proporcionan los

agrupamientos flexibles?
Distintos ritmos de aprendizaje y agrupamientos
- ¢Como llevas a cabo los distintos agrupamientos
dentro del aula segun los distintos ritmos de
aprendizaje?
- ¢Como afecta a la practica docente los distintos
ritmos de aprendizaje en base a los agrupamientos

realizados en el aula?
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Segundo objetivo: Formacién del docente

“Conocer las expectativas - ¢De que manera se ha proporcionado la formacion

y formacién del docente necesaria para trabajar con los agrupamientos que

sobre los agrupamientos supone la escuela rural?

que supone la escuela - ¢Consideras importante la  formacion en

rural”. agrupamientos muy heterogéneos por parte del
profesorado?

Expectativas y opinion del docente

- ¢Qué expectativas iniciales se tiene por parte del
profesorado acerca de los agrupamientos que supone
la escuela rural?

- ¢Preferirias  trabajar en  escuelas  cuyos
agrupamientos sean mas homogeneos?

- ¢Qué te proporciona los agrupamientos tan
heterogéneos que supone la escuela rural?

Tabla 9: Preguntas entrevista semiestructurada.

Por otro lado, se llevo a cabo una serie de observaciones no participantes durante cuatro

dias, dos dias en cada escuela.

En la Escuela de la Arcilla se llevaron a cabo observaciones durante dos dias en el aula
de la tutora entrevistada. Ademas, acompafié a la profesora PT a otras aulas para ver su

rol en la escuela.

En la Escuela de la Vifa realicé observaciones durante dos dias en los que me movi por

todas las aulas de la escuela.

Estas observaciones consistian en ir anotando cualquier tipo de informacion acerca de los
agrupamientos y sus posibles consecuencias en la escuela. En dicha escuela no me centré

en una unica aula, sino que observé las tres aulas del colegio de forma libre.
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4.2.2 Escenario del estudio

La Comunidad Auténoma de AragOn esta compuesta por tres provincias: Huesca,
Zaragoza y Teruel. En ellas nos encontramos con un gran porcentaje de territorio rural.
Concretamente y segln el Instituto Aragonés de Estadistica el territorio rural ocupa un 97
% del territorio total de Aragdn. Dentro de este territorio rural solo un 32% de las personas

viven en el mismo.

Por provincias, Zaragoza ocupa el mayor porcentaje de territorio rural, siendo este de un

50%. Dicha provincia es el escenario del estudio realizado.

En cuanto a la situacion de la escuela rural en Aragon, nos encontramos con Colegios

Rurales Agrupados (CRAS), con escuelas incompletas y con escuelas unitarias.

En algunos pueblos nos encontramos con poca poblacion por lo que se han creado centros
rurales agrupados, es decir, los CRA. En estos centros rurales agrupados nos encontramos
con un factor comun, escasa poblaciény por lo tanto pocos nifios en las escuelas (Instituto

Aragonés de Estadistica, s.f.).

Siguiendo con datos numeéricos, en Aragon, durante el curso 2018/2019 existian unos 70
CRA activos. Ademas, en el curso 2018/2019 hubo 8381 estudiantes en Colegios Rurales
Agrupados repartidos en 287 poblaciones. Sin embargo, no hemos podido encontrar datos

relativos a las escuelas incompletas y las escuelas unitarias.
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4.2.3 Participantes

El estudio empirico se ha realizado sobre dos colegios ubicados en un contexto rural.
Dichos colegios se denominan Escuela de la Arcilla y Escuela de la Vifia, ambos de la

provincia de Zaragoza.

“};"‘415 ' 4

Escuela
dela
Arcilla

Escuela
dela

Vifia

Dichos colegios se han escogido con el Unico criterio de que pertenezcan a un contexto
rural. Ademas, se han escogido a propo6sito para que uno de ellos sea un colegio graduado
y otro un colegio no graduado. De esta manera se pueden observar y comparar los

resultados segun dicha caracteristica.

El colegio de la Arcilla se eligié debido a que durante mis estudios de mencién en
Pedagogia Terapeutica pude visitarlo para realizar un trabajo perteneciente a la asignatura
de “Innovacién en la Escuela Inclusiva”. Dicho colegio me parecié muy interesante
puesto que utilizaban agrupamientos flexibles como dinamica metodoldgica por lo que
pensé que podria resultar beneficioso para el tema escogido en mi Trabajo de Fin de
Grado.

Por otro lado, el colegio de la Vifia fue escogido debido al gran prestigio que tiene como
escuela rural. Ademas, las directoras del TFG me brindaron la ayuda para ponerme en

contacto con ellos puesto que trabajan mucho con dicho colegio.
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En este momento se pasa a describir las caracteristicas propias de ambos contextos.

Escuela de la Arcilla

La Escuela de la Arcilla se encuentra en un pueblo de Zaragoza. Este pueblo cuenta con

un total de 1400 habitantes empadronados.

En cuanto a la informacion del contexto de dicho colegio se puede destacar el aspecto
socioecondmico basado preferentemente en una economia mixta entre la agricultura, la
ganaderia y la industria, con tejerias, piensos, fabrica de cemento, aridos y un cercano
poligono industrial e industrias de Zaragoza a las que muchos acuden a trabajar. EI 5%
de la poblacion se dedica al sector primario, principalmente la agricultura ya que es un
municipio que cuenta con una gran cantidad de hectareas a sus alrededores. Mas del 70%
de la poblacién se dedica al sector secundario, englobando asi la industria y la
construccion. Y, por ultimo, el 23% de la poblacion aproximadamente se dedica al sector

terciario, es decir, a los servicios.

Por otro lado, siguiendo con el contexto del centro en si cabe destacar que existe un total
de 138 matriculados en la actualidad. 54 de estos matriculados pertenecen a Educacion

Infantil y 84 a Educacion Primaria.

El colegio aun pertenece a un CRA pues en sus inicios se encontraba también otro colegio.

Sin embargo, dicho colegio desaparecio debido a la ausencia de nifios en esta localidad.

Gracias al Proyecto Educativo de Centro que se encuentra en la web del colegio se conoce
que el CRA es un colegio completo que cuenta con alumnado en todos sus cursos. Sin
embargo, existen dos unidades mixtas, una perteneciente a alumnado de 1° y 2° de
Primaria y otra perteneciente a alumnado de 5° y 6° de Primaria. Ademas, en el tercer

curso de Infantil existen dos clases debido a la cantidad de alumnado perteneciente.
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En dicha tabla se expone la distribucion del alumnado segun el curso:

10 20 30 10 20 30 40 50

60

Infantil Infantil Infantil Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria

Ne° 1 1 2 1 1 1 1
Unidades

Ne° 13 13 26 14 14 18 12 16 10
Alumnado

N° 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor 1 tutor
Profesorado

Profesorado especialista: 1 Inglés, 1 Educacion Fisica, 1 Musica, 1 Religion, 1 Pedagogia Terapéuticay 1

Audicion y Lenguaje.

Tabla 10: Informacién Escuela de la Arcilla.

Siguiendo con la informacion perteneciente al profesorado de dicho colegio, se cuenta
con un total de 15 docentes. Cada curso cuenta con un profesor tutor. Ademas, el centro
cuenta con un profesorado especializado en diferentes areas: Inglés, Educacion Fisica,
Mdsica, Religién, PT y AL.

El equipo directivo del centro consta del director, la jefa de estudios y la secretaria del

centro.

En cuanto al entorno del colegio, se cuenta con un entorno natural muy rico puesto que
existe un gran parque con diversas especies de flora y fauna. Ademas, pasa el rio Huerva

por dicho entorno contando también con cascadas.

Por altimo, el CRA cuenta con numerosos proyectos recopilados en su web escolar como,
por ejemplo: la participacion en la Red de Escuelas Fairtrade, la creacion de una
protectora virtual de animales llamada EI Cuarto Hocico, la Red de Huertos Escolares,
las patrullas ecoldgicas, el programa de educacion afectivo-sexual llevado por
AMALTEA o el aula en bici.
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Escuela de la Vina

Como se ha mencionado anteriormente, la Escuela de la VIfia se encuentra en Zaragoza.
Esta localidad tiene una poblacién de 604 habitantes (INE, 2021) de los cuales 201 son
poblacién inmigrante. En cuanto a la economia de dicha localidad, cabe destacar que se
sustenta principalmente gracias al sector agrario. Ademas, la existencia de diversos

poligonos industriales hace que la poblacién trabaje en este tipo de sector.

Por otro lado, en los altimos afios el pueblo ha mantenido su poblacion joven debido a la
labor de la escuela puesto que esto ha hecho que las familias jovenes se mantuviesen en

el pueblo y no se mudasen a la ciudad (Moreno, 2016).

Siguiendo con las caracteristicas propias del centro educativo, cabe destacar que el
colegio ha recibido premios en los Gltimos afios. En 2011 gano el premio de convivencia
y medio ambiente de Aragdn y en 2012 el premio de convivencia y escuela inclusiva.
Ademas, en 2017 recibio la Medalla de la Educacion Aragonesa por “la contribucion a la
innovacion y ejemplo del futuro de la escuela rural en Aragdn”. Por ultimo, ha recibido
el Premio Nacional al Fomento de la Convivencia Escolar (2018), el Premio Aragén de
Educacién Inclusiva y Convivencia (2014) y el premio a las Buenas Practicas Lectoras

por el Ministerio de Educacién (2012).

En cuanto al perfil del alumnado cabe destacar que, en el curso actual, abunda la llegada
de nuevas familias al pueblo y, por lo tanto, nuevos nifios y nifias. Esto implica que el
50% del alumnado es de origen inmigrante, concretamente marroqui. Una de las
consecuencias de dicha caracteristica es el desconocimiento del idioma presente en la

escuela.

El colegio es considerado una escuela incompleta que no pertenece a un CRA. En el curso
2021-2022 cuenta con un total de 47 alumnos y alumnas repartidos en tres unidades. El
colegio cuenta con cuatro docentes repartidos en las tres unidades. Una profesora
especista en Pedagogia Terapéutica (itinerante) y una profesora especialista en Audicion

y Lenguaje.
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NO
Unidades

NO

Alumnado

NO
Profesorado

Educacién Infantil

10

1 tutor

1° Primaria, 2° Primaria 'y 3°

Primaria

21

Codocencia entre 2 tutores

4° Primaria, 5° Primaria y 6°

Primaria

17

1 tutor

Profesorado especialista: 1 Pedagogia Terapéutica, 1 Audicion y Lenguaje y 1 Religion.

Tabla 11: Informacion Escuela de la Vina.
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4.3 Andlisis de la informacién

En dicho apartado se muestran las categorias extraidas de las entrevistas y observaciones realizadas en ambas escuelas. Dichas categorias se

muestran sintetizas y mas tarde se desarrollaran.

ESCUELA DE LA ARCILLA

Primer objetivo

Segundo objetivo

-Mayor planificacion y
organizacion.
-Libertad para crear
grupos.

-Cohesion grupal.

grupos.
-Ambientes de libre circulacion.
-Agrupamientos con alumnado
mayor.

-Desdobles para dificultades.
-Consecuencias en la practica

docente.

nuevos compafieros con
los que no han trabajado
anteriormente.
-Adaptacién de material
segun la individualidad.
-Tutorizacion entre

iguales.

Agrupamientos Agrupamientos flexibles Dificultades de | Formacion docente y | Expectativas y opinién
heterogéneos, practica aprendizaje y | agrupamientos docente sobre los
docente e implicaciones agrupamientos agrupamientos de la
para la inclusion. escuela rural

-Metodologia centrada en | -Asambleas curriculares y de | -Agrupamientos por | -Formacion a través de la | -Expectativas positivas.

el nifio y su resolucién de conflictos. niveles o por afinidad. experiencia. -Mayor libertad docente en la
individualidad. -Propuestas de aprendizaje por | -Descubrimiento de | -Falta de formacion | escuela rural.

universitaria.
-Formacién por cursos.
-Ayuda de compafieros con méas

experiencia.

-Trato més personalizado con

el alumno y las familias.

Tabla 12: Resultados Escuela de la Arcilla.
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Primer objetivo

Segundo objetivo

Agrupamientos
heterogéneos, practica
docente e implicaciones

para la inclusion.

Agrupamientos flexibles

Dificultades de
aprendizaje y

agrupamientos

Formacion docente y

agrupamientos

Expectativas 'y opinién

docente sobre los
agrupamientos de la

escuela rural

-Mayor  esfuerzo 'y
organizacion docente.
-Aprendizaje entre
iguales con iniciativa
propia.

-Cohesion entre todas

las edades.

-Parejas lectoras.
-Proyectos multigrado.
-Desdobles por edad.
-Grupos interactivos.
-Dindmica de aula a través

del trabajo cooperativo.

- Actuaciones para el gran

grupo.
-Mayor  heterogeneidad
de conocimientos.

tutor

-Nifio para el

desconocimiento del

idioma.

-Formacion a través de la
experiencia.

-Formacion a través de cursos.
-Importancia de la
informacion de base para

luego adaptarla a tu contexto.

-Profesorado que prefiere
homogeneizar los grupos.
-Aprendizaje mas
enriquecedor en escuelas
heterogéneas.

-Mayor libertad docente.

Tabla 13: Resultados Escuela de la Vifia.
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5. RESULTADOS

En este momento se explican y describen los resultados procedentes de las entrevistas y
observaciones realizadas en ambas escuelas a partir de las categorias expuestas

anteriormente en las tablas del anélisis de la informacion.

Agrupamientos heterogéneos, practica docente e implicaciones para la inclusién

Dicho apartado trata de buscar los resultados relacionados con el primer objetivo
propuesto. Es decir, conocer los distintos agrupamientos realizados en la escuela y sus
consecuencias en la practica docente. En este caso se trata de explorar que consecuencias

aparecen a partir de agrupamientos heterogéneos.

Metodologia centrada en el nifio y su individualidad

A pesar de que el grupo en el que se encuentra la docente es un grupo muy heterogéneo
no concibe otra forma de ejercer su profesion que, teniendo en cuenta a cada nifio, de

manera que relata lo siguiente:

Claro es que yo considero que si tengo un grupo de 17 alumnos tengo 17 ritmos
distintos entendiendo la individualidad y la personalidad de cada uno como
persona y de ritmo de aprendizaje de cada uno de los nifios y de las nifias que
tengo en clase. Entonces la forma de trabajo que yo estoy llevando a cabo es una
metodologia centrada en el nifio, pongo al nifio en el centro como protagonista

entendiendo que cada nifio es diferente (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)

En los andlisis realizados en el apartado del Estado de la Cuestion se contrasta dicho
resultado puesto que en dicho analisis se muestra la idea de que los agrupamientos
heterogéneos conlleva una variedad metodoldgica en la que se abordan las diferencias
(Mcqueen, 2012).
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Mayor planificacion y organizacion

Ambas docentes de la Escuela de la Arcilla coinciden en que el tener grupos tan
heterogéneos supone una mayor planificacion y organizacion de la practica docente

expresando lo siguiente:

Bueno pues implica una mayor planificacion y una mayor organizacion porque
tienes que atender a los niveles dentro del aula y dentro de los niveles que tienes
dentro del aula también pues esa variedad y esa heterogeneidad del alumnado.
Hay nifios que tienen mayores dificultades de aprendizaje y otros nifios que tienen
objetivos ya adquiridos. Entonces implica pues eso mucha organizacion,
planificacion... Ademas, implica preparar también mucho material porque hay
niflos que acaban antes y no puedes dejar tampoco al nifio que acaba antes sin
hacer nada (E. de la Arcilla, maestra PT).

En el previo analisis de estudios se confirma dicha realidad pues se expone la necesidad

de crear una variedad metodoldgica muy amplia que supone mayor esfuerzo por parte del

profesorado (Mcqueen, 2012).

Libertad para crear grupos

Dentro del agrupamiento tan heterogéneo que supone la clase de la tutora entrevistada

explica que deja libertad para que entre ellos creen grupos justificando lo siguiente:

Entonces mis agrupamientos intento que en las propuestas de aprendizaje tanto de
matematicas como de lengua hacen ellos sus propios agrupamientos. A veces los
hacen por afinidad de relacion porque mas alla de la escuela tiene una relacion
con las familias y se sienten seguros. Otros es porque por nivel se entienden. (E.
de la Arcilla, maestra tutora EP.)

La tutora considera que la mejor forma de que los nifios se sientan comodos en su propio

aprendizaje es creando sus propios grupos dentro de la heterogeneidad.

Cohesion grupal

A través de las observaciones realizadas en los dos dias en los que acudi al centro pude

observar una cohesion grupal importante.
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Los nifios han aprendido a vivir con la heterogeneidad que supone su escuela,
siendo esta rural. De esta manera todos los nifios se preocupaban de todos
acompariandose y ayudandose en su proceso de aprendizaje (Cuaderno de campo,
9 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

Los nifios intentan agruparse de muchas formas no realizando siempre los mismos
agrupamientos, algo que puede considerarse como un factor importante de

cohesidn grupal (Cuaderno de campo, 10 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

Por otro lado, la profesora siempre realiza asambleas matinales en las que todos se miran

y expresan sus emociones de manera que esto ayuda a que aumente dicha cohesion grupal.

Después de las asambleas los nifios se comunican entre ellos y comentan la

asamblea (Cuaderno de campo, 9 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

Ademas, durante una de las entrevistas la profesora expresd lo siguiente:
“Entonces frente a un libro de texto este tipo de propuestas me permite que cada
uno y cada una pueda elegir con quien se siente seguro a la hora de enfrentarse a

una propuesta de actividad” (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)

Con dicha afirmacién se observa que estas propuestas de agrupacion ayudan al alumno a

comunicarse.

Esta informacion extraida se contrasta con lo anteriormente analizado a través de
diferentes estudios de manera que en los mismos se muestra la idea de que en grupos
heterogéneos existe una mayor ayuda entre iguales (Mcqueen, 2012) y por tanto una

mayor cohesion grupal.

Mayor esfuerzo y organizacion docente

Ambas profesoras entrevistadas de la Escuela de la Vifia comparten dicha idea, sin
embargo, una de ellas recalca que dicha opinion en relacién al profesorado que empieza

su practica docente en estas escuelas:

“La tnica desventaja que podria decirte es que para el inicio de un profe que no le
ha tocado trabajar aqui pues puede considerarse desventaja por la forma nueva
que te encuentras por como atiendo a tanta diversidad” (E. de la Vifia, maestra
tutora EP.)
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Otra de las profesoras, concretamente la profesora de Pedagogia Terapéutica, al ser
itinerante encuentra mas desventajas en este tipo de agrupamientos aportando lo

siguiente:

Por supuesto te exige muchisimo mas esfuerzo puesto que hay que tener en cuenta
la individualidad de cada nifio. En mi caso, al ser PT y, ademas, itinerante supone
un mayor esfuerzo puesto que el horario que tengo con cada clase estd muy
reducido. Es por ello por lo que en ocasiones este horario tan reducido no me

permite individualizar al nifio (E. de la Vifia, maestra PT.)

Como se expresa anteriormente, en los estudios analizados previamente se encuentra
dicho resultado de manera que hay que individualizar mucho mas el aprendizaje
(Gonzalez et al., 2021) y por lo tanto existe un mayor esfuerzo pedagodgico.

Cohesion entre todas las edades

Una de las profesoras recalca que el hecho de agruparse en una clase con tres cursos
diferentes hace que durante toda la estancia del alumnado en el colegio pueda relacionarse

con nifios de diferentes edades:

Claro aqui lo que vamos viendo también es que nunca estan sdlo con los de su
mismo nivel. Quiero decir que un curso que estan primero, segundo Yy tercero, al
afio que viene los de terceros salen al nivel siguiente, pero entran los de infantil
de 5 afios. Entonces van coincidiendo compafieros a lo largo de los afios, pero van
entrando y saliendo otros. Entonces al final esa red de relaciones pues es bastante
mas amplia. Ademas, luego si ya haces trabajos entre aulas pues entonces también

aumentan las relaciones (E. de la Vifia, maestra tutora EP.).

Durante mi estancia en el colegio a través de las observaciones realizadas pude comprobar

como alumnado de primaria se relacionaba con alumnado de infantil:

En la hora del recreo todos los nifios juegan juntos sin importar la edad (Diario de

Campo, 17 de mayo de 2022, Escuela de la Vifia).

La confianza con la que se mueven por todo el recinto escolar hace que sus

relaciones se amplien no fijandose Unicamente en aquellos nifios que cuya edad
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es la misma o parecida (Diario de Campo, 24 de mayo de 2022, Escuela de la
Vifia).
A través del analisis previo de distintos estudios se comprueba dicho resultado puesto que

los agrupamientos heterogéneos provocan esta cohesion grupal debido a la ayuda mutua
existente en los mismos (Mcqueen, 2012).

Aprendizaje entre iguales con iniciativa propia

Una de las profesoras entrevistadas recalca que el aprendizaje entre iguales al ser
inculcado desde que entran en el colegio suele ocurrir a través de la iniciativa propia del

alumnado:

Intentamos fomentar el trabajo en grupo. Entonces ese trabajo que vamos
haciendo en grupos, por parejas y de ayuda entre iguales se nota que va
enriqueciéndose a lo largo de los afios y mas o menos a mitad de primaria vemos
que esa iniciativa de ayudar al compafiero sale sola (E. de la Vifia, maestra tutora
EP.)

Ademas, la profesora de Pedagogia Terapéutica aporta la siguiente idea:

“Se ayudan entre todos de manera espontanea y natural. Ademas, el hecho de ser
una zona rural en la que se pueden ver las 24 horas al dia supone exista mucha

confianza entre ellos” (E. de la Vifia, maestra PT.)

En los estudios analizados previamente se contrasta dicha idea puesto que en esta variedad

tan heterogénea surge la tutoria entre comparieros (Mcqueen, 2012).

En este momento cabe destacar que, durante mi estancia en el centro pude observar un

aspecto importante en relacién a la tutoria entre iguales:

Una alumna de procedencia marroqui que lleva un afio en Espafia me comenta que
fuera del horario escolar se presta voluntaria para realizar clases particulares con
alumnado marroqui que tiene desconocimiento del idioma. Este tipo de iniciativa
surge de manera propia por parte de la alumna sin que ningun profesor se lo haya

exigido (Diario de Campo, 17 de mayo de 2022, Escuela de la Vifia).
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Agrupamientos flexibles

En dicho apartado se exponen los resultados pertenecientes al primer objetivo propuesto,
es decir, conocer los distintos agrupamientos realizados en la escuela y sus consecuencias
en la préactica docente. Especificamente se trata de exponer los tipos de agrupamientos
flexibles que se llevan a cabo en ambas escuelas y las posibles consecuencias que pueden

surgir en la practica docente.

Asambleas curriculares y de resolucién de conflictos.

La profesora ha creado un lugar de asamblea en la que no s6lo se trabajan aspectos
curriculares al principio de la mafiana, sino que sirve también como lugar de debate y de

expresion de sentimientos. La profesora expresa lo siguiente:

Empezamos con un circulo de todos y todas nos miramos. Entonces en ese circulo
yo tengo unas pautas de trabajo como las rimas, un problema matematico, una
lectura dialdgica... Sin embargo, si hay algin problema, ha surgido alguna
dificultad del grupo o alguna inquietud por parte de alguien ese es el momento de
transmitirlo. Es verdad que, si ese conflicto pasa a mitad de mafana o a cualquier
hora del resto de la mafiana, paro la clase esté donde esté y hablamos un poco
desde la necesidad (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)
Comparando dichos resultados con el andlisis previo de distintos estudios, se comprueba
dicho resultado puesto que en dichos estudios se manifiesta la idea del agrupamiento
flexible como medida para atender a la diversidad en un momento especifico (Jorge de
Sandes, 2011). En este caso dicho agrupamiento se utiliza para atender conflictos o

dificultades mas especificas por parte de algin nifio.

Propuestas de aprendizaje por grupos

“Llevamos a cabo las propuestas de aprendizaje en las que encuentran ellos con quién

sentarse para poder trabajar esa propuesta concreta” (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)

A través de la observacion pude comprobar que dichas propuestas de aprendizaje estan

organizadas por mesas:
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En cada mesa se trabaja un contenido de matematicas o de lengua segun la hora
de la sesion. Cada grupo de nifios debe pasar por todas las mesas (Diario de

Campo, 9 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

En dichas propuestas existe una mesa de evaluacion en la que la profesora cada
dia va evaluando a nifios por grupos. Es decir, hay cuatro mesas de trabajo
autonomo por parte de los nifios y una mesa de trabajo méas guiado por parte de la
profesora en la que aprovecha a evaluar los diferentes conceptos (Diario de

Campo, 9 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

En los resultados obtenidos durante el analisis previo de diferentes estudios se muestra
como agrupamientos flexibles dentro del aula mejoran el rendimiento académico (Jorge
de Sandes). Se puede comprobar en este tipo de agrupamiento, al realizarse sobre areas
curriculares importantes que mejora el rendimiento académico de los nifios del aula de la

tutora a la que se realiza la entrevista.

Ambientes de libre circulacién

En dichos ambientes de libre circulacion se trata de que el alumnado se vuelva a agrupar
con la mayor libertad posible y sea capaz de elegir el rincon que mas le motive. La tutora

lo describe de la siguiente manera:

Luego hay otro espacio que es el ambiente de libre circulacion en los que se trata
el juego simbolico. Estos ambientes de libre circulacidn son diferentes espacios
donde creemos que a través del juego también se esconden de forma un poco mas
indirecta contenidos del curriculum, pero de forma lidica. Por ejemplo, tenemos
el banco de carpinteria, el ambiente de disfraces, el ambiente de construcciones...

(E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)

Con dicho agrupamiento se comprueba la idea extraida de los resultados de los estudios
analizados previamente. Es decir, se comprueba que a través de los agrupamientos
flexibles se atiende a la diversidad (Jorge de Sandes). Con este tipo de agrupamiento
(ambientes de libre circulacion) se comprueba que a través de ambientes mas ludicos y
motivantes se puede ensefiar a aquellos nifios que tienen ciertas dificultades y se

encuentran mas desmotivados.
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Agrupamientos con alumnado mayor

La tutora resalta lo siguiente: Pues estamos haciendo ahora a partir del tercer trimestre
con la compafera de segundo de primaria (que ella y yo llevamos metodologia) una
apertura de los ambientes de libre circulacion. Es decir, esto que acabo de explicar lo
abrimos a las dos clases entonces la circulacion ya no solamente es entre los espacios de

clase sino entre los espacios de las dos clases. (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)
En mis observaciones se pude comprobar lo siguiente:

En agrupamientos con alumnado mayor se crean roles muy enriquecedores. El
alumnado mayor ayudan al alumnado menor creando asi un sentimiento de orgullo

(Diario de Campo, 10 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

Con dichos agrupamientos se relacion con el analisis de estudios previos de manera que
se expone en los resultados que el realizar agrupamientos flexibles favorece la educacion

inclusiva tratando asi una experiencia educativa (Jorge de Sandes, 2011).

Desdobles para dificultades

Solemos hacer un agrupamiento flexible en el sentido en el que se hacen dos grupos
dentro del aula, es decir, desdobles. En esas situaciones cada uno de los profesores puede
estar con un grupo. Por ejemplo, uno se centra mas en trabajar aspectos de comprensién

lectora y otros aspectos de expresion escrita (E. de la Arcilla, maestra PT)

En este momento, en una de mis observaciones, acompafié a la profesora PT (también

entrevistada) a otra clase que no fuera la clase de la tutora entrevistada:

Depende del tutor de referencia se pueden realizar mas agrupamientos flexibles o
menos. Hay clases en las que la PT simplemente se queda con un alumno y clases
en las que existia cierta co-tutorizacion entre la PT y la tutora (Diario de Campo,
10 de mayo de 2022, Escuela de la Arcilla).

Estos desdobles comparados con el andlisis de estudios previos se muestran como una
medida de atencién a la diversidad (Jorge de Sandes) en la que se puede individualizar
algo mas al alumnado. En estudios previos se exponen como resultados que el realizar
agrupamientos flexibles se muestra como una medida ordinaria para la atencion a la

diversidad.
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Consecuencias en la practica docente

Tanto la tutora como la PT de la Escuela de la Arcilla concuerdan en las desventajas que

suponen los agrupamientos flexibles:

Claro todo lo que se sale de los homogéneo, es decir, de ese libro de texto y todos
tienen que terminar la pagina, pues es como acomodarte al ritmo de ellos. Esto
supone muchisimo mas trabajo de acompafiamiento y también de preparacion
porque tienes como que contemplar una diversidad, toda la diversidad que tienes

en tu clase (E. de la Arcilla, maestra tutora EP.)

Exigen una mayor coordinacion, exige también pues que el profesorado tenga una
buena predisposicion hacia para ello, puesto que hay profesores que no se sienten
cémodos con otro profesor dentro del aula. Por lo tanto, hay profesores que
prefieren que igual en lugar de plantear una actividad conjunta para todos los
alumnos en la que las profesoras puedan estar apoyando al alumno y colaborando
prefieren desdoblar al alumnado y sacarlo fisicamente del espacio, es decir, del

aula (E. de la Arcilla, maestra PT)

Tal y como se expone en el andlisis previo de estudios, el hecho de realizar estos
agrupamientos exige una planificacion previa (Martin et al., 2021) muy importante. Esto
se puede contrastar con los resultados obtenidos en mi estudio empirico de manera que
todas las profesoras implicadas aportan la idea de que dichos agrupamientos exigen

mayor esfuerzo docente.

Parejas lectoras

Durante mi estancia en la Escuela de la Vifia pude observar que cada lunes realizan un

tipo de agrupamiento en parejas en el que leen un libro.

Este tipo de agrupamientos normalmente se suele realizar entre alumnado cuyo
ritmo de aprendizaje lector es diferente. Ademas, con la existencia de tanto
alumnado con desconocimiento del idioma se suele colocar un alumno/a que
conozca el idioma de procedencia de dicho alumnado. En dichas jornadas lectoras
en ocasiones tienen posibilidad de elegir el libro y en otras ocasiones se realizan
lecturas iguales en toda el aula (Diario de Campo, 17 de mayo de 2022, Escuela
de la Vifia)
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Dicha medida concuerda con uno de los resultados obtenidos en el analisis de estudios
previos. El resultado es la creacion de agrupamientos flexibles como medida para la
atencion a la diversidad (Jorge de Sandes, 2011). Esto quiere decir que estos
agrupamientos por parejas estan premeditados previamente para que alumnado con

distintas caracteristicas curriculares pueda ayudarse entre si.

Proyectos multigrado
En dichos proyectos el centro trata de heterogeneizar ain mas el centro.

Se realizan proyectos a través de agrupamientos formados por alumnado de
diferentes edades incluyendo nifios y nifias de Educacion Infantil. Es decir, en un
mismo grupo se puede encontrar alumnado de 6° de Primaria con alumnos de

Infantil (Diario de Campo, 24 de mayo de 2022, Escuela de la Vifa).

En dichos agrupamientos se comprueba la idea de los estudios analizados anteriormente
sobre el tratamiento de la diversidad (Jorge de Sandes, 2011) a través de agrupamientos
flexibles. Esto quiere decir que el hecho de colocar alumnado de edades tan dispares
ayuda a que entre ellos se acomparien en su propio proceso de aprendizaje, contribuyendo

asi a una educacion inclusiva en la que todos aportan algo.

Desdobles por edad

Uno de los lemas del centro que se me explicd fue el rol del docente especialista en
Pedagogia Terapéutica. El centro estd muy inculcado con la Educacién Inclusiva por lo
que no permite a este tipo de profesorado estar solo con el alumnado que tiene dificultades
de aprendizaje. Es por ello por lo que normalmente cuando existe codocencia entre tutor
y profesor especialista se suelen realizar desdobles en los que se agrupa por curso

académico.

Este cole al tener como base pedagdgica la inclusion, no se permite que la PT esté
unicamente con un nifio que tiene dificultades por lo que siempre que voy a la
Escuela de la Vifia lo que hago son desdobles por curso (E. de la Vifia, maestra
PT)
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Se trata nuevamente la atencion a la diversidad a través de agrupamientos flexibles como

se comprueba en los resultados de los estudios analizados con anterioridad.

Grupos interactivos
En ocasiones se realizan agrupamientos por estaciones abiertas a las familias:

Otra forma con la que trabajamos son los grupos interactivos aprovechando
siempre que hay otra profe en el aula y lo tenemos abierto a que vengan también
algunas familias. Entonces ahi a lo mejor pues dependiendo también del nimero
de nifios del aula pues si, por ejemplo, estan 15 pues si haces tres grupos de cinco
se organizan 3 actividades en las que hacen primero una actividad y cambian
fisicamente de sitio hacer la siguiente actividad y volver a cambiar (E. de la Vifia,

maestra tutora EP)

Se trata de un movimiento inclusivo de todos los agentes educativos que influyen en el
alumnado. Por lo tanto, se puede comprobar a través de la revision de estudios que este

agrupamiento flexible favorece la practica de la educacion inclusiva.

Dinamica de aula a través del trabajo cooperativo

La dinamica general del centro se basa en el trabajo cooperativo, es decir, no existe ningdn

aula en el que estén dispuestos por parejas o de forma individual:

“Dentro del aula procuramos que estén agrupados en grupos de cuatro o cinco e
intentamos hacer un trabajo cooperativo con roles que suponen ese trabajo
cooperativo. Entonces esta seria como la dinamica general del aula” (E. de la Vifia,

maestra tutora EP)
Durante la estancia en el colegio pude observar lo siguiente:

Cada nifio tiene un rol diferente en dichos agrupamientos y se utilizan en todas las
areas curriculares. Ademas, estos agrupamientos estan realizados por el
profesorado previamente para que sean lo mas heterogéneos posibles (Diario de
Campo, 24 de mayo de 2022, Escuela de la Vifia).
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Nuevamente se trata de atender a la diversidad (Jorge de Sandes, 2011) a través de dichos
agrupamientos de manera que cada nifio aporta algo diferente al grupo. Por lo tanto,
comprobando estos resultados con los analizados en estudios previamente se observa que

se trata de una medida de atencién a la diversidad.

Gracias a las observaciones realizadas se muestra los planos de las tres aulas de la Escuela

de la Vifia segun los agrupamientos que se realizan en la dindmica general del aula:

AULA ED.INFANTIL
@ @ ©
8 1° 2°y 3° Ed. Infantil

@ © ©

10 alumnos/as

@
@

‘ AULA ED.PRIMARIA (MEDIANOS)
I I

ey ||

— 152% 3

| | 21 alumnos/as

l e 7 17 alumnos/as

Dificultades de aprendizaje y agrupamientos

En este apartado se exponen los resultados correspondientes al primer objetivo que
consiste en conocer los distintos agrupamientos realizados en la escuela y sus
consecuencias en la practica docente. Concretamente se trata de abordar las dificultades
de aprendizaje a traves de los agrupamientos. Ademas, se aprovechan las entrevistas con

profesoras especialistas en Pedagogia Terapéutica para abordar dicho tema.
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Agrupamientos por niveles

La tutora en todo momento me deja claro que quiere conseguir siempre la maxima
comodidad por parte de su alumnado para realizar trabajos curriculares. Es por ello que

deja libertad para crear grupos diciendo lo siguiente:

Bueno como te he comentado antes, yo suelo dejar que se agrupen de forma libre
y pensando en los agrupamientos de este afilo me salen esos agrupamientos por
nivel. Por otro lado, otros agrupamientos no son por ritmos de aprendizaje, sino
por seguridad de que se conocen, es decir, por afinidad. Luego hay otros que
buscan mas la individualidad, otros van cambiando, no son tan continuos (E. de

la Arcilla, maestra tutora EP)

Por otro lado, la PT expresa lo siguiente: Hay ocasiones en los que cuando entro a clase
suelo agrupar por niveles. En principio agrupar por niveles cuando yo entro en un aula se
hace como medida para favorecer la organizacion del aula en funcion del ritmo de

aprendizaje (E. de la Arcilla, maestra PT)

Dichos resultados se concuerdan con el andlisis previo de estudios puesto que muchos
docentes prefieren agrupar por niveles debido a una idea preconcebida de que asi el
alumnado estd mejor atendido (Lansing et al., 2011). Ademas, concuerda con la idea de

que la profesora especialista suele estar con el alumnado que tiene mayores dificultades.

Descubrimiento de nuevos comparieros con los que no han trabajado anteriormente

Una de las profesoras expresa algo muy interesante que le suele ocurrir con frecuencia.
Este hecho hace que confie cada vez mas en dejar libertad para crear agrupaciones por
parte del alumnado.

Algo muy interesante que suele ocurrir es que a veces por afinidad no coinciden
en los ambientes de libre circulacion o en el juego del patio, sin embargo, hay
posibilidades de que en algun momento en las propuestas de aprendizaje se
encuentran (a veces no porque lo han buscado sino porque no les queda otra que

juntarse con esa persona pues ya han hecho grupo los demas) y a veces surge esa
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chispa que se han encontrado y al dia siguiente se buscan. (E. de la Arcilla, maestra
tutora EP)

Dicho resultado demuestra que la idea preconcebida de agrupar por niveles limita las
interacciones. Es por ello por lo que en el analisis previo de estudios se concluye que el
introducir varios tutores en el aula, en vez de agrupar a alumnado con dificultades con
docentes especialistas es una medida mas favorecedora para la inclusion del alumnado.
Esto comparado con el resultado obtenido en mi estudio demuestra que juntar alumnado
de diferentes niveles es favorecedor para ellos mismos puesto que les gusta encontrar esa
diversidad de ritmos para ayudarse entre ellos.

Adaptacién del material segun la individualidad

Tanto tutora como PT de la Escuela de la Arcilla coinciden en la necesidad de tener en

cuenta constantemente la individualidad para a partir de ahi adaptar

“Bueno pues un poco lo que te he comentado anteriormente, mi estrategia

principal es multinivelar” (E. de la Arcilla, maestra tutora EP)
En este momento, la profesora me relata un ejemplo en el que adapta el material:

La propuesta de “Las 100 semillas” es un libro de literatura infantil que relata la
historia de 100 semillas que se las lleva el viento. Esta es una propuesta de mates
en la que se utilizan materiales de base 10. Parten del nimero 100 porque tienen
100 semillas entonces tienen 10 barras de 10 decenas. Primero un vendaval se
lleva 20 semillas entonces en la hoja de registro que tienen, son restas encadenadas
en la que tienen que ir restando segin diga el cuento. Entonces hay hojas de
registro en las que se explicita el nimero de semillas que se lleva el viento, sin
embargo, hay otras que no se explicita este nimero por lo que tienen que ir ellos
mismos a buscar en el libro el nimero concreto. Por lo tanto, ya buscar una
informacién es mas dificil entonces pues dependiendo quién, tiene una hoja de

registro u otra (E. de la Arcilla, maestra tutora EP)

Comparando con los resultados obtenidos en el anélisis de estudios se concluye con que
para practicar una inclusion real se debe atender a las caracteristicas individuales del
alumnado para de esta manera atender la heterogeneidad presente (Nufiez et al., 2021).

Este resultado concuerda con el resultado obtenido en mi estudio empirico.
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Tutorizacion entre iguales

Surge nuevamente dicho término por parte de la PT para eliminar el falso mito de la

practica docente de las profesoras de Pedagogia Terapéutica:

Pues mira muchas veces, en mi caso, al ser PT, muchos nifios consideran que mi
figura docente se centra sélo en estar con el nifio o nifia que tenga mas dificultades.
Es por ello, que en muchas ocasiones busco la metodologia de la tutorizacion entre
iguales para que no me vean a mi como la figura docente que resuelve todas las
dificultades (E. de la Arcilla, maestra PT)

Dicho resultado concuerda con el resultado obtenido en estudios que se analizaron con
anterioridad. Esto es que muchas veces se utiliza el papel del PT como especialista de
alumnado Unicamente con dificultades de aprendizaje. En estos estudios analizados se
concluye con que no agrupar por dificultades de aprendizaje beneficia tanto al alumnado
como al profesorado (NuUfiez et al.,, 2021) puesto que se cuenta con ayuda mas

personalizada para el alumnado al no estar la PT con un alumnado en concreto.

Actuaciones para el gran grupo

La profesora de Pedagogia Terapéutica, al no poder trabajar de forma individual las
necesidades educativas especiales realiza otro tipo de actividades:

“En muchas ocasiones lo que hago es trabajar aspectos que van dirigidos a un nifio
en concreto con mas dificultades de manera que se puede aprovechar todo el

grupo” (E. de la Vifia, maestra PT)

Durante mi estancia pude observar una de las actividades que se realiza en un curso

concreto:

Uno de los alumnos tiene dificultades en el &ambito de las habilidades sociales. En
el momento del desdoble la profesora realiza una actividad que permite que el
alumnado conozca mas a sus comparieros y sus comparieros a él. (Diario de

Campo, 17 de mayo de 2022, Escuela de la Vifia).

Por otro lado, la tutora entrevistada aporta la idea de la realizacion de actividades para el

gran grupo realizando adaptaciones minimas segun el nivel:
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Dentro del grupo al haber tres cursos pues a la hora de, por ejemplo, mandar
ejercicios ahi si que a veces tengo en cuenta el curso. Entonces los de cuarto
pueden llevar unos ejercicios en relacion al mismo tema que los de quinto y sexto,
pero me intento adaptar el nivel. Normalmente siempre vamos desde maximos a
minimos, es decir, empezamos desde sexto, pero tenemos en cuenta lo que por

ejemplo se les tiene que exigir a cuarto o quinto (E. de la Vifia, maestra tutora EP)

Nuevamente se trata uno de los resultados obtenidos del analisis de estudios previos. Es
decir, el conocer la individualidad de cada alumno y alumna (NUfez et al., 2021) para
crear asi actividades grupales generales que mejoren las dificultades individuales de

determinados nifios y nifias.

Mayor heterogeneidad de conocimientos

Una de las profesoras entrevistadas recalca la idea de agrupar alumnado muy heterogéneo

en cuanto a nivel de conocimientos:

“Entonces intentas que sean lo mas heterogéneas posibles en cuanto a
conocimientos de manera que puedo poner a un nifio que sé que va a ser
competente con otro que a lo mejor le va a costar mas” (E. de la Vifia, maestra
tutora EP)

Nuevamente se muestra la idea de que agrupar de forma mas heterogénea tiene resultados
mucho mas beneficiosos (Nufiez et al., 2021) que reagrupar por niveles de conocimientos.
Comparando esto con los resultados de estudios previos se comprueba que el hecho de
no reagrupar al alumnado por dificultades y con docentes especialistas favorece la

inclusion de todo el alumnado.

Nifio tutor para el desconocimiento del idioma

En este momento se habla de una de las necesidades méas importantes en este momento

en el colegio:

La comunidad marroqui que tenemos es bastante amplia. Entonces tenemos varios
nifios que llevan aqui varios afios y que ya controlan el idioma y otros que acaban

de venir que no tienen el idioma. Entonces si que lo tengo en cuenta de poner un

72



nifio con desconocimiento del idioma con otro que pueda ser su traductor para que

asi el nifio se sienta mas comodo (E. de la Vifia, maestra tutora EP).

En este momento, como se habla en estudios analizados anteriormente, se desplaza el rol
del PT como profesorado especialista con alumnado que Unicamente tiene dificultades de
aprendizaje (Ferguson, 2008) para que el propio alumnado sea el que aborde determinadas
dificultades de aprendizaje. En esta escuela no se desplaza al alumno a otra aula con la

profesora PT, sino que se encuentra en su aula de referencia con la ayuda de iguales.

Formacién docente y agrupamientos

En este apartado se abordan los resultados correspondientes con el segundo objetivo.
Dicho objetivo consiste en conocer la formacion del docente sobre los agrupamientos que

supone la escuela rural.

Formacion a través de la experiencia

Ambas profesoras coinciden en la idea de que su formacion se ha ido creando a la vez

que realizaban su practica docente:

Desde la Universidad no he recibido ningun tipo de formacion. Ha sido la
experiencia porque desde el principio cai en la escuela rural. He ido encontrando
que los agrupamientos los considero mas flexibles en una escuela rural. Ademas,
a la hora de trabajar con los compafieros también es como mas libre (E. de la

Arcilla, maestra tutora EP)

“Considero que mi formacion también se ha creado gracias a la experiencia dia a

dia.” (E. de la Arcilla, maestra PT)

Ambas profesoras de la Escuela de la Vifia parten de la idea de que la principal formacién

docente es la experiencia:

Lo que me ha dado mas formacion es la experiencia. Entonces de formacion si
que vas encontrando cursos, pero lo que realmente vale yo creo que es un poco
tirarse a la piscina 'y con lo que mas o menos ya he ido aprendiendo tedéricamente

voy a ponerlo en préactica (E. de la Vifia, maestra tutora EP)
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“Mi formacion ha sido basicamente a través de la experiencia que he ido

adquiriendo a lo largo de mi docencia” (E. de la Vifia, maestra PT)

Dichos resultados se concuerdan con el analisis previo de diferentes estudios sobre el
tema en el que la mayoria del profesorado se forma segun su experiencia (Bustos, 2008).
Ademaés, existe otro resultado que concuerda con lo analizado previamente que es la

critica a la formacién universitaria inexistente.

Falta de formacioén universitaria

En dicho apartado surge la idea de los agrupamientos homogéneos inculcados a lo largo

de la carrera, asi como la falta de practica durante la misma:

Parece que desde la universidad nos inculcan que si hay tres primeros, A, By C
como que los tres primeros tienen que ir al mismo ritmo y me parece una
incongruencia total porque es que cada grupo es diferente. Entonces desde la
Universidad es como que todo tiene que ser con un patron, con ritmos iguales y
con un mismo agrupamiento. Sin embargo, la realidad es otra (E. de la Arcilla,

maestra tutora EP).

“Pues mira desde la Universidad, en mi opinion, lo que te ensefian es todo muy

tedrico” (E. de la Arcilla, maestra PT)

Formacion a través de cursos

Durante las entrevistas surge por parte de ambas profesoras la importancia de la

formacion posterior a la universidad a través de cursos:

“Por otro lado, la formacion ha sido desde mi bolsillo invirtiendo no s6lo dinero
sino también tiempo. Pero bueno esto también es muy terapéutico porque
encuentras gente muy afin a ti que mira la educacion de diferente manera” (E. de

la Arcilla, maestra tutora EP)

“Ademas, muy importante también la realizacion de cursos. De hecho, de cada

curso sales con ganas de hacer mas cursos aun” (E. de la Arcilla, maestra PT)
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Una de las profesoras de la Escuela de la Vifa recalca una idea muy importante, la

formacion a través de cursos segun las necesidades que te encuentras en la escuela:

“Es verdad que muchas veces me ha ocurrido que he realizado muchos cursos
segun las necesidades que me he ido encontrando. Por ejemplo cursos sobre las

aulas multigrado, cursos de “Braille”(E. de la Vifia, maestra PT)

Nuevamente se concuerdan los resultados obtenidos con los resultados analizados de
otros estudios previamente. Se concluye con la idea de que muchos docentes han tenido

que formarse por ellos mismos a través de cursos (Bustos, 2008).

Ayuda de comparieros con mas experiencia

Surge en este momento la idea de que tener buena relacién con otros docentes puede
ayudar a mejorar tu formacion: “muchas veces la clave son los compafieros que te ayudan

cuando empiezas” (E. de la Vifia, maestra tutora EP)

Uno de los resultados que concuerdan con los resultados de estudios analizados es la

importancia de la ayuda entre compafieros.

Importancia de la informacion de base para luego adaptarla a tu contexto
Una de las profesoras recalca la necesidad de una base tedrica para aplicarla a tu préctica:

En la experiencia es donde te das cuenta de lo que te sirve o de lo que no te sirve.
Es decir, ti puedes ir a formaciones que te puedan dar otros colegios que aplican
en ese colegio y luego te lo aplicas en tu contexto y no funciona. Entonces yo creo
que es tener un poco la base metodologia y aplicarla con tu contexto (E. de la

Vifia, maestra tutora EP).

Surge en este momento otro resultado que concuerda con uno de los resultados obtenidos
del andlisis de otros estudios. Dicho resultado es la importancia de la formacion inicial

(Bustos, 2008) adecuada en el contexto escolar rural.
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Expectativas y opinién docente sobre los agrupamientos de la escuela rural

En este dltimo apartado se aborda el segundo objetivo que consiste en conocer las
expectativas del docente sobre los agrupamientos que supone la escuela rural.
Concretamente se trata de conocer las expectativas iniciales que tiene el profesorado

sobre la escuela rural y sus agrupamientos.

Expectativas positivas

Ambas docentes de la Escuela de la Arcilla rompen con el mito de que la mayoria de los
docentes no quieren empezar a trabajar en escuelas rurales puesto que supone mayor
dificultad:

En mi caso yo tenia mucha predisposicién por este tipo de agrupamientos puesto
que desde un principio sabia que era lo que me gustaba. De hecho, al principio,
cuando existian los libros de texto gratuitos yo ni siquiera los usaba porque
preferia el que todos los alumnos se juntasen entre ellos formando grupos

heterogéneos (E. de la Arcilla, maestra tutora EP).

“Pues un poco al principio mis expectativas era poder hacer agrupamientos
heterogéneos y apoyos en colaboracion con la tutora” (E. de la Arcilla, maestra
PT)

Dichos resultados concuerdan con una serie de resultados obtenidos en el andlisis de
estudios previos. Existe profesorado que prefiere esa heterogeneidad mantiene una serie
de ventajas muy beneficiosas para el alumnado. Una de esas ventajas es la ayuda que

existe entre iguales (Boix y Bustos, 2015).

Mayor libertad docente en la escuela rural
Una de las profesoras de la Escuela de la Arcilla comparte lo siguiente:

Lo bueno de la escuela rural es que te ofrece mucha mas libertad. Ademas, permite
implementar también metodologias mas innovadoras. Siguiendo con esto, parece

que en los colegios grandes con mucho profesorado se dificulta mas la
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coordinacion y resulta més dificil llevar a cabo estas metodologias (E. de la
Acrcilla, maestra tutora EP).

Este resultado se puede comprobar al analizar estudios previos puesto que en ellos aparece
la idea de mayor flexibilidad en estos contextos puesto que existe mas posibilidad de
adaptar y cambiar el horario mas frecuentemente (Martin et al., 2021).

En la Escuela de la Vifia se comparte esta opinion:

Yo creo que en una escuela rural si tienes mas maniobra de organizacion. Es
verdad que en una escuela grande tiene que estar todo més atado y més controlado.
Entonces ese margen de maniobra hace que a dia de hoy a dia de hoy no cambiara
este tipo de escuelas (E. de la Vifia, maestra tutora EP).

Trato mas personalizado con el alumnado y las familias

Te permite tener un trato méas personalizado y mas individualizado con él alumno
y te permite conocerlo mejor completamente. No tiene nada que ver si estuviera
en un Colegio de Zaragoza que habria muchisimos mas nifios con necesidades
educativas que igual veria a cada nifio pues una hora a la semana. Por lo tanto, en
una escuela rural creo que hay una mejor respuesta educativa que en los coles

urbanos (E. de la Arcilla, maestra PT).

Este resultado concuerda con uno de los resultados obtenidos en el analisis de estudios.
Esto es la existencia de una mayor individualizacion (Martin et al., 2021) en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. En dicho proceso uno de los agentes mas importantes es la

familia.
En mis observaciones en la escuela de la Vifia se expone lo siguiente:

Las familias entran al colegio con total libertad. Ademas, se realizan actividades
para las mismas en las que se tiene en cuenta su opinion (Diario de Campo, 24 de

mayo de 2022, Escuela de la Vifia).
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Profesorado que prefiere homogeneizar los grupos
En el caso de la profesora de Pedagogia Terapéutica, tenia unas expectativas en las que
preferia homogeneizar grupos para atender la necesidad de forma mas individualizada.

Esto se debe al horario tan reducido existente entre el profesorado itinerante:

Me gustaria trabajar en escuelas mas homogéneas en el sentido de abordar las
necesidades mas individualmente. Por ejemplo, yo he trabajado en un aula urbana
y quizas preferiria trabajar en este tipo de escuelas puesto que me permite ser mas
individual con las necesidades (E. de la Vifia, maestra PT).

Este resultado mas negativo también concuerda con resultados de estudios analizados
previamente. Existe profesorado que considera que existe escasez de tiempo pues existe

mucha diversidad debido a la diferencia de edades (Martin et al., 2021).

Aprendizaje mas enriquecedor en escuelas heterogéneas

La otra tutora entrevistada de la escuela de la Vifia habla de los agrupamientos

heterogéneos desde un punto mas positivo:

“Yo creo que es enriquecedor en los dos sentidos tanto para el alumnado como
para el docente. Entonces profesionalmente pues yo creo como que te da mas

vida” (E. de la Vifia, maestra tutora EP)

Dicho resultado se corresponde a las ventajas que suponen dichos agrupamientos tan
heterogéneos. Se relaciona con la metodologia méas variada y rica que supone tal

diversidad.
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6. CONCLUSIONES E IMPLICACIONES PARA LA PRACTICA
PROFESIONAL

Tras la realizacion del estudio empirico en las dos escuelas rurales mencionadas

anteriormente, han surgido una serie de conclusiones a destacar.

En cuanto a los objetivos planteados antes de llevar a cabo las entrevistas y las

observaciones cabe destacar que ambos dos objetivos se han cumplido.

En relacion al primer objetivo planteado he podido comprobar los distintos
agrupamientos que se llevan a cabo en dos escuelas rurales distintas para favorecer asi la
inclusion educativa de todo el alumnado. En ambos colegios se ha observado la
realizacion de distintos agrupamientos para situaciones determinadas practicando asi una
innovacion educativa real. Esto quiere decir que en los dos colegios en los que se realizd
el estudio antes de realizar cualquier practica inclusiva se comprueba que dicha préctica
tiene validez. Es por ello por lo que he comprobado como el funcionamiento de las
escuelas a través de la realizacion de diferentes agrupamientos realmente tienen sentido
para tratar las necesidades de todo el alumnado. Por ello se puede decir que son dos
escuelas que aplican agrupamientos innovadores debido a que se adaptan al contexto

concreto de esas escuelas.

En este primer objetivo cabe destacar que todas las profesoras entrevistadas de ambas
escuelas rurales destacan como un factor muy beneficioso la ayuda o ensefianza entre
iguales al tener agrupamientos tan heterogéneos. Por otro lado, todas coinciden en una
desventaja en la préctica docente. Dichos agrupamientos en ambas escuelas tienen una
consecuencia en la practica docente parecida. Esta consecuencia es la dificultad y el gran
esfuerzo docente que se lleva a cabo por parte de todo el profesorado para preparar
materiales y actividades con agrupamientos tan heterogéneos. Ademas, son dos escuelas
que realizan una gran cantidad de actividades innovadoras siguiendo en la linea de
actividades que realmente van a funcionar en el contexto. Es por ello por lo que estas

actividades exigen una preparacion previa muy importante por parte del profesorado.

Siguiendo con el segundo objetivo se ha comprobado como la mayoria del profesorado
entrevistado comparte la idea de que la formacion docente en agrupamientos tan

heterogéneos en la escuela rural es practicamente nula por parte de la Universidad. Todo
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el profesorado menciona la necesidad de realizar cursos para formarse o la formacion

docente a través de la experiencia.

Por otro lado, las expectativas y opiniones del profesorado de la escuela rural si varia mas
segun la profesora entrevistada. Muchas de ellas prefieren escuelas heterogéneas (como
es la escuela rural) pues el aprendizaje es mucho mas enriquecedor entre alumnado tan
diverso. Sin embargo, también han existido opiniones en las que se prefiere
“homogeneizar” los grupos para tratar dificultades mas especificas entre el alumnado.
Ademaés, alguna profesora durante mi estancia en los colegios considera que agrupar por

niveles facilita la practica docente en cuanto a organizacion general del aula.

Siguiendo con las opiniones sobre dichos agrupamientos y sobre escuela rural, se
concluye que todas las profesoras valoran positivamente la escuela rural en el sentido de

mayor libertad pedagogica.

Gracias a la investigacion sobre los objetivos que habian sido planteados con anterioridad
he podido conocer el funcionamiento de varias escuelas rurales de manera que este

aprendizaje ayudara a mi futura practica docente como profesora en una escuela rural.

Con este trabajo se puede aprender las consecuencias en la practica docente que suponen
los agrupamientos tan heterogéneos. Ademas, puede servir de ayuda para dar a conocer a

otros docentes cOmo se trabaja dicha diversidad.

Por otro lado, este trabajo sirve para aclarar que en cualquier tipo de escuela se pueden
realizar agrupamientos flexibles que hagan el aprendizaje del alumnado mucho mas rico.
Demuestra que la practica docente puede resultar mas dificil pero que las consecuencias

siempre son beneficiosas siempre que se tenga en cuenta el contexto en el que se esta.

Este trabajo también sirve para que los docentes de todos los tipos de escuelas (tanto
rurales como urbanas) sean conocedores de la gran cantidad de practicas inclusivas que

se pueden realizar a pesar de tener agrupamientos muy heterogéneos.

Al realizar dicha investigacion surge una nueva linea de investigacion que puede ser muy
interesante de abordar. Dicha linea se refiere a los roles docentes en la préctica de
codocenciaen las escuelas rurales. La practica docente de profesorado especialista es muy
importante en la educacion por lo que podria ser interesante abordar la codocencia entre

tutor y profesor especialista en la escuela rural.
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Como futura docente, dicho trabajo me ha acercado a una nueva realidad para mi, la
escuela rural. Dicha realidad es muy interesante para mi futuro docente puesto que ya he
sido formada tanto desde el marco conceptual como desde la parte practica (visionando
escuelas rurales) sobre escuela rural, sus agrupamientos y sus consecuencias. Se trata de
un trabajo que me ha acercado a una realidad que todo docente deberia conocer. La
escuela rural supone una institucion muy importante para sus pueblos y supone una
transmision continua de cultura, conocimientos, actitudes y saberes que debe perdurar a

lo largo de las diferentes generaciones.

Por otro lado, el acercarme a dicha realidad me hace pensar acerca de la gran cantidad de
prejuicios que se forman sobre la escuela rural. Este tipo de escuelas son muy
enriquecedoras para toda la humanidad y el hecho de visitar de forma presencial escuelas
rurales me ha hecho pensar que muchas de las practicas en relacion a agrupamientos que

se realizan en estas escuelas también se podrian realizar en escuelas urbanas.

Por dltimo, es importante destacar que la escuela rural es una escuela completamente
beneficiosa para todo el alumnado al igual que cualquier otro tipo de escuela. Ademas, la
escuela rural tiene un privilegio excepcional como es el entorno natural tan proximo que
le rodea. Ademas, la diversidad que supone la escuela rural en cuanto a agrupamientos
tan heterogéneos nunca es una desventaja sino un beneficio que se traduce en un

aprendizaje muy enriquecedor por parte del alumnado.
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ANEXOS



ANEXO I: Entrevistas

ESCUELA DE LA ARCILLA

ENTREVISTA N°1
Datos de la entrevistada (E):

- Maestra de Educacién Primaria. Actualmente se

encuentra tutorizando el aula de 1° de Primaria.

R: ¢ Cuénto tiempo lleva ejerciendo como docente?
E: Llevo ejerciendo como docente desde el 2001, por lo tanto 21 afios.
R: ¢Siempre ha trabajado en la escuela rural?

E: Casi siempre, quitandole un par de afios que estuve en la Almunia que no lo considero

escuela rural pues era un cole de 700 alumnos y otro afio en Teruel capital

R: ¢Cuéanto tiempo lleva en esta escuela?

E: Pues llevo 10 afios en esta escuela.

R: ¢Qué consecuencias tienen los agrupamientos heterogéneos en la practica docente?

Claro es que yo considero que si tengo un grupo de 17 alumnos tengo 17 ritmos distintos
entendiendo la individualidad y la personalidad de cada uno como persona y de ritmo de
aprendizaje de cada uno de los nifios y de las nifias que tengo en clase. Entonces la forma
de trabajo que yo estoy llevando a cabo es una metodologia centrada en el nifio, pongo al
nifio en el centro como protagonista entendiendo que cada nifio es diferente. Entonces
mis agrupamientos intento que en las propuestas de aprendizaje tanto de matematicas
como de lengua hacen ellos sus propios agrupamientos. A veces los hacen por afinidad
de relacion porque mas alla de la escuela tiene una relacion con las familias y se sienten
seguros. Otros es porque por nivel se entienden. Por ejemplo, dos que matematicamente
despiertan una inteligencia bastante rapida entonces si quieren hacer las propuestas ellos
dos. Entonces dejo un como una flexibilidad a la hora de realizar agrupamientos. Ademas,

también dejo la opcion de que hagan las propuestas de forma individual. Entonces frente
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a un libro de texto este tipo de propuestas me permite que cada uno y cada una pueda

elegir con quien se siente seguro a la hora de enfrentarse a una propuesta de actividad.

R: Y, por ejemplo, en estos tipos de agrupamientos que ellos eligen, ¢tu como docente les

guias o les impones més instrucciones?

E: Yo dejo que sea bastante libre. Si que es verdad que si veo que, por ejemplo, pensando
en una parejita que normalmente se sientan juntas, no por afinidad de ritmos (porque hay
disparidad), pero si por afinidad de que son amigas mas alla de la escuela y se sienten
muy seguras las dos, entonces hay veces que intento romper un poco el ritmo para que la
que igual va un poquito mas lenta en el ritmo pueda llevar su propio ritmo y al final no se
sienta condicionada por el ritmo de la otra. Entonces si que hay momentos en los que de
forma muy sutil intento guiar un poco. Eso si, siempre guio desde el respeto porque para
mi el fin es que este a gusto frente a lo que se esta proponiendo.

R: ¢Qué interacciones se llevan a cabo entre el alumnado perteneciente a grupos muy

heterogéneos?

E: Pues mira, la cohesion de grupo es otro de los valores que pongo encima de la mesa.
Mi clase es muy heterogénea en cuanto a que cada uno es muy diferente, por lo que intento
siempre poner en valor que desde el principio formamos una gran familia que durante 5
horas durante 9 meses nos vamos a tener que compartir espacios. Entonces si que pongo
muy encima de la mesa a través de a través de asambleas en las que, al principio de la
mafiana en vez de comenzar sentados en sus pupitres, nos sentamos en un circulo todo el
grupo. Empezamos con un circulo de todos y todas nos miramos. Entonces en ese circulo
yo tengo unas pautas de trabajo como las rimas, un problema matematico, una lectura
dialogica... Sin embargo, si hay algin problema, ha surgido alguna dificultad del grupo
o0 alguna inquietud por parte de alguien ese es el momento de transmitirlo. Es verdad que,
si ese conflicto pasa a mitad de mafiana o a cualquier hora del resto de la mafiana, paro la
clase este donde esté y hablamos un poco desde la necesidad que tiene, la necesidad que

tenia uno y la necesidad que tenia otro y ver como gestionar el conflicto.
R: ¢Qué tipos de agrupamientos flexibles llevas a cabo en tu aula?

E: Pues como te he mencionado anteriormente, uno de los agrupamientos flexibles que

llevo a cabo en el aula son las asambleas en las que no so6lo se trata de solucionar
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problemas sino en hablar, en intentar poner desde el lugar de cada uno qué es lo que siente

y lo que necesita.

Por otro lado, de agrupamientos flexibles llevamos a cabo las propuestas de aprendizaje
en las que encuentran ellos con quién sentarse para poder trabajar esa propuesta concreta.
Luego hay otro espacio que es el ambiente de libre circulacion en los que se trata el juego
simbolico. Estos ambientes de libre circulacion son diferentes espacios donde creemos
que a través del juego también se esconden de forma un poco mas indirecta contenidos
del curriculum pero de forma ladica. Por ejemplo, tenemos el banco de carpinteria, el
ambiente de disfraces, el ambiente de construcciones... Entonces hay como diferentes
espacios en los que tienen 30 minutos al dia para hacer uso de ellos. Entonces durante
esos 30 minutos los agrupamientos los eligen ellos, la Gnica condicion que les pongo es

que en el banco de carpinteria pueden estar un maximo de tres personas.
R: Y, por ejemplo, ¢en algunas ocasiones 0s juntais con otras clases?

E: Pues estamos haciendo ahora a partir del tercer trimestre con la compafiera de segundo
de primaria (que ella 'y yo llevamos metodologia) una apertura de los ambientes de libre
circulacion. Es decir, esto que acabo de explicar lo abrimos a las dos clases entonces la
circulacion ya no solamente es entre los espacios de clase sino entre los espacios de las
dos clases. Para ello tenemos asambleas para explicar que es una propuesta para poder
hacer uso de los diferentes espacios y mezclarnos. La verdad es que es fantéstico, estan

pidiendo todos los dias cuando nos juntamos con los de segundo.
R: ¢Qué beneficios y desventajas te proporcionan los agrupamientos flexibles?

Claro todo lo que se sale de los homogéneo, es decir, de ese libro de texto y todos tienen
que terminar la pagina, pues es como acomodarte al ritmo de ellos. Esto supone
muchisimo mas trabajo de acompafiamiento y también de preparacién porque tienes como
que contemplar una diversidad, toda la diversidad que tienes en tu clase. Yo esos
ambientes de libre circulacién de los que te he hablado no son iguales los de este afio que
los del afio pasado porque me grupo era diferente. Y luego también el buscar una
motivacion de propuesta es dificil también. Entonces pues bueno tienes que contemplar

como una diversidad muy amplia, no es una misma actividad para todos.

Por otro lado, hay gustos muy disparos por lo que el uso de los ambientes a veces es

desigual pues muchos nifios van siempre al mismo ambiente. Entonces es como
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contemplar una variedad enorme de gustos para que todos se sientan a gusto en estos

ambientes.

Por ejemplo, en el libro de texto en el que no se pueden usar agrupamientos flexibles, con
mi experiencia, el libro de texto es como que plantea una dindmica en la que todos tienen
que llevar al mismo ritmo y a la vez y con la misma actividad. Sin embargo, este tipo de
propuestas de aprendizaje me permite que dentro de una misma propuesta yo pueda ver
como multiniveles, Es decir, no le voy a pedir lo mismo a un nifio que todavia esta en la
conciencia fonoldgica de los sonidos que a otros que estan en una lectura fluida. Entonces
esa misma propuesta se la voy a plantear de una manera y de otra manera de forma que
todos tienen cabida en esa propuesta. El libro de texto al final pues te queda el copiarte

del otro para poderte salvar.

Luego beneficios que encuentro en esto es que cuando los grupos no son homogéneos, es
decir, los grupos estan mezcladitos, unos ayudan a otros y muchas veces mas que explicar
por ejemplo el algoritmo de la suma, lo vamos descubriendo con el material manipulativo
o con lo que el otro te estd explicando. Por lo tanto, en estas propuestas de aprendizaje
que te he contado antes, la tutoria entre iguales hace que entre ellos se ensefian mas que
si igual ta vas y le explicas algo en lo que td igual estas en un nivel mas abstracto. Y luego
cuando uno se pone en el papel de ensefiarle al otro (no de que te lo copies, sino de
ensefarle) pues se sienten muy bien. Ademas, al explicarselo a otro, le das como una

vuelta mas, interiorizas mas tu aprendizaje.

R: ¢Como llevas a cabo los distintos agrupamientos dentro del aula segun los distintos

ritmos de aprendizaje?

E: Bueno como te he comentado antes, yo suelo dejar que se agrupen de forma libre y
pensando en los agrupamientos de este afio me salen esos agrupamientos por nivel. Tengo
a dos peques de clase que pues estan muy con las mates y les interesa mucho el tema del
calculo mental y son bastante agiles mentalmente. Es por ello que, en las propuestas de

matematicas sobre todo suelen buscar siempre la compafiia del otro.

Por otro lado, otros agrupamientos no son por ritmos de aprendizaje, sino por seguridad
de que se conocen, es decir, por afinidad. Luego hay otros que buscan maés la

individualidad, otros van cambiando, no son tan continuos.
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Algo muy interesante que suele ocurrir es que a veces por afinidad no coinciden en los
ambientes de libre circulacion o en el juego del patio, sin embargo, hay posibilidades de
que en alguin momento en las propuestas de aprendizaje se encuentran (a veces no porque
lo han buscado sino porque no les queda otra que juntarse con esa persona pues ya han
hecho grupo los demas) y a veces surge esa chispa que se han encontrado y al dia siguiente

se buscan.

Sobre todo, yo lo que veo es que para trabajar los nifios buscan esa confianza de decir no

estoy sola en frente de la ficha o del libro de texto.

R: ¢Cémo afecta a la practica docente los distintos ritmos de aprendizaje en base a los

agrupamientos realizados en el aula?

E: Bueno pues un poco lo que te he comentado anteriormente, mi estrategia principal es
multinivelar. De hecho, te voy a contar una propuesta concreta en la que realizo

adaptaciones segun niveles de aprendizaje.

La propuesta de “Las 100 semillas” es un libro de literatura infantil que relata la historia
de 100 semillas que se las lleva el viento. Esta es una propuesta de mates en la que se
utilizan materiales de base 10. Parten del namero 100 porque tienen 100 semillas entonces
tienen 10 barras de 10 decenas. Primero un vendaval se lleva 20 semillas entonces en la
hoja de registro que tienen, son restas encadenadas en la que tienen que ir restando segun
diga el cuento. Entonces hay hojas de registro en las que se explicita el nimero de semillas
que se lleva el viento, sin embargo, hay otras que no se explicita este nimero por lo que
tienen que ir ellos mismos a buscar en el libro el nimero concreto. Por lo tanto, ya buscar
una informacién es mas dificil entonces pues dependiendo quién, tiene una hoja de

registro u otra.

R: ¢De qué manera se ha proporcionado la formacion necesaria para trabajar con los

agrupamientos que supone la escuela rural?

E: Desde la Universidad no he recibido ningun tipo de formacion. Ha sido la experiencia
porque desde el principio cai en la escuela rural, porque yo vengo de criarme en ciudad
aunque ahora estoy viviendo en el pueblo pero bueno mi crianza fue en ciudad y he vuelto
como al pueblo dijéramos a través de estar en escuelas rurales pues he ido encontrando
que los agrupamientos los considero mas flexibles en una escuela rural. Ademas, a la hora

de trabajar con los comparieros también es como mas libre.
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Parece que desde la universidad nos inculcan que si hay tres primeros, A, B'y C como
que los tres primeros tienen que ir al mismo ritmo y me parece una incongruencia total
porque es que cada grupo es diferente. Entonces desde la Universidad es como que todo
tiene que ser con un patron, con ritmos iguales y con un mismo agrupamiento. Sin
embargo, la realidad es otra puesto que cuando empece los primeros afios me escuelas
unitarias que tenia desde infantil y madre mia entonces me tenia que acomodar a ellos
entonces el hecho de acomodarme a cada crio fue lo que me ensefi6é a formarme con este

tipo de agrupamientos.

Por otro lado, la formacion ha sido desde mi bolsillo invirtiendo no so6lo dinero sino
también tiempo. Pero bueno esto también es muy terapéutico porque encuentras gente

muy afin a ti que mira la educacién de diferente manera.
R: ¢Ese tipo de formacién eran cursos?
E: Si, eso es, cursos.

R: Y, por ejemplo, al principio cuando caiste en escuelas asi de heterogéneas, ¢te resulto
dificil?

E: Me resulté muy dificil porque ademas era muy jovencita. Pensé que iba a ser muy
dificil por la disparidad de edades, pero luego era todo como como muy familiar porque
el de sexto me ayudaba con la pequefia de clase. Entonces era el papel de ayudante y esto

al final se pierde un poco en los coles grandes. Por ejemplo, en este cole los nifios mayores

estan en constante contacto con los pequefios y siempre los sacan a jugar.

R: ¢Consideras importante la formacion en agrupamientos muy heterogéneos por parte

del profesorado?

Pues mira en la en la carrera, un profesor nos puso carteles por la Universidad de los
CRIEs para que fuéramos a visitar los mismos y participar en una jornada de puertas
abiertas. Evidentemente, estos grupos estaban mezclados por edades. Pues luego una vez
comencé yo a trabajar mi mentalidad cambi6 mucho puesto que yo ya habia visto que se
podia trabajar perfectamente con alumnos con edades muy dispares. Es por ello que yo

pediria que tuvierais mas oportunidad de poder visitar experiencias reales.

R: ¢Qué expectativas iniciales se tiene por parte del profesorado acerca de los

agrupamientos que supone la escuela rural?
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E: Yo creo que tu sabes que la realidad es que no tienes un grupo homogéneo, aunque lo

tengas por edad, sabes que es totalmente heterogéneo.

En mi caso yo tenia mucha predisposicion por este tipo de agrupamientos puesto que
desde un principio sabia que era lo que me gustaba. De hecho, al principio, cuando
existian los libros de texto gratuitos yo ni siquiera los usaba porque preferia el que todos
los alumnos se juntasen entre ellos formando grupos heterogéneos. Por lo tanto, puedo
decir que desde un principio me resultaban muy interesantes estos tipos de

agrupamientos.
R: ¢Preferirias trabajar en escuelas cuyos agrupamientos sean mas homogéneos?

E: Para nada, me gusta mucho trabajar el tema de la diversidad puesto que todos
aportamos. Es decir, a donde no llega uno llega el otro y se ayudan entre ellos.

R: ¢Qué te proporciona los agrupamientos tan heterogéneos que supone la escuela rural?

E: Para mi el fin ultimo es que los peques puedan venir felices a la escuela. Por lo tanto,

el que cada uno pueda encontrar su lugar dentro de ese grupo heterogéneo lo es todo.
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ENTREVISTA N°2
Datos de la entrevistada (M):

- Maestra de Educacion Primaria especializada en Pedagogia
Terapéutica. Actualmente se encuentra como docente PT siendo

docente itinerante con otro pueblo.

R: ¢Cuéanto tiempo lleva ejerciendo como docente?
M: 15 afios.
R: ¢Siempre ha trabajado en la escuela rural?

M: Salvo dos o tres sustituciones que tuve que hacer en colegios de Zaragoza, siempre he

estado en colegios rurales.

R: ¢Cuanto tiempo lleva en esta escuela?

M: 2 afios.

R: ¢Qué consecuencias tienen los agrupamientos heterogéneos en la practica docente?

M: Bueno pues implica una mayor planificacién y una mayor organizacion porque tienes
que atender a los niveles dentro del aula y dentro de los niveles que tienes dentro del aula
también pues esa variedad y esa heterogeneidad del alumnado. Hay nifios que tienen
mayores dificultades de aprendizaje y otros nifios que tienen objetivos ya adquiridos.
Entonces implica pues eso mucha organizacion, planificacion... Ademas, implica
preparar también mucho material porque hay nifios que acaban antes y no puedes dejar
tampoco al nifio que acaba antes sin hacer nada. Es por ello que tienes que prepararte
también unos materiales que ellos puedan trabajar de forma mas auténoma para que ta te

puedas centrar con los nifios que tienen mas dificultades.

R: ¢Qué interacciones se llevan a cabo entre el alumnado perteneciente a grupos muy

heterogéneos?

M: Bueno yo creo que depende un poco de las caracteristicas de grupo. Aqui, por ejemplo,
los nifios de infantil que estan agrupados en tres y cuatro afios habia nifios con
desconocimiento del idioma. Entonces se ha hecho un trabajo muy importante pues para

esa integracion e inclusion del alumno con necesidades educativas y tambien con ese
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acercamiento de pertenencia al grupo y de sentimiento grupo. A dia de hoy los crios se
relacionan perfectamente. Por lo tanto, en las interacciones que se creen en un grupo

también dependera de la préctica docente que se lleve a cabo.
R: ¢Que tipos de agrupamientos flexibles llevas a cabo en tu aula?

M: Bueno pues es que, en mi caso, como PT, depende de la clase con la que esté sélo
estoy con el alumno o alumna que presente necesidades educativas especiales. Por
ejemplo, en la clase de primero de primaria que hay preparadas unas propuestas de
aprendizaje y entonces digamos que soy yo la que la que me amoldo. Pero otras veces ha
habido, por ejemplo, grupos en un primero de primaria 0 un segundo que hay muchas
dificultades de lectura. En ese caso, solemos hacer un agrupamiento flexible en el sentido
en el que se hacen dos grupos dentro del aula, es decir, desdobles. En esas situaciones
cada uno de los profesores puede estar con un grupo. Por ejemplo, uno se centra mas en

trabajar aspectos de comprension lectora y otros aspectos de expresion escrita.

R: ¢Entonces tu cuando entras en las diferentes aulas tu labor es méas apoyar a la tutora
de esa clase?

M: Pues cuando yo entro en el aula, dependiendo de en qué aula esté y el tipo de tutor
que sea, hay tutores que te dicen mira esto es lo que he pensado hacer (porque ellos
quieren llevar como todo el peso) y hay otros tutores pues que te piden consejo, que te
dicen oye como hacemos esto, como lo planteamos... Entonces esos tipos de tutores si
que disefian sus actividades conjuntas, Entonces ahi si que no es ya la figura de PT que

entras con un nifio sélo, sino que se son como dos co-tutores dentro del aula.
R: ¢Qué beneficios y desventajas proporcionan los agrupamientos flexibles?

M: Pues a ver las ventajas yo creo que estos agrupamientos son muy enriquecedores. Por
otro lado, las desventajas pues que exigen una mayor coordinacién, exige también pues
que el profesorado tenga una buena predisposicion hacia para ello, puesto que hay
profesores que no se sienten comodos con otro profesor dentro del aula. Por lo tanto, hay
profesores que prefieren que igual en lugar de plantear una actividad conjunta para todos
los alumnos en la que las profesoras puedan estar apoyando al alumno y colaborando
prefieren desdoblar al alumnado y sacarlo fisicamente del espacio, es decir, del aula. Es

por ello que esto puede ser una desventaja de dichos agrupamientos comentados.
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R: ¢Como llevas a cabo los distintos agrupamientos dentro del aula segun los distintos

ritmos de aprendizaje?

M: Pues a ver en principio si que se hace mas agrupar por niveles, pero bueno si vas a
trabajar por ejemplo dinamicas de inclusion si que se realizan grupos mixtos para que se
puedan enriquecer de su propia heterogeneidad. En principio agrupar por niveles cuando
yo entro en un aula se hace como medida para favorecer la organizacion del aula en

funcién del ritmo de aprendizaje.

R: (Como afecta a la practica docente los distintos ritmos de aprendizaje en base a los

agrupamientos realizados en el aula?

M: Pues como te he comentado antes exige muchisimo mas trabajo, mucha maés
planificacién, creacion de adaptaciones, de materiales... Y, por otro lado, lo més
importante es que implica también un conocimiento sobre el alumno, una estabilidad del
profesorado, tanto de los tutores como del profesorado de apoyo... Ademas, implica

conocimiento de las familias y claro todo esto repercute totalmente a la practica docente.

R: Y, por ejemplo, ¢como trabajas las dificultades de aprendizaje a través de los

agrupamientos?

M: Pues mira muchas veces, en mi caso, al ser PT, muchos nifios consideran que mi figura
docente se centra s6lo en estar con el nifio o nifia que tenga mas dificultades. Es por ello,
que en muchas ocasiones busco la metodologia de la tutorizacion entre iguales para que

no me vean a mi como la figura docente que resuelve todas las dificultades.

R: ¢De qué manera se ha proporcionado la formacion necesaria para trabajar con los

agrupamientos que supone la escuela rural?

M: Pues mira desde la Universidad, en mi opinion, lo que te ensefian es todo muy tedrico.
Por otro lado, muchas veces la clave son los compafieros que te ayudan cuando empiezas.
Ademaés, muy importante también la realizacion de cursos. De hecho de cada curso sales

con ganas de hacer mas cursos aun.

Por otro lado, considero que mi formacidn también se ha creado gracias a la experiencia

dia a dia.

R: Por lo tanto, cuando empezaste en este mundo de escuela rural ¢te hubiera gustado

haber estado més formada?
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M: Me hubiera gustado que la Universidad esté mas adaptada a la realidad. Durante los
cuatro afios de carrera te hablan de la inclusion, de las nuevas leyes, pero luego la realidad
es muy heterogénea y no te ensefian realmente acerca de ambientes tan heterogéneos

como es la escuela rural.

R: ¢(Qué expectativas iniciales se tiene por parte del profesorado acerca de los

agrupamientos que supone la escuela rural?

M: Pues un poco al principio mis expectativas era poder hacer agrupamientos
heterogéneos y apoyos en colaboracion con la tutora. Sin embargo, la realidad es distinta
puesto que hay profesores con una ensefianza mas tradicional por lo que no siempre he

podido realizar estos agrupamientos.

R: Y, siguiendo con el inicio de tu carrera, ¢te resultd dificil al principio trabajar en una

escuela rural que suponga agrupamientos tan heterogéneos?

M: Lo bueno de la escuela rural es que te ofrece mucha mas libertad. Ademas, permite
implementar también metodologias mas innovadoras. Siguiendo con esto, parece que en
los colegios grandes con mucho profesorado se dificulta mas la coordinacion y resulta
mas dificil llevar a cabo estas metodologias. Es por ello por lo que como a mi me gusta

mas este tipo de metodologias innovadoras no me resulto6 tan dificil el inicio.
R: ¢Preferirias trabajar en escuelas cuyos agrupamientos sean mas homogéneos?

M: No, yo prefiero mil veces mas escuela rurales. Me aporta mas porque ademas aparte
de todas las ventajas de acabo de decir, te permite tener un trato mas personalizado y mas
individualizado con él alumno y te permite conocerlo mejor completamente. No tiene
nada que ver si estuviera en un Colegio de Zaragoza que habria muchisimos mas nifios
con necesidades educativas que igual veria a cada nifio pues una hora a la semana.
Ademas, en este tipo de colegios a veces te cuesta dificil establecer una correlacion con
un profesor o llevar un seguimiento del alumno. Por lo tanto, en una escuela rural creo

que hay una mejor respuesta educativa que en los coles urbanos.
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ESCUELA DE LA VINA

ENTREVISTA N°3
Datos de la entrevistada (C):

- Maestra de Educacion Primaria. Actualmente se encuentra
tutorizando la clase de los medianos (3°, 4°y 5°) y realiza tareas de

secretaria.

R: ¢Cuantos afios llevas ejerciendo como docente?

C: 20 afos.

R: ¢Llevas mucho tiempo en la escuela rural?

C: Casi toda mi vida, llevo 17 afios.

R: Y, en la Escuela de la Vifia concretamente, ;Cuantos afios llevas?

C: Pues llevo 14 afos.

R: ¢Qué consecuencias tienen los agrupamientos heterogéneos en tu practica docente?

C: Pues bueno la escuela rural ya de por si es heterogénea. Entonces lo primero que nos
encontramos pues es eso un grupo clase heterogéneo, que bueno de normal un grupo de
un curso ya es heterogéneo pues en este caso aun aumenta mas la heterogeneidad tanto
por edad como por un margen mas amplio de conocimientos. Entonces beneficios que
vemos en la situacidén que tenemos nosotros es el aprendizaje entre iguales que es mas
potente porque esa diferencia de edad hace que los mayores ayuden mas a los pequefios.
Esto hace que luego desde pequefios aprenden a trabajar de esta manera. Ademas,
intentamos fomentar el trabajo en grupo. Entonces ese trabajo que vamos haciendo en
grupos, por parejas y de ayuda entre iguales se nota que va enriqueciéndose a lo largo de
los afios y mas o menos a mitad de primaria vemos que esa iniciativa de ayudar al

compafiero sale sola.

En definitiva, es un aprendizaje para el mayor porque esta explicando y diciendo lo que
él ha aprendido y también para el pequefio pues esta demostrado como que ese

aprendizaje entre iguales resulta mas facil de comprender por palabras de un compafiero
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que a veces por un profesor. Entonces yo ventajas que veo pues la verdad es que veo mas
ventajas que desventajas. Creo que no sé si sabria decirte alguna desventaja. La Gnica que
podria decirte es que para el inicio de un profe que no le ha tocado trabajar aqui pues
puede considerarse desventaja por la forma nueva que te encuentras por cémo atiendo a

tanta diversidad.
R: ¢Cdmo son las interacciones entre agrupamientos tan heterogéneos?

C: Claro aqui lo que vamos viendo también es que nunca estan sélo con los de su mismo
nivel. Quiero decir que un curso que estan primero, segundo Yy tercero, al afio que viene
los de terceros salen al nivel siguiente, pero entran los de infantil de 5 afios. Entonces van
coincidiendo comparieros a lo largo de los afios, pero van entrando y saliendo otros.
Entonces al final esa red de relaciones pues es bastante mas amplia. Ademas, luego si ya
haces trabajos entre aulas pues entonces también aumentan las relaciones. Entonces se
ve, por ejemplo, en los recreos con el juego, que a veces se ve jugar infantil con primaria
o0 incluso en las asambleas muchas veces si quieren estar juntos. Entonces si que las
relaciones entre ellos no se ven como aisladas por cursos ni mucho menos incluso por

aulas o sea que seria una trama de relaciones completa.
R: ¢Qué tipos de agrupamientos flexibles llevas a cabo en tu aula?

C: Dentro del aula procuramos que estén agrupados en grupos de cuatro o cinco e
intentamos hacer un trabajo cooperativo con roles que suponen ese trabajo cooperativo.
Entonces esta seria como la dinamica general del aula. Luego, por ejemplo, pues
aprovechamos cuando hay una codocencia en el aula pues a lo mejor podemos hacer un
desdoble. Por ejemplo, dividimos el grupo en dos y el rato de aula pues dividimos el

tiempo en dos con la otra profe.

Por otro lado, otra forma con la que trabajamos son los grupos interactivos aprovechando
siempre que hay otra profe en el aula y lo tenemos abierto a que vengan también algunas
familias. Entonces ahi a lo mejor pues dependiendo también del nimero de nifios del aula
pues si, por ejemplo, estan 15 pues si haces tres grupos de cinco se organizan 3 actividades
en las que hacen primero una actividad y cambian fisicamente de sitio hacer la siguiente
actividad y volver a cambiar. Entonces se pretende buscar 3 actividades que trabajan tres

competencias diferentes.
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R: ¢Como llevas a cabo los agrupamientos en el aula segun los distintos ritmos de

aprendizaje?

C: Pues a la hora de hacer los grupos en el aula hay que tener muy en cuenta los diferentes
niveles de manera que hay que ver a quién pones en cada grupo. Entonces intentas que
sean lo mas heterogéneas posibles en cuanto a conocimientos de manera que puedo poner

a un nifio que sé que va a ser competente con otro que a lo mejor le va a costar mas.

R: Y, por ejemplo, durante el dia he observado que hay muchos nifios y nifias con
desconocimiento del idioma. ¢Procurdis que haya siempre un nifio que sepa hablar su

idioma dentro de su grupo?

C: Por supuesto, la comunidad marroqui que tenemos es bastante amplia. Entonces
tenemos varios nifios que llevan aqui varios afios y que ya controlan el idioma y otros que
acaban de venir que no tienen el idioma. Entonces si que lo tengo en cuenta de poner un
nifio con desconocimiento del idioma con otro que pueda ser su traductor para que asi el

nifio se sienta mas comodo.

En conclusién, hay que tener muy en cuenta el alumnado que tenemos y analizar y

preparar previamente los agrupamientos.
R: ¢Cdémo trabajas las dificultades de aprendizaje dentro de grupos tan heterogéneos?

C: Pues hago actividades generales, lo Gnico que luego a lo mejor lo que modifico es la
cantidad o la extension. Dentro del grupo al haber tres cursos pues a la hora de, por
ejemplo, mandar ejercicios ahi si que a veces tengo en cuenta el curso. Entonces los de
cuarto pueden llevar unos ejercicios en relacion al mismo tema que los de quinto y sexto,
pero me intento adaptar el nivel. Normalmente siempre vamos desde maximos a minimos,
es decir, empezamos desde sexto, pero tenemos en cuenta lo que por ejemplo se les tiene
que exigir a cuarto o quinto. Por lo tanto, si hay ocasiones en los que nivelo por cursos
sobre todo con los de sexto que van a pasar al instituto y me interesa que conozcan

conceptos mas diferentes a los de cuarto o quinto.

R: ¢Como has sido formado para trabajar los agrupamientos tan heterogéneos que supone

la escuela rural?

C: cuando hice la Universidad no tuve ninguna formacion. Lo que me ha dado mas
formacion es la experiencia. Entonces de formacidn si que vas encontrando cursos, pero

lo que realmente vale yo creo que es un poco tirarse a la piscina y con lo que mas 0 menos
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ya he ido aprendiendo teéricamente voy a ponerlo en practica. En la experiencia es donde
te das cuenta de lo que te sirve o de lo que no te sirve. Es decir, t0 puedes ir a formaciones
que te puedan dar otros colegios que aplican en ese colegio y luego te lo aplicas en tu
contexto y no funciona. Entonces yo creo que es tener un poco la base metodologia y

aplicarla con tu contexto.
R: ¢Qué expectativas iniciales se tiene de los agrupamientos que supone la escuela rural?

C: Pues a ver cuando te toca escuela rural pues te llevas la sorpresa, o sea no sabes lo que
te vas a encontrar. Entonces lo que te encuentras es un poco lo que te comentaba al
principio, el desconocimiento, el ahora qué hago. Entonces esa dificultad para el docente
te hace entregarte y el querer decir venga pues voy a indagar a ver esto como lo puedo
aplicar. Entonces ya ahi vas empezando a formarte, porque si a lo mejor yo caigo siempre
en un Colegio de Zaragoza de cuatro vias que voy a estar en un cuarto de primaria siempre
pues a lo mejor no me formo tanto en agrupamientos como aqui. Entonces no te queda
otro remedio que ponerte. Si que es verdad que al encontrarte esta situacion al principio

tienes un poco ese miedo de decir madre mia no voy a saber llegar a todos.
R: ¢Preferirias trabajas en escuelas mas homogéneas?

C: No, la verdad que no. O sea, no es una cosa que prefiera o no prefiera, es que yo creo
que al final la heterogeneidad esta igual en todas las escuelas. Por un lado, si me gustaria
trabajar en grupos algo mas homogéneos porque a lo mejor pues es mas facil porque aqui,
por ejemplo, mira que nos complicamos la vida que encima que somos muy heterogéneos
aun mezclamos mas. Pero bueno ahora es un poco como que estamos en el punto de la
salsa del oficio y la verdad que es muy enriquecedor. Entonces no sé, yo creo que es
enriquecedor en los dos sentidos tanto para el alumnado como para el docente. Entonces
profesionalmente pues yo creo como que te da mas vida. Lo otro (grupos mas

homogéneos en aulas urbanas) pues esta bien también porque es mas comodo.
R: Pero, por ejemplo, aqui en una escuela rural, ¢tienes mas libertad docente?

C: Yo creo que en una escuela rural si tienes mas maniobra de organizacion. Es verdad
gue en una escuela grande tiene que estar todo méas atado y mas controlado. Entonces ese

margen de maniobra hace que a dia de hoy no cambiara este tipo de escuelas.
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ENTREVISTA N%4
Datos de la entrevistada (1):

- Maestra de Educacion Primaria especializada en Pedagogia
Terapéutica. Actualmente se encuentra como docente PT siendo

docente itinerante con otro pueblo.

R: ¢Cuantos afios llevas ejerciendo como docente?

I: Pues unos 10 afios.

R:Y, ¢en la escuela rural?

I: Unos 3 afios.

R: En esta escuela en concreto, ¢cuantos afios llevas trabajando?

I: Pues este es mi segundo afio aqui.

R: ¢Qué consecuencias tienen los agrupamientos heterogéneos en tu practica docente?

I: Por supuesto te exige muchisimo mas esfuerzo puesto que hay que tener en cuenta la
individualidad de cada nifio. En mi caso, al ser PT y, ademas, itinerante supone un mayor
esfuerzo puesto que el horario que tengo con cada clase estd muy reducido. Es por ello

que en ocasiones este horario tan reducido no me permite individualizar al nifio.

Con esto quiero decir que en este cole al tener como base pedagdgica la inclusién, no se
permite que la PT esté Gnicamente con un nifio que tiene dificultades por lo que siempre
que voy a la Escuela de la Vifia lo que hago son desdobles por curso por lo que es dificil
preparar Unicamente material para un solo nifio debido a que tengo una media hora con

cada curso.

R: ¢Qué interacciones se llevan a cabo entre el alumnado perteneciente a grupos

heterogéneos?

I: Pues mira yo creo que lo principal es que se ayudan entre todos de manera espontanea
y natural. Ademas, el hecho de ser una zona rural en la que se pueden ver las 24 horas al
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dia supone exista mucha confianza entre ellos. A veces esta confianza puede generar

también muchos conflictos.

Se puede decir también que todo el alumnado se mueve por un ambiente muy comodo
por el colegio lo que influye también en las relaciones entre todos los niveles y entre todas
las etapas. Ademas, el colegio se mueve mucho por agrupamientos que exigen roles en

cada uno de los grupos por lo que esto favorece a que se comuniquen mejor.
R: ¢Que tipo de agrupamientos flexibles llevas en tu aula?

I: Bueno pues si te puedo decir uno, serian los desdobles. Como te he comentado antes lo
que solemos hacer es que cuando yo llego los martes a la Escuela de la Vifia me organizo
el horario por etapas. Es decir, tengo una media hora con cada curso. Es por ello que
hacemos desdobles pues el colegio se organiza de modo que los de 1°, 2° y 3° estan juntos
y, por otro lado, los de 4°, 5°y 6°. Entonces el hecho de que yo saque un curso entero cada
media hora todos los martes hace que apoye el aula en general pues saco muchos alumnos
de aulay, por otro lado, trato necesidades mas individuales al trabajar con grupos mucho

mas reducidos.
R: Y, por ejemplo, dentro de estos desdobles, ¢realizas algun agrupamiento flexible?

I: Pues mira la verdad que no pues al tener tan poco rato con cada curso me es imposible

partir la clase por parejas o por grupitos puesto que perderia mucho tiempo.

R: ¢Qué beneficios y desventajas ves de los agrupamientos flexibles para tu practica

docente?

I: Bueno pues como te he dicho, el agrupamiento flexible que llevo a cabo, yo como PT,
son los desdobles. Entonces, yo opino que, aungue se trabaje mucho la inclusion al estar
con todo el curso y no s6lo con un nifio, considero que hay algunos nifios que se quedan
atras por lo que en ocasiones me gustaria poder trabajar mas individualmente. Entonces
me gustaria mas entrar yo al aula y estar con el nifio que tiene mayores dificultades. Es
verdad que muchas veces se enriquecen entre ellos y se ensefian, pero, en concreto hay
un nifio que tiene necesidades educativas especiales con el que me gustaria trabajar de

forma mas individual.

R: ¢Como afecta a la practica docente los distintos ritmos de aprendizaje al realizar

agrupamientos?
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I: Bueno pues como te he dicho antes evidentemente supone mayor esfuerzo a la hora de
preparar materiales. Como te he comentado, no realizo agrupamientos dentro de los
desdobles por lo que en muchas ocasiones lo que hago es trabajar aspectos que van
dirigidos a un nifio en concreto con mas dificultades de manera que se puede aprovechar
todo el grupo. De esta manera, me permite trabajar con todo el desdoble pues no puedo

reagrupar el desdoble.

R: ¢Cdémo se trabaja en el aula segun los distintos ritmos de aprendizaje a través de la

realizacion de agrupamientos?

I: Pues yo lo que hago es como no puedo reagrupar el desdoble en si, muchas veces lo
que hago, sobre todo con un grupo en concreto (3° de primaria) en el que tengo un alumno
con necesidades educativa especiales es hacer una actividad en la que se nutren todos

pero va dirigida especialmente a este nifio.

Esta actividad consiste en desarrollar habilidades sociales a través de un juego
denominado “La Montafa”. En él, cada martes vamos subiendo de nivel hasta llegar a la
cima de la montafia. Cada nivel tiene diferentes preguntas para conocer méas a los

compaiieros (el color favorito, la bebida favorita...).
Por otro lado, en ocasiones también adapto el material segun el nivel de cada nifio.

R: ¢Como has sido formado para trabajar los agrupamientos tan heterogéneos que supone

la escuela rural?

I: Pues evidentemente desde la universidad nunca me han formado segun estos
agrupamientos. Mi formacién ha sido basicamente a través de la experiencia que he ido

adquiriendo a lo largo de mi docencia.

Es verdad que muchas veces me ha ocurrido que he realizado muchos cursos segun las
necesidades que me he ido encontrando. Por ejemplo cursos sobre las aulas multigrado,

cursos de “Braille”...

R: ¢Y te hubiera parecido importante haber tenido esta informacion al principio de tu

carrera docente?

I: Por supuesto que hubiera sido muy interesante, sin embargo, pienso gue hasta que no
ves la realidad no llegas a aprender del todo. Entonces como te he dicho antes pienso que

la mejor formacion de todas es la experiencia.
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R: ¢Qué expectativas iniciales se tiene de los agrupamientos que supone la escuela rural?

I: Pues yo como PT al comenzar mi trabajo en la escuela rural tenia pensado un poco el
poder homogeneizar los grupos para poder trabajar mas individualmente las necesidades.
Sin embargo, esto fue imposible en dicho colegio puesto que el lema de la inclusion esta

muy afianzado.
R: Entonces, ¢te resulté muy dificil comenzar con grupos tan heterogéneos?

I: Claro, yo en mi mente llevaba otra idea de trabajo por lo que tuve que cambiar por
completo mis esquemas y poner todo mi esfuerzo para una diversidad inmensa. Me

resultd dificil, sin embargo, con vocacion y esfuerzo todo se consigue.
R: ¢ Preferirias trabajar en escuelas mas homogéneas?

I: Si, me gustaria trabajar en escuelas mas homogéneas en el sentido de abordar las
necesidades mas individualmente. Por ejemplo, yo he trabajado en un aula urbana y
quizas preferiria trabajar en este tipo de escuelas puesto que me permite ser mas

individual con las necesidades.

Sin embargo, he de decir que el enriquecimiento que te proporciona los agrupamientos

tan heterogéneos, a pesar de suponer tanto esfuerzo docente, es muy gratificante.
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ANEXO II: Diario de Campo

ESCUELA DE LA ARCILLA

Observacién 9 de mayo de 2022

Comienza la jornada con una asamblea que se realiza todos los dias. En ella se trata
concretamente un problema matematico y a continuacion se habla sobre un conflicto

ocurrido el dia anterior.

Después de la asamblea los nifios se comunican entre ellos y comentan la asamblea.

Esto me hace pensar que aumenta la cohesién grupal y la comunicacion entre ellos.

Tras la asamblea y hasta la hora del recreo se trabaja en grupos el area de Matematicas.
Estos grupos se forman de manera libre y se trata de trabajo por ambientes. Estos
ambientes se encuentran en diferentes mesas. En cada mesa se trabaja un contenido de
matematicas o de lengua segun la hora de la sesion. Cada grupo de nifios debe pasar por

todas las mesas.

En dichas propuestas existe una mesa de evaluacion en la que la profesora cada dia va
evaluando a nifios por grupos. Es decir, hay cuatro mesas de trabajo autbnomo por parte
de los nifios y una mesa de trabajo mas guiado por parte de la profesora en la que

aprovecha a evaluar los diferentes conceptos.

Cabe destacar que en esta propuesta de matematicas existe una ayuda entre iguales clara.
Los nifios han aprendido a vivir con la heterogeneidad que supone su escuela, siendo esta
rural. De esta manera todos los nifios se preocupaban de todos acompafiandose y
ayudandose en su proceso de aprendizaje.

Después del recreo se realiza una clase de Ciencias Naturales en la que el alumnado se
desplaza al huerto. En este momento la profesora también me comenta que en muchas

ocasiones salen a realizar la clase al aire libre al lado del rio.

Por altimo, se realiza una asamblea para resolver un conflicto surgido en el huerto escolar.
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Observacion 10 de mayo de 2022

Comienza la jornada nuevamente con una asamblea en la que se trabaja un poema. Tras

la asamblea se trabaja el area de lengua tal y como se trabajo el dia anterior matematicas.

Durante esta propuesta me desplazo con la profesora especialista en Pedagogia
Terapéutico. Con ella estoy 2 horas en las que vamos por las diferentes clases de la
escuela. En esta observacion puedo ver como depende del tutor de referencia se pueden
realizar mas agrupamientos flexibles o0 menos. Hay clases en las que la PT simplemente
se queda con un alumno y clases en las que existia cierta co-tutorizacion entre la PT y la

tutora.

Después del recreo se trabajan los ambientes de libre circulacion. En ellos se trata de
trabajar diferentes aspectos curriculares a través del juego. En estos ambientes los nifios
deben agruparse como ellos quieren. Los nifios intentan agruparse de muchas formas no
realizando siempre los mismos agrupamientos, algo que puede considerarse como un

factor importante de cohesion grupal.

Una vez se realizan los ambientes con el aula de referencia (1° de primaria), la profesora
de dicha aula se comunica con la profesora de 2° de primaria para agruparse todos juntos

y realizar estos ambientes todos juntos.

En estos agrupamientos con alumnado mayor se crean roles muy enriquecedores. El

alumnado mayor ayuda al alumnado menor creando asi un sentimiento de orgullo.
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ESCUELA DE LA VINA

Observacion 17 de mayo de 2022
Primera hora: Observacion de dos desdobles.

Observo un desdobles de 6° de Primaria y otro de 4° de Primaria. En ambos desdobles el
alumnado se agrupa en una mesa grande donde todos se encuentran alrededor de la

misma.

En el primer desdoble se trabaja la realizacion de un comic individual por parte de cada

nifio y la profesora lo va corrgiendo segun lo van acabando.

En el segundo desdoble se trabaja una actividad concreta sobre habilidades sociales para
un nifio en concreto. Este alumno tiene dificultades en el ambito de las habilidades
sociales. En el momento del desdoble la profesora realiza una actividad que permite que

el alumnado conozca mas a sus comparieros y sus compafieros a él.

Tras estos desdobles comienza la hora del recreo. En la hora del recreo todos los nifios
juegan juntos sin importar la edad.

Después del recreo me adentro a la clase de los medianos (1°, 2° y 3° de Primaria).
Concretamente se trata de una clase de ciencias en la que se trabaja por grupos y en cada

grupo existen roles diferentes.

En esta clase concretamente, una alumna de procedencia marroqui que lleva un afio en
Espafia me comenta que fuera del horario escolar se presta voluntaria para realizar clases
particulares con alumnado marroqui que tiene desconocimiento del idioma. Este tipo de
iniciativa surge de manera propia por parte de la alumna sin que ningan profesor se lo

haya exigido.

A continuacion, se me ensefia por parte de una profesora el funcionamiento de un tipo de
agrupamiento por parejas para trabajar la lectura. Este tipo de agrupamientos
normalmente se suele realizar entre alumnado cuyo ritmo de aprendizaje lector es
diferente. Ademas, con la existencia de tanto alumnado con desconocimiento del idioma
se suele colocar un alumno/a que conozca el idioma de procedencia de dicho alumnado.
En dichas jornadas lectoras en ocasiones tienen posibilidad de elegir el libro y en otras
ocasiones se realizan lecturas iguales en toda el aula (Diario de Campo, 17 de mayo de
2022, Escuela de la Vifa)
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Durante la dltima hora de la jornada acompario a la tutora de la clase de los mayores (4°,

5°y 6° de Primaria). En esta hora se practica un baile tradicional de Aragdn, el “paloteao”.

Tras dicho baile se lleva a cabo un tipo de asamblea lectora con toda el aula sentada en

una esquina de la clase.

Observacién 24 de mayo de 2022

Esta jornada comienza nuevamente con la observacion de varios desdobles en las que se

trabaja el area de matematica a través de la pantalla digital.

Seguidamente me adentro a la clase de los medianos que estan trabajando las matematicas
por ambientes. Existen ambientes en los que el alumnado trabaja a través de una Tablet y

otros ambientes en los que se trabajan las matematicas a través del ajedrez.

En este momento se me informa de que se llevan a cabo proyectos a través de
agrupamientos formados por alumnado de diferentes edades incluyendo nifios y nifias de
Educacion Infantil. Es decir, en un mismo grupo se puede encontrar alumnado de 6° de

Primaria con alumnos de Infantil.

Cada nifio tiene un rol diferente en dichos agrupamientos y se utilizan en todas las areas
curriculares. Ademas, estos agrupamientos estan realizados por el profesorado
previamente para que sean lo mas heterogéneos posibles.

Cabe destacar que tras esta sesion intento moverme por todas las aulas tanto de infantil
como de primaria y puedo observar que la confianza con la que se mueven por todo el
recinto escolar hace que sus relaciones se amplien no fijandose Gnicamente en aquellos

nifios que cuya edad es la misma o parecida.

Después del recreo sigo moviéndome por las diferentes clases y observo también como
se trabaja en la clase de Educacion Infantil. Puedo observar cémo trabajan todos a la vez
en una misma mesa la misma actividad. De esta manera, se observa que el alumnado se

mira constantemente a la cara y se comunica mucho mejor.

Por ultimo, en esta jornada puedo sacar informacion por parte de las familias. Las familias
entran al colegio con total libertad. Ademas, se realizan actividades para las mismas en
las que se tiene en cuenta su opinidn (Diario de Campo, 24 de mayo de 2022, Escuela de
la Vifa).

111



