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1- Identificación del proyecto  
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Título 
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2- Coordinadores del proyecto  
 

Coordinador 1  
Nombre y apellidos 

Victoria Pérez Royo 

Correo electrónico vicpr@unizar.es 

Departamento Filosofía 

Centro Facultad de Filosofía y Letras 

Coordinador 2  
Nombre y apellidos 

 

Correo electrónico  

Departamento  

Centro  

 

3 - Resumen del proyecto  
 

 

Se trata de un proyecto orientado al desarrollo de metodologías innovadoras de aprendizaje colaborativo, horizontal e 

interdisciplinar. La primera fase se centró en la implementación de modos de trabajo colaborativo entre estudiantes de 

una misma asignatura (Estética II) y se llevó a cabo el curso pasado (PIIDUZ_14_192). El proyecto consistió en la 

puesta en marcha de tutorías entre pares para los trabajos monográficos, de modo que fueran los y las propias 

estudiantes quienes acompañaran críticamente el desarrollo de las investigaciones de sus compañeros y compañeras.  En 

la segunda fase de expansión interdisciplinar se han planteado tutorías entre estudiantes de dos asignaturas del área: 

Estética II y Filosofía del Arte Contemporáneo. Objetivos: mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, 

aumentar su motivación en el estudio al conferirle responsabilidades y trabar más sólidamente las relaciones entre los 

estudiantes de la titulación de Filosofía. Favorecer la integración del currículum y las relaciones transversales entre las 

asignaturas del Grado en Filosofía. Facilitar la aplicación práctica de los conocimientos adquiridos en clase al estudio 

concreto de casos artísticos. En la tercera fase está prevista la colaboración entre estudiantes del Grado de Bellas Artes y 

del área de Estética del Grado de Filosofía de la UZ y la UCM, de modo que se facilite un intercambio muy necesario 

entre las áreas de la creación y la reflexión estética. Este tipo de colaboración interdisciplinar se plantea a partir de la 

sólida base que han constituido proyectos de innovación docente llevados a cabo por este grupo de profesores en años 

anteriores.  
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5 - Contexto del proyecto 
Necesidad a la que responde el proyecto, mejoras obtenidas respecto al estado del arte, conocimiento 

que se genera.  
 

 

Las necesidades a las que responde el proyecto se pueden desglosar en cuatro puntos: 

 

1) La colaboración entre estudiantes se encuentra un tanto desatendida en la educación actual. A pesar de que el diálogo 

y la comunicación constituyen una parte esencial del aprendizaje, estos se suelen ver relegados a tiempos y espacios 

informales, no reglados formalmente. Creemos que en la colaboración entre pares en el ámbito educativo reside un 

potencial enorme de empoderamiento, motivación y asunción de responsabilidades por parte del alumnado si se trabaja 

sobre ello de manera específica y consciente. 

 

2) La atención que el proyecto dedica al proceso de aprendizaje autónomo (sin desatender los resultados) visibiliza toda 

una serie de problemas y dificultades por los que el alumno pasa y a los que el profesor rara vez tiene acceso en tutorías 

o en el resultado final del trabajo. El hecho de que los tutores del trabajo sean compañeros de clase facilita la exposición 

de esas dificultades y la apertura de todo el proceso de investigación autónoma.  

 

3) El proyecto responde a la necesidad de que el estudiante invierta su posición respecto a la evaluación de su trabajo en 

la asignatura. Se trata de proponer al estudiante que cambie temporalmente su posición pasiva, que experimente con la 

dificultad intrínseca a una evaluación cualitativa, se esfuerce por tomar distancia frente a su posición de estudiante y 

observe su propio proceso de aprendizaje de manera crítica, reflejado en los procesos de trabajo de sus compañeros.  

 

4) El proyecto aspira a abrir vías transversales de comunicación entre las asignaturas de la titulación de Filosofía, en 

ocasiones excesivamente compartimentadas y aisladas. Se trata de favorecer un intercambio de conocimientos y 

competencias de las asignaturas en el área de Estética y sobre todo de promover la comunicación y la colaboración entre 

estudiantes de los diferentes cursos del Grado.  
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6 - Objetivos iniciales del proyecto   
Qué se pretendía obtener cuando se solicitó el proyecto.  
 

 

Los objetivos de este proyecto responden a las necesidades mencionadas más arriba:  

 

- necesidad de desarrollo de trabajo en colaboración; 

- necesidad de valorar los procesos de trabajo frente a sus resultados; 

- necesidad de transformar las dinámicas de pasividad respecto a la evaluación; 

- necesidad de facilitar la comunicación entre el alumnado de diversos cursos. 

  

y trata de mejorar la situación de acuerdo a los siguientes objetivos:  

 

 1. Regular y fomentar la colaboración horizontal, facilitar la comunicación y la cooperación constructiva 

entre estudiantes no sólo de una misma asignatura, sino incluso de diferentes edades y de diferentes cursos;  

 

 2. Fomentar su capacidad crítica y analítica respecto a los procesos de aprendizaje de sus compañeros y 

promover la asunción de roles activos en el alumnado.  

 

 3. Alcanzar una mayor conciencia sobre su propio aprendizaje, así como de los criterios de evaluación 

propuestos por el profesorado. Mejorar la comunicación entre profesorado y alumnado. 
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7 - Métodos de estudio/experimentación y trabajo de campo 
Métodos/técnicas utilizadas, características de la muestra, actividades realizadas por los estudiantes y 

por el equipo del proyecto, calendario de actividades. 
 

 

En su segunda fase, el proyecto se ha planteado como un experimento que se desarrolla a lo largo de todo el curso con 

un mismo grupo en las asignaturas Estética I y II. En Estética I se trata de familiarizar al grupo con el nuevo método de 

aprendizaje. En Estética II, este grupo que ya conoce las dinámicas y tiene cierta experiencia, es el encargado de dirigir 

la cooperación con el grupo de la asignatura optativa Filosofía del arte contemporáneo, de modo que la colaboración se 

extienda fuera del grupo, en la vinculación de dos asignaturas diferentes del mismo área.  

 

Calendario de actividades (por semanas) para ambos cuatrimestres: 

 

- 1: Explicación del proyecto en el aula a los grupos de estudiantes. Distribución de documentos que sirven para facilitar 

la participación del grupo de estudiantes en el proyecto.  

- 2: Distribución de roles de tutorías (en el mismo grupo en Estética I, entre los grupos de las dos asignaturas en el 

segundo cuatrimestre). Se mantiene la propuesta de que haya al menos dos tutores para cada trabajo. 

- 3-5: Desarrollo individual de los monográficos: selección de tema, búsqueda bibliográfica, estudio de fuentes, 

tentativa de una primera definición del trabajo. 

- 6: Primera sesión de tutorías entre pares.  

- 7 y 8: desarrollo individual de los monográficos en relación a las sugerencias realizadas en la tutoría. Elaboración de 

un primer borrador y descripción de posibles dudas asociadas a la elaboración del trabajo. Estos materiales se suben a la 

Plataforma Moodle. 

- 9: Revisión de los borradores y otros documentos adjuntos por parte de los tutores. 

- 10: Tutorías entre pares de los monográficos. 

- 11 y 12: Desarrollo individual de los monográficos en relación a las sugerencias realizadas en la tutoría. 

- 13 y 14: Exposición de los monográficos finales al grupo. Discusión sobre el trabajo y asesoramiento colectivo.  

- 15: Entrega definitiva de los monográficos acompañados de la documentación del seguimiento crítico del trabajo en la 

Plataforma Moodle (las actas de las tutorías). Evaluación de los monográficos y de las tutorías por parte de la profesora. 

- 16: Evaluación en la Plataforma Moodle del proyecto de innovación docente (formulario); Evaluación del proyecto de 

innovación docente por medio de una discusión colectiva. 

- 18: Reunión del profesorado participante para estudiar, analizar y evaluar la experiencia desarrollada. 

 

Las actividades que se desarrollaron para llevar a cabo el proyecto han sido por lo tanto: 

 

- Tutorías individuales de los proyectos por parte de los y las estudiantes, que se realizan en el horario de clase, con el 

acompañamiento de la profesora. 

- Tutorías colectivas, en las que cada estudiante explica su proceso al grupo y éste le ayuda con sugerencias, críticas 

constructivas, referencias, etc. 

- Revisión crítica de los documentos. Tras el seminario, con un plazo máximo de dos semanas, cada estudiante elabora 

una versión lo más completa posible de su trabajo monográfico que sus tutores revisan en términos de argumentación, 

desarrollo de las ideas, pero también de corrección gramatical y ortográfica, en caso de que fuera necesario.  

- Asimismo, más allá de las actividades propuestas por las profesoras, hemos podido comprobar que varios estudiantes 

han llevado a cabo varias sesiones de tutorías de forma autónoma e independiente, no previstas en el proyecto.  

 

 



 

6 

 

8 - Resultados del proyecto indicando si son acordes con los objetivos planteados 

en la propuesta y cómo se han comprobado 
Método de evaluación, Resultados.  
 

 

 

Los procedimientos de evaluación para determinar el grado cumplimiento de los objetivos del proyecto han sido de 

varios tipos: 

 

Evaluación por parte del grupo de estudiantes.  

 

Se han desarrollado dos formas de evaluación: 

 

a) individual:  

 

Cada estudiante participante contestó de forma anónima un formulario en línea dispuesto en la plataforma moodle en la 

que se debía responder a una serie de preguntas alrededor de tres puntos principales: a) grado de satisfacción individual 

en relación a los objetivos propuestos; b) grado de idoneidad de las herramientas diseñadas; c) aspectos susceptibles de 

mejora para próximos proyectos. El formulario contenía las siguientes preguntas: 

 

1) Por favor, indica de 0 a 10 (siendo 10 la máxima puntuación y 0 la mínima) el grado en el que el proyecto “Tutorías 

entre pares” ha contribuido a los siguientes objetivos: 

 

 mejora de la capacidad crítica 

 mejora de la capacidad comunicativa 

 fomento de la independencia y la autonomía en el proceso de aprendizaje 

 fomento de la conciencia de las diferentes fases y procesos que requiere el aprendizaje autónomo 

 mejora de la capacidad de autorreflexión y autoevaluación del propio aprendizaje 

 aumento de la capacidad de escucha y atención 

 refuerzo de lazos afectivos con compañeros 

 fomento de la gestión colectiva de problemas 

 identificación de dudas, problemas y preocupaciones en los procesos de aprendizaje compartidos con otras personas de 

la clase 

 motivación para el estudio y la investigación 

 aumento de los niveles de colaboración y corresponsabilidad del grupo 

 mejora del rendimiento académico en la asignatura 

 mejor comprensión de los procesos de evaluación del profesorado 

 mejor comunicación entre la profesora y las personas participantes en el proyecto 

 

2) Por favor, indica algún otro aspecto digno de mención que no haya sido recogido en la lista anterior. 

 

3) Si tienes alguna sugerencia sobre cómo mejorar el proyecto, indícala, por favor. 

 

 

b) colectiva:  

 

Los grupos en conjunto que participaron en el proyecto dedicaron cada uno una sesión al final de cada cuatrimestre a 

discutir colectivamente junto con las profesoras la experiencia en relación a tres puntos principales:  a) grado de 

satisfacción colectiva en relación a los objetivos propuestos; b) grado de idoneidad de las herramientas diseñadas; c) 

aspectos susceptibles de mejora para próximos proyectos. 

 

Aunque en muchos casos las preguntas que las profesoras lanzaban eran similares a las del formulario individual, el 

hecho de realizar la evaluación colectivamente favoreció una reflexión más profunda y menos inmediata gracias al 

intercambio de pareceres y la voluntad en varias ocasiones por parte del grupo de estudiantes de llegar a un relativo 

consenso en cuanto a su consideración del proyecto. Por otro lado, mientras que la primera pregunta del formulario no 

exigía un desarrollo ni una argumentación de las afirmaciones del o de la estudiante, en estas sesiones colectivas en 

cambio, se proponía apoyar en razones y argumentos las propias opiniones.  
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Evaluación por parte de las profesoras.  

 

Las profesoras, por su parte, han evaluado el proyecto de dos maneras:  

 

1) En numerosos intercambios con estudiantes, aprovechando los tiempos informales y no reglados antes y después de 

clase, en tutorías después de tratar las dudas, en conversaciones espontáneas en los pasillos de la facultad, por ejemplo. 

Este tipo de evaluación nos parece fundamental, ya que en estos encuentros más espontáneos el o la estudiante se siente 

más cómoda y menos constreñida, de modo que se toma la libertad de hablar con confianza sobre el proyecto, siendo en 

ocasiones en estas conversaciones en las que se ha obtenido la información más relevante, especialmente en relación a 

sugerencias de desarrollo para las próximas solicitudes.  

 

2) En los propios trabajos monográficos realizados por los estudiantes, por medio de una comparación entre los que 

hemos recibido en años anteriores y los de las personas que han participado en el proyecto este curso. Este es un método 

de evaluación cualitativa, que busca información directamente en los resultados de trabajo y por lo tanto complementa 

las opiniones e impresiones transmitidas por parte de los y las estudiantes participantes. En estos trabajos hemos podido 

comprobar que gracias al proyecto se ha dado una mejora sustancial en el rendimiento global y en la calidad de los 

escritos.  

 

Los resultados de estas actividades de evaluación nos han permitido comprobar ciertos problemas en la aplicación del 

proyecto, así como algunos aspectos positivos: 

 

En el segundo cuatrimestre las tutorías entre pares se desarrollaron entre los grupos de estudiantes de la asignatura 

optativa Filosofía del arte contemporáneo y la troncal Estética II. Dado que el número de estudiantes en la primera es 

significativamente menor que en la segunda, se produjeron algunos desajustes, de modo que el grupo de Estética sentía 

que el otro contó con más apoyo (más tutores) para realizar sus trabajos, tal y como se ha visto en las encuestas de 

satisfacción elaboradas por las profesoras. No obstante, en la conversación de la evaluación colectiva, tanto las 

profesoras como algunos estudiantes hicieron notar que el aprendizaje no sólo se produce en la elaboración del propio 

trabajo, sino también en gran medida por medio del acompañamiento crítico de los proyectos de otros. Esta perspectiva 

les hizo tener en cuenta otros factores y considerar la experiencia desde una nueva perspectiva que atenuó esa sensación 

inicial de descompensación. Estos datos recabados resultan fundamentales para la concepción de la siguiente fase del 

proyecto, en la que se tratará de que el número de estudiantes sea equivalente en los grupos participantes y para la que se 

diseñarán estrategias con el fin de solventar ese desequilibrio en caso de que no pudiera evitarse. 

 

El hecho de que hayamos trabajado con un mismo grupo (Estética II) el proyecto a lo largo de dos cuatrimestres nos ha 

llevado a descubrir nuevas dimensiones de la propuesta de tutorías entre pares: por un lado, el grupo pudo comprobar en 

el primer cuatrimestre que el proyecto implicaba más dedicación y mayor esfuerzo en la elaboración de los 

monográficos que la usual. En las otras asignaturas, un trabajo monográfico por lo general suele implicar un trabajo 

solitario, que en ocasiones se llega a solventar en unos pocos días antes de la fecha límite de entrega. En el marco de las 

Tutorías entre pares, los monográficos tienen un recorrido mucho más largo, sus premisas e hipótesis se contrastan con 

varias personas, de modo que ello obliga a un periodo de investigación largo y a una mayor responsabilidad de la 

coherencia de las ideas expuestas y de los casos analizados. A esto se le suma además el trabajo de tutorías que cada 

estudiante realiza sobre los proyectos de dos colegas estudiantes. Si bien en el primer cuatrimestre el grupo comenzó 

con mucha ilusión el proyecto de innovación docente, observamos que tres personas abandonaban alegando falta de 

tiempo. Esto llevó a que hubiera cierta resistencia por parte de unos pocos estudiantes a implementar el proyecto en el 

segundo cuatrimestre. Dado que había otra parte del grupo que en cambio estaba entusiasmada con la experiencia, 

decidimos transformar el formato y adaptarlo para que hubiera menos carga de trabajo, asumible para los y las 

estudiantes. Los cambios a este respecto fueron: 

 

- Eliminamos una sesión de tutorías, la inicial, en la que los monográficos están todavía en proceso de definición. Esta 

operación no suprime una fase muy importante del monográfico: la definición del tema, la búsqueda bibliográfica y la 

valoración de la pertinencia del tema, ya que estas actividades se siguen monitorizando en tutorías con la profesora. Se 

eliminan en cambio las tareas iniciales de tutoría por parte de los y las estudiantes que acompañan críticamente los 

procesos. 

 

- Articulamos las tutorías en relación a afinidades en los temas elegidos. Mientras que en el primer cuatrimestre la 

distribución de tutores o tutoras y monográficos se hacía de forma aleatoria, en el segundo cuatrimestre se decide 

reunirlos en función de temas, de modo que las tutorías supongan un enriquecimiento para ambas personas, ya que 

trabajan en temas similares. Esta agrupación en torno a afinidades en el segundo cuatrimestre fue facilitada en gran 

medida porque el grupo ya había trabajado en la anterior fase del proyecto. 
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- Esta agrupación por afinidades, a diferencia de un esquema más rígido del primer cuatrimestre, permitió que la 

colaboración entre estudiantes se sostuviera en muchos casos más allá de las sesiones previstas en el proyecto, en 

encuentros pactados de forma autónoma por estudiante y estudiante-tutor a lo largo del curso. Este hecho ha constituido 

sin duda una de las mayores satisfacciones del proyecto de innovación docente, ya que habla por sí mismo de la 

pertinencia de la propuesta y de la necesidad de fomentar la comunicación y colaboración horizontal entre estudiantes.  

La propuesta de transformación en el segundo cuatrimestre fue satisfactoria, ya que en este caso ningún estudiante 

abandonó el proyecto.  

 

Los cuestionarios respondidos por el alumnado varían en su apreciación de los objetivos logrados mediante el proyecto. 

Excepto en un caso en el que se valoran varios aspectos con puntuaciones de 4 sobre 10, todo el resto de cuestionarios 

otorgan calificaciones entre 6 y 10 sobre 10, quedando una puntuación media global de 7,8. Dentro de este margen, las 

apreciaciones por parte de los y las estudiantes son muy variables. No obstante, casi todas coinciden en que el proyecto 

ha supuesto una motivación para el estudio y la investigación, que ha fomentado la independencia y autonomía en el 

proceso de aprendizaje, una mejora de la capacidad comunicativa, así como una mejora en la capacidad de 

autorreflexión y autoevaluación del propio aprendizaje. En un plano colectivo, la mayoría señala que gracias al proyecto 

ha conseguido una mejor comunicación entre el profesorado y el alumnado, así como un refuerzo de los lazos afectivos 

con sus compañeros y compañeras. Los otros aspectos por los que se pregunta de manera explícita en el formulario y 

que se trataron asimismo en la evaluación colectiva apuntan a una mejora, si bien no sobresaliente de los siguientes 

aspectos: en un nivel colectivo, comprensión de los procesos de evaluación del profesorado, aumento de los niveles de 

colaboración y corresponsabilidad del grupo, identificación de dudas, problemas y preocupaciones en los procesos de 

aprendizaje compartidos con otras personas de la clase. En un nivel individual, rendimiento académico de la asignatura, 

mejora de la capacidad crítica, así como fomento de la conciencia de las diferentes fases y procesos que requiere el 

aprendizaje autónomo. 
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9 - Conclusiones del proyecto 
Conclusiones: lecciones aprendidas, impacto. (Eficacia: grado en que se han alcanzado los objetivos previstos, 

Eficiencia: relación entre los objetivos logrados y los recursos implicados (p.e.  se han alcanzado los mismos logros con 

menos coste (tiempo, esfuerzo, etc.)).  

 
 

Por todo lo expuesto en el Apartado 8 se puede afirmar que los objetivos planteados en el proyecto se han alcanzado en 

su mayoría.  

 

Respecto a las necesidades de la que partía la iniciativa, cabe comentar lo siguiente: por un lado, se ha hecho patente 

la necesidad de desarrollo de trabajo en colaboración entre estudiantes, quienes lo han asumido al final del curso ya de 

manera autónoma, empoderados por la experiencia de "Tutorías entre pares", organizando reuniones de tutorías fuera 

del horario lectivo y de manera independiente, sin que la profesora lo proponga. Esta autonomía resulta especialmente 

significativa cuando las colaboraciones se han dado no entre compañeros y compañeras de curso, sino entre estudiantes 

de diferentes cursos y asignaturas. Podemos afirmar que el proyecto ha contribuido sustancialmente a facilitar la 

comunicación entre el alumnado de diversos cursos, lo cual nos parece enormemente positivo y necesario, tal y como 

señalábamos en la solicitud inicial del proyecto. Asimismo, hemos observado un empoderamiento por parte de los 

grupos, quienes, según las evaluaciones obtenidas, ahora poseen una mejor comprensión de los procesos de evaluación 

del profesorado, al haber tenido la oportunidad de cambiar de rol de estudiante al de tutor o tutora. 

 

En relación a los objetivos planteados, se puede afirmar que el proyecto ha sido mayormente exitoso:  

 

Por un lado, se ha facilitado la colaboración horizontal, la comunicación y la cooperación constructiva entre estudiantes 

no sólo de una misma asignatura, sino incluso de diferentes edades y de diferentes cursos, en concreto entre las personas 

inscritas en la optativa Filosofía del arte contemporáneo y Estética II. No obstante, el impacto del proyecto ha ido más 

allá de estas personas. Hemos podido conocer en diferentes conversaciones con estudiantes que las herramientas 

facilitadas en el proyecto han sido apropiadas y que la actividad de acompañamiento crítico del trabajo de compañeros y 

compañeras ha sido asumida por algunos estudiantes como propia. De este modo, es posible afirmar que el proyecto no 

termina con la asignatura, sino que se expande más allá como práctica útil y empoderadora que los y las estudiantes 

hacen suya. 

 

Por otro lado, se ha fomentado la capacidad crítica y analítica respecto a los procesos de aprendizaje por parte de los y 

las estudiantes implicados en el proyecto. Tal y como relatan en sus evaluaciones, se entrenaron de forma práctica para 

atender y observar un trabajo ajeno de la misma manera que ejercen una visión neutra o distanciada hacia su propia 

investigación. Este ejercicio les ha ayudado a separarse y volverse a encontrar con sus recorridos, hipótesis y hallazgos 

de forma crítica, flexible y consciente. Asimismo este cambio de perspectiva ha contribuido a fomentar una 

comprensión activa del aprendizaje. 

 

Por último, se ha alcanzado una mayor conciencia sobre su propio aprendizaje, así como de los criterios de evaluación 

propuestos por el profesorado, a la par que la comunicación entre profesorado y alumnado ha mejorado. Esto se ha 

producido por varias razones: por la complicidad que se genera en el hecho de que cada persona cambie de roles y que 

no haya jerarquías; por el cambio de roles, que coloca al o a la estudiante en la posición de enjuiciar un trabajo ajeno 

como si fuera un profesor; por medio de la observación de trabajos de estudiantes que, dedicados a otros temas, pasan 

por dudas y procesos similares a los propios en la elaboración de monográficos.  

 

Aparte de estos objetivos, hemos descubierto nuevas vías de desarrollo y nuevos problemas a los que atender en la 

siguiente fase del proyecto y que se han implementado parcialmente en el segundo cuatrimestre: a) para evitar una 

sensación inicial de desbordamiento, aminoraremos la carga de trabajo que el proyecto implica. b) de nuevo con el fin 

de reducir el esfuerzo extra dedicado al proyecto, reuniremos por afinidades a tutores o tutoras y proyectos, de modo que 

en cada tutoría se compartan las preocupaciones y le sea útil a cada estudiante en términos de referencias bibliográficas 

y artísticas, de temas y problemas conceptuales abordados. c) tendremos cuidado de equilibrar en número los grupos de 

estudiantes participantes, de modo que un grupo no se sienta parcialmente desfavorecido frente al otro. 
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10 - Continuidad y Expansión 
Transferibilidad (que sirva como modelo para otros contextos), Sostenibilidad (que el proyecto pueda 

mantenerse por sí mismo), Difusión realizada (seminarios, jornadas, cursos en la UZ, congresos, 

revistas, etc.).  
 

 

Está previsto en el siguiente curso académico (2016-17) que el proyecto se expanda no sólo entre asignaturas del Grado 

en Filosofía, sino entre asignaturas vinculadas a diferentes titulaciones. Se trataría en ese caso de desarrollar esta 

metodología de tutorías entre pares como enlace para una colaboración interdisciplinar entre estudiantes del área de 

Estética y Teoría del Arte del Grado de Filosofía, de la Facultad de Bellas Artes y del Departamento de Expresión 

Musical, Plástica y Corporal de la Universidad de Zaragoza y la Facultad de Bellas Artes de la Universidad 

Complutense de Madrid. 

 

La viabilidad de esta segunda fase está asegurada, ya que el grupo de profesoras que solicitan el presente proyecto ha 

desarrollado con éxito tanto la primera fase de este proyecto (PIIDUZ_14_192), así como proyectos de colaboración 

interdisciplinar como “Innovación en los métodos de aprendizaje en las asignaturas del área de Estética y Teoría de las 

Artes” (PIIDUZ_09_2_180) y "Nuevos métodos de aprendizaje en las asignaturas del área de Estética y Teoría de las 

Artes (II)" (PIIDUZ_11_2_162), en los que, mediante debates en línea y otras actividades, se facilitaba la cooperación 

entre estudiantes de los grados de Filosofía y Bellas Artes. 

 

El proyecto es perfectamente transferible a otras áreas y disciplinas, ya que no está organizado en relación a 

conocimientos concretos o a temas específicos, sino que constituye una estructura de trabajo aplicable en cualquier 

entorno de formación y aprendizaje. Los principios que lo rigen son horizontalidad, colaboración y comunicación.  

No hemos desarrollado todavía un proyecto específico de transferencia, pero como todo proyecto emancipatorio, es 

transversal y se contagia. Hemos podido observar en varias conversaciones con colegas que la iniciativa interesa y que 

se está aplicando parcialmente en otras asignaturas: si bien no se lleva a cabo el proyecto completo, como es de suponer, 

nos consta que se ha probado por ejemplo a que un examen de prueba, de preparación para el alumnado, haya sido 

corregido por los y las propias alumnas.  

 

La sostenibilidad del proyecto está garantizada, ya que, aparte de los viajes que las profesoras están pagando de su 

propio bolsillo para las reuniones iniciales y de evaluación, el proyecto no necesita mayores recursos. Se basa en el 

interés genuino por parte de las profesoras de fomentar estrategias colaborativas entre el alumnado y procesos de 

empoderamiento, a la par que en el entusiasmo de los y las estudiantes por participar en un proyecto que les permite 

crecer como personas y como colectivo.  
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11 - Rellene, de forma esquemática, los siguientes campos a modo de ficha-

resumen del proyecto  

Otras fuentes de 

financiación sin 

detallar cuantía 

No ha habido fuentes de financiación de ningún tipo. 

Tipo de proyecto 
(Experiencia, Estudio o 

Desarrollo) 

Desarrollo de metodologías para el seguimiento crítico de los monográficos por parte de los 

y las propias estudiantes. Las profesoras asesoran y acompañan el proyecto global y evalúa 

tanto los monográficos como las tutorías. 

 

Contexto de 

aplicación/Público 

objetivo (titulación, 

curso…) 

Estudiantes que participan en la evaluación continua de las asignaturas Estética I, Estética II 

en el tercer curso del Grado de Filosofía y la optativa Filosofía del arte contemporáneo. 

Curso académico en 

que se empezó a 

aplicar este proyecto 

2014-2015 

Interés y 

oportunidad para la 

institución/titulación 

Este proyecto supone una oportunidad para el Grado en Filosofía de lograr: a) mayor fluidez 

en la comunicación entre profesorado y alumnado; b) mejor comprensión de los procesos de 

aprendizaje autónomo por parte del profesorado; c) mejora del rendimiento académico 

global. 

 

Métodos/Técnicas/Ac

tividades utilizadas 

Elaboración de monográficos. Tutorías entre pares de los trabajos monográficos a lo largo 

del curso. Redacción de actas de las tutorías (según modelos). Presentación de los trabajos y 

asesoramiento colectivo. Evaluación de la experiencia individual y colectiva de 

participación en el proyecto. 

 

Tecnologías 

utilizadas 

Plataforma Moodle 

Tipo de innovación 

introducida: qué 

soluciones nuevas o 

creativas desarrolla 

a) Propuesta de un sistema de colaboración horizontal entre estudiantes de diferentes 

asignaturas en el proceso de aprendizaje; b) Trabajo específico sobre desarrollo de 

capacidades críticas y comunicativas. c) Fomento de la independencia y autonomía en el 

proceso de aprendizaje por parte del estudiante. d) Integración del currículum y las 

relaciones transversales entre las asignaturas del Grado en Filosofía; e) Fomento de la 

aplicación práctica de los conocimientos adquiridos en las asignaturas. 

 

Impacto del proyecto En alumnado: mejora de capacidad crítica; reforzamiento de lazos afectivos; fomento de la 

gestión colectiva de problemas;  identificación de dudas, problemas y preocupaciones 

comunes en los procesos autónomos de aprendizaje; motivación al estudio y mejor 

comprensión de los procesos de evaluación del profesorado 

En profesorado: mejor conocimiento de la valoración y comprensión de su propio 

aprendizaje por parte del alumnado; mayor facilidad en localizar dificultades en los 

procesos autónomos de estudio. 

Mejor comunicación entre profesorado y alumnado. 

 

Características que 

lo hacen sostenible 

Autosuficiencia: los recursos fundamentales con los que se trabaja son el entusiasmo y la 

motivación tanto del alumnado como del profesorado.  

Composición del equipo docente, con experiencia en la colaboración, diseño y desarrollo de 

proyectos de innovación docente en el área de Estética y Teoría de las Artes. 

 

Posible aplicación a 

otras áreas de 

conocimiento 

Fases 1 y 2: Transferencia recomendable al ámbito de las Humanidades: argumentación, 

diálogo, comunicación y capacidad crítica e interpretativa son fundamentales en este área.  

Fase 2: Transferencia planeada: colaboración entre los Grados en Filosofía, Bellas Artes y 

Magisterio: los estudiantes de cada asignatura aportan sus conocimientos prácticos y 

teóricos al asesoramiento de los monográficos del otro área. 

 

 


