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3 - Resumen del proyecto

I nvestigaciones actual es sefialan que la empleabilidad en un futuro préximo requiere, ademas de conocimiento de la especialidad,

gue los estudiantes desarrollen una gran variedad de habilidades y capacidades entre las que destacan el pensamiento critico,
creativo y laresolucion de problemas. En tres asignaturas del Master Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesiona y Ensefianzas de |diomas, Artisticas y Deportivas, se desarrollaran diferentes
propuestas metodol 6gicas que favorezcan las habilidades y disposiciones del pensamiento critico através del debate y la discusion
en grupo. En las asignaturas Sociedad, familiay procesos grupales, y Orientacion en el contexto social serealizarén através de
debates o discusiones basados en investigaciones recientes sobre |0s contenidos de la asignatura, y en la de Prevencién y Resolucion
de conflictos, através de lareflexion en equipo sobre el andlisis de casos de conflictos en la comunidad educativa extraidos de una

serie de actualidad.
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5 - Rellene, de forma esgquematica, los siguientes campos a modo de ficha-resumen

Otras fuentes de
financiacion sin
detallar cuantia

Ninguna fuente adicional.

Tipo de proyecto
(Experiencia, Estudio
o Desarrollo)

Se harealizado una experiencia a través de metodol ogias activas en aula en tres asignaturas del Master de
Secundarialo que haimplicado al profesorado y alos estudiantes, y se han realizado estudios sobre los
resultados obtenidos respecto ala mejora del pensamiento critico.

Contexto de
aplicacién/Pablico
objetivo
(titulacion,curso...)

Laexperiencia se harealizado en el Méster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticasy Deportivas; através
de 3 asignaturas. “Sociedad, familiay procesos grupales’, “Orientacion en el contexto socia” y “Prevencién
y Resolucién de conflictos” durante los cursos 2019-2021.

Curso académico en
gue se empez6 a
aplicar este proyecto

El proyecto seinici6 en el curso 2019-2020 y a pesar de la situacion de pandemia se pudo realizar acorde a
la propuesta, ya que las asignaturas eran de primer cuatrimestre. Se ha continuado con en 2020-2021 con
algunas adaptaciones debido alafalta de presencialidad, especialmente en | as optativas que han sido
integramente online.

Interésy oportunidad
parala
institucion/titulacion

Este proyecto ha sido una oportunidad para compartir experiencias entre el profesorado, buscar nuevas
alternativas ante |as situaciones sobrevenidas meorando la dinamica de las asignaturas. Por otra parte,
planificar y desarrollar acciones paralamejoradel pensamiento critico como competencia transversal
incide en retos actuales claves en laformacion del profesorado.

M étodos/ T écnicas/Acti
vidades utilizadas

Se han disefiado, desarrollado y evaluado | as propuestas activas y participativas para fomentar el
pensamiento critico: debates sobre cuestiones de actualidad conectadas con la asignatura o trabajo de caso a
través de la serie Merli, en funcion de la asignatura. Se han realizado reuniones de coordinacion globalesy
Seguimiento por asignaturas e investigado los resultados.

Tecnologias utilizadas

Se han utilizado aplicaciones informéticas para las |abores de blisqueda informacién, andlisis de datos de
fuentes secundarias, comunicacion entre los miembros del grupo y entre el grupo-clasey el profesorado,
redaccion del trabajo y repositorios colaborativos: Microsoft Office (Word, Excel, Power Point), Correo
electronico, Internet y Google Drive.

Tipo de innovacion
introducida: qué

soluciones nuevas 0
creativas desarrolla

Potencia el desarrollo del pensamiento critico en laformacién del profesorado, y de las competencias
transversales, através del debate y casos de la serie Merli. Ademés de fomenta laimplicacién social del
alumnado y la coordinacion parala construccién de buenas précticas por parte del profesorado. Favorece
losODS4 y 16, y un desempefio profesional comprometido con €l entorno.

Impacto del proyecto

Se han compartido buenas préacticas poniendo especia atencién a pensamiento critico desde una
perspectiva de mejora social compartida, lo que hafacilitado la cohesion de la asignatura, mejorar las
précticas... En el alumnado se destaca la transferencia de los aprendizajes a su rol como docente, ademas de
que la participacion ha generado un mayor compromiso con su aprendizaje.

Caracteristicas quelo
hacen sostenible

Mejorar la coordinacion, comunicacién y colaboracion entre €l profesorado y evaluar la percepcion del
alumnado alo largo del desarrollo de una asignatura son buenas practicas que contribuyen alamejoradela
préctica docente y ala satisfaccién del alumnado, ya que permiten mantener o implementar cambios
teniendo en cuenta los resultados.

Posible aplicacion a
otras éreas de
conocimiento

La estructura de las propuestas metodol 6gicas es facilmente transferible a otras areas de conocimiento o
asignaturas, especialmente la propuesta de debates. En cuanto al trabajo con simulaciones através de una
serie la estructura también se podria utilizar adaptando el contenido alas asignaturas.
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6 - Contexto del proyecto

Necesidad a la que responde el proyecto, mejoras obtenidas respecto al estado del arte, conocimiento que se gener a.

Laexperiencia se hallevado a cabo con e alumnado del Méster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria (500
estudiantes) en el ambito de tres asignaturas del primer cuatrimestre: Sociedad, familiay procesos grupales (13 grupos), Orientacion
en el contexto social (1 grupo), y Prevencién y Resolucion de conflictos (3 grupos). Ha participado el profesorado de las diferentes
areas implicadas (Psicologia Social, Sociologiay Ciencias de la Educacion, respectivamente). Seinicid en el curso 2019-2020 con
continuidad en 2020-2021. Se harealizado através de las practicas por &rea o de forma conjunta desarrolladas en el aula (2 horas de
précticas ala semana, alterndndose Sociologiay Psicologia Social, o Psicologia Socia y Didécticay Organizacion Escolar). Puesto
gue es un proyecto que empieza en un contexto de cambio de asignaturas y de &reas asignadas a las mismas, ha supuesto un valor
importante para generar un proceso colaborativo dando solidez alas asignaturas. A ello hay que afiadir |a situacion generada por la
pandemia que ha hecho que se hayan realizado cambios en la modalidad de ensefianza, pasando una asignatura a ser online. Es
necesario abordar la necesidad de desarrollar el pensamiento critico parafavorecer la capacitacion del profesorado de secundaria
propiciando experiencias educativas desde una perspectiva sistémicay holisticay comprometida con el entorno. Que en su formade
pensar incluyan alos demas, al contexto social, y busgquen soluciones creativas como miembros activos de lamisma. Paraello se ha
desarrollado diferentes metodol ogias basadas interaccion, donde los aprendizajes individual es se ponen a servicio de la construccion
colectiva de conocimiento en experiencias smuladas y reflexivas, favoreciendo el desarrollo de las competencias transversales de
las asignaturas implicadas. El pensamiento critico es unaclave parael SXXI, tal y como sefiala el marco europeo de Educacion
Permanente (Lamb, Maire Doecke, 2017), y hasido € e de esta propuesta de innovacion. La UNESCO (1998) tiene como objetivo
el desarrollo de competencias, asi como incorporar el pensamiento critico en los planes curriculares. Objetivo que se pone de relieve
también en la Conferencia Mundia sobre la Educacion Superior en € Siglo XXI. Es fundamental laformacion de sujetosy
comunidades que piensen y actlen criticamente con los aprendizajes adquiridos en los espacios formativos (Tamayo, Zonay Loaiza,
2015). Estimular las competencias de orden superior que permiten una adaptacion més eficaz al contexto (Phan, 2010), por lo que es
importante estimular la comprensién y el uso de las competencias no solo en €l aula, sino en el mundo real. Lasimulacion sitta a
estudiante en un contexto que imita algiin aspecto de larealidad y desarrolla en ese ambiente profesional, lo que enriquece lavision
y permite entender el dinamismo y complejidad de los conflictos establecidos a través del debate
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7 - Objetivosiniciales del proyecto

Qué se pretendia obtener cuando se solicité el proyecto.

Los objetivos iniciales que se sefialan a continuacion han guiado la experienciay no se han modificado alo largo del proceso, lo que
si harequerido esflexibilizar laformay adecuar las acciones ala situacion de menor presencialidad en € curso 2020-2021.
Objetivos: 1. Estimular el desarrollo de las habilidades y disposiciones necesarias para €l desarrollo del pensamiento critico,
pudiendo tomar conciencia de su importancia en la Educacion Secundaria; 2. Implicar al alumnado para que realice propuestas y
plantee la resolucion de situaciones en un proceso de reflexidn e interaccion grupal y desde una perspectiva sistémica, holisticay
con perspectiva a corto, medio y largo plazo; 3. Propiciar escenarios en los que puedan valorar laimportancia del trabajo individual
para poder hacer aportaciones en el grupo: tener preguntas esenciales, poder seguir € discurso del otro...; 4. Facilitar lareflexion
para que tomen conciencia de su vivencia de construccion colectivay su repercusion en e proceso de aprendizaje; 4. Integrar las
diferentes &reas generando mayor unidad y colaboracion en la practica docente.
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8 - Métodos de estudio/experimentacion y trabajo de campo

M étodos/técnicas utilizadas, caracter isticas de la muestra, actividadesrealizadas por los estudiantesy €l equipo, calendario de actividades.

La experiencia se desarrol|6 de manera transversal en todas las asignaturas y grupos, planificandose diferentes proyectos (debates o
andlisis de series) en las précticas de ambas areas (Sociologia o Educacion, y Psicologia Social) en cada una de las asignaturas para
lograr los objetivos propuestos. El debate y €l trabajo de casos através de la serie Merli han sido dos metodologias activas,
participativas y de construccion colectiva. En el desarrollo del proyecto en ambos cursos académicos se haimplementado un pre-test
(a inicio del semestre) y un post-test (al finalizar el semestre) basado en la escala de pensamiento critico (2010), mas 3 preguntas de
caracter sociopersonal (edad, géneroy si trabajan) y una pregunta abierta para que log/las estudiantes pudieran valorar la actividad.
Lamuestratota de estudiantes participantes ha sido de n.= 308 (primer semestre) y n.=122 en el caso de Prevencién y resolucion de
conflictos (primer semestre). El cuestionario Competencias Genéricas Individuales (Olivares et al., 2013, NUfiez-L6pez et al., 2017)
se compone de 14 items agrupados en tres dimensiones (A. Andlisis einterpretacion de datos, B. Juicio de una situacion especifica
con datos objetivos y subjetivos, C. Inferencia de las consecuencias de la decision basandose en €l juicio autorregulado). Ademés, en
la asignatura de prevencion de conflictos se cumplimento el cuestionario autoadministrado Metodol ogia de aprendizaje de
habilidades parala prevencion y resolucion de conflictos basadas en el andlisis de las seriesde TV, de elaboracion propia através de
los datos obtenidos en el proyecto de innovacién previo. Estd compuesto por 33 items con cuatro alternativas de respuestay evalla
cuatro constructos: aprendizajes realizados, carencias derivadas de la metodol ogia, dificultades, retos, valor de la metodol ogia
basada en seriesde TV y valor del trabajo en equipo. En cuanto a desarrollo de la experiencia, en las asignaturas Sociedad, familiay
procesos grupales” (13 grupos) y “Orientacion en el contexto social” (1 grupo) se han realizado dos debates incluyéndose como una
nueva préacticarealizada en cuatro dias de préctica (2 por subgrupo de précticas). En el curso 2019-2020 se realizaron tomando como
gje del debate dos articulos de investigacion que fueran relevantes para el contenido de la asignaturay motivantes puesto que se
relacionaran con su practica profesiona y se evaluaran como una préctica. Desde el area de Sociologia se abordd lainfluencia del
grupo de iguales como principal factor en la conformacion de creencias que fomentan la violencia de género en la adolescencia,
basado en datos y publicaciones cientificas, de tal forma que la argumentacion no se base en opiniones personales o conjeturas, sino
en evidencias. Este tema estaba conectado con lateoria del Gltimo epigrafe del area de sociologia: Coeducacién, deteccidn precoz de
laviolencia de género, sexismo y escuela. Desde €l érea de Psicologia Social se abordé lainfluencia de las percepcionesy
estereotipos, que es uno de los temas de la asignatura. El debate se realizé en dos sesiones précticas de laasignatura. En el curso
2020-2021 se mantuvieron en el &rea de Sociologia, pero se cambid latematica que se desarrollé para que fuera mas motivadoray se
conectd con un tema de actualidad.El debate se hallevado a cabo en dos partes o sesiones, una de preparacion del debate (2h), y a
partir del tema propuesto, en grupo, |os estudiantes han buscado articul os cientificos, informes de fuentes fiables y datos empiricos
gue puedan sustentar tanto la defensa de este precepto como su negacion. Para ello se han propuesto dos articulos de base, para
argumentar a favor, y ademas tenian que buscar mas evidencias. L os estudiantes hicieron unalista de argumentos a favor y en contra
de estaidea basada en |os documentos consultados (referencia, afirmacién y dato concreto). También lo podian complementar con
otros recursos (noticias, camparias, etc.), pero siempre procurando que €l nicleo de la argumentaci6n fueran recursos cientificos. Los
papeles en € grupo se podian dividir entre investigadores (en esta fase) y oradores (en la siguiente), aungue se recomendé que
todog/as participen en ambas fasesy asi se hizo. Lafase de debate (2h), se hizo en los grupos de précticasy se repitio el debate 2
veces en cada grupo. La persona moderadora (profesorado) sorted los grupos a enfrentarse y la postura (afavor o en contra). Se
otorgaron 4 minutos parala preparacion del debate. Transcurrida lafase preparatoria, los dos grupos debatieron. La duracion fue de
34 minutos maximo, por tanto, las intervenciones por turnos tenian un tiempo limitado, entre 2 y 5 minutos por fase (exposicién
inicial, 12 refutacién, 22 refutacion, conclusiones). En cada turno solo podiaintervenir uno de los miembros del grupo, a no ser que
entre el grupo se acordase dividir €l tiempo de intervencion entre dos o mas. El resto de los estudiantes que no pertenecian alos
grupos que estaban debatiendo actuaron de observadores/as, tomando nota del debate. La segunda fase de conclusionesy redaccion
de un documento de reflexion serealizé tras € debate, ya que cada cada grupo redacté un documento que paso a formar parte del
portfolio de la asignatura incluyendo tanto la preparacion como el debate. El trabajo en equipo de la asignatura Prevenciony
resolucién de conflictos (40% de la evaluacion de la asignatura) se basa en la resolucién de casos de conflictos partiendo de una
serie actual cuyo contexto esun IES, y se harealizado alo largo de los dos cursos del proyecto. Hay que destacar que en este Ultimo
curso lamodalidad de ensefianza ha sido online lo que ha dificultado el proceso. Se han combinado tres aspectos que integran el
proceso de aprendizaje: la exposicion y aplicacion de los conocimientos en todas las practicas, € trabajo en equipo como una
plataforma para analizar |os conflictos que aparecen en la serie Merli donde de forma aplicada conectan lo aprendido desde la
experiencia, y el feedback durante el proceso de aprendizaje. Los equipos de trabajo seleccionaron dos conflictos entre los que
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identificaron en uno de los capitulos de la serie Merli, para posteriormente realizar un andlisis en € que aplicasen los contenidos
tedricos de la asignatura. Tuvieron que identificar los elementos estructurales de los conflictos sel eccionados; clasificarlos;
identificar las posiciones, intereses y necesidades de cada una de las partes del conflicto; describir las habilidades para el conflicto
de las partes intervinientes, asi como sus emociones; junto con la descripcion y andlisis del marco organizativo institucional del
instituto de ensefianza secundaria ficticio en €l que se desarrollaba dicho conflicto, sefiadlando sus relacionesy posibles
intervenciones adesarrollar paraintervenir en los conflictos. Con el desarrollo de este trabajo grupal, € alumnado tuvo que poner en
juego procesos directamente vinculados con el desarrollo del pensamiento critico de manera cooperativa. Asi, en una primerafase, el
alumnado tuvo que comparar y argumentar las diferencias y similitudes entre distintas ideas o perspectivas a partir de los conflictos
seleccionados, a tiempo que generaba nuevas formas de pensar en funcién de los datos ofrecidos por laficcion analizada, o procedia
aorganizar lainformacion; actividades todas ellas vinculadas con los procesos de andlisis e interpretacion de datos. En un segundo
momento, €l alumnado tuvo que poner en préctica los contenidos tedricos de la asignatura, por 1o que debid comprender textos
académicosy de investigacion para poder expresar las ideas contenidas en ellos con sus propias palabras durante el didlogo con el
resto de miembros del grupo de trabajo, asi como juzgar larelevancia de dichas informaciones con respecto ala situacion analizada
0 expresar ideas y propuestas innovadoras teniendo en cuenta el contexto, entre otras; acciones que, en definitiva, venian a estimular
el desarrollo del juicio de una situacién especifica teniendo en cuenta datos objetivos y subjetivos. Finalmente, durante el desarrollo
del trabajo grupal, €l alumnado tuvo que indagar paratener toda la informacion que le permitiese poder plantear soluciones
contextualizadas alas situaciones analizadas, argumentar sus propias propuestas e interpretaciones, valorar las ideas expuestas por
los miembros del grupo afin de a canzar acuerdos que permitiesen incorporar nuevainformacion, y tener en cuentalas
consecuencias de las decisiones tomadas pararesolver € conflicto seleccionado; 1o que supuso, finalmente, realizar procesos de
inferencia de las posibles consecuencias de |as propuestas y decisiones tomadas basdndose en un juicio autorregulado.Han
participado 14 profesores/as por curso académico en larealizacion del proyecto, quienes han colaborado en la coordinacion de la
actividad, el andlisis de resultados, la difusion del proyecto en articulos y congresos, la evaluacién de los estudiantesy la
participacion en las 7 reuniones de seguimiento del proyecto, ademés de |os grupos especificos pararealizar los diferentes trabagjos.
A continuacion se facilitalarelacion de reuniones realizadas 01/10/2019: reunién inicial del proyecto (Fase | 2019-2020)
22/01/2020: reunion de seguimiento 10/03/2020: andlisis de resultados 26/05/2020: cierre evaluacién 2019-2020, planteamiento de
futuro y organizacion paraladifusion 10/12/2020: Seguimiento de lafase Il (2020-2021) del proyecto 14/01/2021: Andlisis
preliminares y organizacion de los grupos de trabajo (articulos y comunicaciones) y de ladifusién 19/05/2021: Evaluacion final fase
I1'y organizacién de la elaboracion de lamemoria.
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9 - Conclusiones del proyecto

Conclusiones:lecciones aprendidas, impacto.

Este proyecto pone de relieve laimportancia de las competencias transversales, la necesidad de laimplicacion social del alumnado y
el compromiso educativo de todas las personas que formamos parte de la comunidad universitaria para estimular el pensamiento
critico (competencia necesariaen €l S.XXI), de tal forma que formemos ciudadanos criticos, activosy comprometidos con €l
entorno, y especificamente con su labor profesional. Fomentar laimplicacion y la participacion en €l proceso de aprendizaje resulta
de gran interés tanto para el centro como paralatitulacion, yaqueincide en la calidad educativay ayuda a profesorado a evaluar las
competencias transversales de una forma consensuaday procesual. Esto revierte en la motivacién de la comunidad educativay en la
conexién con lainvestigacion, valorando laimportancia de conectar |a teoria con la practica educativa, generando asi a futuro un
mayor impacto social. En cuanto a pensamiento critico en relacion ala practica de debates destacar |aimportancia de que dar
espacio a ese tipo de practica ampliando el tiempo para que se pueda profundizar més. Por otra parte, € cambio realizado en cuanto
aque el debate no sélo conecte con la asignatura sino con un tema de actualidad, no solo aumenta la motivacién, sino que favorece
una experiencia educativa que se puede trasladar posteriormente a su ambito profesional, de compromiso y reflexién desde los
cotidiano buscando una mayor reflexion criticay compromiso como ciudadano. En relacién con el profesorado se abre la posibilidad
de compartir buenas préacticas poniendo especia atencion a pensamiento critico desde una perspectiva de mejora social compartida,
lo que facilitala cohesién de la asignatura. Con respecto al alumnado hay dos perspectivas interesantes, su propio desarrolloy la
transferencia de los aprendizajes a su rol como docente. Por otra parte, la participacion genera mayor compromiso con su
aprendizaje. En cuanto a pensamiento critico en relacion alaresolucién de conflictos, 1os datos muestran la necesidad de trabajar
més profundamente sobre lainferencia de las consecuencias de la decision basandose en €l juicio autorregulado (tercera dimensién),
dada su relevancia en los procesos de andlisis y resolucion de conflictos. Las habilidades més relevantes han sido: informacion
basada en datos cientificos (28,9%) y generar nuevas ideas o estrategias de resolucion de conflictos (15,62%), lo que confirma que
durante la asignatura | os estudiantes tuvieron que utilizar profusamente lainformacion tedricay empirica parallevar acabo su
trabajo y que fueron capaces de trascender las estrategias y tendencias interpretativas adquiridas alo largo de su proceso de
socializacion. Por tanto, los resultados obtenidos permiten confirmar la utilidad de la metodol ogia de simulaciones para desarrollar
el pensamiento critico entre los docentes en fase de formacion inicial. Sin embargo, se constata que resulta més adecuada para
desarrollar las habilidades de andlisis de datos y elaboracion de juicios acerca de un conflicto que para aquellas habilidades que
tienen que ver con latoma de decisiones basada en un juicio autorregulado. Se encontraron puntuaciones medias elevadas en tres de
los seis constructos del cuestionario (aprendizajes realizados, metodologiay valor) y algunas diferencias significativas en €l patron
de respuesta en funcién delaedad y el sexo de los participantes. En sus relatos el alumnado identificd cinco competencias clave
desarrolladas durante la asignatura: observacion, empatia, comunicacion, creatividad y andlisis y resolucion de problemas. Los
resultados ponen derelieve el valor de la metodologia formativa, la cual ayudé atrascender, mediante el trabajo en equipo, la
tradicional alienacién del profesorado respecto a los saberes académicos descrita en la literatura cientifica. Seria recomendable
efectuar un seguimiento longitudinal para comprobar la aplicacion de aprendizajes en la praxis docente. Por otra parte, en relacion
con €l profesorado se abre la posibilidad de compartir buenas précticas poniendo especial atencién al pensamiento critico desde una
perspectiva de mejora social compartida, lo que facilitala coordinacion del profesorado y cohesion de las asignaturas.
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10 - Continuidad y Expansion

Transferibilidad (que sirva como modelo para otr os contextos), Sostenibilidad (que pueda mantener se por si mismo), Difusion realizada.

Actualmente ambas propuestas metodol égicas estan consolidadas como parte de las asignaturas, €l hecho de que participe todo €l
profesorado implicado en la misma asegura su mejoray viabilidad y la sostenibilidad del mismo a pesar de las adaptaciones
realizadas ante la situacion de pandemia. Por otra parte, tanto los instrumentos utilizados como los generados como la metodol ogia
pueden ser transferidos a otras areas educativas modificando € contenido. Ademés, entronca con la necesidad de seguir trabajando
en lamejora de laimplementacion de las competencias transversales y en lafacilitacion de la consecucion de los ODS, siendo €l
pensamiento critico clave para ello. En cuanto aladifusion de los resultados, ademés de la memoria correspondiente parala difusion
de los resultados en nuestra propia universidad (UZ) - Julio 2021, 9 participantes han participado en tres congresos internacionales
presentando 4 comunicaciones para compartir la experienciay los resultados obtenidos, todas €ellas realizadas en 2021, ya que por
motivos de la pandemia se pospusieron: CIPE2020 Congreso Internacional de Psicologiay Educacién. 17-19 junio 2021. Cérdoba -
Palomero Fernandez, Pablo; Gomez Puyoles, Julio José, Coma Rosell6, Teresa; ifiguez Berrozpe, Tatiana. Desarrollo de
competencias parala convivenciaen laformacion inicial del profesorado de educacion secundaria. CIIEB2020 Congreso
internacional de Inteligencia Emocional. 20-23 mayo 2021. Mauri Medrano, Marta; Garcia Goncet, Daniel; Coma Rosell6, Teresay
ifiiguez Berrozpe, Tatiana. Las series televisivas como recurso didéctico: autopercepcion del pensamiento critico en la asignatura de
Prevencion y Resolucién de conflictos. CIMIE 2021. I X Congreso Nacional e Iberoamericano de pedagogia. 1-2 julio 2021 en
Barcelona (online). Dos comunicaciones: Garcia Goncet, Daniel; Gomez Puyoles, Julio José Mauri Medrano, Marta; Palomero
Fernandez, Pablo. Experiencia con metodologias activas, describir la experiencia metodoldgicay 1os cambios necesarios en
situacion de pandemia. Encuestaa alumnado. Y Aiger Vallés, Montserrat; Laguna Hernandez, Marta; Sierra Berdgjo, Maria; Coma
Rosell6, Teresa. Desarrollo del pensamiento critico através del debate en el aula. Ademas, hay cuatro articulos en proceso de
elaboracion: Pensamiento critico y andlisis de conflictos. Una experiencia de formacion del profesorado mediante simulaciones;
Desarrollo del pensamiento critico através del debate en el aulay Desarrollo del pensamiento critico através del debate en el aula.




a Vicerrectorado de
[ ] Politica Académica

Universidad Zaragoza

- :

11 - Resultados del proyecto indicando si son acordes con los objetivos
planteados en la propuesta y como se han comprobado

Dadas las circunstancias de pandemia, el proyecto se ha desarrollado de forma distinta en los cursos 2019-
2020 y 2020-2021. En el primer curso ésta pudo desarrollarse con normalidad, ya que las asignaturas eran
todas del primer cuatrimestre. Si bien en el presente curso académico, por motivos de seguridad sanitaria,
las actividades de debate si bien se ha tenido que reducir a uno, en el trabajo en equipo la diferencia ha sido
muy relevante ya que toda la asignatura ha sido online y con alumnado que no eran del mismo grupo y por
tanto no se conocian de forma presencial lo que ha dificultado la realizacién del mismo, aunque se ha
mantenido como experiencia practica. Los datos se muestran por tipo de actividad/asignaturas. En ambos
casos se realizd pre-test y post-test.

Andlisis descriptivo 2019-2020. Asignaturas: “Sociedad, familia y procesos grupales” y “Orientacién
en el contexto social”

Para analizar los datos se llev6 a cabo un primer examen descriptivo de los resultados del pre-test y del
post-test de un total de 308 informantes, de los que 33,8% son hombres y 66,2% mujeres, el 45,5% tiene
entre 17 y 24 afios, el 35,1% entre 25y 34, el 12,7% entre 35y 44 y el 6,8% entre 45 y 55 afios, el 50,6%
del total trabajan. A continuacion, se testo la influencia de las variables sociopersonales en los constructos
analizados mediante el test ANOVA para la variable sexo y un analisis mediante regresion lineal para la
variable edad. Por ltimo, se implement6 una comparacion de muestras relacionadas mediante la prueba de
T-Student con el objetivo de analizar los posibles cambios en las valoraciones del post-test respecto al pre-
test, una vez concluida la practica.

Discusidn de los datos, evidencias, objetos o materiales

De los tres constructos analizados que conforman el Pensamiento Critico: Anélisis e interpretacion de
datos, Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos e Inferencia de las consecuencias
de la decision basandose en el juicio autorregulado; hay que destacar que los tres tienen valores que
podriamos considerar medios, siendo 2,9 (DT 0,4) y 3,0 (DT 0,4) y 2,8 (DT 0,3) respectivamente.
Aplicando estadistica bivariante a los constructos en relacion a las variables sociodemograficas en el Pre-
Test, encontramos que existe una relacion significativa entre el sexo y el A2. Juicio de una situacion
especifica con datos objetivos y subjetivos, siendo mayor en el caso de los hombres (3,1) que en el caso de
las mujeres (3,0). En el resto de los constructos la media es superior en el caso de las mujeres, pero la
diferencia no resulta significativa.

En cuanto al cruce con la edad, existe una relacién significativa en A1y A2. En el primer constructo Al, de
17 a 24 afos puntia como media 2,8*** (DT: 0,5), de 25-24 es 2,9*** (0,4), de 35 a 44 es 3,1*** (0,4) y
de 45 a 55 es 3,2 *** (0,3) (***p<0,001). Como puede apreciarse la recta de regresién (Figura 1) entre
edad y este constructo muestra una tendencia positiva, de tal forma de que a medida que aumenta la edad se
incrementa la puntuacién media sobre el grado de AL. Anélisis e interpretacion de datos.
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Figura 1. Recta de regresion entre edad con Al
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En el segundo constructo A2. Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y subjetivos, de 17 a 24
afios puntda como media 2,9* (DT: 0,4), de 25-24 es 3,0* (0,4), de 35 a 44 es 3,1* (0,5) y de 45 a 55 es 3,3
* (0,5) (*p<0,05). Como puede apreciarse la recta de regresion (Figura 2) entre edad y este constructo
muestra una tendencia positiva aungque menos significativa que en el caso anterior.

Figura 2. Recta de regresion entre edad con A2
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En cuanto al cruce de los constructos con el estado laboral, existe una relacion significativa con el segundo
de ellos, A2. Estar trabajando supone una media de 3.1* (DT: 0,4), mientras que aquellos que no trabajan
puntlan 2,9* (0,4).

Comparativa pre-test y post-test

El andlisis mediante T-Student para muestras relacionadas muestra que hay un cambio positivo y
significativo en el tercer constructo una vez llevada a cabo la practica, y considerando solo los casos en los
que se tenia seguridad de que era el mismo sujeto el que contestaba el pre-test y el post-test (n.=48). La
Inferencia de las consecuencias de la decisién basandose en el juicio autorregulado (A3), ha visto
incrementado su media una vez realizada la practica.
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Tabla 7. Comparativa pre-test y post-test para muestras relacionadas en los constructos sobre pensamiento
critico. Media, desviacién estandar y significacion estadistica.

Constructo Media pre-test (DE) Media post-test (DE)
Al. Andlisis e interpretacion de datos 2,9(0,4) 2,8 (0,5)
A2. Juicio de una situacién especifica con 3,1(0,4) 3,1(0,4)

datos objetivos y subjetivos

A3. Inferencia de las consecuencias de la 2,7%(0,3) 2,8*(0,3)
decision  basadndose en el  juicio
autorregulado

*p<,05

n.=48

Dentro de este constructo, el item 14 es significativo “La mayoria de las veces soy capaz de considerar de
forma inmediata todos los aspectos que afectan a una problematica™, que pasa de un 2,7 (DT: 0,8) aun 3,0
(DT: 0,6) p<,05, una vez realizada la préctica.

Asignatura: Prevencion y Resolucion de conflictos

Los datos analizados son del curso 2019-2020, ya que el 2020-2021 fue totalmente online, vy, si bien se
mantuvo la experiencia, el analisis estadistico no arroj6 evidencias significativas.

El analisis de este cuestionario se ha llevado a cabo tanto de forma descriptiva, como mediante
comparacion de medias segin caracteristicas sociodemograficas empleando la prueba ANOVA y la
regresion lineal para medir el nivel de la significatividad estadistica de la influencia. La muestra la han
conformado 51 informantes (22 hombres y 29 mujeres) pertenecientes a los tres grupos de la asignatura, el
21,6% entre 17 y 24 afios, el 43,1% entre 25y 34, el 21,6% entre 35 y 44 y el 11,8% entre 45 y 55 afios.
Ademas, el 49% de ellos trabajan. Dado que la edad era una de las variables que arrojaban significatividad
en uno de los constructos, se procedid a realizar una regresién lineal entre ambas variables. Ademas, se
plante6 un cuestionario de evaluacion grupal con preguntas abiertas orientadas a conocer las experiencias y
reflexiones que los estudiantes tuvieron al finalizar la asignatura de Prevencion y resolucion de conflictos.

En el post-test, de los tres constructos analizados que conforman el Pensamiento Critico: Analisis e
interpretacién de datos, Juicio de una situacidn especifica con datos objetivos y subjetivos e Inferencia de
las consecuencias de la decisién basandose en el juicio autorregulado; hay que destacar que en los dos
primeros la media es alta 3,0 (DT 0,4) y 3,2 (DT 0,4) respectivamente, mientras que en el tercero es media
2,9 (DT 0,4).

La estadistica bivariante de los constructos de Pensamiento Critico muestra que es significativo el tercer
constructo, Inferencia de las consecuencias de la decision basandose en el juicio autorregulado, en
relacién con la edad, por tanto, a mayor edad, mayor puntuacién en ese constructo, es decir aumenta la
media. Por otra parte, hay que sefialar que no se ha encontrado relacidn con el sexo, grupo o sobre el hecho
de que trabaje.

De 17 a 24 afios punttia como media 2,6* (DT: 0,4), de 25-24 es 2,9* (0,3), de 35 a 44 es 2,9* (0,3) y de 45
a 55 es 3,1* (0,3) (p=0,02). Como puede apreciarse la recta de regresion (Figura 1) entre edad y este
constructo muestra una tendencia positiva (r2 lineal = 0,04), de tal forma de que a medida que aumenta la
edad se incrementa la puntuacion media sobre el grado de Inferencia de las consecuencias de la decision
basandose en el juicio autorregulado.
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Figura 1. Recta de regresion entre edad y el tercer constructo de pensamiento critico

El cruce de la edad con el item 3 (Comprende textos de investigacion y expresar esas ideas leidas con sus
palabras), relativo al segundo constructo (Juicio de una situacion especifica con datos objetivos y
subjetivos) y con el item 7 (Argumenta con apertura mental para valorar las ideas de otros y poder
incorporar nueva informacion), relativo al tercer constructo (A pesar de los argumentos en contra,
mantengo firmes mis creencias), es estadisticamente significativo. De tal forma que a medida que aumenta
la edad se incrementa la media en ambos items, tal y como se observa en la Tabla 1.

Tabla 1. Variables significativas de pensamiento creativo en relacion con la edad

Variable Pensamiento Critico Media Media Media Media
(DT) 17- (DT) 25- (DT) 35- (DT) 45-
24 34 44 55

3/ Me resulta facil explicar con mis 2,9* 3,0* 3,6* 3,5*

propias palabras lo que acabo de leer. 0,7) (0,5) (0,7 (0,8)

7/ A pesar de los argumentos en contra, 2,9* 2,3* 2,3* 2,8*

mantengo firmes mis creencias (0,5) (0.8) (0,6) (0,8)

*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001

Por otra parte, las impresiones de los estudiantes acerca de sus experiencias durante la asignatura presentan
reflexiones en torno a la importancia del uso de la serie para comprender la teoria, lo cual les ayudada en la
mejor comprension global de la materia. En cuanto al uso de series de television, consideran el poder de
atraccién de éstas, lo cual favorece la disposicion para el aprendizaje al presentar situaciones cotidianas que
motivan la reflexion.

Por tanto, esta investigacién muestra la importancia de la edad en la autopercepcion sobre la Inferencia de
las consecuencias de la decisién basandose en el juicio autorregulado, lo cual hace pensar en la
importancia de establecer grupos mixtos de edad para que haya un mayor estimulo en el proceso de
aprendizaje para la resolucion de conflictos en equipo, algo que viene a reforzar el potencial de los
agrupamientos heterogéneos (Johnson, 1999; INCLUD-ED, 2011; Pujolas, 2010; Lépez, 2018). Este
aspecto es relevante, ya que tanto el analisis como el juicio de situaciones muestra mayor nivel de
desarrollo en cuanto al pensamiento critico se refiere. Por otra parte, de las reflexiones de estudiantes se
desprende que el uso de series de television bajo un modelo de analisis especifico, ademas de favorecer el
desarrollo del pensamiento critico, se observa que muestran una mayor disposicion para el aprendizaje, ya
que la visualizacion de situaciones cotidianas les hace implicarse y experimentar procesos de empatia. Por
ello, podemos concluir que “la televisién sigue siendo un medio verdaderamente importante y significativo
de nuestra cultura, y con grandes posibilidades de ser utilizado en los contextos educativos” (Cabero,
2007).

Sin embargo, también aparecen dificultades, como el tiempo que le implica al profesorado la seleccién de
las series o escenas adecuadas, teniendo en cuenta que la produccion de las mismas ha aumentado
exponencialmente, y ademas, cada vez se tratan mas crudamente los temas.
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El modelo de anélisis permite que el uso de las series se convierta en una estrategia eficaz para el desarrollo
del pensamiento critico, ya que facilita la reflexion para tomar conciencia de su vivencia de construccion
colectiva y su repercusion en el proceso de aprendizaje ante situaciones contextualizadas entendiendo la
complejidad de situaciones conflictivas cotidianas.

Finalmente sefialar que este trabajo permite al profesorado involucrado en este proyecto educativo valorar
las aportaciones que el uso de las series televisivas como recurso didactico han hecho en el desarrollo de su
propia préactica docente e identificar aspectos de mejora. Y por el otro lado, permite compartir y difundir la
metodologia implementada a través del uso de las series como medios digitales que promueven el
aprendizaje en contextos y situaciones especificas.

Otro de los estudios se realizd para saber la percepcion que tenian sobre la utilidad de la metodologia e
identificar las competencias clave que habian desarrollado. Participaron 122 estudiantes (57 hombres y 65
mujeres), agrupados en 27 equipos de trabajo. Se utilizd metodologia cuantitativa para el primer objetivo,
mediante la aplicaciéon de un cuestionario creado ad hoc (33 items tipo Likert con cuatro niveles de
respuesta), respondido individualmente por 51 informantes (22 hombres y 29 mujeres) y analizado con
apoyo del software SPSS; y cualitativa para el segundo objetivo, mediante analisis de contenido de los
relatos escritos por los estudiantes (agrupados en 27 equipos de trabajo) con apoyo del software Atlas Ti.

Se encontraron puntuaciones medias elevadas en tres de los seis constructos del cuestionario (aprendizajes
realizados, metodologia y valor) y algunas diferencias significativas en el patron de respuesta en funcién de
la edad y el sexo de los participantes. En sus relatos el alumnado identificd cinco competencias clave
desarrolladas durante la asignatura: observacién, empatia, comunicacion, creatividad y analisis y
resolucidn de problemas.

Los resultados ponen de relieve el valor de la metodologia formativa, la cual ayudé a trascender, mediante
el trabajo en equipo, la tradicional alienacion del profesorado respecto a los saberes académicos descrita en
la literatura cientifica. Seria recomendable efectuar un seguimiento longitudinal para comprobar la
aplicacion de aprendizajes en la praxis docente.
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