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1 - Identificacion del proyecto

Cadigo Titulo

PIIDUZ_19 221 |Las pruebas objetivas intermedias en plataformas virtuales como sistema de evaluacion continua de la
asignatura Contabilidad de Combinaciones de Negocios. Una aplicacion intercentros

2 - Coordinadores del proyecto

Cooordinador 1 Dofia Cristina Ferrer Garcia

Correo Electronico | cferrer@unizar.es

Departamento Contabilidad y Finanzas

Centro Facultad de Ciencias Socialesy Humanas

3 - Resumen del proyecto

Laevaluacion de forma continuada es una cuestion clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje porque permite €l gjuste
pedagdgico en funcidn de los objetivos marcados inicialmente y, ademés, el sistema de evaluacion empleado condicionalas
decisiones de | os estudiantes sobre su forma de adquirir conocimientos. Por otro lado, estad demostrado que el tiempo que invierten
los estudiantes en la preparacion y realizacion de estas pruebas refuerza su aprendizaje, supone una autoeval uacién sobre los avances
del aprendizajey, paralos docentes, esta evaluacion continuada permite realizar un seguimiento del proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Por otro lado, laimplantacion de las metodologias activas y laincorporacién de las nuevas tecnologias a apoyo dela
docencia presencial han dado lugar a huevas formas de aprendizaje. Por todo ello, esta experiencia docente consiste en la
implementacién de un sistema de evaluacion continuado basado en larealizacion de pruebas periddicas a través de |os cuestionarios
de la plataforma Moodle en la asignatura de Contabilidad de Combinaciones de Negocios de latitulacion de ADE.
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5 - Rellene, de forma esgquematica, los siguientes campos a modo de ficha-resumen

Otras fuentes de
financiacion sin
detallar cuantia

Tipo de proyecto
(Experiencia, Estudio
o Desarrollo)

El proyecto ha consistido en €l desarrollo de una experiencia docente basada en laimplementacidn de un
sistema de eval uacion continuada mediante pruebas cortas periddicas generadas a través de la aplicacion
Moodley laevauacion de sus efectos en la satisfaccion y €l rendimiento académico del estudiante.

Contexto de
aplicacién/Pablico
objetivo
(titulacion,curso...)

El proyecto se ha desarrollado en la asignatura“Contabilidad de Combinaciones de Negocios” dela
titulacion de ADE. Laasignatura es obligatoriay, por tanto, se imparte en todos los centros donde sellevaa
cabo latitulacion (en Zaragoza, Huescay Teruel), por |o que requiere un importante trabajo de
coordinacion que ha sido determinante para el éxito de lainnovacion.

Curso académico en
gue se empez6 a
aplicar este proyecto

Curso 2018/2019

Interésy oportunidad
parala
institucion/titulacion

La utilizacion de las nuevas tecnol ogias en los procesos de evaluacion de grupos de clase numerosos resulta
una buena oportunidad porque el profesor invierte el tiempo en la preparacion de las pruebas, pero no en su
correccion. Asi mismo, este puede ser un gjemplo de trabajo cooperativo entre el profesorado encargado de
la docencia de una asignatura compartida en tres centros diferentes.

M étodos/Técnicas/Acti
vidades utilizadas

El proyecto consiste en larealizacion de pruebas objetivas periddicas alo largo del semestre através de los
cuestionarios de Moodle, haciendo uso de la amplitud de modalidades de preguntas posibles. Finamente, se
evalla el grado de satisfaccion del estudiante con lainnovacion y los efectos que puede tener sobre su
rendimiento académico.

Tecnologias utilizadas

Laprincipa tecnologia utilizada es la plataforma Moodle y, en concreto, |os cuestionarios, que aportan una
gran flexibilidad, muy til para el desarrollo de lainnovacion. Asimismo, se han utilizado cuestionarios de
Google Drive pararecoger la opinion de los estudiantes.

Tipo de innovacion
introducida: qué

soluciones nuevas 0
creativas desarrolla

Laprincipal innovacion de la experiencia docente propuesta consiste en la utilizacion de los cuestionarios
de Moodle para larealizacion de pruebas objetivas periddicas evaluables para el desarrollo de una
asignatura obligatoria con un elevado nimero de estudiantes e impartida simultaneamente en tres centros.

Impacto del proyecto

Los resultados del proyecto tienen un impacto importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
estudiante, consiguiendo mejorar su aprendizaje a través de la eval uacion formativa continuada en el
tiempo, permite ahorrar tiempo de correccion en el profesorado y permite mejorar los niveles de
coordinacion entre el profesorado que imparte docencia en diferentes grupos.

Caracteristicas quelo
hacen sostenible

El presente proyecto nace con un espiritu continuista por parte de todos los miembros del equipo que lo
conforman y una de las principal es utilidades que reporta el mismo es, precisamente, la posibilidad de
generar un banco de preguntas que resulte Gtil parafuturos cursos académicos 'y grupos de docencia. Por
ello, latransferibilidad y la sostenibilidad estan garantizadas.

Posible aplicacion a
otras areas de
conocimiento

Puesto que €l proyecto se basa en la utilizacién de una herramienta web disponible para todos |os miembros
delaUniversidad de Zaragoza, a priori resulta de aplicacion en cualquier otra érea de conocimiento.
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6 - Contexto del proyecto

Necesidad a la que responde el proyecto, mejoras obtenidas respecto al estado del arte, conocimiento que se gener a.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion es un elemento clave con la capacidad de medir y valorar €l grado de
consecucion de los objetivos marcados inicialmente, ademés de que permite € gjuste pedagdgico alas necesidades de | os estudiantes
(Serrano, 2004; Garcia-Beltran, et a., 2016).

Laliteratura especializada ha sefialado que la eval uacion tiene siempre un efecto reactivo sobre la actitud de los estudiantes en
relacién con el aprendizaje (Escudero, 2010), de tal modo que € sistema de evaluacién empleado condiciona, no solo laformaen la
gue los estudiantes aprenden (Alderson y Wall, 1993; Gibbs, 2003), sino que también influye en decisiones que toman los
estudiantes sobre su proceso de aprendizaje, como el nimero de horas de estudio, €l uso de labibliografia o laconstanciaen el
estudio, entre otras (Pascual, Camacho, Urquiay Mdller, 2011; Villardon y Y éniz, 2004).

La continuidad en la evaluacion favorece la adopcién de una actitud mas activa del estudiante porque le facilitala asimilacion de los
contenidos de lamateriay el desarrollo de las competencias de forma progresiva, lo que le permite recibir informacion sobre su
propio ritmo de aprendizaje y asi poder rectificar los errores que vaya cometiendo (Delgado y Oliver, 2006; Marti y Orgaz, 2014;
Marriot, 2009). Esta demostrado que el tiempo invertido por los estudiantes en la realizacién de pruebas de manera periédica
refuerzalamemoriay € aprendizaje (Karpicke y Blunt, 2011) y que un buen uso del feedback obtenido en la evaluacion formativa
consigue mejoras en su rendimiento (Fraile et al., 2013).

Por otro lado, laimplantacién de las metodol ogias activas y laincorporacion de las nuevas tecnol ogias de apoyo aladocencia
presencial han dado lugar a nuevas formas de aprendizaje (Rodriguez Escanciano, Caballero Merino, Fernandez Ramosy Pérez
LOpez, 2008; Garcia-Beltran, et al., 2016), por lo que los entornos virtuales constituyen una herramienta fundamental en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. L os estudiantes val oran positivamente el uso de plataformas virtuales de aprendizaje como herramienta
complementaria al desarrollo presencial de la docencia (Durén Santomil, Maside Sanfiz, Rodeiro Pazos, & amp; Cantorna Agra,
2015).

De entre | as técnicas de evaluacién del aprendizaje establecidas por Bloom (1975): examenes de teoria, examenes de problemas,
examenes orales, realizacion de trabajos y proyectos y pruebas de respuesta objetiva o de tipo test, solo e Ultimo se implementa de
forma sencilla, con correccion inmediatay automética en entornos virtuales de aprendizaje (Garcia-Beltran, et a., 2016).

En este contexto, el objetivo de estainnovacion consiste en implementar un sistema de eval uacion continuada a través de pruebas
objetivas periddicas realizadas a través de los cuestionarios de Moodle.
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7 - Objetivosiniciales del proyecto

Qué se pretendia obtener cuando se solicité el proyecto.

L os objetivos a perseguir son |os que se proponen a continuaci on:

1- Implementar un sistema de evaluacion continuada a través de pruebas periédicas.

2- Utilizar las herramientas que ofrece la plataforma Moodle parala evaluacion

3- Evaluar la percepcion de los estudiantes sobre la innovacion implementada, su grado de satisfaccion y su influenciaen €
rendimiento académico.
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8 - Métodos de estudio/experimentacion y trabajo de campo

M étodos/técnicas utilizadas, caracter isticas de la muestra, actividadesrealizadas por los estudiantesy €l equipo, calendario de actividades.

El desarrollo del proyecto se estructura en 3 etapas fundamentalmente, con las tareas a realizar que se especifican a continuacion.

En primer lugar, una de las actividades fundamentales para el éxito del proyecto consiste en la preparacion de las preguntas que
constituiran los diferentes cuestionarios de evaluacion alo largo del semestre. Para ello, € equipo de profesores que imparten la
asignatura se ponen de acuerdo para que cada uno de ellos prepare un determinado tipo de preguntas y/o aguellas cuestiones mas
relacionadas con unos aspectos determinados u otros. Unavez realizadas las propuestas, se efectlia una puesta en coman para
depurar las preguntas que finalmente se integrarén en un banco de preguntas comun, cuyas respuestas se han consensuado entre
todos | os profesores. Dado que lamayor parte de las preguntas se elaboraron inicialmente en el curso 2018/19, durante €l curso
2019/20 se han revisado, corregido en caso necesario y ampliado con € fin de mejorar en lamedida de lo posible el banco de
preguntas generado inicialmente.

En segundo lugar, con el banco de preguntas generado por todos |os profesores que participan en la asignatura, se elaboran los
cuestionarios para los diferentes grupos de docencia o0 se proponen cuestionarios generados con la opcion de aleatoriedad que ofrece
Moodle. Los estudiantes resuelven estos cuestionarios en el aulaalo largo de sesiones presenciales de la asignatura. Cuando exista
disponibilidad podran resolverse en aulas de informética, pero de no ser asi, estén preparados para poder solucionarse desde
dispositivos moviles.

Finalmente, con el fin de evaluar la opinion de los estudiantes con laimplantacion de la novedad, |as implicaciones sobre su proceso
de aprendizaje y su grado de satisfaccion, se les pasa un cuestionario de evaluacion de la experienciay se analizan los resultados con
el fin de implementar |as mejoras necesarias para el futuro.
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9 - Conclusiones del proyecto

Conclusiones:lecciones aprendidas, impacto.

La puesta en marcha de este proyecto de innovacion ha demostrado mejoras en varios aspectos, desde la mejora en la coordinacion
del profesorado de una asignatura impartida en diferentes centros y con un niimero elevado de profesores, hastalamejoraen el
rendimiento de los estudiantes. Ademas, resulta fundamental valorar €l ahorro de tiempo en € profesorado en € proceso de
evaluacion, pues si bien el tiempo invertido en el disefio de las pruebas de evaluacion es elevado, se reduce, por su parte, € de
correccion que, sin duda, aporta menos valor a proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, el desarrollo del proyecto ha permitido, al profesorado encargado de la docencia de la asignatura, establecer una base de
datos de preguntas que pueden utilizarse en diferentes grupos y cursos académicos y, ademés, permite conocer en tiempo real el
grado de aprendizaje alcanzado por los estudiantes con el fin de hacer un seguimiento méas continuado, con €l afiadido, de que se
conoce de forma comparativa con otros grupos, de forma que es més sencillo que el profesor pueda adaptarse a las necesidades de
los estudiantes.

Finalmente, es posible afiadir alos resultados anteriores que, € profesorado de la asignatura, debido al desarrollo de este proyecto de
innovacién durante dos cursos académicos, ha estado mas preparado para laimplantacién de sistemas de evaluacién online
necesarios como consecuencia de la evaluacion no presencial provocada por la crisis sanitaria del COVID-19.
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10 - Continuidad y Expansion

Transferibilidad (que sirva como modelo para otr os contextos), Sostenibilidad (que pueda mantener se por si mismo), Difusion realizada.

El presente proyecto nace con un espiritu continuista por parte de todos los miembros del equipo que lo conforman y dado que no
requiere de otra circunstancia que €l interésy laintencion de los miembros del equipo, la sostenibilidad del proyecto esta asegurada.
Asimismo, las caracteristicas del proyecto son perfectamente transferibles a otras dreas de conocimiento, pues se trata de realizar
pruebas objetivas periddicas haciendo uso de las opciones que ofrece la plataforma Moodle.

Ladifusion de las caracteristicas del proyecto y de los resultados preliminares se ha realizado a través de presentaciones en foros de
innovacién docente como e Congreso Internacional Virtual USATIC 2020.




11 - Resultados del proyecto indicando si son acordes con los objetivos planteados en la propuesta y
coémo se han comprobado

El sistema de evaluacion formativa a través de pruebas objetivas periddicas se pone en
practica simultdneamente en los 6 grupos de docencia de la asignatura obligatoria de cuarto
curso “Contabilidad de Combinaciones de Negocios” del grado de Administracion y
Direccion de Empresas (ADE) y del programa conjunto de Derecho-ADE de la Universidad
de Zaragoza durante el curso académico 2018/19 y se contintda con él durante el curso
2019/20. Se trata de la Unica asignatura obligatoria de cuarto curso de la titulacion de ADE (y

sexto curso en DADE).

Estas pruebas se realizan a través del entorno virtual de aprendizaje Moodle, que aporta
multiples ventajas, pues posibilita un seguimiento individualizado del aprendizaje del
estudiante, proporciona retroalimentacion inmediata; la base de datos de preguntas puede
reutilizarse en otros cursos, la no necesidad de corregir por parte del profesor lo hace
especialmente apropiado para grandes grupos de alumnos y es posible generar pruebas
diferentes con preguntas aleatorias con el fin de evitar comportamientos oportunistas

deshonestos por parte de los estudiantes (Garcia-Beltran, et al., 2016).

En concreto, en el desarrollo de la experiencia docente se realizaron 4 pruebas objetivas, una
por cada uno de los principales temas de la asignatura, excepto una de ellas que engloba dos
temas cuyos contenidos se encuentran muy relacionados. El desarrollo de las pruebas se
realizo, en algunos grupos en aulas de informética y en otros haciendo uso de dispositivos
moviles en el aula ordinaria, de forma que el sistema ha sido flexible a las condiciones de

cada uno de los grupos de docencia.

El sistema de evaluacién de la asignatura ofrece dos modalidades. Una de ellas incorpora la
calificacion obtenida en las pruebas objetivas intermedias, que ponderan el 40% de la
calificacion, y una prueba final escrita, que pondera el 60%. La modalidad alternativa es
considerar unicamente la calificacion de la prueba final. La calificacion final del estudiante se

corresponde con la mejor de las anteriores.

Por tanto, para evaluar el rendimiento académico del estudiante disponemos de tres medidas.
En primer lugar, la calificacion obtenida por el estudiante en las pruebas objetivas
intermedias, a la que denominamos “Media cuestionarios” y se corresponde con la media
aritmética de la calificacion obtenida en las cuatro pruebas objetivas de la plataforma virtual.

En segundo lugar, disponemos de la calificacién obtenida por el estudiante en la prueba




escrita final, a la que Ilamaremos “Examen” y, por Gltimo, la calificacion final del estudiante
(“Nota final”) que es la mejor entre la media ponderada entre la calificacion de las pruebas

intermedias y el examen final o solo este Gltimo.

Por otro lado, con el fin de conocer en qué medida creen los estudiantes que la experiencia
innovadora favorece a su proceso de aprendizaje, al final del semestre se realizé una encuesta
entre los alumnos. Con el fin de preservar la confidencialidad de la opinidn de los estudiantes,
el cuestionario no se realizo a través de Moodle, sino mediante un formulario de Google, si
bien se solicitaba el nimero de identificacion personal del estudiante con el objetivo de poder
contrastar las respuestas de los mismos con la calificacion obtenida en las pruebas objetivas
intermedias y en la prueba final de la asignatura. Este dato era voluntario y los resultados se

tratan de forma agregada.

El cuestionario se estructura en 4 bloques. Un primer blogue con informacién general, donde
se recogen datos personales del estudiante, como edad o género; y datos académicos, como su
calificacion en una de las asignaturas de contabilidad financiera estudiadas previamente, las
asignaturas en las que esta matriculado en el curso actual o si se ha examinado previamente de
la asignatura. El segundo bloque recoge la opinion general del estudiante sobre la asignatura
(6 items) en términos de nivel de dificultad, satisfaccion general con el aprendizaje, etc.; datos
como la frecuencia de asistencia a clase y de estudio y el grado en el que las distintas
herramientas docentes han ayudado a su aprendizaje (6 herramientas). El tercer blogque se
centra en evaluar el grado de satisfaccion y la utilidad percibida por el estudiante de las
pruebas intermedias (5 items). Finalmente, el cuarto bloque de preguntas versa sobre el grado
de satisfaccion del estudiante con la innovacion (5 items). En las cuestiones de los bloques 2 a
4 se utilizaron escalas tipo Likert para indicar su grado de acuerdo o desacuerdo con cada una

de las afirmaciones siendo 1 “totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de acuerdo”.

El cuestionario de valoracion se realiz6 en la misma sesion de clase en la que se hizo la Gltima
prueba objetiva en Moodle. Se consiguieron en el curso 2019/20 131 cuestionarios
cumplimentados de los 297 estudiantes matriculados en la asignatura, lo que supone una tasa
de respuesta del 44%, valor algo inferior al porcentaje de asistencia a clase (en el curso
2018/19 se consiguieron 205 cuestionarios de los 353 estudiantes matriculados, un 58% de

respuesta).

Asi pues, con la informacion recopilada realizamos, en primer lugar, un estudio descriptivo,
tanto del rendimiento académico medido en base a los diferentes sistemas de evaluacion,
como de la percepcidn de los estudiantes con respecto al sistema de evaluacion y el uso de la

plataforma virtual. Para ello, ademas de los estadisticos descriptivos mas importantes,
9



utilizamos los test no paramétricos de Kruskal-Wallis y Mann-Whitney para identificar
diferencias significativas en funcion de determinadas submuestras, incluyendo un estudio
comparativo entre los dos cursos académicos en los que se ha desarrollado la innovacion
(2018/19 y 2019/20). Estos contrastes nos permiten comprobar si dos 0 mas submuestras
independientes proceden de una misma poblacién. En concreto, el test de Kruskal-Wallis
identifica si existen diferencias significativas entre varias muestras independientes y el test de
Mann-Whitney nos permite identificar estas diferencias entre pares de muestras
independientes. Asi, con el objetivo de identificar posibles factores determinantes del
rendimiento académico del estudiante, analizamos si existen diferencias significativas en las
calificaciones obtenidas por el estudiante en funcion del grupo, la frecuencia de asistencia a
clase y de estudio, el nimero de veces que el alumno se ha examinado y con respecto a la

percepcidn que tiene el estudiante sobre la asignatura y la metodologia implementada.

Los resultados descriptivos de las principales variables del estudio se muestran en las Tablas 1
y 2. En primer lugar, podemos observar que un 84% de los alumnos matriculados en la
asignatura realizaron una o varias pruebas intermedias y que, de media, un 69% de estos
alumnos realizan todas las pruebas propuestas y un 4% realizan al menos 3 de las 4, por lo
que solo un 10% abandona este sistema de evaluacion (y en muchos casos coincide con
estudiantes que tampoco realizan el examen final en primera convocatoria). Ademas,
podemos afadir que, en media, solo suspenden las pruebas intermedias el 26% y que
aproximadamente un 31% de los alumnos consiguen aprobar (a partir de un 4 en el examen
final) o mejorar su calificacion final gracias a la ponderacién de su trabajo continuado

evaluado a través de los cuestionarios.

Con respecto a las variables de caracter personal y académico de los estudiantes participantes,
el porcentaje de mujeres es ligeramente superior al de hombres y se mantiene durante los dos
cursos académicos. Con respecto a su situacion académica, mas del 60% de los estudiantes en
el curso 2019/20 esté solo matriculado en asignaturas del Gltimo curso y es la primera vez que
cursan la asignatura. Asimismo, es preciso sefialar que los estudiantes que realizaron la
encuesta asisten a clase frecuentemente (casi el 90% afirma hacerlo todos o casi todos los
dias) y, en su mayoria, afirman llevar la asignatura al dia (esta pregunta ha sido modificada en
el cuestionario del curso 2019/20 debido a que consideramos que no se entendia bien por

parte del estudiante la diferencia entre las tres opciones y se ha reducido a dos).
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Tabla 1. Resultados descriptivos de calificaciones, cuestiones personales y académicas
2018/19 2019/20
Media | DT | Frecuencia Media DT Frecuencia
% presentados Examen Final 84,7% 84,5%
% presentados Pruebas 78% 83,8%
1 prueba 8% 5,7%
2 pruebas 3% 4,4%
3 pruebas 10% 4,1%
4 pruebas 79% 69,6%
Media cuestionarios 59 1,31 6,3 1,66
Examen 5,5 1,98 55 1,89
Nota Final 57 1,95 5,8 1,89
% suspensos en las pruebas 25% 26%
% que mejoran calificacion 19% 31%
Género
Femenino 57% 57%
Masculino 43% 43%
Matricula 2,25 0,59 2,25 0,52
1 - Solo esta asignatura 8% 4%
2 - Solo asignaturas de 4° 59% 67%
3 - Asignaturas de otros cursos 33% 29%
Experiencia previa | 0,20 0,67 0,27 0,74
0 89% 85%
1 5% 8%
2 0 mas 6% 7%
Frecuenciaclase | 2,84 0,40 2,85 0,41
1 -Solo dias de pruebas 1% 2%
2 - Esporadicamente 13% 10%
3 - Todos o casi todos los dias 86% 88%
Frecuencia estudio | 2,13 0,65 2,24 0,98
1 - Solo antes de las pruebas 16% 38%
2 - De vez en cuando 56%
3 - Asignatura al dia 28% 62%

Los resultados de la valoracion que hacen los estudiantes sobre la asignatura y la metodologia
utilizada en su evaluacién (Tabla 2) sugieren que, en media, los estudiantes estiman que es
una asignatura interesante para su formacion (4,13), la consideran mas interesante los
alumnos del curso 2019/20 que los estudiantes del curso anterior (3,79) y se sienten
satisfechos con lo aprendido (3,96), si bien también la consideran una asignatura dificil (con
un grado de dificultad algo superior al resto de obligatorias del Grado y bastante mayor a las
optativas de Ultimo curso) y que requiere continuidad en el estudio (valores superiores a 4).
De entre las herramientas docentes destacan como mas utiles las clases presenciales (practicas
y tedricas) y la realizacion de las pruebas intermedias, frente al uso de tutorias o el material y
bibliografia disponibles. Con respecto a las pruebas intermedias, destacan que favorecen el
trabajo continuo del estudiante (4,31) y ayudan a ir mejor preparado al examen (4,04), asi

como favorecen la asistencia a clase y la motivacion por la asignatura (valores superiores a
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3,5). Y, por ultimo, con respecto a la valoracion de la innovacion, todos los items tienen
valores superiores a 3,5, destacando que es una herramienta facil de utilizar y recomendarian

a sus compafieros participar en la actividad.

Tabla 2. Resultados descriptivos de cuestiones sobre la satisfaccion del estudiante con la
metodologia de aprendizaje

L . Media
Bloque Cuestion (escala Likert 1-5) 18/19 | 19/20
Asignatura interesante para mi formacién 3,79| 4,13
Me siento satisfecho con lo aprendido 3,65| 3,96
Dificultad de | La asignatura es dificil 4,22| 4,18
la asignatura | Es mas dificil que el resto de asignaturas obligatorias del Grado 3,94| 4,03
Es mas dificil que las asignaturas optativas de cuarto curso 4,44 | 4,68
La asignatura requiere estudiarse llevandola al dia 4,39| 4,45
Clases presenciales tedricas 3,69| 3,86
Clases presenciales practicas 4,40| 4,55
Herramientas | Pruebas intermedias online a través de Moodle 3,66| 3,64
docentes | Utilizacion de las tutorias 2,83| 2,92
Material proporcionado por el profesor a través de Moodle 3,563| 3,75
Bibliografia recomendada 2,32| 2,50
Calificacion serd més justa 3,46| 3,51
Satisfaccion | Favorecen la asistencia a clase 3,82 3,91
realizacion | Favorecen el trabajo continuo del estudiante 423| 431
pruebas Ayudan a ir mejor preparado al examen 3,94| 4,04
Favorecen la motivacion por la asignatura 3,55| 3,73
Herramienta de aprendizaje Util 3,78| 3,79
Satisfaccion Herram!enta mas _motivadc_Jr_a que las pruebas tradicionales en papel 3,60| 3,55
T Herramienta sencilla de utll_lzar _ 4,22 4,28
Recomendaria la participacién en estas actividades 4,08| 4,20
Me gustaria que otras asignaturas las utilizaran 3,85| 3,79

Resulta interesante profundizar en las opiniones vertidas por los estudiantes con el fin de
identificar si esta difiere en funcién del curso académico, o en funcién del nimero de pruebas

que realizan los estudiantes.

En este sentido, los resultados (Tabla 3) sugieren que se ha producido una mejora en el grado
de satisfaccion de los estudiantes respecto al curso precedente. De forma significativa, la
asignatura les resulta mas interesante para su formacion y se encuentran mas satisfechos con
lo aprendido. Asimismo, mejora su percepcién de que la innovacion mejora la motivacion del
estudiante y estdn mas convencidos de que recomendarian a sus comparfieros participar de
ella. Los estudiantes del dltimo curso académico 2019/20, ademas, valoran mejor los

materiales disponibles en Moodle.
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Tabla 3. Opinion de los alumnos por curso académico
Mann-Whitney
2018/19 2019/20 Significatividad

© Asignatura interesante para mi formacion 3,79 4,13 0,000*
§ Satisfecho con lo aprendido 3,65 3,96 0,008*
'% Asignatura dificil 4,22 4,18 0,453
E Maés dificil que el resto de obligatorias Grado 3,94 4,03 0,343
,E:’: Mas dificil que optativas de Gltimo curso 444 4,68 0,016*
O Requiere estudio diario 4,39 4,45 0,490
&  Clases presenciales tedricas 3,69 3,86 0,203
§ Clases presenciales practicas 440 455 0,056
z Pruebas intermedias online Moodle 3,66 3,64 0,817
E Utilizacién de Tutorias 2,83 2,92 0,440
§ Material del profesor en Moodle 3,53 3,75 0,029*
f Bibliografia recomendada 2,32 2,50 0,232
§ Calificacion mas justa con pruebas intermedias 3,46 3,51 0,424
::é_ Favorecen asistencia a clase 3,82 3,91 0,145
S  Favorecen trabajo continuo 423 431 0,203
é Mejor preparado al examen con las pruebas 3,94 4,04 0,157
E Favorecen motivacion por asignatura 3,55 3,73 0,035*
Herramienta de aprendizaje (til 3,78 3,79 0,451

:§ 5 Mas motivadoras que pruebas en papel 3,60 3,55 0,822
..g § Herramienta sencilla de utilizar 422 428 0,239
E E Participacion recomendable a compafieros 4,08 4,20 0,085*
Deseable utilizacion en otras asignaturas 3,85 3,79 0,991

* diferencias que se muestran significativas a un nivel del 5% o inferior

Si evaluamos la valoracion del estudiante en funcién de su grado de implicacion en la
innovacion (Tabla 4) es posible observar que los estudiantes que realizan la totalidad de las
pruebas intermedias tienen mejor valoracion de la innovacion que los demas. Sin embargo,
estas diferencias se muestran significativas con respecto a su valoracion de las pruebas

intermedias, su percepcion de ir mejor preparado al examen y la utilidad de la herramienta.
Tabla 4. Opinion de los alumnos segun el nimero de pruebas realizadas

Mann-Whitney
4 <4  Significatividad

© Asignatura interesante para mi formacion 3,93 3,72 0,535
g Satisfecho con lo aprendido 3,78 3,61 0,608
'% Asignatura dificil 419 450 0,079
g Maés dificil que el resto de obligatorias Grado 396 4,28 0,080
g Mas dificil que optativas de ultimo curso 452 472 0,187
a Requiere estudio diario 4,40 4,67 0,127
:,E_J 8 Clases presenciales tedricas 2,85 2,83 0,740
g g Clases presenciales practicas 2,17 2,22 0,521
% 2 Pruebas intermedias online Moodle 4,00 2,61 0,009*
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Utilizacion de Tutorias 3,75 3,83 0,603

Material del profesor en Moodle 447 4,28 0,802
Bibliografia recomendada 369 3,00 0,990

ﬁ Calificacion mas justa con pruebas intermedias 2,86 3,06 0,145
g Favorecen asistencia a clase 363 344 0,135
;§ Favorecen trabajo continuo 2,39 2,39 0,083
g Mejor preparado al examen con las pruebas 350 317 0,019*
'cfg Favorecen motivacion por asignatura 3,93 3,72 0,266
Herramienta de aprendizaje (til 3,78 3,61 0,066*

;g § Mas motivadoras que pruebas en papel 419 450 0,526
.5_: g Herramienta sencilla de utilizar 3,96 4,28 0,983
§ E Participacién recomendable a compafieros 452 472 0,360
Deseable utilizacion en otras asignaturas 440 4,67 0,074

* diferencias que se muestran significativas a un nivel del 5% o inferior
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