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Resumen. Desde sus inicios, la dictadura franquista desarroll6 una politica de
la memoria que procuré, por todos los medios, demonizar y hacer desa-
parecer después, el recuerdo de la Segunda Republica, enterrando con él
a todas las victimas de la Guerra Civil y, por supuesto, de la propia dicta-
dura. Aunque puede parecer sorprendente, mas de cuarenta afnos des-
pués, partes de este discurso transmitido sobre la Segunda Republica, la
guerra civil y la represién franquista, siguen estando presentes no solo entre
aquellas generaciones que fueron educadas en las instituciones franquistas
y sus hijos, sino en los libros de texto escolares que en la actualidad se usan
en los institutos. Este hecho nos revela que, a pesar de que en las dltimas
décadas se han llevado a cabo numerosas investigaciones especializadas so-
bre este periodo, las ideas y conclusiones extraidas de las mismas no han
calado en los textos escolares, lo que supone un gran impedimento para la
transmision de estos conocimientos al resto de la sociedad. En este sentido,
se pretende, mediante el analisis de un buen niimero de libros de texto de
diferentes editoriales, explorar la proporcién destinada a este periodo hist6-
rico en relacién con el resto de contenidos; los aspectos sobre los que mas
inciden los libros de texto, frente a aquellos silenciados u ocultados y, por
ultimo, la visién que se plantea en los mismos sobre las victimas de la Gue-

rra Civil y del franquismo.
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Abstract. From its beginnings, the Franco dictatorship developed a policy of me-
mory that tried, by all means, to demonise and then make the memory of the
Second Republic disappear, burying with it all the victims of the Civil War
and, of course, the victims of the dictatorship itself. Although it may seem
surprising, more than forty years later, parts of this discourse transmitted
about the Second Republic, the Civil War and Franco's repression are still
present not only among those generations who were educated in Franco's
institutions and their children, but also in school textbooks currently used
in secondary schools. This fact reveals that, despite the fact that in recent
decades a great deal of specialised research has been carried out on this pe-
riod, the ideas and conclusions drawn from this research have not permeat-
ed school textbooks. This constitutes a major impediment to the transmis-
sion of this knowledge to the rest of society. In this sense, through the
analysis of a good number of textbooks from different publishers, this study
aims to analyse the proportion of textbook material devoted to this histori-
cal period in relation to the rest of the contents; the aspects covered most
thoroughly in the textbooks - as opposed to those that are silenced or hidden
- and, finally, the vision that is presented in these textbooks about the vic-
tims of the Civil War and Franco’s regime.

Keywords: Memory, Franco Regime; Civil War; Repression.

LA MEMORIA HISTORICA COMO PROBLEMA

En pleno siglo XXI, la escuela continta siendo una institucién privi-
legiada en tanto en cuanto es la principal responsable a la hora de con-
formar y establecer los recuerdos y olvidos institucionalizados que cons-
tituyen la argamasa de las identidades individuales y colectivas de
nuestra sociedad.! Dentro de este mundo, los textos escolares dominan
el curriculum muy por encima de otros materiales didacticos, ayudan a
construir el imaginario colectivo de las futuras generaciones, la com-
prensién que se hace y la perspectiva que se adopta sobre el pasado, el
presente y el futuro. En este sentido, el analisis de los manuales escola-
res en Espaiia se localiza como uno de los temas o lineas de investiga-
cién clasica en Didactica de las Ciencias Sociales de manera que, a dia
de hoy, es uno de los &mbitos que cuenta con un mayor volumen de in-
vestigaciones.

I Mario Carretero y Marcelo Borrelli, «<Memorias recientes y pasados en conflicto: ¢como ensenar
historia reciente en la escuela?», Cultura y Educacién 20, no. 2 (2008): 203-204.
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Las personas alejadas del mundo educativo podrian pensar que los
libros escolares han sido desplazados de la escuela, que han sido susti-
tuidos por otras formas de impartir clase. Sin embargo, el uso del libro
de texto continta siendo una practica bastante generalizada entre el
profesorado, tanto de educacién primaria, como secundaria y bachille-
rato; sigue influyendo en los docentes y en el alumnado de una u otra
manera.? Asi pues, Prats o Valls nos recuerdan que mas de un noventa
por ciento del profesorado utiliza el manual escolar como principal re-
curso en el aula.’ Por tanto, los textos contenidos en ellos son de vital
importancia a la hora de transmitir una determinada visién sobre el
mundo, en este caso, sobre la historia. Esta asignatura, bien enfocada,
resultaria idénea para introducir en el curriculum ensenanzas basadas
en la defensa de los Derechos Humanos. Sin embargo, se sigue priman-
do en ella los datos politico-institucionales, en la mayoria de las ocasio-
nes, muy alejados cronolégicamente del mundo en el que viven los
alumnos, y no solo eso, sino que se la sigue instrumentalizando como
asignatura destinada a la promocién y configuracion de la identidad
nacional.4

En este sentido, si un periodo de la historia resulta polémico signifi-
card que no haya un consenso sobre los aspectos esenciales del mismo y,
como consecuencia, que no exista un discurso estandarizado que pueda
ser transmitido a través de los manuales escolares. Este es el caso de la
Guerra Civil y el franquismo y, en concreto, de la visién que sobre las victi-
mas de estos periodos histéricos se da en estos textos.> Ademas, hemos de
ser conscientes de que los libros de texto no son, en absoluto, neutrales. La
edicién de cada libro estd muy pensada y estructurada, por lo que los

2 Raimundo A. Rodriguez Pérez y Gléria Solé, «Los manuales escolares de Historia en Espana y
Portugal. Reflexiones sobre su uso en Educacién Primaria y Secundaria», Arbor 194-788 (2018):
1-12.

3 Joaquin Prats, «Criterios para la eleccién del libro de texto de historia», Iber: Diddctica de las cien-
cias sociales, geografia e historia 70 (2011): 7-13; Cosme Jestis Gémez Carrasco y Raimundo A. Rodri-
guez Pérez, «La ensenianza de la historia y el uso de libros de texto ante los retos del siglo XXI: en-
trevista a Rafael Valls Montés», Historia y Memoria de la Educacion 6 (2017): 363-380.

4 Miralles Martinez y Cosme Jestis Gémez Carrasco, «Ensefianza de la historia, analisis de libros de
texto y construccion de identidades colectivas», Historia y Memoria de la Educacion 6 (2017): 9-28;
Manuel Barreiro Marifo, «La asignatura de Historia y la ensefianza de los Derechos Humanos de la
mujer en el contexto de una nueva ley educativa», Diddcticas Especificas 22 (2020): 45.

5 También podria considerarse el final de la IT Republica y, sobre todo, las causas que desencadena-
ron la guerra civil espafiola.
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supuestos «olvidos» no son inocentes. No debemos desconocer que estos
reflejan una determinada vision de la historia tefiida por una ideologia,
por intereses concretos, no solo de los grupos editoriales que los venden,
sino de los grupos de presiéon que hay tras ellos. Las diferentes editoria-
les disponibles permiten integrar diferentes tradiciones ideolégicas de
manera que cada editorial conserva una linea: SM se caracteriza por
seguir la linea catélica; Vicens Vives por el liberalismo; Santillana o
ECIR por un liberalismo méas avanzado.¢ Esta situacién agrava atn mas
el problema al que vamos a hacer referencia en estas paginas.

El tema que estamos investigando esta intimamente ligado a la polé-
mica en torno a la memoria histérica que todavia sigue activa en nuestro
pais. Los debates entre aquellos que opinan que no hay que «reabrir
viejas heridas», y aquellos que pretenden cerrar heridas atn abiertas;
entre quienes defienden que es un tema acabado y aquellos que piensan
que aun queda mucho por hacer, contintian y se reactivan de vez en
cuando. Las ultimas ocasiones fueron gracias a la decisién del Gobier-
no, liderado por Pedro Sanchez, de exhumar los restos de Francisco
Franco y su posterior ejecucién rodeada de polémica’ y la aprobacién de
la nueva ley de Memoria Democrética, la cual entrara en vigor el dia 21
de octubre de 2022.8 Se trata, por tanto, de un tema recurrente, una asig-
natura pendiente en nuestra sociedad.

Estos debates mediaticos y sociales recurrentes en torno a este pasa-
do traumatico son el resultado de lo que se ha conceptualizado como un
«cierre en falso de la memoria»® que revela carencias en la gestion colec-
tiva del recuerdo de estos acontecimientos. Mientras tanto, los organis-
mos internacionales siguen advirtiéndonos de la situacién en la que nos
encontramos. El informe publicado por la Organizaciéon de Naciones

¢ Emilio Castillejo Cambra, «Anélisis del contenido ideol6gico de los manuales de Historia», Bordon.
Revista de Pedagogia 61, no 2 (2009): 49.

7 Alberto Soler Montagud, «<Exhumar a Franco no reabre heridas, las cierra», Nueva Tribuna, 27 de
agosto de 2018. https://www.nuevatribuna.es/opinion/alberto-soler-montagud/exhumar-franco-rea-
bre -heridas-cierra/20180827103758155120.html (consultado 05/04/2021).

8 Vicente Coll, «<Aprobada la Ley de Memoria Democrética con el rechazo del PP, Vox y Cs: “Es una
traicion a los espafioles”», El Mundo, 5 de octubre de 2022. https://www.elmundo.es/espana/2022/10
/05/63 3d8252fdddff15618b45aa.html. (consultado 22/10/2022).

° Francisco Ferrandiz, «Exhumaciones y politicas de la memoria en Espafna», Hispania Nova 7
(2007): 627. http://hispanianova.rediris.es/7/dossier/07d003.pdf
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Unidas en el afio 2014, en el cual se analizaba la labor desarrollada por
el gobierno espanol a favor de la reparacién de los crimenes contra los
Derechos Humanos cometidos durante la Guerra Civil y durante la dic-
tadura franquista y en el cual se destacaba el escaso trabajo realizado en
favor de esta tarea.!©

Asi pues, estos combates por la historia se ven reflejados en el ambito
educativo. Aunque también podria argumentarse que estos debates si-
guen teniendo lugar porque una parte de la sociedad estudi6 la Guerra
Civil y el franquismo de manera deficiente o no las estudi6 en absoluto,
y ya ni hablamos de las generaciones educadas directamente bajo la dic-
tadura que estudiaron una historia del conflicto bélico totalmente tergi-
versada en la que el ejército franquista aparecia como el salvador de la
Esparfia a punto de caer en las garras del comunismo.!! En esta linea se
han pronunciado historiadores como Julidn Casanova que ademés man-
tiene que «La derecha espafiola no quiere saber nada del franquismo
como dictadura que persiguié a sus oponentes, asesing, torturé negé las
libertades civiles basicas durante cuarenta afios, mientras que en Euro-
pa occidental avanzaba la cultura civil democratica y el Estado social de
derecho. Niegan la historia y, lo que es peor, su ensenanza». Asimismo,
un buen grupo de investigadores y profesionales de la historia reivindi-
can que ademas de difundir el horror que la guerra y la dictadura gene-
raron y de reparar a las victimas durante tanto tiempo olvidadas, hay
que convertir a los archivos, museos y a la educacién en las escuelas y
universidades en los tres ejes basicos de la politica publica de la memo-
ria como, por cierto, ya se esta haciendo en otros paises como Argentina,
donde ya poseen una amplia experiencia.!?

10 Manuel Barreiro Marifo, «La memoria histérica en Espana y su situaciéon en el &mbito educativo:
la necesidad de crear un museo memorial en Espana», Revista Historia Auténoma 11 (2017): 262.

11 Estas «versiones» de la historia siguen siendo promovidas por ciertos «investigadores» que el
historiador Enrique Moradiellos ha convenido en denominar revisionismo filofranquista, ya que se
basan en la revision del pasado y en la repeticién de los mitos que el franquismo sembré sobre la IT Re-
publica y la Guerra Civil. Por poner un ejemplo: Chris Ealham, «La historiografia reciente sobre la
Guerra Civil: el rigor histérico contra el rigor mortis. Cuando el «revisionismo» no es nada mas que
la vuelta a los mitos de ayer expresados con la voz indignada del pasado», Pasado y Memoria. Revis-
ta de Historia Contempordnea 7 (2008): 287-306.

12 Morgan Cowie-Haskell, «La Presencia de la Memoria Histérica y Derechos Humanos en el Siste-
ma Educativo. Una Comparacién de Chile y Argentina», Chile: Comparative Education and Social
Change 1 (2015): 1-29.
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METODOLOGIA, MARCO Y LIMITES

Antes de comenzar a explicar lo analizado en los manuales de texto
escolares es necesario realizar algunas consideraciones iniciales. En pri-
mer lugar, la metodologia empleada. Nuestro trabajo pretende ser una
revision critica del discurso-contenido de estos libros de texto, centran-
donos en las unidades didacticas sobre la Guerra Civil y la dictadura
franquista. Asimismo, ante la imposibilidad de abarcar todos los ma-
nuales producidos para los distintos &mbitos autonémicos, se ha decidi-
do hacer una seleccién basada en las editoriales mas destacadas y las
corrientes ideolégicas a las que estas representan, a las que ya se ha he-
cho alusién en el apartado anterior.

En segundo lugar, con «victimas de la Guerra Civil y el franquismo»
nos referimos, sobre todo, a las victimas de la represién (fisica o econé-
mica) y no tanto a otras experiencias y fenémenos mas o menos relacio-
nadas como el exilio, los maquis o la lucha antifranquista ya que estos
temas han sido integrados en mayor medida en los libros escolares. No
obstante, los discursos sobre los mismos son profundamente mejora-
bles.!3 Asimismo, este andlisis va a circunscribirse a la contienda bélica
y a la dictadura, obviando la etapa de la Transicion,!# ya que su analisis
constituiria otro articulo debido a los problemas que presenta.

Para lograr este objetivo se han analizado una serie de manuales de la
asignatura de Historia de 4. de ESO (Educacién Secundaria Obligatoria)!s

13 Si se tiene interés por el tratamiento de estos temas en los manuales escolares, recomiendo la
lectura de Enrique Javier Diez Gutiérrez (dir.), La memoria histérica en los libros de texto escolares
(Leon: Foro por la Memoria de Leén, 2012).

14 Entendemos la Transiciéon como un proceso dilatado que comenz6 antes de la muerte del dictador.
La crisis y ocaso del franquismo podrian considerarse abiertos a partir de 1969, con un punto de
aceleraciéon importante en diciembre de 1973 con el asesinato de Carrero Blanco. De la misma ma-
nera hay autores, como Julidn Casanova, que la extienden hasta 1982. Carlos Gil Andrés y Julian
Casanova, Historia de Espaiia en el siglo XX (Barcelona: Ariel, 2009), 230.

15 Estos son los libros analizados para 4.° ESO: Margarita Garcia Sebastian (ed.), GH: Geografia e
Historia: Educacién Secundaria: Aula 3D (Barcelona: Vicens-Vives, 2016); Maria Angeles Fernandez
de Bartolomé (ed.), Historia 4 ESO: Aragon: Proyecto saber hacer (Madrid: Santillana, 2015); Enrique
Juan Redal (ed.), Historia 4 ESO: Proyecto La casa del saber (Madrid: Santillana, 2008); Eugenio
Garcia Alminana (coord.): Historia 4 ESO: Proyecto Koré (Valencia: Ecir, 2008); Grupo Edebé (ed.),
Ciencias sociales Historia 4 ESO (Barcelona: Edebé, 2008); Manuel Pefia Vilchez, Historia [h]4: Cien-
cias sociales: ESO, curso 4: Proyecto 2.2 (Zaragoza: Edelvives, 2007); Carmen Cortés Salinas (ed.),
Geografia e Historia 4 ESO: Savia (Madrid: SM, 2016); Manuel Burgos Alonso y M.* Concepcién
Mufioz-Delgado y Mérida, Ciencias sociales, geografia e historia 4 ESO: Aprender es crecer en conexion
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y 2.c de Bachillerato'¢ de diversas editoriales de referencia en nuestro
pais, todos ellos, de fecha de publicacién posterior a la promulgacién de
la llamada «Ley de Memoria Histérica» (2007). Se ha elegido este punto
de partida por considerar que en épocas anteriores no existia ninguna
ley que reivindicara esta parte de la historia, la historia de las victimas
de la Guerra Civil y el franquismo. Desde la instauracion de la democra-
cia, PP y PSOE habian hecho de la ensefianza de la historia y, especial-
mente, la historia de la Guerra Civil y la dictadura un debate politico de
primer orden, en el que las victimas habian estado siempre silenciadas y
olvidadas.!”

No obstante, a pesar de que la citada ley supone un punto de in-
flexién a nivel juridico, debemos ser conscientes de que los manuales
producidos a partir de la promulgacién de este documento legal no son
ajenos a la tradicién anterior en lo que a textos escolares se refiere y, en
muchos casos, son herederos de las l6gicas, mitos y prejuicios no solo de
los manuales franquistas sino, en muchos casos, de los manuales elabo-
rados ya en democracia. En este sentido, las investigaciones!® que se han
ocupado del estudio de esta cuestion establecen que, por ejemplo, algo de
lo que adolecen todos los manuales escolares de la etapa democratica es la
importancia que se le concede a la narracién pormenorizada de las bata-
llas de la Guerra Civil, caracteristica heredada de la etapa franquista. Por
el contrario, no otorgan la misma importancia a temas que podrian consi-
derarse como polémicos o controvertidos ya que no existen un consenso

(Madrid: Anaya, 2015); Manuel Burgos Alonso y M.* Concepcién Mufioz-Delgado y Mérida, Ciencias
sociales, geografia e historia 4: Educacion Secundaria (Madrid: Anaya, 2008).

16 Estos son los libros analizados para 2.° Bachillerato: Juan Avilés Farré, Historia de Esparia 2: Ba-
chillerato, (Madrid: McGraw Hill, 2009); Juan Carlos Pereira Castafares y Alfredo de la Mata Carras-
co, Historia de Esparia: 2 Bachillerato: Savia (Madrid: SM, 2016); Nuria Garcia Noceda (ed.), Historia
de Espaiia 2 Bachillerato: Proyecto Saber Hacer (Madrid: Santillana, 2015); Fernando Garcia de Cor-
tazar (coord.), Historia de Esparia 2 Bachillerato: Aprender es crecer (Madrid: Anaya, 2015); Jaime
Prieto Prieto (ed.), Historia de Espaiia [2]: Bachillerato: Humanidades y ciencias sociales (Madrid:
Brufio, 2009); Julio Aréstegui Sanchez (ed.), Historia de Esparia: Bachillerato (Barcelona: Vicens-Vi-
ves, 2015); Leandro Alvarez Rey (ed.), HE: Historia de Esparia: Bachillerato: Aula 3D (Barcelona: Vicens-
Vives, 2016).

17 Belén Fernandez Mufioz, «<La Guerra Civil Espafiola en las Leyes Educativas (1938-2019)», en Actas
del II Encuentro de Doctorandos/as e Investigadores/as Noveles de AIDIPE (Madrid: UAM, 2019), 248.

18 Emilio Castillejo Cambra, Mito, legitimacion y violencia simbdlica en los manuales escolares de
historia del franquismo (1936-1975) (Madrid: UNED, 2014). José Antonio Alvarez Osés et al., La gue-
rra que aprendieron los esparioles. Repuiblica y guerra civil en los textos de bachillerato (1938-1983)
(Madrid: Los Libros de la Catarata, 2000).
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en la sociedad sobre los mismos. Otro ejemplo caro que ilustra esta mis-
ma cuestion es el establecimiento de las causas que desencadenaron la
Guerra Civil y la localizaron como una guerra fratricida en la que ambos
bandos cometieron atrocidades, centrando la explicacion en la tragedia
nacional que habia supuesto el conflicto bélico. Esta tradicién proviene
del plan de estudios de Bachillerato publicado en 1975, que estuvo en
vigor hasta la promulgacién de la Ley Organica General del Sistema
Educativo (LOGSE) en 1990 y que, por tanto, tuvo un gran impacto en
los manuales de buena parte de la etapa democratica.

Una vez establecidos estos limites, es necesario mencionar que los
temas referidos a la Guerra Civil y al franquismo adolecen de una serie
de problemas que son comunes a todas las unidades didacticas de la
asignatura de Historia tratadas a lo largo de los cursos escolares. El pri-
mero de estos es la evidente desconexién entre estos textos y las tltimas
investigaciones. Los manuales estdn, a menudo, coordinados o editados
por personas no especializadas en las materias sobre las cuales versa la
propia asignatura y en los que la implicacién de los distintos historiado-
res que participan en algunos volimenes es muy limitada. Esto provoca
que en un gran namero de ellos se reproduzcan una serie de textos bas-
tante antiguos o una serie de datos no contrastados con estudios actua-
les. Para el tema que nos ocupa, nos sirve de ejemplo la Unidad Didacti-
ca (UD) «La Guerra Civil 1936-1939» del libro de Vicens-Vives? en la
que, a pesar de participar un historiador de primer nivel, se muestra una
tabla con unos datos sobre las victimas de la represion fisica, sobre todo
en el bando franquista, muy desactualizada.

Otro de los problemas es la notable extension del curriculum. En la
actual ordenacién de la ESO, la Historia reciente se imparte en el dltimo
curso. Tres horas semanales parece insuficientes para completar un te-
mario que abarca desde el siglo XVIII hasta hoy. Ademas, debemos dar-
nos cuenta de la importancia de que estos contenidos sean impartidos
en 4.c de ESO con la suficiente profundidad ya que muchos alumnos y
alumnas no continuaran sus estudios o no los continuaran escogiendo

19 Marcos Marina Carranza, «¢Qué guerra nos han explicado? La Guerra Civil en los libros de texto»,
en Historia, identidad y alteridad: Actas del III Congreso Interdisciplinar de Jévenes Historiadores,
coord. José Manuel Aldea Celada (Salamanca: Hergar Ediciones Antema, 2012): 720-721.

20 Arostegui Sanchez (ed.), Historia de Espaiia, 296-323.

470 Historia y Memoria de la Educacion, 17 (2023): 463-489



LA DICTADURA DEL SILENCIO. LAS VICTIMAS DE LA GUERRA CIVIL Y EL FRANQUISMO EN LOS LIBROS...

como camino el Bachillerato y, por tanto, nunca veran estos temas en la
asignatura de Historia de Espana del segundo curso del mismo. Por tan-
to y en la practica, es probable que muchos estudiantes estén abandona-
do el instituto sin un conocimiento adecuado de las raices de la sociedad
en que se insertaran como ciudadanos.?! Esto parece confirmarse por las
distintas investigaciones realizadas. Sirva de ejemplo la de Rosendo
Martinez Rodriguez, en la que se expone cémo mas de la mitad de los
profesores entrevistados (62%) declararon no llegar a trabajar los conte-
nidos referidos a la transicién dictadura-democracia en Espana en 4.c de
la ESO.2

Por altimo, merece la pena destacar que tampoco ayudan demasiado
el uso de metodologias y recursos didacticos anticuados, o los conteni-
dos memoristicos politico-institucionales que no aportan ningtn cono-
cimiento en profundidad sobre el periodo. El relato histérico que mues-
tran estos fragmentos de los libros de texto esta fundamentado en una
narracién muy lineal basada en la pura memorizacién de datos.?? Cual-
quiera que se acerque a los libros de 2. de Bachillerato podra darse
cuenta que a una de las cosas que mas importancia se le otorga en los
temas de la Guerra Civil es a las fases militares de la misma y a la evolu-
cién politica de los dos bandos. Esto esta en profunda relacién, no solo
con la tradicién, como se ha analizado en las lineas anteriores, sino que
también esta reforzado por la propia la EvAU. Si consultamos, en 2021,
las directrices de la misma en Aragoén para la asignatura Historia de Es-
pafia?* nos daremos cuenta que incluye entre sus «estandares de apren-
dizaje evaluables» las fases militares, sin embargo, no es tan clara a la
hora de hablar sobre represion y se limita a exponer que se evaluara si el

21 Fernando Hernandez Sanchez, «El franquismo en la E.S.O», Piblico, 3 de junio de 2011. https://
blogs.publico.es/dominiopublico/3474/el-franquismo-en-la-eso/. (Consultado 05/04/2021).

22 Rosendo Martinez Rodriguez, «Profesores entre la historia y la memoria. Un estudio sobre la en-
sefianza de la Transicién dictadura-democracia en Espafa», Ensefianza de las Ciencias Sociales 13
(2014): 45.

23 No nos referimos a que la memorizacién sea mala per se, sino que se hace mucho hincapié en as-
pectos centrados en el nombre, el dato y la fecha dejando de lado la comprensién profunda del perio-
do. Miralles Martinez, «Ensefianza de la historia», 18; Belén Ferndndez Mufoz, «La ensefanza y di-
dactica de la guerra civil espafiola en las aulas de Secundaria y Bachillerato», en Actas XVIII Congreso
Internacional de Investigacion Educativa (Salamanca: Universidad de Salamanca, 2017): 142.

2+ Se puede consultar aqui. https://academico.unizar.es/sites/academico.unizar.es/files/archivos/ac-
ceso /accespau/progr/histoespanmatriz.pdf
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alumno «Especifica los costes humanos y las consecuencias econémicas
y sociales de la guerra». Esto provoca que las editoriales dediquen mu-
chisimo mas espacio a la historia militar que a la represién.2s También
debemos tener en cuenta que la historia militar de dato y fecha es mu-
cho mas aséptica. Y algo parecido ocurre con el franquismo, solo una
editorial, Vicens Vives, dedica un apartado especifico para explicar la
represion en sus diversas formas.2

LAS VICTIMAS EN LOS MANUALES ESCOLARES

La Guerra Civil: equidistancia y culpabilidad compartida

Para este apartado, el minimo comiin denominador para los manua-
les escolares, sobre todo los de 4. de ESO, es la presentacién de esta
parte de la historia de una forma supuestamente distante y aséptica, con
formas genéricas que no profundizan en la raiz de los problemas o en el
origen de la violencia y que no parecen querer abordar de forma clara y
decidida el tema. Aunque en la mayor parte de los libros de texto apare-
cen referencias a la represion en la zona republicana y la zona rebelde
muy pocos son los que diferencian la naturaleza de las dos represiones.
Este punto es fundamental para no caer en la falta de rigor y la equidis-
tancia. Las diferentes investigaciones?” han demostrado sobradamente
que, aunque la violencia contra la retaguardia fue paralela al conflicto
armado, el caracter de dicha violencia fue muy diferente dependiendo
de a que bando hagamos alusién. La represién en la zona republicana
estuvo concentrada en los primeros meses de la contienda, fue descen-
tralizada y no amparada por las autoridades republicanas. De la misma
manera, aunque se suele nombrar a la Iglesia como victima de la repre-
sién del bando republicano, se la obvia como verdugo. La implicacion

35 Por ejemplo, seria un tema ideal para abordar la defensa de los Derechos Humanos, sin embargo,
los manuales prefieren centrarse en las batallas de la guerra ensefidandoles a los alumnos indirecta-
mente que lo segundo es mas importante. Francisco Cisterna Cabrera, «Curriculum oculto e ideolo-
gia en la ensefanza de la historia», Revista de ciencias de la educacién, 180 (1999): 470.

% Aréstegui Sanchez (ed.), Historia de Esparia, 324-347; Alvarez Rey (ed.), HE: Historia de Espaiia,
358-383.

27 Uno de los mayores especialistas en violencia es José Luis Ledesma. Alguna de sus obras: José Luis
Ledesma, Los dias de llamas de la revolucion: violencia y politica en la retaguardia republicana de Za-
ragoza durante la guerra civil (Zaragoza: Institucién Fernando el Catélico, 2003).
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de los catdlicos en la represion fue fundamental participando en las de-
laciones y en el control y disciplinamiento de la poblacién.¢ Aunque
esto sucede en un buen ntimero de las editoriales, destacan los casos de
las editoriales identificadas especialmente con la Iglesia catdlica como
Edelvives y SM.

Dentro de esta visién general hay alguna diferencia mas o menos
sorprendente. En primer lugar, tenemos los libros en los que la repre-
si6én, directamente, no aparece.?? En segundo lugar, aquellos que, aun-
que se esfuerzan en parecer neutrales, no lo son en absoluto: «la falta de
autoridad del gobierno permitié que grupos incontrolados llevasen a
cabo procedimientos represivos que acabaron con la vida de miles de
civiles, religiosos, politicos de derechas y propietarios»,3® sin embargo,
cuando explica la represion en el bando franquista no da ninguna cifra
ni pone ejemplos de episodios concretos? como, «La Desbandé», por
poner un ejemplo que afecté especialmente a la poblacién civil.32 En este
grupo también se puede incluir a aquellos libros que se «olvidan» de
mencionar a los asesinos de Federico Garcia Lorca.3

En tercer lugar, aquellos que, aunque establecen ciertas diferencias
entre ambos bandos (violencia no amparada por el Gobierno republica-
no y violencia institucionalizada en el bando franquista), concluyen este
tema con reflexiones que reproducen unas tesis que nos llevan a la equi-
distancia y a la culpabilidad compartida por ambos bandos, donde se
trata de hacer hincapié en los aspectos mas emotivos y dolorosos:

28 Julidn Casanova, La iglesia de Franco (Madrid: Ediciones Temas de Hoy, 2001).

29 Solo aparece una tabla con datos erréneos y desactualizados. Burgos Alonso, Ciencias sociales,
geografia e historia, 173.

30 Se refiere a los presos de la carcel Modelo en Madrid que el 7 de noviembre de 1936 fueron lleva-
dos a Paracuellos del Jarama y fusilados por los milicianos republicanos. Ian Gibson, Paracuellos.
Cémo fue, (Madrid: Temas de Hoy, 2005).

31 Cortés Salinas (ed.), Geografia e Historia 4 ESO, 159.

32 Cuando las tropas sublevadas se acercaban a Malaga, se produjo un éxodo de poblacién civil hacia
Almeria, controlada por el ejército republicano, a través de la carretera que bordeaba la costa. El 8
de febrero de 1937, estos civiles fueron atacados por mar y aire causando la muerte a entre 3000
y 5000 personas. Estos acontecimientos son conocidos popularmente como La Desbandada o La
Desbanda.

33 Garcia Almifiana (coord.), Historia 4 ESO; Pefia Vilchez, Historia [h]4.
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[...]las pérdidas humanas rondaron el medio millén de muer-
tos, y otros tantos exiliados; lo peor fue la semilla de odio que
sembré entre los espanoles la Guerra Civil. 34

[...]1a Guerra Civil [...] fue una de las grandes tragedias de la
historia espafiola. Causé cientos de miles de muertos, muchos de
ellos asesinados en la retaguardia, sembro el odio y la discordia
entre los espanoles, provocé el exilio de cientos de miles de hom-
bres, mujeres y nifos, algunos de los cuales nunca regresaron

[...].®

La crueldad alcanzada por el conflicto provocé cotas de odio
nunca vistas, lo que enfrent6 a la sociedad, incluso a miembros
de las mismas familias, hasta provocar una fractura social que
todavia hoy permanece abierta.3¢

No obstante, en cuarto y dltimo lugar nos encontramos la posicién
mas defendida por la mayoria de los textos de 4.c de ESO, la equiparacion
inevitable entre ambos bandos. En la mayoria de los textos queda claro
como se intenta igualar continuamente a ambos contendientes, de mane-
ra, seguramente, inconsciente; simplemente con el objetivo de que el libro
no sea tachado de partidista o no genere ampollas entre los alumnados o el

profesorado. Un buen ejemplo son estos fragmentos:

W

4

w

5

36

37

La vida cotidiana también se vio sobresaltada por las represa-
lias que tuvieron lugar en ambos bandos contra los simpatizantes
de la otra zona. [...] en ambos bandos muchas personas fueron
denunciadas por pertenecer o simpatizar con el adversario y eje-
cutadas [...] ciento treinta mil victimas de la represiéon en ambos
bandos durante la contienda.

[...]la Guerra Civil provocé la pérdida de casi medio millén de
vidas, el exilio de gran cantidad de compatriotas y la devastacion
del pais. La vida cotidiana también se vio sobresaltada por las

Penia Vilchez, Historia [h]4, 163.
Avilés Farré, Historia de Espaiia 2, 283.
Pereira Castanares, Historia de Esparia, 270.

Fernandez de Bartolomé (ed.), Historia 4 ESO: Aragén, 213-214.
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represalias que tuvieron lugar en ambos bandos contra los simpa-
tizantes de la otra zona.3®

Como puede observarse, estos discursos se encuentran muy en la li-
nea del «todos fuimos culpables». En pleno siglo XXI y pasados cuaren-
ta y seis anos de la muerte de Franco nos podemos preguntar cémo
puede ser que la mayoria de los manuales escolares sigan manteniendo
este discurso y, como ya se ha apuntado, podemos concluir que esta situa-
cién esta profundamente relacionada con el debate sobre la memoria his-
térica en Espana y la falta de un consenso respecto a ella. Durante los 40
afnos de dictadura, el régimen franquista llevé a cabo una eficaz politica de
la memoria, que era, a la vez, un potente instrumento de legitimacién po-
litica.? Durante décadas, el relato difundido por el régimen se basaba en
una historia falsa de Espafia, en la que la II Republica era vista como un
periodo de caos y desconcierto y en la que el alzamiento militar y la guerra
habian sido los tnicos métodos para lograr la paz, y por tanto, estaban
justificados.* Esta era la legitimidad de origen del régimen franquista, a la
que se unia la legitimidad de ejercicio fundamentada en el hecho de que
Franco era el tnico garante de la paz y proporcionador del desarrollo eco-
némico, y por tanto, del progreso (a partir de los 60).4! Toda esta politica,
como era esperable, calé en la poblacién espanola,*> de manera que su
impacto es perfectamente observable en las generaciones que vivieron la
Transicion. Asi pues, las élites politicas y la mayoria de la sociedad repe-
tian un discurso que mostraba una conciencia generalizada de culpabili-
dad colectiva por el fracaso de la II Republica y el estallido de la Guerra
Civil, en el que se decia «ambos bandos cometieron atrocidades».
Paralelamente, esto suponia que se ignorara a las victimas que habian
sido represaliadas por el bando sublevado y el franquismo.*3

38 Juan Redal (ed.), Historia 4 ESO, 206 y 208.

3 Carme Molinero, «¢Memoria de la represiéon o memoria del franquismo?», en Memoria de la Gue-
rra Civil y el franquismo, dir. Santos Julia (Madrid: Taurus, 2006): 240-241.

4 Josefina Cuesta, «Las capas de la memoria. Contemporaneidad, sucesién y trasmisién generacio-
nales en Espafa (1931-2006)», Hispania Nova 7 (2007): 342.

4 Paloma Aguilar, Memoria y olvido de la Guerra Civil espariola, (Madrid: Alianza Editorial, 1996), 68-74.

42 Se debe de tener en cuenta que habia colectivos reducidos que conservaban otra memoria de la
Republica y la Guerra Civil como, por ejemplo, los exiliados.

# Aguilar, Memoria y olvido, 210-212. Es cierto que hay otros autores como Santos Julid que mantie-
nen que la sociedad espafiola no olvidé o silencié el pasado, sino que decidié «echar al olvido» lo
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No obstante, esta politica del consenso no empezé a resquebrajarse
verdaderamente hasta mediados de los 90, cuando se producira lo que
Julio Aréstegui ha denominado el fin de la «memoria de reconciliacién»,
es decir, el fin del discurso que habia propugnado la Transicién.* Ya a
comienzos de los 2000 se observara el nacimiento de diversas asociacio-
nes relacionadas con los movimientos por la memoria que provocaran
un gran revuelo social. Asi pues, se produjo la fundacién de la Asocia-
cién para la Recuperacion de la Memoria Histérica (ARMH) por parte
de Santiago Macias y Emilio Silva. Esta pedia una identificacion de los
restos de las fosas comunes en las que fueron enterradas las victimas de
la represion del bando sublevado. Este hecho ponia de relieve un cambio
drastico de la sociedad espariola que situaba ahora en el centro del de-
bate publico un pasado histérico reciente y traumético que enfrentaba a
aquellos que estaban a favor de reivindicar a las victimas de la Guerra
Civil y del franquismo asi como su reparacién moral, politica y juridica,
y a quienes se oponen a ello por considerarlo una ruptura del consenso
de la Transicién.* Estas inquietudes sociales fueron recogidas por el
Partido Socialista Obrero Espafol (PSOE) el cual, hasta la mayoria ab-
soluta de José Maria Aznar en el afio 2000, se habia mantenido bastante
neutro respecto al tema. Asi pues, el PSOE influenciado por las reivindi-
caciones de la sociedad o por el interés en promover este tema como
método de diferenciacién respecto al campo politico a su derecha, co-
menzé a hacer suyas estas reivindicaciones a pesar de que, hasta ese
momento, habian sido solo defendidas por partidos a la izquierda del
mismo y estos habian sido vilipendiados por ello.

Paralelamente a este avance, la historiografia, desde los primeros
anos 80, comenzé a investigar en profundidad la Guerra Civil y la Dicta-
dura, no ha cesado nunca de hacerlo, de manera que a dia de hoy conta-
mos con una gran cantidad de bibliografia especializada y académica
que podria ser tomada como marco de referencia a la hora de elaborar

sucedido en pos de la reconciliacién. Santos Julia, «Echar al olvido: memoria y amnistia en la tran-
sicién», Claves de Razén Prdctica 129 (2003): 14-25. Mas informacién también en Santos Julia, Elogio
de Historia en tiempo de Memoria, (Madrid: Marcial Pons, 2011).

4 Julio Aréstegui, «Traumas colectivos y memorias generacionales: el caso de la guerra civil», en
Guerra Civil: mito y memoria. Julio Aréstegui, J y Francois Godicheau (Madrid: Marcial Pons, 2006):
57-92.

4 Pedro Ruiz, «Los discursos de la Memoria Histérica en Espafna», Hispania Nova 7 (2007): 320.
http://hispanianova.rediris.es/7/dossier/07d001.pdf
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un manual escolar. Sin embargo, a pesar del esfuerzo de los sectores
sociales que pretenden reivindicar la memoria de las victimas y los ex-
tensos avances en el campo historiografico, los discursos de los libros de
texto, como hemos podido observar, distan bastante de lo esperado a
estas alturas y conectan mas con la tesis de «xambos bandos cometieron
atrocidades».

En este sentido, es necesario mencionar que, aunque todos los ma-
nuales presentan una serie de carencias que hemos apuntado anterior-
mente, algunos si han optado por hacer referencia a los movimientos
por la recuperacién de la memoria. El de Vicens Vives, una editorial de
corte mas progresista, ha empezado a incluir algunos datos sobre la
apertura de fosas de represaliados y el movimiento por la recuperacién
de la memoria histérica. Para 4.c de ESO destaca este fragmento: «anos
después, la presion de sectores sociales que aspiraban a la verdad, la
justicia y la reparacion de esas victimas, culminé en la aprobacién de
la Ley de Memoria Histérica (2007)».4¢ Para Bachillerato, en la misma
editorial, no se incluye ninguna referencia como tal dentro de las UUDD,
pero si hay otra editorial, SM, que incluye una actividad dénde se puede
leer:

Para resolver esta situacién se crearon asociaciones de recu-
peracién de la memoria histérica que se han encargado [...] de
exigir a las autoridades una mayor implicacién en la localizacién
y financiamiento de estas labores. Pese a sus esfuerzos, la tarea
pendiente es improba, y las controversias que genera su actividad
es una prueba evidente de que las heridas de la Guerra Civil con-
tindan abiertas.*

Ante este panorama, no se puede decir que los libros de texto actua-
les hayan tomado una actitud demasiado activa respecto al debate ac-
tual en torno a la memoria histérica. Quiza alguien pueda argumentar
que este tema no tiene por qué incluirse en los libros de texto de historia,
pero teniendo en cuenta la omnipresencia de este debate en la sociedad
espanola de las altimas décadas lo adecuado parece pensar que si debe-
ria ser expuesto.

4 Garcia Sebastian (ed.), GH: Geografia e Historia, 277.

47 Pereira Castafiares, Historia de Esparia, 275.
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El franquismo: represion y desarrollismo

Comprender con qué fines sociales tomaron el poder estatal las dic-
taduras militares, por qué llevaron adelante estos amplios planes repre-
sivos contra la poblacién civil, por qué fueron apoyados por amplios
sectores o contaron con la pasividad de otros es fundamental a la hora
de comprender el franquismo, sin embargo, los libros de texto se alejan
bastante de esta meta. Todos repiten una misma pauta, localizar la expli-
cacion sobre la represién en el primer franquismo y no retomar una ex-
plicacién sobre la misma en la segunda etapa de la dictadura, dando la
sensacion de que la represion y el miedo son solo cosas de la primera
parte.*8 Este hecho resulta asombroso cuando este punto es algo en lo
que se ha insistido en los ultimos afnos desde el mundo académico; la
represion no fue algo esporadico o reactivo dentro del régimen franquis-
ta, sino que fue su columna vertebral, uno de los elementos definitorios
de su naturaleza y la pieza clave para entender su larga duracién.#

En realidad, esta vision del franquismo esta bastante extendida entre
la poblacién e incluso es reforzada en muchas ocasiones por los propios
medios de comunicacién y las élites politicas. Esta comenz6 en el propio
franquismo con el objetivo de legitimarse presentandose como un régi-
men que habia traido la paz, la prosperidad y la estabilidad a los hogares
espanoles, olvidando que muchas de las desigualdades sociales existen-
tes en 1936 continuaban en los afos 60. Es cierto que cuando terminé la
dictadura y con ella los manuales que exaltaban al régimen, los textos
escolares experimentaron un leve cambio respecto a la etapa anterior,
por ejemplo, los de 8. de EGB y 3.c de BUP. Sin embargo, los silencios
eran y siguen siendo evidentes.5 Aparte de este comuin denominador, es

4 Es cierto que la represion, el hambre y el miedo fueron mas duros en la primera década de la
dictadura. Pero también lo es que constituyeron una parte esencial de la misma durante los 40 anos
de gobierno de Francisco Franco. Desde el punto de vista de las condiciones de vida, no podemos
negar que los afos 60 supusieran un punto de inflexién, pero no podemos olvidar que esta mejora
econdémico-social no provocé la total desapariciéon de la cara menos amable del franquismo. Manuel
Ortiz Heras, La violencia politica en la dictadura franquista 1939-1977: la insoportable banalidad del
mal. (Albacete: Bomarzo, 2013).

4 Julian Casanova, «Una dictadura de cuarenta aflos», en Morir, matar, sobrevivir: La violencia en la
dictadura de Franco, coord. Julian Casanova (Madrid: Critica, 2002), 6.

50 Carlos Fuertes Mufioz y Mélanie Ibafiez Domingo, «La represion franquista en los manuales esco-
lares: el problematico tratamiento de un tema histérico conflictivo», Diddctica de las Ciencias Expe-
rimentales y Sociales 37 (2019): 6.
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importante destacar un segundo. Por desgracia, todos los textos analiza-
dos, incluso los de 2. de Bachillerato de la editorial Vicens Vives los
cuales, por regla general, suelen estar mas conectados con las investiga-
ciones actuales, adolecen del poco espacio que se le dedica a la represién
en comparacion con otros temas como la economia.

Mas alla de estos puntos en comun, los libros tratan la represiéon de
diferentes maneras. La mayoria de los libros de 4. de la ESO, sobre todo
los de las editoriales méas conservadoras como SM o Edelvives, exponen
el tema superficialmente, sin hacer ni siquiera alusién a las leyes repre-
sivas fundamentales del régimen franquista,’ pero a veces tampoco
nombran la carcel, las depuraciones o las incautaciones de bienes, por
nombrar algunos ejemplos.?2 En el siguiente grupo se encuentran casi el
resto de los libros de 4. de la ESO; aqui estarian los que nombran las
leyes represivas, pero no profundizan lo suficiente o no nombran los
diferentes tipos represivos.s3 Los libros que restan podrian ser conside-
rados como una buena adaptacién de los debates historiograficos actua-
les al contexto escolar, aunque también hay grados dentro de los mis-
mos. Estos fragmentos pueden servir de ejemplo:

Esparia qued¢ dividida en un bando vencedor y un bando ven-
cido que tuvo que asumir las consecuencias de su derrota y para
el que la vida estuvo condicionada por el miedo a una detencién
0 a una condena por haber colaborado con la Republica o incluso
por cualquier idea politica contraria a la oficial.>+

st Entre 1939-1948, la pieza clave de la politica represiva franquista fue la justicia militar sin ningtin
tipo de garantias procesales. Esta fue completada con la Ley de Responsabilidades Politicas, de 9 de
febrero de 1939, la Ley de represion de la Masoneria y el Comunismo de 1 de marzo de 1940 y la
Causa General, por poner algunos ejemplos. Es sorprendente que no se haga alusién a ninguna de
ellas.

52 En este grupo estarian los siguientes libros: Pena Vilchez, Historia [h]. Cortés Salinas (ed.), Geo-
grafia e Historia 4 ESO (solo aparece una breve nota al pie de foto sobre la construccién del Valle de
los Caidos); Grupo Edebé (ed.): Ciencias sociales Historia 4 ESO, 236; Burgos Alonso y Mufioz-Del-
gado y Mérida, Ciencias sociales, geografia (este caso es especialmente sangrante porque no hay nada
sobre la represion).

53 Garcia Sebastian (ed.), GH: Geografia e Historia. Juan Redal (ed.), Historia 4 ESO (apenas un pa-
rrafo de 5 lineas, p. 276 y otras 6 lineas en la p. 278); Burgos Alonso y Mufoz-Delgado y Mérida,
Ciencias sociales, 212; Garcia de Cortazar (coord.), Historia de Espaiia 2 Bachillerato.

s+ Pereira Castafiares y De la Mata Carrasco, Historia de Esparia, 290.
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[...] perpetué hasta su muerte la divisién entre vencedores y
vencidos [...] La represion era brutal y la falta de libertades, com-
pleta [...] el régimen continué la represiéon implacable de sus ene-
migos que habia comenzado durante la guerra.ss

Aunque los dos fragmentos seleccionados dejan clara la perpetua-
cién de la violencia contra los vencidos, no se hace hincapié en esta idea
ni se profundiza en los tipos represivos. Por ejemplo, algo que nos pare-
ce especialmente caracteristico es que se obvia la represién dirigida es-
pecificamente hacia las mujeres: rapado de pelo, aceite de ricino, viola-
ciones o abuso sexual entre otros. Y no solo esto, también otras
problematicas caracteristicas como el tema de «las mujeres de preso».s
Esta cuestién ha sido ampliamente abordado por la historiografia,s” de
manera que hay un gran nimero de investigaciones en las que los ma-
nuales podrian basarse. Y ya no hablamos de otros tipos represivos
como los campos de concentracién o los de trabajo forzado.

Entre todos los analizados los mas completos son los de la editorial
Vicens-Vives para 2. de Bachillerato.s® En ellos se explica cada uno de
los tipos represivos, incluyendo no solo las leyes fundamentales, sino
también las confiscaciones de bienes, las depuraciones de funcionarios,
los campos de concentracion y los batallones de trabajadores, algo nada
comun: «El franquismo nunca mostré el menor interés por buscar una
reconciliacién con los vencidos. Su objetivo fue siempre destruir o so-
meter a todos aquellos que mostraban su oposicién al régimen».>* No
obstante, como se ha apuntado anteriormente, ni siquiera este alude a

55 Avilés Farré, Historia de Espaiia 2, 299 y 303.

56 Se trata de una categorizacién que pretende analizar la actividad de las mujeres de los presos
politicos del franquismo en los extramuros de las carceles espafiolas. En este sentido, se pretende
mostrar mediante su estudio como las mismas evolucionaron desde la solidaridad y la asistencia
individual con el familiar encarcelado a la toma de conciencia con el fin de hacer oir sus reivindica-
ciones como esposas y como victimas de la represion. Irene Abad Buil, Las mujeres de los presos
politicos represion, solidaridad y movilizacion en los extramuros de las cdrceles franquistas (1936-
1977), (Zaragoza: Tesis Doctoral Inédita, 2007).

57 Por poner algunos ejemplos: Mary Nash (ed.), Represion, resistencias, memoria: Las mujeres bajo la
dictadura franquista (Granada: Comares, 2013). David Ginard, «Represion y especificidad de género: en
torno a la violencia politica contra las mujeres en la Espafia del primer franquismo», en Represion, resis-
tencias, memoria: las mugjeres bajo la dictadura franquista (Granada: Comares, 2013): 23-36.

8 Aréstegui Sanchez (ed.), Historia de Esparia. Leandro Alvarez Rey (ed.), HE: Historia de Esparia.

5 Arostegui Sanchez (ed.), Historia de Espaiia, 328.
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los asesinatos extrajudiciales de obreros y estudiantes durante los afios
sesenta® y setenta,®! ni profundiza en la represion durante el segundo
franquismo. Y, sin duda, esto es fundamental para hacer entender a los
alumnos como la violencia de la primera etapa no cesa, continua toda la
dictadura y se extiende a la Transicién. Como han demostrado las ulti-
mas investigaciones, ¢ la violencia y la represiéon también formaron par-
te de la misma. Esta es una de las carencias mas importantes que se
arrastra de etapas educativas anteriores a la Ley de Memoria Histérica.

ENTRE LA ESPERANZA Y LA RESIGNACION

Como hemos podido observar a lo largo de estas paginas, la situacién
de las victimas de la Guerra Civil y el franquismo en los manuales esco-
lares no es muy esperanzadora, atin queda mucho camino por recorrer.
Es evidente que el conocimiento aportado desde el campo de la investi-
gacion historica y sus resultados no han sido incorporados a los textos
escolares. Asimismo, tampoco se ha realizado en base a los mismos una
revisiéon conceptual muy necesaria, algo que también concluyen otras
investigaciones similares.®* En general, la mayoria del profesorado con-
sidera que en los tltimos anos se le ha empezado a dar mas importancia
en el curriculum escolar, aunque no haya habido una modificacién muy
sustancial en los libros de texto. Buena parte del mismo afirma que lo
han incorporado en su actividad docente, aunque de una forma breve y
rapida, ya que, como se explicaba al principio de este articulo, estan
muy presionados por el temario con respecto al tiempo disponible.&

¢ En un contexto de movilizacién estudiantil y obrera contra la dictadura, uno de los episodios méas
significativos de los afios 60 fue el asesinato el 20 de enero de 1969, por parte de la Brigada Politi-
co-Social (la policia secreta franquista), de Enrique Ruano, estudiante de Derecho, mientras hacia
un registro en su casa. Habia sido acusado de repartir propaganda de Comisiones Obreras.

o1 Uno de los episodios més conocidos de los afios 70 es el Proceso 1001. El 24 de junio de 1972 fue
detenida la Coordinadora Nacional de Comisiones Obreras. Esta detencién derivé en un juicio en el
Tribunal de Orden Publico (TOP) que los sentenci6 a unas penas elevadisimas, en total, 162 afos
para los dirigentes condenados.

&2 Sophie Baby, El mito de la transicion pactfica: violencia y politica en Espatia (1975-1982), (Barcelo-
na: Ediciones Akal, 2018). Ferran Gallego, El mito de la transicion. La crisis del franquismo y los ori-
genes de la democracia (1973-1977), (Barcelona: Critica, 2008).

63 José Carlos Mancha Castro, «El franquismo en el libro de texto. Un analisis critico de tres manua-
les escolares para 4.° de ESO en Andalucia», Investigacion en la Escuela 98 (2019): 11-12.

o4 Gutiérrez (dir.), La memoria histérica, 40; Asuncién Criado, «La memoria y la ensefianza de la
dictadura franquista en la Ensefianza», 136.
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Esta sensacién que tienen los profesores ¢es real? En los ultimos
afos parece ser que al calor de la Ley de Memoria Histérica se han apro-
bado en algunas Comunidades Auténomas una serie de leyes de Memoria
Democratica (Andalucia 2017, Catalufia 2007, Navarra 2013, Canarias
2018, Extremadura 2019). Aragén también se encuentra dentro de este
grupo (Ley 14/2018, de 8 de noviembre, de memoria democréatica de Ara-
g6n).¢> En el articulo 28 de la misma se lee:

El departamento con competencia en materia de educacién
revisara los curriculos educativos con el fin de que estos garanti-
cen el acceso efectivo del alumnado a una informacién veraz y
actualizada, basada en las practicas cientificas propias de la dis-
ciplina histérica, sobre los acontecimientos del pasado vincula-
dos a la memoria democratica de Aragén, fomentando la utiliza-
cién de métodos no violentos para la resolucién de conflictos y
promocionando modelos de convivencia basados en el respeto, el
pluralismo politico, la defensa de los derechos humanos, la igual-
dad y la cultura de paz.

De la misma manera, el curriculum de la ESO¢ y Bachillerato®’ de
Aragén aprobados ambos en 2016, ya sentaban unas bases en este
sentido:

Explica, a partir de la informacién obtenida de diversas fuen-
tes ofrecidas por el profesor o profesora, las causas de la guerra
civil espafiola en el contexto europeo e internacional, y tiene me-
moria democrética para valorar adecuadamente el significado de la
represion y el ejercicio de la violencia como armas politicas; Conoce
la situacién de la postguerra y la represion en Espania y las distintas
fases de la dictadura de Franco y adquiere memoria democrati-
ca para valorar negativamente aquellas formas de represién y

o5 BOA N° 226. 22/11/18, 39121-39122. http://www.boa.aragon.es/cgibin/EBOA/BRSCGI?CMD =VE-
ROBJ&MLKOB =1048373623232. (Consultado 05/04/2021).

¢ Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Secunda-
ria Obligatoria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Aragén, 22 y 24. http://www.educaragon.org/FILES/GEOGRAFIA%20E%20HISTORIA(3).pdf. (Con-
sultado 05/04/2021).

¢7 Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo del Bachillerato y se au-
toriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén. Historia de Es-
pafa.
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privacion de las libertades, adoptando actitudes contrarias a ellas
y a cualquier posible reproduccion.

Sin embargo, estos primeros movimientos en forma de leyes no pa-
recen tener eco en los textos escolares. Mientras tanto, las diferentes
investigaciones muestran como los alumnos desconocen estos temas.¢8
Asi pues, los conocimientos en torno a las victimas de la Guerra Civil y
el franquismo no se integran sistematicamente en las clases de historia,
sino que su presencia depende mas bien del interés y compromiso per-
sonal de cada profesor. Es cierto que no podemos otorgarles a los ma-
nuales un poder absoluto, es decir, el contenido de los mismos no se
transfiere de manera directa a los alumnos, la socializacién de los mis-
mos es mucho mas compleja. No obstante, esto no debe frenarnos a la
hora de mejorar los materiales con los que profesores y alumnos traba-
jan en clase.

A lo largo de estas paginas hemos planteado algunos de los aspectos
mas problematicos en torno al estudio e investigacién del pasado recien-
tes debido a su evidente carga traumatica y la controversia que suscita
como objeto de la historia. Asimismo se han abordado las disputas por
su apropiacién y resignificaciéon por parte de los actores del presente
(politicos, editoriales etc.) y sus usos publicos.® En este sentido, es 16gi-
co pensar que mientras no haya un consenso social respecto a estos te-
mas dificilmente la mayoria de los manuales escolares van a recoger un
adecuado tratamiento de las victimas de la Guerra Civil y la Dictadura.

No obstante, junto con lo anterior, deben reunirse otra serie de cir-
cunstancias. En primer lugar, los historiadores profesionales a la van-
guardia de la investigaciéon deben implicarse también en la elaboracién
de manuales escolares y textos divulgativos que ayuden a la sociedad a
acercarse a estos acontecimientos histéricos. Esto, sin duda, tendra un

¢ Por ejemplo, «De acuerdo con los resultados de la encuesta realizada durante mi investigacion, los
alumnos no han sido capaces de identificar ninguna de las imagenes que se les han presentado rela-
cionadas con el debate sobre la recuperacién de la memoria historica, y parecen saber muy poco
sobre los episodios de violencia y represion sucedidos durante la guerra civil y la dictadura». Amaia
Lamikiz Jauregiondo, «El lugar de la memoria en nuestras clases de historia», en Pensar histérica-
mente en tiempos de globalizacién. Coord. Ramoén Lopez Facal (Santiago de Compostela: Universidad
de Santiago, 2011), 104.

& Miriam Kriger, «<La ensefianza de la historia reciente como herramienta clave de la educacién
politica», Persona y Sociedad, 25/3 (2011): 33-34.
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impacto beneficioso en la actualizacién de los contenidos de los manua-
les escolares. Asimismo, repercutira de forma igualmente positiva en el
trasvase de conocimientos desde la Universidad a los centros escolares
de manera que no se sigan reproduciendo mitos como la interpretacion de
la Guerra Civil como una lucha fratricida o la equiparacion de la violen-
cia cometida en ambos bandos, debates que la historiografia ha supera-
do hace mucho tiempo. En segundo lugar, se debe seguir profundizando
en una ensefianza de la historia no basada en el aprendizaje memoristi-
co de la parte politico-institucional de la misma sino en una compresién
profunda y critica de un determinado periodo histérico. En tercer lugar,
formacién del profesorado en los dltimos avances e investigaciones en
historia y didactica de la historia, de manera que puedan ser mas criti-
cos con los discursos obsoletos presentes en los manuales escolares y no
dependan de las reediciones de los mismos. Estas propuestas ayudarian
a equilibrar la balanza respecto a las editoriales y sus lineas ideolégicas,
mucho mas conservadoras, en lo que a reediciones y actualizaciones de
contenidos se refiere, y menos dispuestas a apostar por la destruccién de
mitos y tabues.

No debemos perder de vista que la historia es la disciplina ideal para
la ensenanza de Derechos Humanos, algo totalmente imprescindible
cuando se habla de pasados traumaticos, pues esta nos ayuda a entender
todos aquellos procesos tanto a nivel mundial como nacional que sirvie-
ron para lograr la paz y desarrollar los valores democraticos. No debe-
mos olvidar que son las dictaduras las que se valen del olvido para impo-
ner su visiéon de la historia. No obstante, no debemos dejar de lado que
las diferentes leyes educativas no han hecho un especial hincapié en esta
cuestion, siendo especialmente sangrante la LOMCE, dejando la cues-
tion de los Derechos Humanos a alguna mencién no demasiado especi-
fica. Tampoco parece que el nuevo proyecto de ley educativa, LOMLOE,™
introduzca grandes avances a este respeto.”

Por tanto, en mi opinién, las aristas polémicas del pasado reciente
deben ser abordadas en el aula, tratando con profundidad el contexto

7 Ley orgéanica para la mejora de la calidad educativa. BOE 295, de 10 de diciembre de 2013.
7t Ley Orgénica de Modificacién de la LOE.

72 Barreiro Marifio, «La asignatura de Historia», 42.
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histérico, trabajando con fuentes diversas, privilegiando las explicacio-
nes multicausales, remarcando la utilidad presente de la ensenanza de la
historia y abriendo el debate entre el alumnado. En otras palabras, se trata
de utilizar la asignatura de historia en 4.c de la ESO y 2.° de Bachillerato
para promover la ensenanza y el aprendizaje de los derechos humanos, la
conciencia histérica y el pensamiento critico en un momento histérico en
el que atin estamos superando la amnesia colectiva que impuso la Transi-
cién y reivindicando el papel de estas victimas de la violencia politica en la
Historia. Aqui es donde la escuela debe demostrar que es mucho mas que
un 6rgano destinado a la perpetuacion del sistema.

Nota sobre la autora:

IsaBEL EscoBEDO MUGUERZA es licenciada en Historia por la Universidad
de Zaragoza. Master Interuniversitario en Historia Contemporanea por
la Universidad Complutense de Madrid y la Universidad de Zaragoza.
En la actualidad, contratada predoctoral del Gobierno de Aragén en el
departamento de Historia de la Universidad de Zaragoza realizando una
tesis doctoral sobre los catélicos aragoneses entre el primer franquismo.
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