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;Hasta qué punto la investigacion educativa reproduce referentes sociali-
zados de la problematica de la inclusion educativa? Ayudada de las apor-
taciones del campo de la ontologia social, se despliega una interrogacion
metddica que distingue entre principios, discursos y experiencias afec-
tivas y politicas de la inclusién-exclusion social. La propuesta de andlisis
apela a la responsabilidad ética de la investigacion educativa de evaluar
sus presupuestos tedricos y de detenerse en los componentes ideologicos
inherentes a las formas de reconocimiento cientifico-social de la diversi-
dad humana. Para ilustrar este planteamiento, se seleccionan y analizan
cuatro programaticas: la pedagogia del oprimido, el modelo social de dis-
capacidad, la sociologia de la aceptacién y la ética del cuidado. Se concluye
destacando los riesgos y los desafios para desarrollar una racionalidad que
tolere la naturaleza controversial de los procesos de inclusion-exclusion,
al fortalecer la fundamentacion de la investigacion educativa y rehabilitar
su criticidad en las sociedades plurales y complejas actuales.

To what extent does educational research reproduce socialized referents re-
garding educational inclusion? Through the contributions of social ontology,
we present a methodical questioning which distinguishes between the prin-
ciples, discourse and emotional and political experiences of social inclusion-
exclusion. Our analysis proposal appeals to educational research’s ethical
responsibility to evaluate their theoretical presuppositions and the need to
considertheirideological componentsasinherent tothe scientific-social recog-
nition of human diversity. In order to illustrate our proposal, we selected
and analyzed four frameworks: the pedagogy of the oppressed, the social
model of disability, the sociology of acceptance and the ethics of care. We
conclude by highlighting the risks and challenges in developing a rationality
that can tolerate the controversial nature of inclusion-exclusion processes, in
strengthening the foundation of educational research and in rehabilitating
its importance in our current pluralistic and complex societies.
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INTRODUCCION

La Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos de 1990 y la de Salamanca de 1994, la Re-
unién de Dakar de 2000, la Conferencia de Gi-
nebra de 2008 y la Declaracién de Incheon de
2015 para la agenda Educacion 2030 son hitos
internacionales que han consolidado progresi-
vamente una vision de la inclusion (UNESCO,
1992; 1994; 2009; 2015; 2017; 2020). A partir de
categorfas y campos semanticos como los de
normalizacion (Bank-Mikkelsen, Nirje, Grii-
neland o Wolfensberger) e integracion (Infor-
me Warnock) se ha institucionalizado progre-
sivamente una deseabilidad politica y moral
para responder a los 6rdenes sociales contem-
poraneos. Se ha configurado una cosmovision
con aspiraciones universalizables que se van
concretando en discursos operativos, es de-
cir, en modos de significacion que confieren
inteligibilidad tedrica y préctica a determina-
dos principios filosofico-politicos de justicia y
equidad social (Ainscow et al., 2019; UNESCO,
2020). Los discursos, que ofrecen esquemas
de argumentacion y criterios para la toma de
decisiones, se apoyan en dispositivos sociales
para elaborarse. Y estos dispositivos asumen
en sus presupuestos esa cosmovision y privile-
gian, por tanto, formas de reconocerse en las
experiencias y vivencias de las personas y los
colectivos sociales (Schuelka et al., 2019).

La investigacion educativa es uno de estos
dispositivos. Entre otras cosas, ha elaborado
discursos en el campo de la inclusion-exclu-
sion social como el de la educacion intercultu-
ral, con constructos fundamentales como em-
poderamiento, reconocimiento y pertenencia
(UNESCO, 2013); se ha posicionado respecto
a politicas educativas excluyentes, segrega-
cionistas, integracionistas o inclusivas ante
el reto de educar desde la diferencia humana
(Mills et al., 2017; Slee, 2011); ha sustituido la
triada negativa insuficiencia-discapacidad-
minusvalia por la positiva funcionalidad-dis-
capacidad-salud (Erevelles, 2018; OMS, 2001);
ha democratizado la nocién de necesidad y el
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alcance de las respuestas educativas desde la
perspectiva del ciclo vital y el aprendizaje a lo
largo de la vida (UNESCO, 1972; 1996; 2015); ha
reconocido la diversidad desde enfoques pro-
cesualistas y multidimensionales de identi-
dad (Bruner, 1996, en Rebollo y Hornillo, 2010;
Gergen, 1992; Hermans, 2003, en De la Mata
y Santamaria, 2010; Martinez-Otero, 2017);
y ha visibilizado la exclusion y la marginali-
dad (Garcia y Sdez, 2017), la desafiliacion y la
vulnerabilidad (Castel, 1991; Varela y Alvarez-
Urfam, 2019) en tanto que categorias eficaces
para el andlisis social actual.

Sin embargo, la confusion, la confronta-
cion, la frustracion y la culpabilizacion per-
sisten como diagndsticos recurrentes en este
campo (Allany Slee, 2008; Dyson, 2001; Echei-
ta, 2017; Echeita et al., 2009; Slee, 2011). La in-
clusion no es un problema, es una problemati-
ca (Garnique, 2012; Martinez-Usarralde, 2021;
Monarca, 2015; Moreno, 2018; Nota y Soresi,
2017). Y, como tal, su naturaleza es controver-
tida en cuatro niveles de andlisis:

«La cosmovision con aspiraciéon uni-
versalizable, ;se absorbe sin cuestio-
namiento alguno? El espacio para la
interrogacion consideraria filosofias y
tradiciones politicas diferentes. Si se ob-
vian, se corre el riesgo de politizar la in-
vestigacion educativa al servicio de un
interés particular (pensamiento nico
vs. inteligibilidad).

« Los referentes para elaborar los discur-
s0s, ;se socializan e instrumentalizan?
El peligro es adoptar referentes episte-
moldgicos con funcion reproductiva
que desarrollan nuevas retoricas y for-
mas de legitimacion de lo politicamente
preferente (correccion vs. rectificacion).

« Los modos de reconocerse en las expe-
riencias personales y sociales, jse im-
ponen desde un programa organizado
de aculturacion? Este nivel apunta al
impacto de la investigacion educativa
para cambiar la opinion de las personas
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y fundamentar la profesionalizacion y
sus practicas institucionales y cultura-
les derivadas (practica buenista vs. bue-
na practica).

« Los discursos y modos de reconoci-
miento preferentes, ;como se apropian,
legitiman e institucionalizan? Conside-
ra el tratamiento de los componentes
ideoldgicos instalados en las elecciones
tedricas de la investigacion educativa
(dominacion vs. poder).

El trabajo se vertebrara desde esta interro-
gacion metddica en cada uno de los niveles de
analisis. El objetivo es identificar los referen-
tes ontologicos, epistemoldgicos e ideoldgicos
que han ido constituyendo algunos de los
postulados actuales de la inclusion educativa
con dos aspiraciones de utilidad cientifica:
1) facilitar la revision de los posibles presu-
puestos de partida de la investigacion educa-
tiva como ejercicio inherente a la actividad
investigadora; y 2) fundamentar criterios per-
tinentes y eficaces de racionalidad que repon-
gan la criticidad de los productos de la investi-
gacion en las formas de cultura actual.

La reflexividad respecto a las tradiciones
ontoldgicas, epistemologicas e ideoldgicas
es una premisa ética de primer orden. Esta
reflexividad habra de discernir cuales de es-
tas tradiciones y referentes permiten elabo-
rar actualmente conocimientos cientifico-
educativos que integren y reconstruyan los
efectos socializadores y reproductivos de la
problematica de la inclusion en la actividad
investigadora.

La cartografia conceptual de la inclusion
se encuentra constantemente amenazada por
correlaciones entre las visiones del mundo
y la estructura social en las que se inscribe
(Booth, 2018); por esta razon, la propuesta de
analisis que se propone a continuacion adop-
ta la distancia analitica como estrategia. La
aproximacion recorre cosmovision, discurso
y experiencia desde una articulacion semio-
tica e ideoldgica entre diferencia y desviacion.
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Al acogerse a referentes mas ajenos al campo
tedrico de la problematica, se facilita la iden-
tificacion de los elementos ideoldgicos insta-
lados en el propio campo y se alberga la es-
peranza de habilitar la criticidad. Asimismo,
esta distancia analitica también evalua los
efectos de la distancia temporal. La inclusion
es actualmente un movimiento expansivo
que integra todas las formas de diferencia y
movimientos reivindicativos (justicia repro-
ductiva y racial, feminismo, ecologismo, na-
cionalismo, poscolonialismo, etc.), y se cons-
tituye desde multiples subsistemas y nuevas
categorias sociales (Herrero, 2013; Qvortrup
y Qvortrup, 2018). El juego diferencia-desvia-
cién se postula como una apertura a nuevas
realidades sociales derivadas de la interdis-
cursividad entre movimientos e identidades
sociales y de la interseccionalidad en espacios
de convivencia globalizados (Alberich, 2014).

PROPUESTA DE ANALISIS

Analizar una problemdtica que es controver-
sial a diferentes niveles y cuyas herramientas
tedricas conviven, diacronica y sincrénica-
mente, respecto a un presente al que le deben
eficacia explicativa exige una rigurosa organi-
zacion. En linea con la interrogacion metodica
que se ha presentado, el trabajo propone refe-
rentes para cada uno de los niveles interpela-
dos de modo que se faciliten formas plurales
para un cuestionamiento critico. En el primer
nivel de la cosmovision sobre la inclusion edu-
cativa se atiende a la posibilidad de adoptar di-
versas posiciones ontologicas ante la diferencia;
diferentes actitudes y modos de “mirar” la di-
versidad humana. El segundo nivel identifica
las intencionalidades epistemoldgicas para sig-
nificar y reconocer la diferencia en términos
de desviacion, en especial desde el desarrollo
del lenguaje cientifico-social. Para el tercero
y el cuarto nivel se explicita la disparidad de
aproximaciones para someter a tratamiento
las implicaciones ideologicas de los distintos
modos de reconocer las realidades personales
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y sociales, en atencion a la necesidad de dis-
poner de estrategias analiticas que estimulen
este tratamiento y, sobre todo, que justifiquen
la mayor adecuacion de algunas de ellas para
que sea eficaz en los ordenes sociales actuales.

La propuesta analitica se posiciona, por
tanto, en una aproximacion semidtica de los
discursos y practicas inclusivos y asume una
acepcion culturalista de sus componentes
ideoldgicos. La utilidad de esta propuesta se
evidenciard al analizar programaticas educa-
tivas que se han preocupado directa o indirec-
tamente por la problematica de la inclusion;
y al dar cuenta de como cada una de estas
programdticas se posiciona de una manera
particular ante las posibilidades de otorgar
inteligibilidad a los postulados de la inclusion
educativa. En este sentido, identificar y movi-
lizar estos referentes analiticos pretende otor-
gar cientificidad a las bases epistemologicas y
metodologicas de la investigacion educativa,
al mismo tiempo que se abre a un pluralismo
critico que respete una acepcion dindmica y
emergente de las situaciones de inclusion-ex-
clusion social.

Este abordaje de corte semidtico sobre las
formas de reconocimiento de la diversidad
se inspira en el trabajo de John Searle (1997),

quien distingue con claridad dimensiones
correlativas a la cosmovision (ontologico) y
al discurso (epistemoldgico) en el andlisis de
los fendmenos sociales (Cuadro 1). Desde esta
sistematizacion en el campo de la ontologia
social se puede establecer, por tanto, una car-
tografia analitica." La cosmovision adoptard
la nocion de diferencia, asumiendo su pre-
existencia y su indeterminacion. El discurso
se vinculard con la desviacion, consecuencia
de una construccion social y de su aceptacion
compartida. En consecuencia, e inspirada en
este caso por el trabajo de Jon Elster (1990),
la propuesta concibe la desviacion como un
modo de significar la diferencia, ya sea a tra-
vés de formas objetivas o intersubjetivas de
conocimiento. Las formas objetivas se sinteti-
zan en normas sociales y morales, elaboradas
por reglas “duras” o regulativas y que deter-
minan significados aprioristicos e institucio-
nalizados y expectativas normativas para la
cooperacion social. Las formas intersubjeti-
vas lo hacen con convenciones y reglas “blan-
das” o constitutivas, y crean nuevas formas de
comportamiento desde significaciones dind-
micas, interactivas y emergentes, a veces par-
cialmente institucionalizadas, que permiten
alcanzar la coordinacion social (Cuadro 1).

Cuadro 1. Dimensiones de analisis

Dimension Naturaleza Logica Atribucién
Cosmovision Objetiva Acontecimiento Diferencia
Intersubjetiva Reconocimiento Desviacion
Discurso Objetiva

Norma social, moral
Regla regulativa

Problemas de cooperacion

Intersubjetiva
Convencién
Regla constitutiva

Problemas de coordinacion

Fuente: elaboracion propia.

I La naturaleza, logica y atribuciones de estos niveles analiticos se presentardn a lo largo de este apartado.
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Esta organizacion pretende intercomuni-
car las experiencias y vivencias con la plura-
lidad de significados atribuidos en términos
de inclusion-exclusion social. Asimismo, el
reconocimiento de una significacion como
preferente activard la pretension evaluativa y
el analisis ideologico.

La diferencia como analizador ontoldgico

La diferencia constituye la razon suficiente de
la diversidad empirica. No exige de la practi-
ca humana para existir, precede al concepto.
Es ontologicamente objetiva. Denunciadas las
limitaciones de un pensamiento representati-
Vo, jerdrquico y unitario para gestionar lo plu-
ral y lo diverso, las “filosofias de la diferencia”
(Nietzsche, Freud, Heidegger, Foucault, Deleu-
ze, Derrida y Klossowski) se estiman como una

reaccion a la necesidad de pensar nuevos suje-
tos y 6rdenes sociales (Gagnon et al., Augustin
y Cukier, 2022; Vidarte, 2004). La diferencia es
la maxima apertura a lo diverso y lo plural.
Contingente, azarosa e impredecible, presupo-
ne una manifestacion inexpresiva, no inventa-
riada ni organizada. Se rige por una logica del
acontecimiento, es decir, del aparecer, del mos-
trarse, del presentarse (Racionero, 2011).

Normalizar el pluralismo como principio
interpela al modelo de razon y exige pararse
en la interrogacion primera: jse absorbe una
cosmovision concreta como universalizable
sin cuestionamiento alguno? Este interrogan-
te estimula al menos dos intuiciones de dife-
rencia con connotaciones politicas y episte-
moldgicas diversas (Martinez, 2011; Simpson,
2018) (Cuadro 2):

Cuadro 2. Acepciones de la diferencia

Diferencia Principio Paradigma Dimension Funcién
Similitud Equidad Redistribucion Integracion social Emancipacion
Justicia social Universalidad Individual Visibilidad
Generalidad Empoderamiento
Teoria social positiva
Disimilitud Autonomia Reconocimiento Funcionalidad Cambio social
Justicia cultural Contextual Comunitario Calidad de vida
Critica Fortalecimiento
Pragmatica Regulacion

Fuente: elaboracién a partir de los trabajos de Martinez (2011) y Simpson (2018).

« Similitud-igualdad. La diferencia se
instala en una definicion negativa de
la inclusion (evitar la exclusion) y hace
corresponder el principio de normali-
zacion, de equidad y de justicia social.
Adopta al individuo como unidad
analitica para alcanzar su adaptacion y
adherencia a las normas sociales, su in-
tegracion social. Ampliar los derechos
exige extender la nocién de normalidad
con acciones de visibilidad (voz) y em-
poderamiento (autorizacion); modifica
la normatividad social y estimula opor-
tunidades para desarrollar otros pro-
yectos de emancipacion. Se acoge a un
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paradigma redistributivo cuyas caracte-
risticas son la universalidad, la generali-
dad y una teoria social positiva.

« Disimilitud-autonomia. Explora una
definicion afirmativa de la diferencia al
establecer una correspondencia entre
el principio de normalizacion, de auto-
nomia y de justicia cultural. La unidad
analitica es el grupo para alcanzar la
maxima funcionalidad frente a la he-
terogeneidad de la normatividad social.
Ampliar los derechos implica explorar
ellugar de nuevos sujetos y colectivos en
el espectro social (servicios y comuni-
dades) con acciones de fortalecimiento
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(desarrollo y crecimiento personal) y
de regulacion (desarrollo socio comu-
nitario) que reconstruyen la nocion de
normalidad desde el cambio social y la
mejora de la calidad de vida. Se inscribe
en un paradigma del reconocimiento
cuya estructura tedrica es contextual,
critica y pragmatica.

La desviacién como analizador
epistemoldgico

La expresion de lo no identificado como
igual o desigual se polariza como desviacion
respecto a un referente de normalidad com-
partido o requerido. Esta expresion se ela-
bora desde multiples formas lingiiisticas y la
significacion se satura en diversos modos de
conocimiento: el cotidiano (juicios de valor
compartidos) y el religioso (referente moral de
lo indeseable) son modos objetivos (prejuicios
y creencias); el artistico (canonizacion y crea-
cion de lo nuevo) tolera la mdxima naturaleza
(inter)subjetiva (diversidad y transgresion ex-
presiva y estética); y el cientifico (inteligibili-
dad dialéctica de la diversidad empirica) cuya
significacion depende de la relacion sujeto-
objeto de conocimiento.

Respecto del segundo interrogante, los
modos de conocimiento cientifico de la in-
vestigacion educativa habrdn de detenerse en
la siguiente cuestion: jsus referentes estdn so-
cializados e instrumentalizados?, ;hay interfe-
rencias con otros tipos de conocimiento? Cada
eleccion teodrica implica una ignorancia de lo
que no es construido y es portadora del orden
social en el que se dirime (Andreski, 1973).

Las formas cientificas objetivas adoptan la
unidad y la identidad como referentes meta-
tedricos. Se presupone una perturbacion ética
e ideoldgica que denota la desviacion como

problema, patologia, desestructuracion o dis-
funcionalidad (Canguilhem, 1984; Devereux,
1973) y configura campos semanticos de ex-
clusion y marginalidad (Gramigna y Gonza-
lez, 2010). La utilidad explicativa se traduce en
términos de tratamientos y modelizaciones
correctivos. Las normas sociales, las reglas
regulativas y los problemas de cooperacion
conforman un marco social que objetiva lo
desviado. Se asumen nociones como des-
equilibrio, anomia, desigualdad y desorgani-
zacion social, control social y subcultura. La
experiencia y la vivencia son un sintoma o un
indicador de un marco epistemoldgico, politi-
co y moral preestablecido.

Las significaciones (inter)subjetivas indi-
can la desviacion en términos de necesidad,
diversidad y disociacion. Se caracteriza por
una actitud apreciativa. La desviacion es un
proceso de afinidad, afiliacion y significacion
que se institucionaliza como un producto
sociopolitico determinado, en coordinacion
con las pretensiones normativas, convencio-
nales y constitutivas. Las nociones de apren-
dizaje, designacion y etiquetaje, indexicalidad
y reflexividad permiten clarificar el proceso
de desviaciéon como linea biogréfica y proyec-
to socio-personal. La experiencia y la vivencia
son un signo de un sentido existencial o so-
ciohistorico por integrar.”

En términos generales, el discurso cienti-
fico privilegia una negacion de la diferencia
(similitud-igualdad) y una preferencia por la
normatividad social (Becker, 2009; Cusson,
1992; Ogien, 1995). No obstante, la pluralidad
de aproximaciones desde la perspectiva etic
y la proliferacion de trabajos desde la emic’
(Harris, 1976) se han alineado con los discur-
sos reformistas de los derechos humanos y
los movimientos sociales reivindicativos del

2 Las epistemologias objetivistas atienden a formas causales y correlacionales, estructuralistas y funcionalistas, al
adoptar aproximaciones durkheminanas, mertonianas, foucaultianas y de la primera Escuela de Chicago. Las in-
tersubjetivas se enmarcan en tradiciones comprensivas del acto, fenomenoldgicas y del actor racional, desarrolla-
das principalmente por escuelas interaccionistas simbdlicas, dramaturgicas y etnometodoldgicas (Berthelot, 1998).

3 Originaria del campo de la lingiiistica (Pike), esta distincion se adoptd, posteriormente y con un sentido diferente,
en la sociologia y la antropologia social. La perspectiva etic atiende al punto de vista del analista, “desde fuera”.
La perspectiva emic es la perspectiva del nativo, “desde dentro™. En el ultimo medio siglo se han diversificado las
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tltimo siglo y reconsideran las implicaciones
morales y politicas de la explicacion de una
cotidianidad cada vez mas hibrida y compleja
(Herzog, 2011).

La designacion de lo diferente se con-
duce por una ldgica del reconocimiento
(Krzyzanowski, 2020; Racionero, 2011). El re-
gistro de la diferencia en una expresion y uso
lingtiistico especifico jamas completa las posi-
bilidades de sus acepciones, victima de las for-
mas de apropiacion lingiiistica inherentes alos
procesos de educacion, aculturacion y sociali-
zacion de los dispositivos de significacion. Se
subordina a unas bases materiales y culturales
especificas, de modo que alcanzar a compren-
der como funciona esta logica habilita la criti-
caideologica. La aproximacion se posiciona en
una teoria ideologica.

Referentes ideoldgicos

Determinar las posibilidades de adoptar un
referente u otro para el analisis ideoldgico
apunta a los dos dltimos interrogantes. Por
un lado, ;los modos de reconocerse en las ex-
periencias y vivencias personales y sociales se
imponen desde un programa organizado de
aculturacion? El analisis de las pretensiones
normativas se puede inscribir en diversas tra-
diciones de pensamiento (Arino, 1997) y par-
ticipa activamente en la compleja problemati-
cadelainclusion (Cuadro 3).

Para la tradicion cognitivo-critica, la ideo-
logia es un pensamiento ilusorio y patoldgico.
Su andlisis de cardcter epistemoldgico (so-
ciologia del conocimiento) depura creencias
y representaciones para alcanzar un conoci-
miento fiable (verdad logica). Sus principales
opositores son el pospositivismo y la tradicion
hermenéutica (equivocidad del conocimiento
cientifico), asi como ciertas variantes materia-
listas (conciencia tecnocritica).

Para la aproximacion prdctica-critica, la
ideologia es un sistema de significacion que

legitima la dominacion; origina o preserva
una distribucién asimétrica de recursos y de
poder. Se vincula a una sociologia del poder
y a una teoria conflictiva de la sociedad (le-
gitimacion, reificacion, interpelacion, unifi-
cacion). Las criticas se dirigen a una nocion
homogénea y simple de dominacion que se
identifica exclusivamente con el interés de
una clase social concreta (confusion entre in-
tegracion social y sistémica).

La perspectiva prdctica-neutra considera
ideologica la legitimacion de cualquier forma
de poder en tanto que capacidad para actuar
desde objetivos e intereses y cambiar el curso
de hechos y acciones colectivas. Comparte la
sociologia del poder como campo analitico,
pero formula el poder como fenémeno gene-
ralizado. La ruptura con la tradicion ilustrada
y con su pretension evaluativa son los princi-
pales argumentos de sus detractores.

La perspectiva semiética-neutra formula
una relacion designativa y préctica entre los
productos culturales y las formas de poder. La
implicacion derivada es que cualquier forma
discursiva y practica constituye sistemas de
creencias articulados (cosmovision) al expre-
sarse singularmente a través de estructuras
lingiiisticas (narrativas), al indicar signifi-
cados existenciales (atribucion) y sociohis-
toricos (pertenencia) y al generar un sentido
(creencias y valores) y una identidad (personal
y colectiva) (Polleta, 2013).

En la aplicacion de los referentes analiti-
cos identificados, que se presentara a conti-
nuacion, se observa como las programaticas
educativas tienden a adoptar una tradicion
ideologica concreta.

Por otro lado, se concluye con la altima
interrogacion: los discursos y modos de reco-
nocimiento preferentes, ;como se apropian,
legitiman y se institucionalizan desde la in-
vestigacion educativa? Detenerse en esta cues-
tion nos conduce a establecer que no todas las

metodologias y las categorias analiticas desde la perspectiva etic y se ha valorizado enormemente la comprension
cientifico-social desde la perspectiva de las personas y los colectivos que viven directamente las situaciones de

inclusion-exclusion socioeducativa.
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tradiciones presentarian la misma eficacia
analitica en la actualidad.

El giro lingiiistico —reconsideracion de lo
representado desde una razon comunicativa
(aquiescencia social)— y el giro hermenéutico
—demostracion de que ya no existe una expe-
riencia universal (pluralismo expresivo)— de-
jan de hacer sostenible la acepcion semdntica
de la ideologia de las tradiciones cognitivas,
epistemologica y semidtica. Atrapados ac-
tualmente en las herencias del giro cultural,
se abre un intenso debate en las tradiciones
practicas sobre si lo ideoldgico estad restringi-
doy es constitutivo de la dominacion (critica),
silo es de la legitimacion de cualquier forma
de poder (neutra) o si se expande y constituye
todo sistema de creencias (semiotica).

La aproximacion presentada absorbe el
enfoque culturalista y entiende que la acep-
cién practica de la tradicion semidtica-neutra
es eficaz para analizar tanto los fenomenos
sociales emergentes, como los efectos de la
critica ideoldgica de otras tradiciones (Irvine,
2022). El discurso ideoldgico, sistematizado
0 heterogéneo, es inherente a toda organiza-
cion social y forma de subjetividad. El precio
a pagar es la dificultad para definir una pre-
tension normativa y distinguirse de oportu-
nistas reacciones relativistas. Sin embargo, se
entiende que aporta la mayor de las distancias
analiticas para el tratamiento ideoldgico de
un posible programa organizado de acultura-
cion respecto alos discursos y las practicas de
inclusion-exclusion social.

Tabla 3. Tradiciones de analisis ideoldgico

Aproximacién Nocion de Referente ~ Funcion Campo de anilisis / referencias
ideologia

Cognitivo-critica Restrictiva Verdad Depurar Sociologfa del conocimiento
Falsa conciencia Teoria epistemoldgica
Contingente Engels y Lukdcs, Mannheim, Geiger,

Popper, Bell, primer Althusser

Practica-critica Restrictiva Dominacién Emancipar  Sociologfa del poder
Sistema de creencias Teoria social conflictiva
especifico Marxismo, Escuela de Frankfurt,
Contingente Bourdieu, Giddens, Fairclough,

Larrain, Lenski

Practica-neutra Restrictiva Legitimidad Reconocer  Sociologia del poder
Cualquier sistema Apropiar Teoria del poder
de creencias que Lenin, Gramsci, segundo Althusser,
legitima poder Laclau, Hall, Therborn, Bell, Reboul,
Constitutiva Seliger

Semidtica-neutra Expansiva Sentido Atribuir Sociologfa dela cultura
Cualquier sistema de Reconocer  Teoriade la cultura
creencias Apropiar Geertz, Dupont, Castoriadis,
Constitutiva Abercrombie, Wuthnow, Moscovici,

fenomenologia, historia repre-
sentaciones sociales, tratamientos
postestructuralistas

Fuente: reelaborado a partir del trabajo de Arifo (1997: 201-202, 209).

Aplicacion de la propuesta

A continuacion, se repara en los presupues-
tos de la pedagogia del oprimido, del modelo
social de educacion inclusiva, de la sociolo-
gfa de la aceptacion y de la ética y politica del

cuidado. La eleccion de estas programaticas
persigue ilustrar la disparidad de los refe-
rentes apuntados y ejemplificar la actitud
analitica solicitada (Cuadro 4); esta seleccion
significativamente tedrica se considera en el
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contexto actual de la pedagogia post-critica
(Hogdson et al., 2020).

Los principios de esta pedagogia preten-
den superar el analisis habitual de las peda-
gogias criticas desde la disfuncionalidad del
sistema y la utopia. Frente al desenmascara-
miento y el optimismo cruel, la pedagogia
post-critica abunda en la proteccion, el amor
y la esperanza. Las programaticas selecciona-
das revelan estos intentos de transicion de una
dialéctica en sentido negativo y de oposicién a
otra en sentido positivo y de aceptacion; per-
miten comprender los desplazamientos de las
perspectivas de la critica ideologica y sus im-
plicaciones para la formulacion de la proble-
matica de la inclusion educativa.

La pedagogia del oprimido

Parala obra central de Paulo Freire, Pedagogia
del oprimido (1970), la educacion es una practi-
ca politica plagada de ideologia. El analizador
clave es la dominacion. Es necesaria “otra” pe-
dagogia que capacite al oprimido para tomar
conciencia y romper la relacién estructural y
subjetivada de dominacién. La concientiza-
cién es un proceso politico que deviene mé-
todo de alfabetizacion, por lo que la pedago-
gfa, que atiende el modo de hacerse humano,
es una antropologia general. Este proceso no
es solo conocimiento o reconocimiento, sino
opcion, decision, compromiso y proyecto.
Emanciparse de una relacion de represion
y dominacion remitird a una aproximacion
practica-critica a la ideologfa. No obstante,
de la mano de Lukdcs, Freire considera que
la dominacion es invisible para la falsa con-
ciencia. La educacion, que depura la falsedad
de una conciencia que naturaliza la domina-
cién y que no podra liberarse hasta que no
repare en su condicion de oprimida, impli-
ca un andlisis ideoldgico caracteristico de la
aproximacion cognitivo-critica. La oposicion
dicotomica define una patologia de la diferen-
cia (opresor-oprimido) de la que se deriva una
intuicion general de similitud-equidad en la
programatica.
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Freire se desmarcard de la version meca-
nicista e historicista del marxismo que pri-
vilegia la objetividad de las estructuras y la
determinacion de la clase social. Asumira que
ya no es posible comprender las transforma-
ciones sociales desde la l6gica de la historia y
que la articulacion entre la objetividad social
y la subjetividad debe analizarse en términos
lingiiisticos. Si bien la relacion de dominacion
atiende a una naturaleza objetiva de cardc-
ter funcionalista —de otro modo no podria
justificarse la falsa conciencia y la alienacion
del oprimido—, la pedagogia como proceso
de liberacion politica apela a una ineludible
construccion intersubjetiva a través del didlo-
go y la participacion. La concientizacion y la
liberacion freirianas evocan categorias de la
inclusion educativa como empoderamiento,
reconocimiento y pertenencia.

Dos décadas después, Freire se resistird a
reconocer la desactualizacion de su propues-
ta. En Pedagogia de la esperanza (1992) iden-
tifica la posmodernidad con el pensamiento
liberal. Piensa que el desencanto de finales
de siglo de ciertos sectores de la izquierda
sobre el proyecto socialista condujo a asimi-
lar disimuladamente el liberalismo en forma
de pragmatismo y a justificar la sumision de
la educacion a los mercados (McLaren, 2021;
Sanchez-Valverde, 2018). En este debate se
aprecia un conflicto latente entre aproxima-
ciones criticas y neutras a la ideologia y sus
nociones restrictivas y expansivas. Para Frei-
re, hoy mas que nunca, la evidencia empirica
de los oprimidos hace necesaria su pedagogia.
Se transciende la contradiccion desde una
cosmovision socialista que hace suya la causa
liberadora y que asume que la dominacion se
aloja exclusivamente en colectivos concretos
objetivados por las estructuras sociales.

La ironia del tiempo presente es que la
adecuacion a las transformaciones sociocul-
turales no pertenece a una cosmovision po-
litica concreta. Aunque se tilde de liberal la
distdpica cultura posmoderna en oposicion
a la melancolica utopia socialista, la tradicion
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socialdemdcrata y posmarxista ha reconoci-
do bases materiales diferentes en la configu-
racion del capitalismo avanzado. Estariamos
ante una forma de cultura especifica que
globaliza la exclusion social y complejiza las
relaciones de dominacion. La restauracion de
la aproximacion practica-critica demanda un
revisionismo de la dialéctica que la sustenta.

El modelo social de discapacidad

Su aparicion en Estados Unidos y Reino Uni-
do en los anos ochenta y noventa se vinculo
a un activismo politico afin a otros movi-
mientos de la época que aglutinaron herra-
mientas tedricas del marxismo, el feminismo,
las teorfas del trabajo y el capital humano. El
modelo define tres aspectos constitutivos de
la desviacion: interaccion practica (situacion),
construccion simbolica (identidad social) y
estructuracion material (estratificaciéon so-
cial) (Ferreira, 2008).

La version anglosajona privilegia las bases
materiales (estratificacion social) de un hecho
ideologico (identidad social). Ciertos colecti-
vos imponen unsignificado de lo diferente ylo
hacen desde el déficit respecto a un “yo colecti-
vo~ que se adopta como patrdn. La identidad,
constituida heteronomamente, justifica la es-
tratificacion social y por tanto una desigual-
dad economica (clase social), politica (poder,
autoridad) y normativa (reconocimiento,
prestigio) que se traduce en acceso y disfru-
te de recursos, equiparacion de derechos e
igualdad de oportunidades. Se denuncia una
imposicion identitaria y se reivindica una
transformacion de las barreras actitudinales y
materiales del entorno para que el espacio so-
cial no se configure desde los intereses tinicos
de las personas sin discapacidad (Barton, 1998,
2008, 2011; Booth y Ainscow, 2002; Ferrerira,
2010; Verdugo, 2003). La programética se ins-
pira, por tanto, en una acepcion de similitud-
equidad de la diferencia y asume una aproxi-
macion practica-critica a la ideologia.

Los modos de significacion cientifico-so-
cial preferentes se interesan por objetivar esta

relacion de dominacion. La articulacion entre
estratificacion e identidad privilegia un len-
guaje estructuralista. La nocion de dependen-
cia adquiere una relevancia conceptual y la
critica ideoldgica indica una identidad relati-
vadela persona con discapacidad, dindmica e
interactiva respecto al desarrollo de una acti-
vidad auténoma en un contexto determinado
(insuficiencia vs. funcionalidad) (Rodriguez y
Ferreira, 2010).

En los altimos 30 anos se ha politizado el
modelo (Allan, 2007). En lugar de consolidar
una teoria social consistente al estudiar como
se elabora la identidad social de las personas
con discapacidad en la vida cotidiana y cud-
les son las implicaciones para una autode-
terminacién en términos de calidad de vida
(interaccion préctica), sus partidarios se han
interesado mds por denunciar el caracter
meritocratico y esencialista de la estratifica-
cion social en las politicas neoliberales. En
consecuencia, se ha debilitado su potencial
para analizar los componentes ideoldgicos de
la significacion de la diferencia, avalando un
statu quo de la criticidad que se apropia de la
complejidad social y legitima su simplifica-
cion (Reindal, 2021). Por ejemplo, la asistencia
tecnoldgica pretende ser inclusiva al traducir
las necesidades de las personas a especifica-
ciones tecnologicas capacitadoras (Blasco et
al., 2016). Sin embargo, si el principio de nor-
malizacion se ideologiza desde un sentido
particular de la equidad, puede imponerse
una version de “vida normal” inaccesible para
todos por cuestiones econdmicas (costes de
sistemas y servicios) o socioculturales (dis-
tancia de logicas, capacidad de aprendizaje,
competencia digital). Asimismo, la alternati-
va de la investigacion inclusiva (Allan y Slee,
2008; Blanco et al., 2016; Parrilla, 2009; Toboso-
Martin y Rogero-Garcia, 2012) demanda un
trabajo interdisciplinar muy intenso para que
la participacion no se reduzca a una estrategia
financiera (estadisticas de perfiles y colectivos
vulnerables) o a una perifrasis metodologica
(testimonios) (Suarez-Balcazar et al, 2022).
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Dificultades todas éstas que el pensamiento
tinico de algunos discursos inclusivos disol-
vera con diplomacia.

La sociologia de la aceptacion

Esta propuesta, que ofrece una alternativa a la
candnica sociologia de la desviacion, surge a
finales de los ochenta en el Center on Human
Policy de la Universidad de Syracuse. En lugar
de preocuparse por neutralizar la desviacion
de una persona o colectivo (miembro ho-
norario, estigma de cortesia) o por como las
instituciones y servicios pueden reconducir
los roles y las “carreras” de exclusion, Robert
Bodgan y Steven Taylor se interesan por aque-
llas relaciones sociales en las que los atributos
y estigmas no son ni constitutivos ni determi-
nantes (Bodgan y Taylor, 1987; 1990). Se repara
en las relaciones efectivas de aceptacion entre
personas “normales” y personas etiquetadas
socialmente como “desviadas”, que no se re-
ducen a la condescendencia, la ocultacion o
la proyeccion (proteccionismo familiar, aten-
cion caritativa, humanitaria o de amistad)
(Berbegal, 2012) y que presentan, con inde-
pendencia de su diferencia, una ausencia total
de cuestionamiento de la dimension moral de
la persona (Schwartz, 1988).

El énfasis en lo relacional conduce a adop-
tar modos de significacion (inter)subjetiva,
en concreto desde la perspectiva del interac-
cionismo simbolico. No obstante, también
se exploran significaciones objetivas desde la
nocion de subcultura, forjada en la primera
Escuela de Chicago, al detenerse en vincu-
los que dificilmente tienen lugar en todos los
contextos sociales.

Se advierte que existen relaciones sociales
que reconocen la disimilitud sin aspiracion
alguna a alterarla o a reconsiderarla desde
un valor de equidad. La diferencia se adopta
en términos positivos. La logica del reconoci-
miento se amplia para comprender evidencias
y experiencias que superan las imdgenes con-
ceptuales de un analisis negativo con fines rei-
vindicativos. De este modo, se abandona una
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teoria social conflictiva para abrazar una teo-
ria del poder. Sin renunciar a sus condicionan-
tes, se atiende a los componentes afectivos que
constituyen las relaciones sociales. La cuestion
clave es comprender cémo se produce la “des-
etiquetacion” de lo desviado, cémo se decons-
truyen formas socializadas y estereotipadas de
reconocimiento de ciertos vinculos sociales
para disponer de otras normas y reglas que
posibiliten otras relaciones no centradas en la
diferencia (Minguez et al., 2018; Rai et al., 2022).
Las relaciones de aceptacion conllevan altera-
ciones en creencias y valores, en atribuciones
existenciales y sociohistoricas, y despliegan
otras narrativas sobre la experiencia de la di-
ferencia que transmuta las relaciones de poder
y las identidades resultantes en términos de
afiliacion (Folkestad et al., 2009; Taub y Greer,
1998). Se adopta, por tanto, una aproximacion
practica-neutra a la critica ideologica.

Bien es cierto que las relaciones de acep-
tacion podrian disolverse en disposiciones
ingenuas y filantropicas al vaciar todo refe-
rente evaluativo y bloquear la criticidad. La
programética habria de manejar nociones de
persona susceptibles de critica (Bueno, 1999) y
abiertas a nociones expansivas y constitutivas

de ideologia.

La ética del cuidado

Los modos de reconocer la diferencia inte-
gran una dimension inevitablemente ética
(equidad y justicia). Las contradicciones entre
discursos y practicas socioeducativos son in-
herentes a su racionalidad tecnologica (Rome-
ro, 2004); generan dilemas y tensiones entre la
retorica de los derechos fundamentales y las
ambiciones gubernamentales institucionali-
zadas, por un lado, y los intereses locales y si-
tuados de las personas y colectivos, por el otro
(Del Pozo-Armentia et al., 2020). Se perfila una
filosofia de la educacion que integra lo afectivo
y una bioética de género para ofrecer un refe-
rente axioldgico con pretension critica univer-
salizable (Noddings, 1995; Stake y Visse, 2021).
La ética del cuidado, en su version mds cldsica,
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antepondra la afectividad y los valores de la
relacion de cuidado a una racionalidad de jus-
ticia y equidad (Gilligan, 2013; Held, 2006; Katz
et al., 2002; Molinier et al., 2009).

Desde el punto de vista de la critica ideo-
logica puede observarse una tendencia a
posiciones semiética-neutras. Se enfatiza la
perspectiva eminentemente culturalista. Se
trata de comprender los sentidos e identida-
des instituyentes, en el entendido de que en
su parcialidad constitutiva se elabora una di-
mension ideoldgica. Los modos de significa-
cion preferentes son los (inter)subjetivos, que
privilegian la singularidad de las practicas
frente a los grandes principios universales. En
concreto, se prioriza el interés por las narrati-
vas para dilucidar los valores inherentes a los
discursos y las cosmovisiones implicitas en las
relaciones personales y sociales de cuidado. Se
pone énfasis en el vinculo de cuidado y en las
relaciones de afiliacion derivadas.

No obstante, también ofrecen eficacia ex-
plicativa modos de significacion objetivos,
estructuralistas y funcionalistas, cuando el
cuidado se formula como una actividad social
y politica (Carrasco et al., 2011; Pérez, 2006). El
cuidado apunta a cualidades con serias impli-
caciones para la autonomia y la organizacion
del espacio publico y el trabajo (Tronto, 2009).
Como actividad social que legitima una rela-
cién de dominacion histérica y latente (Ben-
habib, 1990), el andlisis del cuidado admite
posiciones practica-criticas. El cuidado visi-
biliza relaciones de exclusion y vulnerabilidad
y apela a politicas redistributivas de empo-
deramiento, reconocimiento y pertenencia,
con implicaciones directas en el campo de la
educacion y el género. Este analisis conduce a
una profunda polémica entre acepciones libe-
rales, socialistas y comunitaristas de justicia y
equidad, asociadas, a su vez, a adscripciones
ontoldgicas de la diferencia formuladas como

Cuadro 4. Programaticas inclusivas

Programatica Intuicién Desviacién Critica ideoldgica Categorias
Diferencia Significacion Tradicion concomitantes
epistemologica Educacién
inclusiva
Pedagogia del Similitud-equidad Objetiva Cognitivo-critica Empoderamiento
oprimido Sociedad Préctica-critica Reconocimiento
funcionalista Pertenencia
Autodeterminacion
Modelo social de Similitud-equidad Objetiva Practica-critica Fortalecimiento
discapacidad Sociedad Dependencia
estructuralista Funcionalidad
Regulacion
Sociologia de la Disimilitud- Objetiva Préctica-neutra Vinculo
aceptacion autonomia Individuo-sociedad Afiliacion
(subcultura) Fortalecimiento
Intersubjetiva Regulacion
Interaccionista
Etica del cuidado Disimilitud- Objetiva Practica-critica (poli- Empoderamiento
autonomia Sociedad ticas de cuidado) Reconocimiento
funcionalista Semidtica-neutra Pertenencia
Intersubjetiva (ética del cuidado) Autodeterminacion
Relacional Vinculo
Afiliacion
Fortalecimiento
Regulacion

Fuente: elaboracion propia.
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antagonicas (similitud vs. disimilitud) y que
derivan en posturas divididas en sus denun-
cias y reivindicaciones (feminismo, Estado de
bienestar, desarrollo sostenible, etc.).

CUESTIONES CRITICAS

Tras una fuerte ruptura cultural en el pasado
siglo, nuevos ordenes sociales y subjetividades
cuestionan la pertinencia de una racionalidad
que posibilite su comprension. El reconoci-
miento de los procesos de inclusion-exclusion
se ve sometido actualmente a una interpreta-
cién dindmica y parcialmente compartida por
colectivos y sociedades cada vez mas fragmen-
tados en su singularidad, pero mas homoge-
nizados dentro de un marco de convivencia
globalizado (Felder, 2018). En consecuencia,
por un lado, las formas de significacion cien-
tifico-social, que asumen implicaciones éticas
y politicas de una teoria social de orden liberal
y de una racionalidad moderna (Pizarro, 1981),
son llamadas a analizar su eficacia para reco-
nocer experiencias y vivencias actuales. Por
otro lado, algunas lecturas ideoldgicas vienen
generando algunos efectos cinicos en las pro-
pias problematicas evaluadas y presentan una
rehabilitacion del analisis ideoldgico tremen-
damente resbaladizo. Por efectos cinicos nos
referimos a las consecuencias practicas y con
impacto en la vida personal y social que son
contrarias, opuestas o sustancialmente dife-
rentes al discurso o posicionamiento tedricos;
asume este desfase con normalidad, desver-
giienza, impudencia u obscenidad descarada,
0 como una estrategia retorico-politica.

Las cuatro interrogaciones desplegadas a
lo largo de este trabajo apuntan directamen-
te una cuestion central: ;como abrazar un
pluralismo critico (cosmovisién) sin caer en
la impostura dialéctica o en la disolucion de
toda criticidad (discurso) con el objetivo de
ofrecer una inteligibilidad que permita defen-
der los derechos de la ciudadania y promover
la mejora de su calidad de vida (experiencias
y vivencias)?
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Por un lado, la normalizacion de la dife-
rencia en términos de similitud-equidad y
la denuncia de las relaciones de dominacion
corren el riesgo de derivar en un statu quo de
lo significado como incluido-excluido, e ins-
talar un pensamiento unico que privilegia y
termina imponiendo publicamente un modo
de ser (significado existencial) o de sentirse
(significado sociohistorico). En consecuencia,
los presupuestos de la investigacion educativa
habrian de considerar las confusiones entre los
ordenes normativos y facticos, entre la integra-
cion sistémica y social, e intentar comprender
la recepcion y la apropiacion de los procesos
de inclusion-exclusion como una tarea her-
menéutica capital. Es el caso de programaticas
como la de la pedagogia del oprimido y la del
modelo social de discapacidad, que estan lla-
madas a revisar la eficacia analitica en sus so-
ciologfas del poder y sus teorfas conflictivas y
represivas originarias.

Por otro lado, se advierte la desorientacion
que puede ocasionar la reactivacion de la di-
ferencia como disimilitud-funcionalidad y la
expansion de lo ideoldgico a cualquier for-
ma de poder, constitutivo de todo sistema de
creencias. En este sentido, se atisba el riesgo de
un pensamiento Gnico de corte “post” que des-
activa el referente evaluativo clasico e instala
un escepticismo o un relativismo cultural. Las
teorfas del poder y de la cultura repararian en
la convivencia de nuevos reconocimientos en
un espacio social compartido, y encallarian en
serios dilemas y paradojas: comprender una
otredad cada vez mds familiar, explicitar una
teorfa de la subjetividad en colectivos y mo-
vimientos sociales, absolutizar la perspectiva
emic con propositos instrumentales, asistir a
la globalizacion como catalizador de hegemo-
nias y homogeneidades, asi como neutralizar
toda pretension evaluativa por una verdad lo-
cal que se legitima a si misma al amparo de la
inconmensurabilidad de toda diferencia cul-
tural (Menéndez, 2002). El timido desarrollo
delasociologia de la aceptacion conto con este
primer impulso culturalista y la programdtica
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del cuidado se encuentra directamente inmer-
sa en este imaginario conflictivo.

En general, las ontologias de la diferencia
resuenan mas como una cuestion moral e ideo-
logica que tedrica y se importan e institucio-
nalizan en las ciencias sociales, el pensamiento
complejo, los estudios culturales, el feminis-
mo, la estética y laliteratura. Los partidarios de
la diferencia estdn bendecidos como virtuosos
por sumera condicion de “sometidos” en su re-
lato de guerra contra los pensadores de la iden-
tidad y conforman el bando de los “buenos” y
los “revolucionarios” (Pardo, 2016). Por supues-
to, la aproximacion presentada es victima de
este relato bélico diferencia-identidad y asume
las trampas del primer riesgo critico-dialéctico
y del segundo riesgo culturalista.

Desde el punto de vista del discurso, el de-
safio tedrico no solo es compatibilizar una se-
midtica del poder con una version materialista
de la dominacion (Sewell y Skocpol, en Beck,
2013), sino revisar las imposturas epistemolo-
gicas sobre lo desviado con pretension moral
o politica. La investigacion educativa trabaja
desde una topografia epistemoldgica ya me-
diada por una pragmatica social y cultural. El
resultado es, en ocasiones, una investigacion
alienada a una inclusion preestablecida cienti-
ficamente, una investigacion de Estado y de es-
tados como producto cultural de una cosmo-
vision hegemonica. De este modo, se derivan
ocultaciones o anulaciones de otras realidades
de exclusion y de disidencias y expresiones
marginales en el interior de los movimientos
inclusivos. Preservar a la investigacion de estas
imposturas permitiria detectar nuevas formas
de exclusion social y de inclusion excluyente
(discriminacion por inclusion, rituales de con-
formidad, inclusiones preferentes) (Carbado et
al., 2008). Mencion especial merecen los mo-
dos de significacion de los consensos recono-
cidos o requeridos como modo de validacion
cientifico-social (Vandenberghe, 2021). Se asis-
te a un debate de fondo entre dos posiciones
principales: 1) la que idealiza la racionalidad
con cardcter normativo, como orientacion

y regulacion (pretension contingente); y 2) la
que materializa la racionalidad con carac-
ter descriptivo para dirimir la disolucion o
la adecuacion normativa ad hoc (pretension
constituyente). La primera posicion resuelve
la controversia en un espacio ideal de morali-
dad universal que debe promover y desarrollar
la investigacion educativa. Es el caso de los
programas de investigacion de la pedagogia
del oprimido, del modelo social de discapaci-
dad y la perspectiva critica del cuidado como
actividad politico-economica. La segunda
posicion hace de la controversia una homeo-
patia racional para toda construccion social
apropiada (Escudero, 2016), un mecanismo de
fortalecimiento de la racionalidad al que habra
de contribuir la capacidad de interpelacién de
la investigacion educativa. La sociologia de la
aceptacion y la programatica relacional del
cuidado se verfan mas comprometidas con
este posicionamiento.

El planteamiento analitico presentado
postula que la utilidad de la investigacion
radica precisamente en su potencial como re-
vulsivo para una significacion estatutaria de
la inclusion y es partidaria de trabajar desde
la segunda posicion apuntada. Formula el re-
conocimiento como juego de fuerzas de sig-
nificacion que adquieren un peso coyuntural
en los reglamentos, métodos y politicas de
implementacion racional. También disiente
de toda polarizacion evaluativa de las repre-
sentaciones al valorar tanto las atribuciones
socializadas como la parcialidad de ciertos
planteamientos reproductivos y/o transfor-
madores. Aplicada al analisis de las progra-
maticas educativas, la propuesta permite co-
nectar cosmovision, discurso y experiencias
en los procesos de apropiacion social del sen-
tido y, por tanto, conferir inteligibilidad a los
componentes ideoldgicos inscritos en la dife-
rencia (Gaete y Luna, 2019).

Por su actualidad, se intuye una prospec-
tiva prometedora de estos planteamientos.
La propuesta se sumerge en la discusion de
los postulados de una pedagogia post-critica
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(Wortmann, 2019) que contribuye al debate
en dos sentidos principales: de una parte, la
complicidad con una pedagogia hermenéuti-
ca que asume la equivocidad de la logica del
reconocimiento al adoptar una razon polémi-
cay no dogmatica en un espacio controversial

REFERENCIAS

A1nscow, Mel, Roger Slee y Marnie Best (2019), “The
Salamanca Statement: 25 years on”, Interna-
tional Journal of Inclusive Education, vol. 23,
num. 7-8, pp. 671-676. DOLI: https://doi.org/10.
1080/13603116.2019.1622800

ALBERICH, Tomds (2014), “Movimientos sociales,
responsabilidad corporativa e inclusion so-
cial en la globalizacién”, Revista Internacio-
nal de Sociologia (RIS), vol. 72, nim. extra 1,
pp. 113-132. DOIL: https://doi.org/10.3989/ris.20
13.03.04

ALLAN, Julie (2007), Rethinking Inclusive Education:
The Philosophers of Difference in Practice,
Dordrecht, Springer.

ALLAN, Julie y Roger Slee (2008), Doing Inclusi-
ve Education Research, Rotterdam, Sense
Publishers.

ANDRESKI, Stanislav (1973), Las ciencias sociales
como forma de brujeria, Madrid, Taurus.

ARINO, Antonio (1997), “Ideologias, discursos y do-
minacion”, Revista Espariola de Investigacio-
nes Socioldgicas (REIS), vol. 79, pp. 197-220,
en: http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_07
9_09.pdf (consulta: 9 de septiembre de 2023).

BARTON, Len (1998), Discapacidad y sociedad, Ma-
drid, Morata.

BARTON, Len (2008), Superar las barreras de la dis-
capacidad: 18 afios de Disability and Society,
Madrid, Morata.

BARTON, Len (2011), “La investigacion en la educacion
inclusivayladifusiondelainvestigaciénsobre
discapacidad”, Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, vol. 70, num. 25/1,
pp. 63-76, en: https://dialnet.unirioja.es/des-
carga/articulo/3426242.pdf (consulta: 9 de
septiembre de 2023).

BEck, Colin J. (2013), “Ideology”, en David A. Snow,
Donatella della Porta, Bert Klandermans y
Doug McAdam (coords.), The Wiley-Blac-
kwell Encyclopedia of Social and Political Mo-
vements, Malden, Wiley-Blackwell, pp. 1-5,
en: https://pages.pomona.edu/~cjb14747/pdfs
/Beck_Ideology.pdf (consulta: 9 de septiem-
bre de 2023).

BECKER, Howard (2009), Outsiders: hacia una socio-
logia de la desviacién, México, Siglo XXI.

compartido; de otra, la responsabilidad res-
pecto a la necesidad acuciante de una critica
de las tradiciones criticas (Noguera, 2020) con
el objetivo de examinar, sin cinismo alguno,
las herencias escépticas y denunciadoras de las
programaticas iluminativas y emancipadoras.

BENHABIB, Seyla (1990), “El otro generalizado y el
otro concreto: controversia Kolhberg-Gilli-
gan y la teorfa feminista”, en Seyla Benhabib
y Drucilla Cornell (coords.), Teoria feminista
y teoria critica, Valencia, Alfons el Magna-
nim, pp. 119-149.

BERBEGAL, Alfredo (2012), “Acompanamiento socio-
educativo. Apertura y definicidn: tensiones
en el seno de su profesionalizacion”, en Ana-
Maria Marcos y Gabriela Topa (coords.),
Salud Mental Comunitaria, Madrid, UNED,
pp. 195-244.

BERTHELOT, Jean-Michel (1998), LIntelligence du
social. Le pluralisme explicatif en sociologie,
Paris, PUF.

BrLANcCO, Teresa, Alfredo Berbegal, Rubén Blasco y
Roberto Casas (2016a), “Xassess: crossdisci-
plinary framework in user-centred design of
assistive products”, Journal of Engineering
Design, vol. 27, num. 9, pp. 636-664. DOL:
https://doi.org/lo.1080/09544828.2016.1200717

Brasco, Rubén, Teresa Blanco, Alvaro Marco, Alfre-
do Berbegal y Roberto Casas (2016b), “Needs
Identification Methodology for Inclusive
Design”, Behaviour & Information Technolo-
gy, vol. 35, num. 4, pp. 304-318. DOL: https:/
dOi.Org/lO.1080/0144929X.2014.934289

BopGaAN, Robert y Steven Taylor (1987), “Toward a
Sociology of Acceptance: The other side of
the study of deviance”, Social Policy, vol. 18,
num. 2, pp. 34-39, en: https://archive.org/de-
tails/ERIC_ED334719 (consulta: 9 de septiem-
bre de 2023).

BopGaN, Robert y Steven Taylor (1990), “Looking at
the Bright Side: A positive approach to quali-
tative policy and evaluation research”, Qua-
litative Sociology, vol. 13, nim. 2, pp. 183-192.
DOL: https://doi.org/10.1007/BF00989686

BoorH, Tony (2018), “Mapping Inclusion and Exclu-
sion: Concepts for all?”, en Catherine Clark,
Alan Dyson y Alan Millward (eds.), Towards
Inclusive  Schools?, Londres, Routledge,
pp. 96-108.

BoorH, Tony y Mel Ainscow (2002), Index for Inclu-
sion: Developing learning and participation
in schools, Bristol, Centre for Studies on In-
clusive Education (CSIE).

1 8 8 Perfiles Educativos | vol. XLV, nim. 182, 2023 | IISUE-UNAM | DOI: https://doi.org/10.22201/iisue.24486167€.2023.182.60640
A. Berbegal, A. Arraiz, E. Sabiron y A. Merino | Inclusion e ideologia


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2023.182.60640
https://doi.org/10
https://doi.org/10.3989/ris.20
http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_07
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3426242.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3426242.pdf
https://pages.pomona.edu/~cjb14747/pdfs
https://doi.org/10.1080/09544828.2016.1200717
https://doi.org/10.1080/0144929X.2014.934289
https://doi.org/10.1080/0144929X.2014.934289
https://archive.org/details/ERIC_ED334719
https://archive.org/details/ERIC_ED334719
https://doi.org/10.1007/BF00989686

BuEeNoO, Gustavo (1999), “Persona, Persona humana,
Hombre”, en Pelayo Garcia Sierra (coord.),
Diccionario filosofico: manual de materia-
lismo filoséfico, en: http://www.filosofia.org/
filomat/df278.htm (consulta: 9 de septiembre
de 2023).

CANGUILHEM, George (1984), Lo normal y lo patologi-
co, México, Siglo XXI.

CaARrBADO, Devon, Catherine Fisk y Mitu Gulati
(2008), “After Inclusion”, Annual Review of
Law & Social Science, vol. 4, pp. 83-102. DOIL:
https://doi.org/10.1146/annurev.lawsocsci.
4.110707.172323

CaRrrasco, Cristina, Cristina Borderias y Teresa
Torns (2011), El trabajo de cuidados: historia,
teoria y politicas, Madrid, Los libros de la
Catarata.

CASTEL, Robert (1991), “De 1"indigence a 1'exclusion,
la désafiliation. Précarieté du travail et vul-
nerabilité relationelle”, en Jacques Dan-
zelot (coord.), Face a lexclusion. Le model
frangais, Paris, Esprit, pp. 137-168.

CussoN, Maurice (1992), “Déviance”, en Raymond
Boudon (coord.), Traité de Sociologie, Paris,
PUF, pp. 389-422.

DE LA MAtA, Manuel-Luis y Andrés Santamaria
(2010), “La construccion del yo en escenarios
educativos. Un anélisis desde la psicologia
cultural”, Revista de Educacién, nim. 353,
pp. 157-186, en: http://www.educacionyfp.
gob.es/dam/jcr:808d7e30-1a21-4579-9f7f-
b34d5cc3150e/re35306-pdf.pdf (consulta: 9 de
septiembre de 2023).

DEL Pozo-Armentia, Araceli, David Reyero y Fer-
nando Gil (2020), “The Pedagogical Limita-
tions of Inclusive Education”, Educational
Philosophy and Theory, vol. 52, num. 10,
pp. 1064-1076. DOL: https://doi.org/10.1080/00
131857.2020.1723549

DEVEREUX, George (1973), “Lo normal y lo anormal”,
en George Devereux (coord.), Ensayos de
etnopsiquiatria general, Barcelona, Barral,
pp. 25-102.

Dyson, Alan (2001), “Dilemas, contradicciones y va-
riedades de la inclusién”, en Miguel-Angel
Verdugo y Francisco de Borja Jordan de Urries
(coords.), Apoyos, autodeterminacion y cali-
dad de vida, Salamanca, Amar, pp. 145-160.

EcHEeiTA, Gerardo (2017), “Educacion inclusiva.
Sonrisas y lagrimas”, Aula Abierta, vol. 46,
nim. 2, pp. 17-24.

EcHEITa, Gerardo, Miguel-Angel Verdugo, Marta
Sandoval, Mauricio Lépez, Isabel Calvo y
Francisca Gonzalez-Gil (2009), “Paradojas y
dilemas en el proceso de inclusién educativa
en Espana”, Revista de Educacion, nam. 349,
pp. 153-178, en: http://www.educacionyfp.
gob.es/dam/jcr:15¢c3ba6d-3320-410f-aafd-
1b688£3200£7/re34908-pdf.pdf (consulta: 9 de
septiembre de 2023).

ELSTER, Jon (1990), Tuercas y tornillos: una introduc-
cién a los conceptos bdsicos de las ciencias
sociales, Barcelona, Gedisa.

EREVELLES, Nirmala (2018), “Toward Justice as On-
tology: Disability and the question of (in)
difference”, en Eve Tuck y K. Wayne Yang
(eds.), Toward What Justice?: Describing di-
verse dreams of justice in education, Londres,
Routledge, pp. 67-83.

EscupEro, Alejandro (2016), “La postmodernidad
explicada por Quintin Racionero”, en Ale-
jandro Escudero, Cristina de Peretti, Cris-
tina Rodriguez y Piedad Yuste (coords.),
Controversias del pensamiento, Madrid,
Dykinson, pp. 235-249.

FELDER, Franziska (2018), “The Value of Inclusion”,
Journal of Philosophy of Education, vol. 52,
num. 1, pp. 54-70. DOL https://doi.org/10.1111
/1467-9752.12280

FERREIRA, Miguel AV. (2008), “Una aproximacion
socioldgica ala discapacidad desde el modelo
social: apuntes caracterioldgicos”, Revista Es-
paiiola de Investigaciones Sociologicas (REIS),
num. 124, pp. 141-174, en: http://www.reis.cis.
es/REIS/PDF/REIS_124_051222873458779.pdf
(consulta: 9 de septiembre de 2023).

FERREIRA, Miguel A.V. (coord.) (2010), Politica y So-
ciedad: Por una sociologia de la discapaci-
dad, monografico, vol. 47, num. 1, en: https://
revistas.ucm.es/index.php/POSO/issue/
view/POS0O101013 (consulta: 9 de septiembre
de 2023).

FoLKESTAD, Helge, Lone Folkestad y Steven J. Taylor
(2009), “The Sociology of Acceptance Revisi-
ted: “There must have been something becau-
seigrieve so!l”, Intellectual and Developmen-
tal Disabilities, vol. 46, nim. 6, pp. 427-35.
DOL: https://doi.org/10.1352/2008.46:427-435

FREIRE, Paulo (1970), Pedagogia del oprimido, Méxi-
co, Siglo XXI.

FREIRE, Paulo (1992), Pedagogia de la esperanza: un
reencuentro con la pedagogia del oprimido,
México, Siglo XXI.

GAETE, Alfredo y Laura Luna (2019), “Educacion
inclusiva y democracia”, Revista Fuentes,
vol. 21, num. 2, pp. 161-175. DOL: https://doi.
org/10.12795/revistafuentes.2019.v21.i2.02

GAGNoON, Suzanne, Tomke Augustin y Wendy Cu-
kier (2022), “Interplay for Change in Equali-
ty, Diversity and Inclusion Studies”, Human
Relations, vol. 75, nam. 7, pp. 1327-1353. DOL:
https://doi.org/10.1177%2F00187267211002239

GARCcia, José y Juan Sdez (2017), “Investigadores,
docentes y educadores frente a la exclusion
social: paradojas y apuestas”, Educacién XX1,
vol. 20, num. 2, pp. 95-112. DOL: https://doi.
org/10.5944/educXX1.19033

GARNIQUE, Felicita (2012), “Las representaciones so-
ciales. Los docentes de educacion basica fren-
te a la inclusion escolar”, Perfiles Educativos,

Perfiles Educativos | vol. XLV, nim. 182, 2023 | IISUE-UNAM | DOI https://doi.org/10.22201/iisue.24486167€.2023.182.60640 1 89
A. Berbegal, A. Arraiz, E Sabirén y A. Merino | Inclusion e ideologia


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2023.182.60640
http://www.filosofia.org/filomat/df278.htm
http://www.filosofia.org/filomat/df278.htm
https://doi.org/10.1146/annurev.lawsocsci
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:808d7e30-1a21-4579-9f7f-b34d5cc3150e/re35306-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:808d7e30-1a21-4579-9f7f-b34d5cc3150e/re35306-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:808d7e30-1a21-4579-9f7f-b34d5cc3150e/re35306-pdf.pdf
https://doi.org/10.1080/00131857.2020.1723549
https://doi.org/10.1080/00131857.2020.1723549
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:15c3ba6d-3320-410f-aafd-1b688f3200f7/re34908-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:15c3ba6d-3320-410f-aafd-1b688f3200f7/re34908-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:15c3ba6d-3320-410f-aafd-1b688f3200f7/re34908-pdf.pdf
https://doi.org/10.1111
http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_124_051222873458779.pdf
http://www.reis.cis.es/REIS/PDF/REIS_124_051222873458779.pdf
https://revistas.ucm.es/index.php/POSO/issue/view/POSO101013
https://revistas.ucm.es/index.php/POSO/issue/view/POSO101013
https://revistas.ucm.es/index.php/POSO/issue/view/POSO101013
https://doi.org/10.1352/2008.46:427-435
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2019.v21.i2.02
https://doi.org/10.12795/revistafuentes.2019.v21.i2.02
https://doi.org/10.1177%2F00187267211002239
https://doi.org/10.5944/educXX1.19033
https://doi.org/10.5944/educXX1.19033

vol. 34, num. 137, pp. 99-118. DOL: https://doi.
0rg/10.22201/iisue.24486167e.2012.137.34119

GERGEN, Kenneth J. (1992), El yo saturado: dilemas de
identidad en el mundo contempordneo, Bar-
celona, Paidds.

GILLIGAN, Carol (2013), La ética del cuidado, Barcelo-
na, Fundacid Victor Grifols i Lucas.
GRAMIGNA, Anita y Juan-Carlos Gonzalez (2010),
“Las causas de la marginalidad social y las
diferencias educativas”, Bordén, vol. 62,
nam. 1, pp. 77-91, en: https://dialnet.unirioja.
es/descarga/articulo/3178533.pdf (consulta: 9

de septiembre de 2023).

HaRrRis, Marvin (1976), “History and Significance of
the emic-etic Distinction”, Annual Review
of Anthropology, vol. 5, num. 1, pp. 329-350.
DOI: https://doi.org/10.1146/annurev.an.05.10
0176.001553

HEeLD, Virginia (2006), The Ethics of Care: Personal,
social and global, Nueva York, Oxford Uni-
versity Press.

HERRERO, Yayo (2013), “Miradas ecofeministas para
transitar a un mundo justo y sostenible”, Re-
vista de Economia Critica, num. 16, segundo
semestre, pp. 278-307, en: https://www.avla-
flor.org/wp-content/uploads/2016/12/09_Ya-
yoHerrero.pdf (consulta: 9 de septiembre de
2023).

HERrzo0G, Benno (2011), “Exclusién discursiva. Ha-
cia un nuevo concepto de exclusion social”,
Revista Internacional de Sociologia (RIS),
vol. 69, nim. 3, pp. 607-626. DOI: https://doi.
0rg/10.3989/ris.2009.12.21

HocGpsoN, Naomi, Joris Vlieghe y Piotr Zamojski
(2020), “Manifiesto por una pedagogia post-
critica”, Teoriadela Educacién,vol.32,nim.2,
pp. 7-11. DOL: https://doi.org/10.14201/teri.20
20322

IrRVINE, Judith T. (2022), “Revisiting Theory and
Method in Language Ideology Research”,
Journal of Linguistic Anthropology, vol. 32,
num. 1, pp. 222-236. DOIL: https://doi.org/10.
1111/jola.12335

KaTz, Michael S., Nel Noddings y Kenneth A. Stri-
ke (2002), Justicia y cuidado: en busca de una
base ética comun en educaciéon, Barcelona,
Idea Books.

KrzyZANOWSKI, Michat (2020), “Normalization and
the Discursive Construction of ‘New’ Norms
and ‘New’ Normality: Discourse in the para-
doxes of populism and neoliberalism”, Social
Semiotics, vol. 30, num. 4, pp. 431-448. DOL:
https://doi.org/10.1080/10350330.2020.1766193

MaRTINEZ, Mariam (2011), “sHa quedado obsoleta la
politica de la diferencia? Una exploracién y
propuesta”, Politicay Sociedad, vol. 48,num. 3,
pp. 603-619. DOL: https:// doi.org/10.5209/rev_
POSO0.2011.v48.n3.36437

MARTINEZ-Otero, Valentin (2017), “La identidad en
riesgo: orientaciones socioeducativas”, Re-
vista Iberoamericana de Educacion, vol. 75,

pp. 181-196, en: https://rieoei.org/historico/
documentos/rie75a09.pdf (consulta: 9 de sep-
tiembre de 2023).

MaARTiNEZ-Usarralde, Maria-José (2021), “Inclusion
educativa comparada en UNESCO y OCDE
desde la cartografia social”, Educacion XXI,
vol. 24, nam. 1, pp. 93-115. DOL: https://doi.
org/10.5944/educXX1.26444

MCLAREN, Peter (2021), “Paulo Freire, un hombre
atemporal”, Perfiles Educativos, vol. 43,
num. especial, pp. 22-35. DOL: https://doi.org
/10.22201/iisue.24486167e.2021.Especia1.61018

MENENDEZ, Eduardo L. (2002), “El malestar actual
de la antropologia o de la casi imposibilidad
de pensar lo ideoldgico”, Revista de Antro-
pologia Social, vol. 11, pp. 39-87, en: https:/
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=
499498&orden=1&info=link (consulta: 9 de
septiembre de 2023).

MiLLs, Martin, Amanda Keddie, Peter Renshaw y
Sue Monk (2017), The Politics of Differentia-
tion in Schools, Londres, Routledge.

MiNGUEZ, Ramén, Eduardo Romero y Marta Gu-
tiérrez (2018), “La alteridad como respuesta
educativa frente a la exclusion social”, Revis-
ta Complutense de Educacién, vol. 29, niim. 4,
pp. 1237-1251. DOIL: https://doi.org/10.5209/
RCED.55228

MOLINIER, Pascale, Sandra Laugier y Patricia Paper-
man (2009), Qu'est-ce que le care? Souci des
autres, sensibilité, responsabilité, Paris, Edi-
tions Payot & Rivages.

Monarca, Héctor (2015), “Politicas, practicas y tra-
yectorias escolares. Dilemasy tensiones enlos
procesos de inclusion”, Perfiles Educativos,
vol. 37, num. 147, pp. 14-27. DOL https://doi.
0rg/10.22201/iisue.24486167e.2015.147.47259

MORENO, Ricardo (2018), “En contrade unaescuelain-
clusiva”, Claves de Razén Prdctica, num. 258,
pp. 84-93.

NobbINGSs, Nel (1995), “Ethics, Care and Educa-
tion”, en Nel Noddings (coord.), Philospphy
of Education, Philadelphia, Westview Press,
pp. 128-134.

NOGUERA, Carlos-Ernesto (2020), “Ni critica ni post-
critica: por una pedagogia sin atributos”, Teo-
ria de la Educacidn, vol. 32, niim. 2, pp. 37-50.
DOL: https://doi.org/10.14201/teri.22485

Nora, Laura y Salvatore Soresi (2017), ...For a Mani-
festo in Favor of Inclusion: Concerns, ideas,
intentions, and passwords for inclusion, Fi-
renze, Hogrefe.

OGIEN, Armand (1995), Sociologie de la déviance, Pa-
ris, Armand Collin.

Organizacién Mundial de la Salud (OMS) (2001), Cla-
sificacién internacional del funcionamiento
de la discapacidad y de la salud, Madrid, Mi-
nisterio de Trabajo y Asuntos Sociales.

PARDO, José-Luis (2016), “La diferencia en cuestion.
Una reconsideraciéon intempestiva”, en
José-Manuel Aragiiés, Thierry Capmartin,

1 9() Perfiles Educativos | vol. XLV, nim. 182, 2023 | IISUE-UNAM | DOI: https://doi.org/10.22201/iisue.24486167€.2023.182.60640
A. Berbegal, A. Arraiz, E. Sabiron y A. Merino | Inclusion e ideologia


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2023.182.60640
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2012.137.34119
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2012.137.34119
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3178533.pdf
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3178533.pdf
https://doi.org/10.1146/annurev.an.05.10
https://www.avlaflor.org/wp-content/uploads/2016/12/09_YayoHerrero.pdf
https://www.avlaflor.org/wp-content/uploads/2016/12/09_YayoHerrero.pdf
https://www.avlaflor.org/wp-content/uploads/2016/12/09_YayoHerrero.pdf
https://doi.org/10.3989/ris.2009.12.21
https://doi.org/10.3989/ris.2009.12.21
https://doi.org/10.14201/teri.20
https://doi.org/10
https://doi.org/10.1080/10350330.2020.1766193
https://
doi.org/10.5209/rev_
https://rieoei.org/historico/documentos/rie75a09.pdf
https://rieoei.org/historico/documentos/rie75a09.pdf
https://doi.org/10.5944/educXX1.26444
https://doi.org/10.5944/educXX1.26444
https://doi.org
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=499498&orden=1&info=link
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=499498&orden=1&info=link
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=499498&orden=1&info=link
https://doi.org/10.5209/RCED.55228
https://doi.org/10.5209/RCED.55228
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2015.147.47259
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2015.147.47259
https://doi.org/10.14201/teri.22485

Nadia Mékouar-Hertzberg y Alfredo Sal-
dafa (coords.), La diferencia en cuestion. La
cuestién de la diferencia, Zaragoza, Mira,
pp. 77-100.

PARRILLA, Angeles (2009), ;Y sila investigacion sobre
inclusién no fuera inclusiva? Reflexiones des-
de una investigacién biografica-narrativa”,
Revista de Educacion, nim. 349, pp. 101-118,
en: http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr
:a18a2023-3394-40cf-9014-a6064de8a3f7/
re34905-pdf.pdf (consulta: 9 de septiembre
de 2023).

PEREZ, Amaia (2006), Perspectivas feministas en tor-
no ala economia: el caso de los cuidados, Ma-
drid, Consejo Econdmico y Social.

P1zARRO, Narciso (1981), Fundamentos de la sociolo-
gia de la educacion, Murcia, Godoy.
PoLLETA, Francesca (2013), “Narratives”, en David
A. Snow, Donatella della Porta, Bert Klan-
dermans y Doug McAdam (coords.), The
Wiley-Blackwell Encyclopedia of Social and
Political Movements, Malden, Wiley-Black-
well, en: https://cpb-us-e2.wpmucdn.com/
faculty.sites.uci.edu/dist/2/432/files/2011/03/
Polletta-Narratives-Wiley-Encyclopedia.pdf

(consulta: 9 de septiembre de 2023).

QVORTRUP, Ane y Lars Qvortrup (2018), “Inclusion:
Dimensions of inclusion in education”, In-
ternational Journal of Inclusive Education,
vol. 22, niim. 7, pp. 803-817. DOI: https://doi.
0rg/10.1080/13603116.2017.1412506

RACIONERO, Quintin (2011), Ontopraxeologia del co-
nocimiento y el poder [Seminarios], Departa-
mento de Filosofia, Madrid, UNED.

Ra1 Sarju Sing, Elena V. Syurina, Ruth M. H. Pe-
ters, Annisa Ika Putri, Irwanto Irwanto y
Marjolein B.M. Zweekhorst (2022), “How
do Positive Deviants Overcome Health-
Related Stigma? An exploration of devel-
opment of positive deviance among people
with stigmatized health conditions in Indo-
nesia”, Qualitative Health Research, vol. 32,
num. 4, pp. 622-634. DOI: https://doi.org/10.
1177%2F10497323211058164

REBOLLO, Maria-Angeles e Inmaculada Hornillo
(2010), “Perspectiva emocional en la cons-
truccion de la identidad en contextos edu-
cativos: discursos y conflictos emocionales”,
Revista de Educacién, nim. 353, pp. 235-265,
en: http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr
:b21c73a7-7acd-4562-99ae-elal70e11850/
re35309-pdf.pdf (consulta: 9 de septiembre
de 2023).

REINDAL, Solveig M. (2021), “Considering Diversi-
ty in (Special) Education: Disability, being
someone and existential education”, Studies
in Philosophy and Education, vol. 40, niim. 4,
pp. 365-380. DOI: https://doi.org/10.1007/s112
17-021-09758-9

RODRIGUEZ, Susana y Miguel-Angel Ferreira (2010),
“Desde la dis-capacidad hacia la diversi-
dad funcional: un ejercicio de dis-norma-
lizacién”, Revista Internacional de Sociolo-
gia (RIS), vol. 68, num. 2, pp. 289-309. DOL:
https://doi.org/10.3989/ris.2008.05.22

RoMERo, Clara (2004), Conocimiento, accion y ra-
cionalidad en educacion, Madrid, Biblioteca
Nueva.

SANCHEz-Valverde, Carlos-Antonio (2018), “Freire
visto por Freire. La vigencia de la Pedago-
gia del oprimido”, Revista Iberoamericana
de Educacion, vol. 78, num. 2, pp. 9-21, en:
https://rieoei.org/RIE/article/view/3283/3995
(consulta: 9 de septiembre de 2023).

ScHUELKA, Matthew J., Christopher J. Johnstone,
Gary Thomas y Alfredo J. Artiles (2019), The
SAGE Handbook of Inclusion and Diversity in
Education, Londres, SAGE.

ScHwaARTz, Howard D. (1988), “Further Thoughts
on a ‘Sociology of Acceptance’ for Disabled
People”, Social Policy, vol. 19, nim. 2, pp. 36-
39, en: https://eric.ed.gov/?id=EJ390038 (con-
sulta: 9 de septiembre de 2023).

SEARLE, John R. (1997), La construccién de la realidad
social, Barcelona, Paidos.

SimpsoN, Murray K. (2018), “Power, Ideology and
Structure: The legacy of normalization for
intellectual disability”, Social Inclusion,
vol. 6, nim. 2, pp. 12-21. DOL https:// doi.
0rg/10.17645/s1.v6i2.1264

SLEE, Roger (2011), La escuela extraordinaria: exclu-
sidn, escolarizacion y escuela inclusiva, Ma-
drid, Morata.

STAKE, Robert y Merel Visse (2021), A Paradigm
of Care, Scottsdale, Information Age
Publishing.

Suarez-Balcazar, Yolanda, Fabricio Balcazar, Da-
niela E. Miranda, Tesania Veldzquez, Cate-
rina Arcidiacono y Manuel Garcfa-Ramirez
M. (2022), “Promoting Justice through
Community-based Research: International
case studies”, American Journal of Commu-
nity Psychology, vol. 69, nim. 3-4, pp. 318-330.
DO https://doi.org/10.1002/ajcp.12584

Taus, Diane E. y Kimberly Greer (1998), “Sociology
of Acceptance Revisited: Males with physical
disabilities participating in sport and physi-
cal fitness activity”, Deviant Behavior, vol. 19,
num. 3, pp. 279-302. DOIL: https://doi.org/10.1
080/01639625.1998.9968089

ToBoso-Martin, Mario y Jests Rogero-Garcia (2012),
“Disefo para todos’ en la investigacién so-
cial sobre personas con discapacidad”, Revis-
ta Espafiola de Investigaciones Socioldgicas
(REIS), num. 140, pp. 163-172. DOIL: https://doi.
0rg/10.5477/cis/reis.140.163

TRONTO, Joan (2009), Un monde vulnérable. Pour une
politique du care, Paris, La Découverte.

Perfiles Educativos | vol. XLV, nim. 182, 2023 | IISUE-UNAM | DOI https://doi.org/10.22201/iisue.24486167€.2023.182.60640 1 9 1
A. Berbegal, A. Arraiz, E Sabirén y A. Merino | Inclusion e ideologia


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2023.182.60640
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr
https://cpb-us-e2.wpmucdn.com/faculty.sites.uci.edu/dist/2/432/files/2011/03/Polletta-Narratives-Wiley-Encyclopedia.pdf
https://cpb-us-e2.wpmucdn.com/faculty.sites.uci.edu/dist/2/432/files/2011/03/Polletta-Narratives-Wiley-Encyclopedia.pdf
https://cpb-us-e2.wpmucdn.com/faculty.sites.uci.edu/dist/2/432/files/2011/03/Polletta-Narratives-Wiley-Encyclopedia.pdf
https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1412506
https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1412506
https://doi.org/10
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr
https://doi.org/10.1007/s112
https://doi.org/10.3989/ris.2008.05.22
https://rieoei.org/RIE/article/view/3283/3995
https://eric.ed.gov/?id=EJ390038
https://
doi.org/10.17645/si.v6i2.1264
doi.org/10.17645/si.v6i2.1264
https://doi.org/10.1002/ajcp.12584
https://doi.org/10.1080/01639625.1998.9968089
https://doi.org/10.1080/01639625.1998.9968089
https://doi.org/10.5477/cis/reis.140.163
https://doi.org/10.5477/cis/reis.140.163

UNESCO (1972), Aprender a ser: la educacion del futu-
ro, Madrid, Alianza/UNESCO.

UNESCO (1992), World Declaration on Education for
All and Framework for Action to Meet Basic
Learning Needs. Adopted by the ‘World Con-
ference on Education for All Meeting Basic
Learning Needs’, Jomtien, Thailand, Jomtien,
UNESCO, 5-9 de marzo de 1990.

UNESCO (1994), The Salamanca Statement and Fra-
mework for Action on Special Needs Educa-
tion. Adopted by the “World Conference on
Special Needs Education: Access and Quality”,
7-10 de junio de 1994, Salamanca, UNESCO.

UNESCO (1996), La educacién encierra un tesoro: in-
forme a la UNESCO de la Comisién Interna-
cional sobre la Educacion para el siglo XXI,
Madrid, UNESCO.

UNESCO (2009), Policy Guidelines on Inclusion in
Education, Paris, UNESCO.

UNESCO (2013), IBE Glossary of Curriculum Termino-
logy, Ginebra, UNESCO-IBE.

UNESCO (2015), Educacién 2030. Declaracién de In-
cheon. Hacia una educacion inclusiva, equi-
tativa y de calidad y un aprendizaje a lo largo
delavida para todos, Buenos Aires, UNESCO.

UNESCO (2017), A Guide for Ensuring Inclusion and
Equity in Education, Paris, UNESCO.

UNESCO (2020), Towards Inclusion in Education: Sta-
tus, trends and challenges: The UNESCO Sala-
manca Statement 25 years on, Paris, UNESCO.

VANDENBERGHE, Frédéric (2021), “What’s Good about
the Good Life? Action theory, virtue ethics
and modern morality”, Philosophy and Social
Criticism, vol. 47, nim. 7, pp. 814-830. DOI:
https://doi.org/10.1177%2F0191453720948372

VaRELA, Julia y Fernando Alvarez-Uriam (2019),
Conversaciones con Robert Castel, Madrid,
Morata.

VERDUGO, Miguel-Angel (2003), “La concepcién de
la discapacidad en los modelos sociales”, en
Miguel-Angel Verdugo y Francisco de Bor-
ja Jordan de Urries (coords.), Investigacion,
innovacién y cambio, Salamanca, Amard,
pp. 235-247.

VIDARTE, Francisco-Javier (2004), “Filosofias de la
diferencia”, en Francisco-Javier Vidarte y Jo-
sé-Fernando Rampérez (coords.), Filosofias
del siglo XX, Madrid, Sintesis, pp. 241-266.

WORTMANN, Kai (2019), “Post-critical Pedagogy as
Poetic Practice: Combining affirmative and
critical vocabularies”, Ethics and Education,
vol. 14, nim. 4, pp. 467-481. DOIL: https://doi.
Org/IO.1080/17449642.2019.1669942

1 9 2 Perfiles Educativos | vol. XLV, nim. 182, 2023 | IISUE-UNAM | DOI: https://doi.org/10.22201/iisue.24486167€.2023.182.60640
A. Berbegal, A. Arraiz, E. Sabiron y A. Merino | Inclusion e ideologia


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2023.182.60640
https://doi.org/10.1177%2F0191453720948372
https://doi.org/10.1080/17449642.2019.1669942
https://doi.org/10.1080/17449642.2019.1669942

