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Resumen:
La comprensién lectora profunda y critica es un instrumento necesario para el desarrollo de una ciudadania plena. Es de

una gran complejidad dado que involucra diferentes habilidades y procesos, donde los y las docentes han de asumir el rol
de mediadores y facilitadores, para que el alumnado sea el protagonista de su propio aprendizaje y comprension. Por ello,
este estudio cualitativo, de caso mdltiple, tiene dos objetivos: a) comprender las relaciones entre las habilidades, los
procesos cognitivos y de interaccion entre los diferentes agentes implicados b) conocer las situaciones de interaccion en
el aula que estimulan estos procesos, asi como el papel que los y las docentes desempefian en estas situaciones. Participan
en el estudio 115 nifios y nifias de 4° de Educacion Primaria, 7 docentes, una orientadora y la propia investigadora. Los
resultados muestran cémo hay diferentes elementos y procesos implicados que favorecen la comprension lectora.
Asimismo, se observa como el hecho de favorecer la colaboracion, la argumentacién y la toma de decisiones de manera
auténoma promueven una comprensién profunda y critica. Para esta tarea, el profesorado deberd cuestionarse su propia
practica docente y favorecer situaciones de aprendizaje en las que la colaboracién, el didlogo y la argumentacion vertebran
las dindmicas del aula.

Palabras clave: Comprension lectora, PASS, colaboracion, mediacion, investigacion cualitativa
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Desarrollo de la comprensién lectora a
través de la colaboracién y el didlogo. Una
intervencidén en el contexto natural del

aula desde el Modelo PASS

INTRODUCCION

a lectura es un medio para la adquisicion del

conocimiento, que resulta clave en los procesos de

ensefianza-aprendizaje en las aulas y centros de
Educacion Primaria y Secundaria a la vez que puede ser un
instrumento de placer cuando se utiliza segun los intereses
de la persona (Eleuterio, 2015). Es una competencia clave
muy relacionada con el éxito escolar (Diaz-Iso et al., 2022),
al facilitar un gran nimero de procesos de ensefianza-
aprendizaje (Elboj et al., 2013; Gémez, 2016; Solé, 2012)
en casi todas las areas académicas (Gutiérrez-Braojos y
Salmeron, 2012).

Por ello, desde una perspectiva inclusiva (Ainscow, 2012),
es necesario favorecer que el alumnado sea capaz de llevar
a cabo una lectura profunda y reflexiva, que le permita
interpretar y comprender la informacién que le llega a
través de textos procedentes de diversos contextos —hogar,
ocio, institucién educativa-, y en diferentes formatos -
libros, prensa, documentos electrénicos, juridicos o redes
sociales entre otros-. De la misma manera, la comprension
lectora sirve para disfrutar, aprender, comunicarse,
documentarse o resolver un problema (Solé, 2012).
Atendiendo a estas consideraciones, la comprension lectora
se revela como una competencia fundamental para el
aprendizaje, para el desarrollo personal y profesional, un
derecho necesario para garantizar la equidad y el pleno
desarrollo de la ciudadania con capacidad de opinar de
manera critica 'y propia (Freire, 1989; Jiménez Pérez, 2023;
Morin et al., 2002; Santos, 2000). En este sentido, la OCDE
(2018) entiende la lectura como una habilidad més all4 de
la comprensién, una habilidad para utilizar y analizar textos
de todo tipo, incluidos los digitales, con el fin de utilizar
los conocimientos para participar en la sociedad.

El actual marco legislativo espafiol en materia educativa se
sitla en esta concepcién de la lectura, en la que la

competencia de comprension se considera desde una
perspectiva critica y funcional. Dada su transversalidad, es
una herramienta imprescindible para el acceso al
conocimiento, motor de aprendizaje y de inclusion (Blasco-
Serrano, 2019; Clemente, 2014; Monge, 2009). En este
sentido, el curriculo destaca la competencia lectora como
un elemento fundamental para el desarrollo competencial y
un instrumento clave para vertebrar todo tipo de
aprendizajes. En el éxito o fracaso de las competencias
clave, y concretamente de la lectura, el nifio o nifia adquiere
un papel protagonista.

Sin embargo, no se puede olvidar el papel que ejercen los
valores de la institucién educativa, el orden escolar y todos
los factores culturales, sociales, econémicos y legislativos
(Escudero, 2005). Asimismo, las dindmicas organizativas
y metodoldgicas que se desarrollan en la institucion
escolar, influenciadas por estos valores, acompafian y
nutren dicho modelo de lectura.

Los y las docentes se han de centrar en la dinamizacién de
estrategias que favorezcan la interaccion entre los nifios y
nifias, de manera que estos puedan aprender a interpretar,
recordar, manipular y utilizar la informacion de manera
autonoma (Broek et al., 2017; Hayward et al., 2007). Estos
profesionales han de acompafiar a los nifios y nifias en la
seleccion y construccion de estrategias (Das, 2000; Paris y
Paris, 2001), estimulando su desarrollo personal, social y
académico, a partir de sus intereses, necesidades y
vivencias personales.

En definitiva, dada la complejidad del proceso de
comprension lectora, es necesario un asesoramiento para la
estimulacion de su desarrollo en el alumnado, asi como
para la prevencidon y deteccion temprana de posibles
dificultades, a través de diferentes técnicas de recogida de
informacion (Gutiérrez-Braojos y Salmeron, 2012);
utilizando para ello, un modelo de respuesta a la
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intervencion (Jiménez, 2019), donde profesorado, familias
y profesionales educativos trabajan al unisono para
conseguir esta competencia lectora.

La comprension lectora desde el Modelo PASS

La comprension lectora es un proceso complejo que
involucra diferentes habilidades, toma de decisiones,
resolucion de problemas, procesos de planificacion y
habilidades metacognitivas. En consecuencia, es un
proceso interactivo y global, que incluye ademas de
habilidades, diferentes procesos cognitivos y de interaccién
(Ares Ferreiros et al., 2021; Sanchez, 2000).

Desde la teoria PASS (Das, 2018), la inteligencia se
organiza a través de tres sistemas y cuatro procesos que
interaccionan entre si (Dunn et al., 2018; Georgiou et al.,
2020). La planificacion es el primer sistema, encargado de
controlar y organizar el comportamiento, monitorear,
construir y ejecutar planes o estrategias. La planificacion,
en el caso de la comprension lectora, selecciona y activa las
estrategias mas adecuadas para la interpretacion y la
comprension. De esta manera, estimula la conciencia de los
propios  procesos  cognitivos,  metacognitivos vy
emocionales (Das, 2018; Mahapatra, 2015). El segundo
sistema, la atencion, es responsable de mantener los niveles
de excitacion y alerta, y ayuda a seleccionar los estimulos
relevantes, asi como el nivel de compromiso y otros
elementos que inciden en el proceso de atencion (Skinner
et al., 2008). La codificacion de la informacion es el tercer
sistema implicado, que transforma y conserva la
informacion mediante dos procesos, simultdneo y sucesivo
(Georgiou y Das, 2014). En este caso, el conocimiento
previo procedente de la propia experiencia y el bagaje
cultural es el encargado de activar y modular al resto de los
procesos. El conjunto de sistemas y procesos han de
interaccionar entre si para desarrollar un buen nivel de
comprension lectora.

Habilidades necesarias para la comprension lectora

La comprension lectora se considera una competencia
compleja (Elleman y Oslund, 2019) que engloba diferentes
competencias. El o la docente debe tener en cuenta todas
las competencias en su préactica diaria si quiere que la
comprension lectora sea un instrumento de aprendizaje.
Esto es asi puesto que requiere decodificacion de palabras,
vocabulario, conocimientos previos, generacion de
inferencias, memoria de trabajo, habilidades sintacticas y

de conocimiento de la estructura del texto (Ares Ferreir6s
etal., 2021; Ellemany Oslund, 2019; Sanchez et al., 2002).

En este estudio, nos enfocamos en la lectura de nivel
superior, en el sentido en que la persona lectora es un
agente activo que necesita establecer la relacién entre las
palabras, las estructuras o proposiciones y el conocimiento
previo para construir el significado, la idea global (Ares
Ferreirds et al., 2021; Das, 2018). A través de un proceso
interactivo y dinamico, la relacion entre las palabras crea la
estructura de las oraciones. Entran en juego, en este
momento, las habilidades sintacticas que organizan la
disposicion en la estructura de palabras y frases y ayudan a
comprender el contenido implicito y la coherencia del
texto. Ademas, es necesario sacar informacion de la
memoria y conocimientos previos para construir un nuevo
significado, realizar inferencias y contextualizar la nueva
informacion del texto (Ares et al., 2021; Kintsch y Dijk,
1978; Ledn et al., 2011). En la misma linea, es necesario el
reconocimiento de las relaciones entre las proposiciones
que los componen, tanto de las microestructuras como las
macroestructuras para comprender los textos en
profundidad, seqguir el hilo del texto y comprender la idea
del discurso global (Kintsch y Van Dijk, 1978; Roehlinget
al., 2017).

De esta manera, se puede ver como una lectura profunda y
critica implica diversos procesos cognitivos en relacion con
los conocimientos y experiencias previas, para lo que es
necesario activar diferentes estrategias y toma de
decisiones, con el fin de que las estrategias elegidas sean
las adecuadas (Broek et al., 2017; Das, 2018). En este
sentido, la planificacion orienta, regula y evalla el nivel de
comprension y las estrategias de lectura (Gutiérrez
Fresneda, 2022; Georgiou et al., 2020; Mahapatra, 2016).

Cuando la planificacion se realiza a partir de un proceso
colaborativo, de un acto social, los resultados de las
decisiones pueden ser mucho mejores, mas elaboradas y
conscientes (Blasco-Serrano et al., 2019). A través de la
discusién con otros, los y las lectoras pueden ser
conscientes de sus propios conocimientos, creencias,
procesos y estrategias. En un acto conjunto, en el que hay
implicadas normas sociales y culturales, los individuos
deben tener en cuenta las metas, la base de conocimientos
y creencias, compartirlos y trabajar colaborativamente,
esforzarse, cooperar y no trabajar individualmente (Bang y
Frith, 2017). Investigaciones recientes muestran como la
orientacion y la ayuda mutua contribuyen a mejorar la
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comprension lectora (Duran et al., 2020; Tavakoli y
Koosha, 2016; Teng, 2016).

Unidos a los procesos cognitivos y sociales, emergen los
procesos emocionales (Boza et al., 2001; Paris y Paris,
2001; Pérez-Alvarez et al., 2019; Jiménez et al., 2019). El
interés por la lectura implica preguntas sobre el discurso, la
reflexion y los vinculos con conocimientos y experiencias
previas. En la planificacidn interviene la conciencia de las
capacidades y conocimientos propios, asi como el
compromiso y la motivacion por la tarea, elementos que se
retroalimentan mutuamente (Sandoval-Mufioz et al., 2018).

Por todas estas razones, esta investigacion tiene como
objetivo estudiar como se pueden organizar dinamicas en
el aula orientadas a la mejora de la comprension lectora 'y
asi responder a las demandas escolares y ciudadanas. El
estudio pretende ofrecer claves para orientar al profesorado
con el fin de que éste pueda potenciar los procesos
cognitivos referentes al aprendizaje y la comprension
lectora. Si el profesorado conoce los procesos que
subyacen a las habilidades, éste puede guiar y apoyar mejor
el desarrollo de los nifios y nifias en la lectura y, por tanto,
promover su desarrollo social, personal y académico.

Con esta misma finalidad, se han desarrollado diferentes
programas basados en la Teoria PASS, como el FUNDI
(Mayoral-Rodriguez et al., 2020) o el PREP (PASS
Reading Enhancemente Program) (Das, 2018) por los que
se trabajan los procesos cognitivos con el fin de prevenir
las dificultades de lectura.

En este estudio, a partir de este Gltimo programa, se ha
disefiado una propuesta educativa que pretende mejorar la
comprension de textos académicos en el contexto natural
del aula, de manera que los contenidos de Ciencias Sociales
y Naturales vertebran el conocimiento previo, asi como el
nuevo conocimiento. En este programa, en consonancia
con el Modelo de inteligencia PASS (Das, 2018), los y las
docentes deben actuar como guias, promoviendo el
desarrollo de los procesos educativos a través de la
motivacion, del didlogo entre iguales y de la estimulacién
al pensamiento critico. Han de promover la toma de
decisiones critica y consciente, con autonomia, a través de
la interaccion y la colaboracion.

Propuesta para trabajar las habilidades y procesos que
subyacen a la comprension lectora a partir de textos
escolares

El aula es, en la mayoria de las ocasiones, el lugar donde
los nifios y nifias desarrollan sus habilidades lectoras.
Ademas, el aprendizaje de las materias escolares implica
comprensidn de informacion, principalmente, a partir de
textos escritos. De acuerdo con ello, la comprension lectora
se puede desarrollar a través de los contenidos académicos
del aula, mediante estrategias y actividades de ensefianza-
aprendizaje que activen los procesos cognitivos que
subyacen a la comprension lectora.

Bajo este prisma, se ha disefiado una propuesta de
desarrollo de comprensién lectora, segin los criterios
utilizados en el programa PREP (Das, 2000) y que se
articula a través de las dinamicas comunicativas y
metodoldgicas que se producen en el aula para la ensefianza
de los contenidos de Ciencias Naturales y Sociales.

Figura 1. Ejemplo de actividades
Fuente: elaboracion propia

Desde la perspectiva socioconstructivista en la que se sitla

ADIVINANZA

Instrucciones: Piensa y deduce de qué o de quién estamos
hablando ¢n cada pdmmafo. Fijate en cada detalle del
enunciado. Es recomendable que debatdis entre vosotros por
que habeis clegido csa respuesta y no otra.

;Una revolucion humeda! Su creacion hizo que muchos
hombres cambiaran de vivienda, que s¢ fucra mas ripido,
que las ciudades estuvieran mas cerca y que hicieran falta
menos hombres en los pueblos.

Solucion: LA MAQUINA DE VAPOR

FORMA PALABRAS

Instrucciones: Une cada grupo de ktras de cada coluna y léelo en voz
alta, di si es 0 no una palabra conocida, su significado, a qué grupo
pertenecen v por qué. Repite las instrucciones para comprobar si las
has entendido, Es recomendable que debatdis entre vosotros/as por qué
habéis clegido ¢l grupo de palabras.

Fo lé gra fia ‘
Ie to fo fo
Te lé gra no
Pista: hace referencia a herramientas pars la expresion o la comumcacion
Soluciones:
- Fatografia
- Teléfono
- Telégralo

esta propuesta, el o la docente ha de proporcionar
situaciones de aprendizaje en las que se favorezca el
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desarrollo de los procesos y habilidades que subyacen a la
comprension lectora. Su papel ha de centrarse, por tanto, en
la mediacion y facilitacidn de los procesos cognitivos y de
interaccion. Mientras, el alumnado ha de reflexionar de
manera critica, ha de cuestionar la informacién para lograr
con sus iguales, de manera colaborativa, una comprension
de la informacién que conduzca a un aprendizaje
significativo, contextualizado y critico.

Las actividades y dinamicas de comprension lectora se
articularon tomando como punto de partida los contenidos
de las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
previamente explicados en sesiones iniciales, actuando asi
los contenidos previos como moduladores de la
comprension. Las actividades, realizadas a partir de los
contenidos académicos de Ciencias Sociales y Naturales,
previamente explicados, consisten en juegos de
memorizacion, de organizacién de letras y elementos
lingliisticos para componer palabras, ordenacién de
palabras o frases para construir unidades narrativas con
sentido, adivinanzas o juegos de eleccidon de respuesta
correcta (figura 1).

Una vez los contenidos académicos habian sido explicados
a todo el grupo-clase, en las siguientes sesiones, la clase se
organizaba en equipos heterogéneos de 3-5 estudiantes, que
habian de resolver las actividades de comprensién lectora.

El alumnado, por equipos, debia reflexionar, debatir y
argumentar el porqué de la posible solucién a cada
actividad hasta llegar a un consenso entre todos los
miembros del grupo. Entonces, cada uno de los equipos
exponia y argumentaba el porqué de su respuesta al resto
del grupo-clase hasta llegar a un consenso general entre
todo el grupo-clase. La reflexion conjunta en voz alta
conlleva un anélisis de los argumentos propios y de los
compafieros, lo que activa el replanteamiento de los
propios argumentos, la deconstruccion y reconstruccion de
ideas y aprendizajes (Bang y Frith, 2017). En esta
dindmica, el o la docente ha de jugar un papel de activador
de la reflexion, potenciando que el alumnado se haga
preguntas y se cuestione sus propios razonamientos.
Ejemplos de preguntas para la reflexion y el
cuestionamiento son: ¢Por qué has tomado esta decision?
¢Por gué no otra opcion? o ¢(Como has llegado hasta la
soluciéon? Cada una de las actividades esta disefiada para
favorecer

Tabla 1. Actividades de la propuesta con relacion a las habilidades, procesos v competencias lingiiisticas implicadas

Habilidades Procesos
.. lingiiisticas . Habilidades
Actividad .o principalmente . ... .
principalmente D lingiiisticas
. . implicados
implicadas
M 1 . - Atencid
emoria Decodificacion de encion ..
Planificacion . .
palabras ocesamiento Vocabulario
Vocabulario proce: )
sucesivo
Conecta letras o Atencion
ilab . - Planificacid . .
stlabas Vocabulario aniicacian Vocabulario
procesamiento
simultaneo
Feorganizacioén Atencion Habilidades
_ de palabras para  Habilidades Planificacion sintacticas
Reconocimiento . . e
formar una frase  sintacticas Procesamiento Conciencia
de palabras - o
SUCESIVO sintactica
Adivinanzas / Habilidad de Atencion .,
., ) -, . . Obtencion
Eleccion de integracion Planificacién dela
Comprension  respuesta Realizacion de Procesamiento . -
. . X . informacion
correcta inferencias simultaneo
Organizacion de  Habilidades Atencion
las diferentes sintacticas Planificacion
L . Estructuras
partes de una Conocimiento Procesamiento
s ) de texto
historia estructura de los sucesivo y
textos simultaneo

Fuente: elaboracidn propia
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Figura 2. Relaciones entre las categorias

SENSIBILIDAD

[ Autonomia

ARGUMENTACION

Error como
fuente de aprendizaje —— Debate

\\/ \

= Metacognicién explicita

Autocuestionamiento

2 .
Motivacion

~

Fuente: elaboracion propia

varios procesos y habilidades, a la vez que facilita el
aprendizaje de contenidos escolares de Ciencias Naturales
y Sociales (tabla 1).

METODOLOGIA

| objetivo del presente estudio consiste, por un lado,

en comprender las relaciones entre los procesos

cognitivos 'y habilidades necesarios para el
desarrollo de la comprensién lectora y los procesos de
interaccion entre los agentes implicados en la complejidad
del contexto del aula. Por otro lado, el segundo objetivo es
conocer situaciones de interaccion que favorezcan los
procesos y habilidades subyacentes a la comprension
lectora, asi como el papel que los y las docentes
desempefian en estas situaciones.

Estudio de caso multiple

La investigacion, realizada desde una perspectiva
cualitativa, se ha realizado a través de un estudio de caso
maltiple (Simons, 2011), puesto que se pretende
comprender, explicar y evaluar una propuesta de desarrollo
de comprension lectora en grupos de 4° de EP en tres
contextos diferentes, tres realidades particulares y
complejas (Merriam y Grenier, 2019; Romero Claudio y

Planificacion

Atencién

Conocimiento previo

( Integracion de contcmdo]

PROCESOS

y
HABILIDADES

Jiménez Fernandez, 2019). Analizamos los tres casos,
correspondientes a tres escuelas, durante un curso escolar.

En la primera escuela, tres grupos-clase participan en el
estudio, siendo en total 75 nifios y nifias y cuatro maestras.
En la segunda escuela, participa un grupo-clase compuesto
por 17 nifios y nifias junto con su maestra. Finalmente, en
la tercera escuela participa un grupo integrado por 23 nifios
y nifias, la maestra, una orientadora y la directora del
centro, estas dos Ultimas como observadoras de la
intervencion. Una investigadora participa en los tres
contextos, liderando y apoyando la intervencion de
comprension lectora.

De esta manera, participan un total de 115 nifios y nifias de
4° de Educacién Primaria, 7 docentes, una orientadora y la
propia investigadora (tabla 2).

Como investigadoras, estamos en el contexto, participando
en las interacciones sujetas a las reglas culturales, roles
previos y relaciones entre las personas, donde la
comunicacion entre los participantes adquiere un papel
importante para la investigaciéon (Angrosino, 2012;
Spradley, 1979). En este contexto, donde el alumnado
aprende a través del didlogo y la discusion, la
comunicacion es un factor clave para construir significados
y conocimientos. En consecuencia, las experiencias e
historias de vida de los y las participantes ayudan a
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comprender los contextos de la realidad (Hammersley y
Atkinson, 1994).

Tabla 2. Participantes

Escuela A

e 75 nifios y nifias (Al_al- Al_a75)
e Maestra al

o Maestra a2

e Maestra a3

o Coordinadora ciclo

e Investigadora

Escuela B

e 17 nifios y nifias (Al_bl1-Al_bl7)
e Maestrab

¢ Investigadora

Escuela C

23 nifios y nifias (Al_c1- Al_c23)
Maestra ¢

Orientadora

Directora de Educacion Primaria
o Investigadora

Fuente: elaboracion propia

Instrumentos de recogida de los datos

Los instrumentos y estrategias seleccionados para recoger
la informacién han sido diversos (tabla 2). A lo largo de la
intervencion educativa se ha llevado a cabo observacion
participante, con el fin de conocer y comprender las
interacciones que tienen lugar en cada contexto. El diario
de campo ha permitido recolectar los datos de manera
reflexiva y contextualizada desde el primer momento. En
consecuencia, se redactaron 3 diarios de campo, uno por
cada escuela, con el fin de conocer el origen de los datos en
el analisis posterior. En las entrevistas realizadas las
docentes expresaron sus percepciones sobre las
interacciones entre alumnado y, alumnado y profesorado
durante la intervencion educativa, las dinamicas generadas
y como han activado los procesos subyacentes a la lectura.
Los grupos de discusion con el alumnado, al final de curso,
permiten comprender las interacciones generadas entre el
alumnado para lograr la comprension de los textos. Para

completar la informacién, solicitamos a los nifios y nifias
de la tercera escuela narraciones en las que explicaron
coémo habian vivido la intervencién y como percibieron su
aprendizaje.

Tabla 3. Estrategias para recolectar datos y participantes

Caso | Maestra A (M.Casol.A)
Maestra B (M.Casol.B)
Maestra C (M.Casol.C)
Coordinadora ciclo
. (M.Casol.D)
Entrevistas (E) Caso Il  Maestra (M.Casoll)
Caso Ill  Maestra (M.Casolll)
Orientadora (O.Casolll)
Directora EP
(DEP.Casolll)
Caso | GD1 All.Casol- Al9.Casol
Grupos de GD2 Al10.Casol -
discusion Al15.Casol
Caso Ill  GD3 All.Casolll-
Alll.Casolll)
Narrativas (N)  Caso lll  All.Casolll-Al14.Casolll
Observacion Caso | Investigadora (DC.Casol)
participante/ Caso Il Investigadora (DC.Casoll)
gﬁ:é% ?eDC) Caso I Investigadora (DC.Casolll)

Fuente: elaboracion propia

La credibilidad de los datos aumenta con la informacion de
los diferentes casos, instrumentos y fuentes (Angrosino,
2012), incrementando la comprension de la complejidad y
la vision global de los fendmenos.

Asimismo, siguiendo los principios éticos de la
investigacién (Denzin, 2018; Flick, 2018), los participantes
fueron informados de la investigacion, buscando su
beneficio, tratando los datos con respeto y de manera
anonima. Ademas, los resultados de la investigacion fueron
retornados al campo durante y al final del estudio.

Analisis de los datos

Los datos fueron analizados de manera reiterativa hasta
lograr categorias con sentido, a través de la teoria
fundamentada (Glaser y Strauss, 1967). El proceso se inicio
ya durante la recogida de los datos, desde la reflexion sobre
su representacion y su significado. Continuando con el
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analisis se llevaron a cabo dos fases. En la primera, con el
analisis de los datos del primer caso, a través de un proceso
sistematico y sucesivo se alcanzaron unas categorias
previas. A partir de la interpretacion profunda de los datos
de los casos Iy I11 en relacién con los datos del Caso I, en
un analisis inductivo y deductivo, se fueron reconstruyendo
y estableciendo relaciones entre las significaciones de las
categorias hasta llegar a categorizacion axial. Para facilitar
la codificacién de la informacién, se ha utilizado el
programa Nvivol4.

Resultados

Los datos han dado lugar a una red de categorias
interdependientes entre si (tabla 4). La macro-categoria
procesos y habilidades incluye las categorias atencion,
conocimiento previo, integraciéon de contenido y
planificacion. La categoria argumentacion se refiere a las
habilidades y acciones comunicativas que se dan en el
contexto del aula durante el intercambio dialégico que se
produce al realizar las tareas de comprension lectora. La
sensibilidad sefiala los procesos personales sujetos al
desarrollo socioafectivo tanto de profesorado como de
alumnado.

Tabla 4. Macrocategorias y categorias

MACRO- MICRO-CATEGORIAS

CATEGORIAS

Procesos y Atencion. Capacidad para concentrarse 0 mantener
Habilidades la concentracion en la tarea.

Conocimiento  previo.  Contenidos
necesarios para la comprension.
Integracion de contenido. Construccion de
hipétesis considerando los elementos del texto y el
conocimiento previo.

Planificaciéon. Orientacion de los
cognitivos para la comprensién.
Debate. Interaccion respetuosa de opiniones con el
otro como herramienta de cuestionamiento y
construccion de aprendizaje.

Error como fuente de aprendizaje. Posibilidad de
ofrecer diferentes opciones a la supuestamente
correcta y aprender de ellas.

Metacognicion  explicita. Expresion de la
consciencia sobre una opinion.

Motivacion. Muestra de interés y compromiso
durante la intervencion.

Autonomia. Capacidad para la toma de decisiones,
de acuerdo al propio juicio.

Autocuestionamiento. Reflexion sobre la practica
educativa.

previos

procesos

Argumentacion

Sensibilidad

Fuente: elaboracién propia

Relaciones entre las categorias

Los resultados muestran una interacciébn e
interdependencia entre macrocategorias y categorias
(figura 2).

Las categorias que conforman la macrocategoria Procesos
y habilidades estan estrechamente vinculadas entre si. De
acuerdo a estudios previos y al modelo PASS (Davis et al.,
2019; Mahapatra, 2016), en los tres casos estudiados se
observa un aumento en el alumnado de la planificacién de
las tareas con relacion a la categoria conocimiento previo.
Investigaciones recientes (Ares et al., 2021; Carcamo,
2023; Das, 2018) confirman que el vocabulario activa los
procesos cognitivos que permiten la comprensién lectora,
lo que se corrobora en esta investigacion. Los resultados
muestran cdmo el alumnado ha sido consciente de que
necesitaba vocabulario y conocimientos previos, por lo que
ha planificado sus acciones para realizar las actividades:
“En las actividades los nifios trataban de extraer la
informacién que habian aprendido antes” (E.M.Casol.A);
“Aquellos que han estudiado y tienen los conocimientos
previos, realizan las actividades mucho mas facilmente y
mas rapido” (DC.Casolll.Ref.1605).

En la misma linea, la planificacion estd vinculada a la
integracion de contenidos y al conocimiento previo
(McCarthy y Goldman, 2019; Ripoll y Aguado, 2015),
dado que los nifios y nifias han de relacionar los
conocimientos previos con los elementos del texto y la
hipdtesis de interpretacion para lograr la comprension
lectora: “Reflexionamos ante las preguntas que nos haces”
(N.Al16.Casolll); “En las adivinanzas debian deducir la
solucidn, estaban geniales porque, alli, los nifios intentaban
relacionar los contenidos que yo dias anteriores les habia
dado” (E.M.CasollII).

Ademas, como sefialan Das (2018), Mahapatra (2015) y
Dunn y colegas (2018) atencion y planificacion estan
interconectadas y ejercen un rol auxiliar al resto de
procesos. Asi lo explica un nifio: “hay ‘trampas’ en las
actividades. Hay palabras o frases a las que tenemos que
estar muy atentos, ya que son importantes para resolver la
actividad” (GD.Al110.CasollI).

La categoria motivacién, una de las categorias con méas
peso en esta investigacién, en linea con estudios previos
(Boza et al., 2001; Jiménez et al., 2019; Paris y Paris, 2001;
Pérez-Alvarez et al., 2019; Sandoval-Mufioz et al., 2018)
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esta vinculada a los procesos y habilidades cognitivas. La
motivacidn por la tarea favorece el conocimiento previo, tal
y como explica una maestra: “les motivaba a releerse el
tema y a saberse las cosas bien para comprender los textos
y no fallar” (E.M.Casol.B). Igualmente, se observa como
los nifios y nifias planifican sus acciones y se muestran
atentos para poder resolver bien las tareas, como se refleja
en el diario de campo del caso III “Antes de subir a clase,
veo a los nifios estudiando en el recreo, quieren saberse la
leccidon para jugar a las actividades de comprension”
(DC.Casolll.Ref.2702). Otra docente explica que la
motivacion les hace estar mas atentos “les costaba al
principio, pero luego estaban muy centrados, como si...
tuvieran que razonarlo todo, como muy serios ellos”
(E.M.Casol.D).

Esta misma categoria, la motivacién, esta estrechamente
ligada a la autonomia y al error como fuente de aprendizaje
(Sanchez Castro y Pascual Sevillano, 2022). En este
sentido lo expresa un nifio, como estd motivado porque
tiene que tomar decisiones a pesar de que se pueda
equivocar “me gustan las hojas que nos das, tenemos que
hacer adivinanzas, un 10 para los cuentos desordenados,
elegir la respuesta correcta y 1o que mas me gusta es cuando
tenemos que memorizar textos y poner la respuesta buena”
(N.AI5.Casolll).

De la misma manera, y en consonancia con el estudio de
Aresy colegas (2021), el error como fuente de aprendizaje,
incluida en la macrocategoria de argumentacién, parece
que favorece la autonomia: “No muestran tanto miedo a
equivocarse, se sienten mas seguros a la hora de dar la
opinion” (E.M.Casol.A). La categoria de metacognicion
explicita se encuentra en estrecha relacion con el error y el
debate, lo que esta de acuerdo con investigaciones previas
que insisten en la importancia de hacer diferentes tipos de
preguntas sobre el texto (Gutiérrez Fresneda, 2022). Asi lo
manifiesta la directora de EP del caso III “Ya no es solo la
competencia lectora, es el descubrir, es el aprender a
aprender, el saber hacer (...) el replantearse lo que dicen
durante el debate, el ver que lo que dicen es tan bueno como
lo de cualquiera, que pueden equivocarse”
(E.DEP.Casolll). En esta linea, las investigaciones de
Esparrago (2021) y Jiménez Pérez (2023) sefialan la
importancia de invitar al alumnado a participar en
discusiones sin temor a errar o no decir lo esperado, a
explicar sus razonamientos y tomar sus propias decisiones
para, de esta manera, alcanzar una comprension profunda.

A su vez, estos procesos y dindmicas invitan al profesorado
a replantearse su practica docente en favor de una docencia
mas participativa y centrada en los intereses y necesidades
del alumnado (Vigo et al., 2016).

En consecuencia, los resultados de la aplicacién de la
intervencion muestran cémo la comprensién lectora es una
actividad social, de interaccion (Blasco-Serrano et al.,
2019; Duran et al., 2020), lo que se manifiesta en la
relacién que presenta la categoria del conocimiento previo
con el debate, tal y como explica la tutora del caso I1I “muy
bien, buscar entre ellos, discutir, cual era el concepto que
estabamos alli trabajando” (E.M.Casolll). En la misma
linea, se observa como la interaccion vertebra la relacion
entre la planificacion y la metacognicién explicita (Bang y
Frith, 2017) “En ocasiones saben las respuestas, pero les
cuesta mucho explicar como han llegado a esa conclusion.
No estan acostumbrados a explicar sus razonamientos a los
demas” (E.M.Casoll).

De este modo, los procesos cognitivos y las habilidades
emergen a través de dindmicas de interaccion, colaboracion
y didlogo entre los y las participantes, donde la autonomia
y la toma de decisiones sin temor a equivocarse son
elementos clave.

CONCLUSIONES

a comprension lectora profunda y critica es una

competencia necesaria para el desarrollo de una

ciudadania plena. Por ello, es necesario que desde
la orientacién y desde la docencia, se replantee la practica
docente y se propongan situaciones en el contexto natural
del aula en las que el alumnado ponga en practica la
comprension de textos de manera autbnoma y critica. Si
bien, tal y como lo establece el Modelo de Inteligencia
PASS, elementos como los contenidos previos, la
planificacion y la atencion son claves para la comprension
de un texto, las dindmicas de interaccion en el aula ejercen
un papel fundamental en los procesos de aprendizaje y
comprension lectora.

La colaboracion entre iguales, la promocion de la
autonomiay de la toma de decisiones libre y con diferentes
posibilidades favorecen el desarrollo de la competencia
lectora. En consecuencia, desde la orientacidn educativa y
desde la docencia se han de promover situaciones en las
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que el alumnado aprenda a partir del dialogo y la - g (g
participacion, con capacidad de expresar sus argumentos y ©C aq)L J
tomar decisiones sin temor a equivocarse. :

No cabe duda, de que actualmente, y dada la ingente
cantidad de informacion que recibimos a través de
multiples vias de comunicacion, es necesario educar a los
futuras y futuros ciudadanos en el desarrollo de la
competencia lectora, con el fin de adquirir el conocimiento
de manera profunda y critica, para asi tomar decisiones y
participar en la sociedad de manera libre y consciente.

Investigaciones Sobre
Lectura (ISL) | 2023

Contribucion de los autores: . Conceptualizacion,
ACBS, ECR, IBG; metodologia, ACBS; andlisis
cualitativo, ~ ACBS; investigacién, ACBS;
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revision y edicion, ACBS, ECR, IBG.
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