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I. INTRODUCCION

A lo largo de la Educacién Secundaria Obligatoria se ensefian multiples contenidos. Estos
son importantes para el alumnado, pero hacen que el aprendizaje de la Historia se limite
a procesos memoristicos y enciclopédicos en detrimento de la creatividad, el aprendizaje
comprensivo Yy la reflexion. La repeticion mecanica de datos historicos no desarrolla
ninguna otra habilidad que no sea la memoria, habilidad cada vez mas devaluada en una
sociedad totalmente informatizada (Dofiate y Ferrete, 2019). La Historia se percibe como
una materia aburrida y desconectada de la realidad (Pagés y Santisteban, 2013, en Dofiate
y Ferrete, 2019). No se promueve la formacion en las competencias que pide la sociedad
actual, como la capacidad de seleccionar y procesar informacién (Pericacho, 2015, en
Doniate y Ferrete, 2019). Cuando el profesorado deje a un lado los libros de texto y las
lecciones magistrales para introducir nuevas metodologias en el aula, el alumnado podra
descubrir que la Historia es una disciplina que implica analizar y reflexionar y que puede
aportar competencias imprescindibles para interpretar y moverse en nuestra sociedad
actual (Canals, 2008).

El objetivo principal del profesorado de Historia deberia ser fomentar y desarrollar en su
alumnado el pensamiento historico. Segun Seixas y Morton (2013), el pensamiento
histérico puede definirse como el proceso creativo que realizan los historiadores para
interpretar las fuentes del pasado y generar las narrativas historicas. Para su desarrollo se
debe tener en cuenta seis metaconceptos o conceptos de segundo orden como son la
relevancia historica, el cambio y continuidad, las causas y consecuencias, la perspectiva
histdrica y la dimension ética de la historia.

La presencia de conceptos de segundo orden en los libros de texto y por lo tanto en el
aula es escasa. La fusién de los contenidos con estos metaconceptos es lo que necesita el
alumnado para desarrollar el pensamiento histérico y alcanzar una alfabetizacion
histdrica. El profesorado podra ensefiar una historia formativa y reflexiva, ademas de
mostrar a su alumnado la utilidad de aprender Historia. Esta Ciencia Social va mas alla
del relativismo social ya que su valor no radica tanto en el contenido que genera sino en
cémo lo genera (Megill, 1994). Es una disciplina capaz de resolver interrogantes sociales,
es decir, un saber util y necesario en el mundo actual (Gémez, Ortufio y Molina, 2014).

En este trabajo se va a presentar una propuesta didactica con cuatro actividades que
relacionan contenidos como “La Segunda Republica” y “La Guerra Civil” con
metaconceptos o conceptos de segundo orden que conforman, segun Seixas y Morton
(2013), el pensamiento historico. De los seis metaconceptos que proponen estos dos
autores, en este trabajo nos vamos a centrar en la multiperspectiva. Esta propuesta
didactica aspira a que los estudiantes conozcan tanto los contenidos generados desde la
tradicion cientifica como la necesidad de profundizar en los procedimientos propios del
historiador (Gomez et al., 2014). Los saberes basicos que vamos a trabajar corresponden
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al curriculo de Geografia e Historia de 4° de la ESO y al de Historia de Espafia
Contemporanea de 2° de Bachillerato. Debido a la gran complejidad que supone un curso
como 2° de Bachillerato por ser el final de la etapa preparatoria para los posteriores
estudios universitarios, las actividades que se proponen a continuacién estan disefiadas
para implantarse en la asignatura de Geografia e Historia de 4° de la ESO.

La multiperspectiva nos indica que no hay una sola version de los procesos historicos.
Diferentes actores histdricos tienen diversas perspectivas sobre los eventos en los que
estan involucrados. Explorar estas perspectivas es clave para comprender los eventos
histéricos. En historia no hay “hechos puros” (Seixas y Morton, 2013). Gracias al
desarrollo del pensamiento historico estamos preparados para determinar las evidencias
de las distintas perspectivas.

Los estudiantes tienen que ser conscientes de que no va a ser la misma historia la que
cuentan los indigenas americanos que la que cuentan los “descubridores” de América.
Hay que analizar y estudiar el hecho desde ambas perspectivas. Podemos extrapolarlo a
nuestra actualidad. No es la misma version la que nos llega del conflicto israeli-palestino
de los israelies que la de los palestinos. Estos ejemplos nos muestran que no hay discurso
humano que no se elabore en el contexto de una perspectiva determinada y que es nuestra
habilidad para observar, analizar y valorar la perspectiva de cada narracion la que crea
nuestra capacidad de convivencia con la diversidad y nos permite vivir como ciudadanos
criticos (Paricio, 2020).

La multiperspectiva cuestiona la idea de “verdad” histérica. El objetivo de esta
metodologia es ensefiar a los estudiantes que existen tantas historias “verdaderas” como
perspectivas y que su proposito sera reflexionar y justificar cual de ellas es la mas correcta
(Seixas y Morton, 2013). Es interesante como este metaconcepto proclama que la mayor
parte de las perspectivas son “verdaderas” y que, sin embargo, ninguna lo es (Paricio,
2020). El motivo por el que ninguna historia puede ser considerada como “verdadera” se
debe a que no es posible escribir una historia al margen de la naturaleza, del tiempo o del
contexto social de quien la escribe. “Cualquier historia es la historia de alguien” (Levstik,
1977, p.48). Se incorpora la controversia a la hora de analizar los acontecimientos. Por
este motivo, es imprescindible ampliar todo lo posible las diversas perspectivas para
poder superar lo que en muchas ocasiones nos presentan como versiones opuestas de
hechos historicos.

La multiperspectiva esta en la esencia de la historia como disciplina y ayuda a superar el
muro del realismo ingenuo. Esta orientacién es esencial para crear ciudadanos con
capacidad de pensar y razonar logicamente, ademas de llevar a cabo valoraciones
argumentadas en una sociedad polarizada. La exploracion de acontecimientos desde
distintas perspectivas supone el acercamiento al contexto y a la complejidad de las
sociedades de cada época.



Asi pues, la multiperspectiva y el pensamiento histoérico van de la mano, ya que
“confrontar multiples perspectivas del pasado exige deconstruir en alguna medida cada
discurso, analizando aquello en lo que se funda” (Paricio, 2020, p.204). El fomento del
pensamiento histérico y de una mentalidad critica es uno de los principios fundamentales
en esta materia. Buscamos que el alumnado, a través de la multiperspectiva, aprenda una
forma de pensar el pasado mas all4 de la insignificancia enciclopédica de los libros de
texto. Apostar por introducir este metaconcepto en el curriculo significa devolver a la
Historia su naturaleza problematica y compleja (Paricio, 2020). En definitiva, los
estudiantes encontraran el sentido y la utilidad en estudiar la asignatura de Historia.

Hay que hacer hincapié en que un curriculo cuyo eje central es la multiperspectiva, es un
curriculo problematizado. El profesorado deberé organizar bien el tiempo ya que con esta
orientacion curricular se explicard un acontecimiento desde varias perspectivas. Debido
a esto, el tiempo empleado para profundizar en un contenido sera mayor. Por otro lado,
el alumnado se va a enfrentar a problemas de interpretacion y esto puede desembocar en
que conciban la historia como opiniones y no evidencias. Stone (1991, en Gomez et al.,
2014), dice que hay una disparidad de enfoques de un mismo acontecimiento pero que la
narracion se tiene que centrar en un método riguroso que reduzca el subjetivismo y que
permita crear un conocimiento firme del pasado. Gracias al trabajo y al desarrollo del
pensamiento historico el alumnado estara preparado para determinar las evidencias de las
distintas perspectivas.

El objetivo principal que debemos tener en la ensefianza de la Historia no se puede centrar
en la cantidad de conceptos que trabajamos sino en la calidad de estos. El planteamiento
metodoldgico que se propone busca que el alumnado consiga desarrollar un pensamiento
de buena calidad, profundo y significativo. Beas (1994) dice que para obtener un
pensamiento de buena calidad el alumnado tiene que ser critico, capaz de procesar y
reelaborar informacion, creativo, generador de ideas buenas y originales, metacognitivo
y capaz de reflexionar sobre si mismo. Para que un aprendizaje sea profundo, Valenzuela
(2008) dice que el alumnado debe ser capaz de dominar, transformar y utilizar el
conocimiento para resolver problemas reales. El aprendizaje significativo ocurre cuando
una nueva informacion se conecta con un concepto ya existente. Podemos decir que se
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva
y las nuevas informaciones (Ausubel, 1983).

Con el uso de la multiperspectiva vamos a trabajar la evidencia historica ya que es
necesaria la consulta y el tratamiento de fuentes. La empatia historica serd fundamental
para comprender el contexto histérico de las diferentes perspectivas. La relevancia
histérica determinard los hechos y acontecimientos sobre los que trabajaremos las
diversas perspectivas. Por ultimo, el analisis del cambio y continuidad serda mas profundo
y evidente con la eleccion de la multiperspectiva como orientacion curricular.



En definitiva, he escogido la multiperspectiva porque creo que es mucho mas completa
que el resto de las opciones. Con el empleo de esta orientacion es facil poder trabajar el
resto de las orientaciones, manteniendo siempre la multiperspectiva como base. Si no
hubiese elegido esta orientacion creo que resultaria complicado poder incorporar esta
metodologia en el aula. La multiperspectiva, en mi opinion, es la que puede ofrecer un
valor mas amplio desde el punto de vista del aprendizaje y desarrollo de los estudiantes.



II. PRESENTACION DE LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
SELECCIONADAS

ACTIVIDAD 1: JUICIO SOBRE EL SUFRAGIO FEMENINO

— Sintesis

Esta situacion de aprendizaje esta disefiada para 4° de la ESO y la finalidad es que el
alumnado conozca y analice la controversia que supuso la legalizacion del sufragio
femenino en la Constitucion espafiola de 1931 a través de las posturas que mantuvieron
las diputadas Clara Campoamor y Victoria Kent.

La situacion de aprendizaje tratara de sumergir al alumnado en el contexto historico de la
Constitucion de 1931 para conocer y trabajar las diferentes perspectivas que tenian estas
dos diputadas sobre el sufragio femenino.

La actividad se pretende llevar a cabo mediante la recreacion de un juicio. Los estudiantes
se convertiran en los representantes de estas dos diputadas y tendrdn que defender sus
posturas. La profesora entregara un cuadernillo a cada grupo con la informacién necesaria
para crear sus argumentos de defensa. La clase se dividira en tres grupos formados por la
profesora: los representantes de Clara Campoamor, los representantes de Victoria Kent y
el jurado popular.

Tras la finalizacion del juicio, de forma individual, cada alumno realizard un ensayo en
el que analizard la controversia sobre el sufragio femenino.

— Objetivos y sentido curricular

La situacion de aprendizaje pretende mostrar al alumnado la controversia que suscito la
legalizacion del sufragio femenino en la Constitucion de 1931 a través de la
multiperspectiva. Para ello enfrentaremos las posturas de Clara Campoamor y Victoria
Kent. Incorporando la empatia historica a la actividad, vamos a favorecer la comprension
del contexto social y politico en el que se estableci6 esta Constitucion. El alumnado podra
alcanzar un conocimiento mas profundo de los motivos que llevaron a cada una de ellas
a mantener una postura contraria siendo ambas defensoras de los derechos y libertades de
las mujeres.

Siguiendo con lo establecido en la Orden ECD/1172/2022, esta actividad queda ubicada
en el curriculo dentro de los saberes basicos en el bloque B: Sociedades y territorios; y
del bloque C: Compromiso civico local y global, cumpliendo con las competencias clave,
las competencias especificas y los consecuentes criterios de evaluacion:




Competencias especificas

Competencias clave

Criterios de evaluacion

CE.GH.1. Buscar, seleccionar, tratar y
organizar informacion sobre temas
relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes historicas y
geograficas, para adquirir
conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

CCL-CPSAA

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos ¢ informaciones
adquiridas, elaborando sintesis
interpretativas y explicativas, mediante
informes, estudios 0 dosieres
informativos, que reflejen un dominio y
consolidacion de los contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la
informacioén y el conocimiento por medio
de narraciones, posteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios
audiovisuales y otros productos.

CE.GH.2. Indagar, argumentar Yy
elaborar productos propios sobre
problemas geograficos, histéricos y
sociales que resulten relevantes en la
actualidad, desde lo local a lo global,
para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que
contribuya a la construccion de la propia
identidad y a enriquecer el acervo
comun.

CCL- CPSAA-CC

2.1. Generar productos originales y
creativos mediante la reelaboracion de
previos a través de
herramientas de investigacion que
permitan explicar problemas presentes y
pasados de la Humanidad a distintas

conocimientos

escalas temporales y espaciales, de lo
local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios Yy
argumentos personales y criticos de forma
abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el
acervo comun en el contexto del mundo
actual, sus retos y sus conflictos desde una
perspectiva sistémica y global.

CE.GH.3. Conocer los principales CPSAA-CC-CE 3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque
desafios a los que se han enfrentado ecosocial, problemas y desafios pasados,
distintas sociedades a lo largo del actuales o futuros de las sociedades
tiempo, identificando las causas y contemporaneas teniendo en cuenta sus
consecuencias de los  cambios relaciones de interdependencia y
producidos y los problemas a los que se ecodependencia.

enfrentan en la actualidad, mediante el

desarrollo de proyectos de investigacion

y el uso de fuentes fiables, para realizar

propuestas  que  contribuyan  al

desarrollo sostenible.

CE.GH.S. Analizar de forma critica CC 5.1. Conocer, valorar y ejercitar

planteamientos histdricos y geograficos

explicando la construccion de los

responsabilidades, derechos y deberes y
actuar en favor de su desarrollo y
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sistemas democraticos y los principios
constitucionales que rigen la vida en
comunidad, asi como asumiendo los
deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la
participacion ciudadana y la cohesion
social.

afirmacion, a través del conocimiento de
nuestro  ordenamiento  juridico y
constitucional, de la comprensiéon y
puesta en valor de nuestra memoria
democratica 'y de los aspectos
fundamentales que la conforman, de la
contribucion de los hombres y mujeres a
la misma y la defensa de nuestros valores
constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que
generen una conciencia  solidaria,
promuevan la cohesion social, y trabajen
para la eliminacion de la desigualdad,
especialmente la motivada por cuestion
de género, y para el pleno desarrollo de la
ciudadania, mediante la movilizaciéon de
conocimientos y  estrategias  de
participacion,  trabajo en  equipo,
mediacion y resolucion pacifica de
conflictos.

CE.GH.6. Comprender los procesos
geograficos, historicos y culturales que
han conformado la realidad
multicultural en la que vivimos,
conociendo y difundiendo la historia y
cultura de las minorias étnicas presentes
en nuestro pais y valorando la
aportacion de los movimientos en
defensa de la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos, evitar
cualquier tipo de discriminacién y
violencia, y reconocer la riqueza de la
diversidad.

CC

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a
partir del analisis de la relacion entre los
aspectos geograficos, historicos,
ecosociales y culturales que han
conformado la sociedad globalizada y
multicultural actual, y del conocimiento
de la aportacion de los movimientos en
defensa de los derechos de las minorias y
en favor de la inclusion y la igualdad real,
especialmente de las mujeres y de otros
colectivos discriminados.

— Descripcion detallada de la actividad y recursos

La situacion de aprendizaje se va a desarrollar en tres sesiones, en las cuales se va a
trabajar tanto con metodologias expositivas como activas.

Fase tedrica

En la primera sesion se empleard una metodologia expositiva mediante la clase magistral.
Durante esta sesion la profesora explicara la Constitucion de 1931. Se utilizard una




presentacion de soporte digital para favorecer la comprension de los contenidos. Una vez
analizados los principios de esta Constitucidon, nos centramos en la legalizacién del
sufragio femenino y en dos figuras clave: Clara Campoamor y Victoria Kent.

Fase practica

En la segunda sesion emplearemos el aprendizaje por descubrimiento. El alumnado se
divide en tres grupos de trabajo cooperativo: los representantes legales de Clara
Campoamor, los representantes de Victoria Kent y el jurado popular. Los grupos los creara
la profesora. Trabajaran con un cuadernillo preparado por la profesora con el sumario
(Anexo 1). En ¢l, encontraran toda la informacion necesaria para crear argumentos a favor
de sus representadas. En el caso del jurado popular servira para elaborar su bateria de
preguntas. El cuadernillo es el mismo para ambos grupos por lo que seria recomendable
que no se centraran solo en la informacion relacionada con sus representadas.

En la tercera sesion se llevara a cabo la simulacion del juicio. En esta sesion emplearemos
la técnica role playing. La profesora se convierte en mediadora para que las
intervenciones sean respetuosas y se adapten al tiempo establecido. También controlara
los turnos de intervencion y las réplicas. Los alumnos se colocaran en forma de “U” para
facilitar la comprension y participacion. El jurado popular se situard en el centro y a cada
uno de sus lados los representantes de las diputadas. El jurado realizara la primera
pregunta y cada grupo tendrd 2 minutos para responder. Antes de pasar a la siguiente
cuestion cada grupo tendrd 1 minuto para realizar una réplica. Cada grupo elegira un
secretario o secretaria que anotara lo que considere necesario para realizar las réplicas.
Una vez finalizado el interrogatorio, el jurado popular tendrd 5 minutos para exponer el
veredicto. Tras la realizacion de la actividad se pedira a cada estudiante que redacte un
ensayo analizando la controversia sobre el sufragio femenino.

Recursos

La profesora empleara un ordenador y un proyector para llevar a cabo la primera sesion
expositiva y crear el cuadernillo con el sumario. Para la simulacion del juicio necesitara
un crondémetro para controlar las intervenciones de cada grupo, ademés de una sala de
mayores dimensiones, como puede ser una biblioteca, para simular el espacio de un
juzgado.

El alumnado necesitarda el cuadernillo que le entregard la profesora con toda la
informacion que necesitan para crear sus argumentos de defensa. También utilizaran un
ordenador para recoger las preguntas y prepararse las réplicas.
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— Comentario critico de la actividad

Esta situacion de aprendizaje pretende que el alumnado sea consciente de la controversia
que suscito la legalizacion del sufragio femenino en la Constitucion de 1931. Para analizar
esa controversia el alumnado debe tener muy presente la perspectiva historica y tratar de
entender, profundizando en el contexto historico, los motivos que llevaron a cada una de
estas mujeres a mantener esa determinada postura ante la legalizacion del sufragio
femenino.

Clara Campoamor y Victoria Kent fueron dos iconos de la Espafia republicana con
grandes intereses en comun; ambas abogadas, republicanas, liberales, con manifiesta
conciencia social y grandes defensoras de los derechos de las mujeres (Soliano, 2018).
Sin embargo, en la sesion de las Cortes espanolas del 1 de octubre de 1931 mantuvieron
una batalla dialéctica debido a su postura radicalmente opuesta sobre el sufragio
femenino.

En esta actividad los estudiantes se enfrentan al reto de explicar por qué estas diputadas
actuaron como lo hicieron, explorando lo que creian, pensaban o sentian para hacer lo
que hicieron (Paricio, 2019). Estas dos mujeres tienen diversas perspectivas sobre el
acontecimiento en el que estdn involucradas. Explorarlas es la clave para llegar a
entenderlas. Los estudiantes podran valorar las diferentes argumentaciones y emplearlas
también para describir nuestra sociedad actual. La capacidad para abrirse a multiples
argumentos y perspectivas es el corazon de la historia como disciplina, pero también el
corazon de la ciudadania democratica. En esa situacion de aprendizaje no se enfrentan
posiciones historiograficas, sino concepciones y creencias contextuales de dos mujeres
que, a pesar de tener perspectivas contrarias en lo referente al sufragio femenino, son
defensoras de los derechos de la mujer.

En esta situacion de aprendizaje, ademas de trabajar la multiperspectiva, también se
utilizara la empatia histérica. La multiperspectiva y la empatia histérica son dos
orientaciones que se complementan a la perfeccion. Para un correcto desarrollo del
pensamiento historico es necesario conocer las diversas perspectivas que existen sobre un
mismo hecho o acontecimiento historico y, para que estas tengan sentido, es necesario
comprender el contexto histérico en el que se han formulado. Para ello es imprescindible
el uso de la empatia histérica. Para trabajar la empatia histérica es fundamental la
contextualizacion, el sentido de alteridad y la comprensién de la perspectiva. Podemos
concluir que estos dos metaconceptos se retroalimentan ayudando a los estudiantes a tener
una mentalidad maés abierta, flexible y comprensiva.

La mayor dificultad de esta actividad es que el alumnado entienda que las personas del
pasado actuaban de acuerdo con diferentes normas y sistemas de creencias. Por este
motivo, los estudiantes deben tener mucho cuidado con el presentismo, la imposicion de
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ideas actuales a actores del pasado. En nuestra actualidad seria muy confuso que una
mujer diputada feminista no estuviese a favor de que las mujeres alcanzasen un derecho
tan importante como el derecho al voto. Hay que ser cautelosos a la hora de determinar
lo que esta bien y lo que esta mal ya que estos conceptos han ido variando a lo largo del
tiempo.

Para dotar de sentido a las acciones de las personas que conformaron el pasado, es
necesario sumergirse en el contexto social, politico y cultural que dio forma a sus ideas,
cosmovisiones, creencias y sistema de valores (Levstik y Barton, 2001). La empatia se
convierte en una herramienta basica, pues conlleva inexorablemente a que el alumnado
conozca y domine el contexto general en el que debe proyectarse a si mismo para
reconstruir una situacion concreta (Dominguez, 1986). Se busca la comprension de las
mentalidades y del comportamiento de los personajes historicos (Moroga y Cabello,
2017).

Respecto a los métodos, nos vamos a centrar en dos: método expositivo y método por
descubrimiento.

El método expositivo se utilizard para poder situar al alumnado en el contexto historico y
para facilitar el aprendizaje de algunos conceptos de dificil comprension. Este método se
basa casi exclusivamente en la participacion del profesorado. Esto hace que el alumnado
adopte una actitud pasiva en lo referente a su aprendizaje. No se pretende en ningtin caso
centrar la actividad en la memorizacion, pero si distinguir conceptos que pueden ser
nucleares para el correcto desarrollo de la actividad. El método expositivo se utilizara de
forma clara y ordenada, apoyada en recursos tecnoldgicos.

En el método por descubrimiento el alumnado no se limita a comprender conocimientos
ya elaborados, sino que se convierten en los protagonistas de su propio aprendizaje. El
profesorado se limita a aportar materiales y recursos con los que trabajar. En el caso de
esta actividad la profesora entrega un cuadernillo con la informacién necesaria. El
aprendizaje por descubrimiento prioriza, pues, el desarrollo de herramientas y habilidades
de investigacion (Prats y Santacana, 2011). Acercamos al alumnado a la figura y trabajo
del historiador, pudiendo asi comprender la utilidad e importancia de aprender Historia.

En lo que respecta a las metodologias, a lo largo de la situacion de aprendizaje
emplearemos tanto metodologias activas como clases magistrales. Las metodologias
activas que se utilizan en esa situacion de aprendizaje son el trabajo cooperativo, el role
playing y el discurso-dialogo.

El alumnado ha de realizar el trabajo de forma personal y en equipo cuando sea necesario,
siempre de forma cooperativa. Con ello los alumnos aprenderan y colaboraran
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conjuntamente en la comprension de los acontecimientos del periodo histérico que
corresponden a la situacion de aprendizaje.

El Role Playing es una actividad en la que los participantes asumen roles o personajes
ficticios en un escenario imaginario. “Es una dramatizacion que se vertebra en torno a
una situacion concreta y utiliza la asignacion de diversos papeles o roles a los alumnos,
quienes deberdn defender con argumentos una opinion frente a un problema” (Caurin,
1999, p.36). Los participantes interactian entre si, siguiendo una trama o historia
preestablecida. Se utiliza en la educacion y en el desarrollo personal, donde se utiliza
como herramienta para mejorar la comunicacion, la empatia, la creatividad y la toma de
decisiones (Knappe, 2013).

El discurso-didlogo se empleara en la recreacion del juicio a modo de debate. La
utilizacion del debate resulta muy util porque potencia el desarrollo de habilidades de
comunicacion, la desinhibicion social, la critica constructiva y argumentada y el
pensamiento critico a través de la participacion del alumnado (Gomez, 2002).
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ACTIVIDAD 2: LA REFORMA AGRARIA EN LA SILLA CALIENTE

— Sintesis

Esta situacion de aprendizaje estd disefiada para implantarse en 4° de la ESO. Esta
actividad se centra en analizar el impacto de la Reforma Agraria que impuls6 el gobierno
de la Segunda Republica desde las perspectivas de diferentes grupos sociales mediante la
realizacion de un Aot seat o silla caliente.

La actividad tratard de sumergir al alumnado en la perspectiva de un campesino sin tierras,
de un terrateniente, de un alto cargo de la Iglesia Catodlica y en la de un miembro de la
CNT.

Los estudiantes se dividiran en cuatro grupos y cada uno de ellos tendrd que buscar
informacion e indagar sobre uno de los grupos anteriormente citados, siendo solo un
miembro de cada grupo el que ocupe la silla caliente.

Una vez finalizado el Aot seat, a modo de conclusion, los grupos tendran que elaborar una
tabla comparativa donde se esquematicen las diferentes perspectivas trabajadas.

— Objetivos y sentido curricular

El objetivo principal de esta actividad, disefiada para 4° de la ESO, es que el alumnado
investigue y analice la perspectiva que tiene un determinado sector de la sociedad sobre
la Reforma Agraria y comparar esa perspectiva con la de otras personas con diferentes
contextos sociales y econémicos. Los estudiantes tendran que representar cada una de
estas perspectivas mediante la técnica /ot seat y realizar un cuadro comparativo con cada
una de ellas.

Siguiendo con lo establecido en la Orden ECD/1172/2022, esta actividad queda ubicada
en el curriculo dentro de los tres saberes basicos, en el bloque A: Retos del mundo actual,
en el bloque B: Sociedades y territorios; y en el bloque C: Compromiso civico local y
global, cumpliendo con las competencias clave, las competencias especificas y los
consecuentes criterios de evaluacion:

Competencias especificas Competencias clave Criterios de evaluacion

CCL-CD

CE.GH.1. Buscar, seleccionar, tratar y

organizar informacién sobre temas
relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes histéricas y

geograficas, para adquirir

1.1. Elaborar contenidos propios en
formatos, mediante
aplicaciones y estrategias de recogida y
representacion de datos mas complejas,

usando y contrastando criticamente

distintos
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conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

fuentes fiables, tanto analdgicas como
digitales, del presente y de la historia
contemporanea,
desinformacion y la manipulacion.

identificando la

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos e informaciones
adquiridas, elaborando sintesis
interpretativas y explicativas, mediante
informes, estudios o  dosieres
informativos, que reflejen un dominio y
consolidacion de los contenidos
tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la
informacion y el conocimiento por
medio de posteres,
presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

narraciones,

CE.GH.3. Conocer los principales
desafios a los que se han enfrentado
distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los  cambios
producidos y los problemas a los que se
enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables, para realizar
propuestas  que  contribuyan  al
desarrollo sostenible.

CCL-CC-CPSAA

3.2 Entender y afrontar, desde un
enfoque ecosocial, problemas y desafios
pasados, actuales o futuros de las
sociedades contemporaneas teniendo en
cuenta sus relaciones de
interdependencia y ecodependencia.

CE.GH.5. Analizar de forma critica
planteamientos histdricos y geograficos
explicando la construccion de los
sistemas democraticos y los principios
constitucionales que rigen la vida en
comunidad, asi como asumiendo los
deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la
participacion ciudadana y la cohesion
social.

CC

5.2. Reconocer movimientos y causas
que generen una conciencia solidaria,
promuevan la cohesion social, y
trabajen para la eliminacion de la
desigualdad, especialmente la motivada
por cuestion de género, y para el pleno
desarrollo de la ciudadania, mediante la
movilizacion de conocimientos y
estrategias de participacion, trabajo en
equipo, mediacion y resolucion pacifica
de conflictos.

CE.GH.8. Tomar conciencia del papel
de los ciclos demograficos, el ciclo
vital, las formas de vida y las relaciones
intergeneracionales y de dependencia en
la sociedad actual y su evolucion a lo
largo del tiempo, analizandolas de

CC

8.1. Adoptar un papel activo y
comprometido con el entorno, de
acuerdo con aptitudes, aspiraciones,
intereses y valores propios, a partir del
analisis critico de la realidad
economica, de la distribucion y gestion
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forma  critica, para  promover
alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la
dignidad humana y el compromiso con
la sociedad y el entorno.

del trabajo, y la adopcion de habitos
responsables, saludables, sostenibles y
respetuosos con la dignidad humana y la
de otros seres vivos, asi como de la
reflexion ética ante los usos de la
tecnologia y la gestion del tiempo libre.

— Descripcion detallada de la actividad y recursos

Esta actividad se va a desarrollar en tres sesiones, en las cuales combinaremos
metodologias expositivas y activas. La metodologia expositiva se utilizara durante la
primera sesion. La profesora explicara al alumnado algunos contenidos que son basicos
para el correcto desarrollo de la actividad. La metodologia activa que se va a emplear en
esta actividad es el hot seat.

Fase tedrica

La fase tedrica de esta actividad es similar a la de la actividad anterior. En la primera
sesion se empleara una metodologia expositiva mediante la clase magistral. Durante esta
sesion la profesora explicard la Constitucion de 1931. Se utilizard una presentacion de
soporte digital para favorecer la comprension de los contenidos. Una vez analizados los
principios de esta Constitucion, nos centramos en la Reforma Agraria.

Fase practica

En la segunda sesion el alumnado, dividido por grupos cooperativos, tendra que
sumergirse en el contexto del grupo social que se le ha asignado y analizar su perspectiva
ante la Reforma Agraria de 1931. Una vez finalizada la busqueda de informacion, los
grupos elegiran a un representante para sentarse en la silla caliente y mostrar al resto de
grupos su perspectiva. El resto de los componentes del grupo ayudaran a este alumno o
alumna a recrear la postura del grupo social que se les ha asignado. De esta manera,
cuando el estudiante represente su papel, podrd contestar correctamente a las preguntas
del resto de los grupos.

En la tercera sesion se llevard a cabo el /ot seat. Todos los representantes de los grupos
interpretaran el papel que se les ha asignado. Mientras tiene lugar la silla caliente el resto
de los grupos realizaran preguntas para poder ir descubriendo la perspectiva de cada
grupo, y asi, poder rellenar una tabla en la que se compare las visiones de los grupos
sociales que se han sentado en la silla caliente.
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Recursos

La profesora necesitard un ordenador y un proyector para realizar la sesion teodrica.

Los grupos cooperativos emplearan un ordenador con conexién a internet para buscar
informacion sobre la perspectiva que tenia cada sector de la sociedad respecto a la
Reforma Agraria. La profesora entregara a cada uno de los grupos una plantilla para que
elaboren la comparacion de las perspectivas (Anexo 2).

— Comentario critico de la actividad

Esta actividad busca que el alumnado sea capaz de entender que cualquier hecho, en este
caso la Reforma Agraria, puede ser interpretado desde multiples perspectivas (Paricio,
2020). Para entender el impacto que tuvo la Reforma Agraria es indispensable analizar
las perspectivas de aquellos grupos sociales que se vieron beneficiados o perjudicados
por su implantacion. El alumnado tiene que entender la perspectiva no solo como una
posicion historiografica o ideologica, sino como el conjunto de ideas, creencias,
concepciones o intereses desde las que alguien interpreta un acontecimiento (Paricio,
2020). A lo largo del desarrollo de la actividad los estudiantes reconocerdn que los
intereses de cada grupo social, en lo que respecta a la Reforma Agraria, son muy
diferentes. Estas diferencias seran mas evidentes cuando analicen estas perspectivas en el
cuadro comparativo. La multiperspectiva ayudard a los estudiantes a comprender que, lo
que determina en esta actividad la perspectiva, es el contexto social y econdomico del
grupo que se analiza.

Para profundizar y entender el contexto de los grupos sociales que se analizan en esta
actividad, es fundamental el empleo de la empatia historica. La empatia historica y las
competencias para contextualizar van unidas. Ademas del contexto de la Reforma Agraria
es necesario conocer las metas e intenciones de los grupos que estamos analizando. Se
debe tener presente que las perspectivas de estos grupos sociales estan vinculadas ya que
deben ser entendidas dentro de un mismo marco de practicas sociales y econdmicas
(Moroga y Cabello, 2017). Habra que tener cuidado con el presentismo. Este sesgo
egocéntrico dificulta comprender las acciones y emociones de los actores en su contexto
historico (Grant, 2001, en Carretero y Montanero, 2008). Para trabajar la empatia
histérica deberiamos preguntarnos el porqué de los actos de los actores historicos sin
atender a nuestros valores éticos contemporaneos.

La historia es entendida, en muchas ocasiones, como una concatenacion de hechos que
sucedieron en el pasado dentro de los cuales el factor humano se difumina. La mayor
dificultad de esta situacidn de aprendizaje es que el alumnado no considere a los hombres
y a sus acciones como un elemento importante. Esta “deshumanizacién” se relaciona con
la comprension que el alumnado tiene de la historia. Los estudiantes olvidan que los
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acontecimientos sucedieron a personas reales y que sus sentimientos y pensamientos se
vieron reflejados en sus acciones (Moraga y Cabello, 2017).

Los métodos que se emplean son similares a los de la actividad anterior. Durante la
primera sesion, que estd dedicada a la fase tedrica de la actividad, se utilizara el método
expositivo. Este se centrara en la explicacion y proyeccion por parte de la profesora de
conceptos y contenidos nucleares que situaran al alumnado en el contexto historico del
acontecimiento que se va a trabajar. En la segunda sesion el alumnado, dividido por
grupos cooperativos, buscara y analizara informacién mediante el método por
descubrimiento. Con este método exigimos al alumnado la comprension de la propia
naturaleza de nuestra disciplina, ademds de acercarlos a la figura del historiador que
reflexiona sobre el pasado.

La primera metodologia con la que vamos a trabajar es la clase magistral. Esta
metodologia tradicional no se va a utilizar de forma aislada ya que se va a complementar
con el empleo de metodologias activas como es el trabajo cooperativo y el hot seat. Al
igual que en la actividad propuesta anteriormente, no se pretende en ningin caso basar la
actividad en la memorizacion, pero la explicacion de determinados conceptos es
indispensable para el correcto desarrollo de las sesiones practicas.

En las sesiones practicas se haran grupos cooperativos. Trabajando de forma cooperativa
el alumnado mejora los niveles de participacion en clase, las habilidades de

comunicacion, el pensamiento critico-reflexivo y el compromiso conductual (Rigo,
2013).

El hot seat es una herramienta en la que personajes, interpretados en este caso por un
representante de cada grupo, se sientan frente al resto de la clase para ser entrevistados.
Esta herramienta favorece la participacion del alumnado ya que los situa en el centro de
su aprendizaje. Mediante el empleo de esta herramienta, los estudiantes podran
representar la perspectiva del grupo social que se les ha asignado, pero también se
convierten en protagonistas de su propio aprendizaje a través de las preguntas que
formulan al resto de grupos para conocer sus perspectivas. Esta herramienta fomenta
también la creatividad y la imaginacion de los estudiantes. Siempre y cuando se mantenga
el rigor histérico, el alumnado puede crear un personaje ficticio incorporando rasgos
teatrales con determinadas vestimentas.

El principal valor de esta actividad es que el alumnado valore las diferentes perspectivas
sobre un acontecimiento historico, en este caso la Reforma Agraria, para describir
nuestras sociedades presentes. Aunque hay que tener cuidado con el presentismo, en esta
actividad se va a mostrar un reflejo de nuestras circunstancias actuales ya que es necesario
conocer la situacion y el contexto social de cada persona para llegar a entender su postura,
ideologia y perspectiva ante cualquier hecho o acontecimiento.
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ACTIVIDAD 3: LA INTERNACIONALIZACION DE LA GUERRA CIVIL

— Sintesis

Esta actividad esta disefiada para 4° de la ESO con el fin de centrar la atencidn, no solo
en el desarrollo de la Guerra Civil, sino en como este conflicto se internacionalizé. Es un
ejercicio de perspectiva historica en el que vamos a trasladar el foco hacia el panorama
europeo para entender asi la postura que mantuvo cada pais ante el estallido de la Guerra
Civil.

La actividad, mediante el aprendizaje basado en proyectos, propone a los estudiantes,
divididos en cinco grupos cooperativos, indagar sobre la postura que mantuvieron
Alemania, Italia, la URSS, EE. UU., Francia y Gran Bretafa respecto a la Guerra Civil y
como estos concibieron el conflicto que enfrent6 a la sociedad espafiola. Tras el periodo
de indagacion y de organizacion de informacién, los grupos tendran que realizar un
producto final que presentaran al resto de la clase en el que mostraran y justificaran la
postura de su pais respecto al conflicto espafiol.

— Objetivos y sentido curricular

El objetivo de esta actividad es que el alumnado, por grupos cooperativos, se sumerja en
el contexto geopolitico de uno de los paises propuestos anteriormente para llegar a
entender la postura que mantuvo frente al estallido de la guerra civil espafiola y cémo este
concibié dicho conflicto. Tras la busqueda de informacion los grupos presentaran sus
analisis y conclusiones al resto de la clase. De esta manera, los estudiantes podran conocer
las perspectivas de cada uno de los paises y los motivos que llevaron a cada uno a actuar
como lo hicieron.

Con esta actividad se pretende que el alumnado desarrolle, mediante el analisis de las
diferentes perspectivas, el pensamiento historico con la creacion de narrativas propias que
justifiquen la actuacién de cada pais. Ademas del pensamiento histdrico, también se
acercaran al metaconcepto de causas y consecuencias ya que la postura que mantiene cada
uno de los paises marcara el devenir internacional en los siguientes afios con el estallido
de la Segunda Guerra Mundial.

Siguiendo con lo establecido en la Orden ECD/1172/2022, esta actividad queda ubicada
en el curriculo dentro de los tres saberes basicos, en el bloque A: Retos del mundo actual;
en el bloque B: Sociedades y territorios; y en el bloque C: Compromiso civico local y
global, cumpliendo con las competencias clave, las competencias especificas y los
consecuentes criterios de evaluacion:
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Competencias especificas

Competencias clave

Criterios de evaluacion

CE.GH.1. Buscar, seleccionar, tratar y
organizar informacion sobre temas
relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes historicas y
geograficas, para adquirir
conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos.

CPSAA- CCL-CD

1.1. Elaborar contenidos propios en
distintos formatos, mediante aplicaciones y
estrategias de recogida y representacion de
datos mas complejas, usando 'y
contrastando criticamente fuentes fiables,
tanto analdgicas como digitales, del
presente y de la historia contemporanea,
identificando 1la desinformacion y la
manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos e informaciones
adquiridas, elaborando sintesis
interpretativas y explicativas, mediante
informes, estudios o dosieres informativos,
que reflejen un dominio y consolidacion de
los contenidos tratados.

1.3.  Transferir = adecuadamente Ia
informacion y el conocimiento por medio
de narraciones, posteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios audiovisuales
y otros productos.

CE.GH.2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios sobre
problemas geograficos, historicos y
sociales que resulten relevantes en la
actualidad, desde lo local a lo global,
para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que
contribuya a la construccion de la propia
identidad y a enriquecer el acervo
comun.

CPSAA- CCL-CD

2.1. Generar productos originales y
creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion que permitan
explicar problemas presentes y pasados de
la Humanidad a distintas escalas temporales
y espaciales, de lo local a lo global,
utilizando conceptos, situaciones y datos
relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de forma
abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el acervo
comun en el contexto del mundo actual, sus
retos y sus conflictos desde una perspectiva
sistémica y global.

CE.GH.3. Conocer los principales
desafios a los que se han enfrentado
distintas sociedades a lo largo del
tiempo, identificando las causas y
consecuencias de los  cambios

CPSAA

3.2 Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados,
actuales o futuros de las sociedades
contemporaneas teniendo en cuenta sus
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producidos y los problemas a los que se
enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables, para realizar
propuestas que  contribuyan  al
desarrollo sostenible.

relaciones de  interdependencia y
ecodependencia.

3.4. Analizar procesos de cambio histdrico
y comparar casos de la historia y la
geografia a través del uso de fuentes de
informacion diversas, teniendo en cuenta
las transformaciones de corta y larga
duracion (coyuntura y estructura), las
continuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

CE.GH.9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad integral
ciudadana en la cultura de convivencia
nacional e internacional, reconociendo
la contribucion del Estado, sus
instituciones y otras entidades sociales a
la ciudadania global, a la paz, a la
cooperacion  internacional y  al
desarrollo sostenible, para promover la
consecucion de un mundo maés seguro,
solidario, sostenible y justo.

CC

9.1. Interpretar y explicar de forma
argumentada la conexion de Espafia con los
grandes procesos historicos de la época
contemporanea, valorando lo que han
supuesto para su evolucion y sefialando las
aportaciones de sus habitantes a lo largo de
la historia, asi como las aportaciones del
Estado y sus instituciones a la cultura
europea y mundial.

— Descripcion detallada de la actividad y recursos

La situacion de aprendizaje se va a dividir en 4 sesiones. En la primera sesion la profesora
expondra mediante una clase magistral apoyada por una presentacion digital el panorama
internacional previo a la guerra civil espafiola. En las otras tres sesiones el alumnado
trabajard mediante la estrategia metodoldgica denominada Aprendizaje Basado en
Proyectos.

Fase teodrica

En la primera sesion la profesora expondra el contexto geopolitico internacional. Es
importante que el alumnado entienda y asimile bien estos contenidos ya que son nucleares
para el correcto desarrollo del proyecto. En esta sesion se explicard como la Depresion
aliment6 el extremismo y mino la fe en el liberalismo y la democracia, y relatara la subida
al poder de Hitler y la politica de rearme emprendida por los principales paises europeos
que crearon un clima de incertidumbre y crisis reduciendo la seguridad internacional.
También se tratard la “Politica de Apaciguamiento”, consistente en evitar una nueva
guerra a costa de aceptar las demandas revisionistas de las dictaduras fascistas, siempre
y cuando no se pusieran en peligro los intereses de Francia y Gran Bretafia. Bajo esas
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condiciones ningiin pais mostro interés por parar esta guerra. Por lo tanto, durante esta
primera sesion la profesora tratara las causas que llevaron a cada pais a adoptar una
determinada postura.

Fase practica

En la segunda sesion los estudiantes se dividiran en grupos cooperativos. Mediante un
sorteo se asignard a cada grupo un pais. La profesora entregara una ficha para guiar a los
grupos y ayudarles a completar la informacion del pais con el que van a trabajar (Anexo
3). Cada grupo comenzaréd a indagar e investigar. Los paises en los que nos vamos a
centrar en este proyecto son: Francia, Gran Bretafia, Alemania, Italia, URSS y EE. UU.
Los grupos tendran que buscar el contexto geopolitico de cada pais, la postura que
mantuvo frente a la guerra civil espafiola, como concebia el conflicto, los intereses en el
transcurso de este y la relacion con el resto de los paises que se proponen. Para ello,
ademas de trabajar con recursos web, también trabajaran con fuentes primarias como
discursos de personajes relevantes.

En la tercera sesion los grupos continuardn recabando informacidén sobre su pais y
comenzaran a preparar el andlisis y las conclusiones para presentarlas en la siguiente
sesion al resto de sus compafieros. Los estudiantes deberan cooperar para crear sus
hipodtesis y ordenar la informacion. El producto final de este proyecto consiste en la
creacion de un “practicograma” en formato video.

En la cuarta sesion tendrd lugar la exposicion de los cinco grupos. El alumnado podra
conocer la postura y la perspectiva de cada uno de los paises que determinaron con su
participacion o abstencion el transcurso de la guerra civil espafiola. Una vez que todos los
grupos hayan expuesto, se solicitard por parte de la profesora una respuesta colectiva en
la que los grupos reflexionen sobre el conjunto de las perspectivas.

Recursos

La profesora empleara un ordenador y un proyector para explicar el contexto geopolitico
internacional. Este proyector sera utilizado también por los estudiantes para presentar al
resto de la clase el producto final del proyecto. Otro recurso que se necesita para llevar a
cabo la actividad es la ficha que la profesora entregard a cada grupo sobre el pais que se
le ha asignado.

Los grupos cooperativos empleardn ordenadores o tablets para realizar las investigaciones
necesarias sobre el pais que se le ha asignado. Para realizar la presentacion que tendra
lugar frente al resto de la clase, los estudiantes utilizaran un mévil o una tablet para grabar
el “practicograma”.
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— Comentario critico de la actividad

Esta situacion de aprendizaje pretende, como ya se ha comentado en los apartados
anteriores, trabajar las perspectivas de determinados paises y cémo estos conciben el
conflicto que enfrento a la sociedad espafiola a partir de 1936. El metaconcepto principal
que vamos a trabajar es la multiperspectiva, pero con esta actividad también nos
centraremos en la relevancia histdrica y en las causas y consecuencias.

El alumnado tiene que pensar mas alld de lo inmediato. Aunque nos centremos en las
posturas de los paises anteriormente nombrados, los estudiantes deberan ser conscientes
de que estas posturas tuvieron ciertas consecuencias, tanto para determinar el transcurso
de la guerra civil espafiola como también para las futuras alianzas y el desarrollo del
posterior conflicto mundial de 1939. Por este motivo, la participacion extranjera tiene una
gran relevancia historica.

La multiperspectiva ayudara a los estudiantes a comprender como la guerra civil espafiola
fue entendida por cada uno de los paises, ya que difiere mucho la concepcion del conflicto
en funcion de cada pais. Incluso paises que mantuvieron la misma postura, como fue el
caso de Francia y Gran Bretafia, tuvieron concepciones diferentes del conflicto.

Respecto a los métodos, serdn similares a la actividad anterior: el método expositivo que
se utilizara en la primera sesion, el método por descubrimiento y, en este caso, también
el método constructivista mediante el empleo del aprendizaje basado en proyectos. Por lo
tanto, volvemos a enlazar metodologias tradicionales como es la clase magistral, con
metodologias activas con el aprendizaje basado en proyectos y el trabajo cooperativo.

El aprendizaje basado en proyectos se llevard a cabo mediante grupos cooperativos. El
alumnado se convierte en el protagonista de su propio aprendizaje. El objetivo es trabajar
conjuntamente para lograr metas comunes en forma de productos o resultados, de tal
manera que todos los integrantes del equipo se beneficien. Se tendran en cuenta, por tanto,
las habilidades grupales, tales como la comunicacion, la cooperacion, la confianza, etc.
El ABP mejora los resultados académicos, la motivacion, el clima del aula y la
significatividad de los aprendizajes (Alonso, 2018).

El alumnado aprendera a analizar informacion y a interpretarla y relacionarla con la que
ya tenian. Buscar informacion implica tomar decisiones y desarrollar un pensamiento
critico. A través de las explicaciones de la profesora, de los materiales que esta haya
propuesto y de sus propias investigaciones, el alumnado deberd comprender y analizar las
diferentes perspectivas, siendo conscientes de la controversia que las diversas versiones
sobre un mismo acontecimiento plantean.
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La dificultad de esta situacion de aprendizaje radica en que los estudiantes puedan
establecer que estos paises actuaron como lo hicieron por determinadas causas, y que
estas posturas tuvieron sus posteriores consecuencias. En esta actividad es la profesora
durante la primera sesion la que explicara con claridad el contexto internacional. A partir
de él, el alumnado debera tener en cuenta la causalidad de las actuaciones de estos paises,
ademds de determinar sus consecuencias. Trabajando las posturas de estos paises el
alumnado dispondra de la informacion necesaria para entender los contenidos curriculares
posteriores de 4° de la ESO.
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ACTIVIDAD 4: REPORTEROS DE GUERRA

— Sintesis

La propuesta que se presenta a continuacion se basa en una actividad llevada a cabo por
Ana de la Fuente. La actividad titulada “Corresponsales de Guerra” se utilizé para trabajar
la Segunda Guerra Mundial con estudiantes de 4° de la ESO.

Esta situacion de aprendizaje estd disefiada para 4° de la ESO y su finalidad es que los
estudiantes, desde una perspectiva ideoldgica determinada, busquen y analicen los
acontecimientos mas relevantes que tuvieron lugar durante la guerra civil espafiola.

La actividad trata de sumergir al alumnado en las perspectivas desde las cuales el bando
sublevado y el bando republicano conciben los acontecimientos.

Los estudiantes se convierten en reporteros de guerra y el producto final de la actividad
es la creacion de un periodico. Para ello, mediante trabajo colaborativo, los grupos
tendran que investigar sobre estos acontecimientos utilizando fuentes primarias, fuentes
secundarias, imagenes y discursos de personajes historicos de la época.

Con esta actividad vamos a trabajar tanto la multiperspectiva, hilo conductor de todas las
actividades que se proponen, como el pensamiento critico. Tras la creacion de los
periddicos, los estudiantes, de forma individual, analizaran las perspectivas de las noticias
y reflexionaran sobre el alcance y el impacto de los medios de comunicacion.

— Objetivos y sentido curricular

El objetivo de esta situacion de aprendizaje es que el alumnado conozca los principales
acontecimientos que tuvieron lugar durante la guerra civil espafola desde las perspectivas
enfrentadas del bando sublevado y del bando republicano. Cada grupo colaborativo
redactara dichos acontecimientos desde la ideologia y los intereses de uno de los dos
bandos que se enfrentaron en el conflicto civil espaifiol. El alumnado podra alcanzar un
conocimiento mas profundo de estos acontecimientos comparando sus narrativas.

Siguiendo lo establecido en la Orden ECD/1172/2022, esta actividad queda ubicada en el
curriculo dentro de los tres saberes basicos, en el bloque A: Retos del mundo actual; en
el bloque B: Sociedades y territorios; y en el bloque C: Compromiso civico local y global,
cumpliendo con las competencias clave, las competencias especificas y los consecuentes
criterios de evaluacion:
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Competencias especificas

Competencias clave

Criterios de evaluacion

CE.GH.1. Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informacion sobre
temas relevantes del presente y del
pasado, usando criticamente fuentes
historicas 'y geograficas, para
adquirir conocimientos, elaborar y
contenidos en

expresar varios

formatos.

CCL-CD

1.1. Elaborar contenidos propios en
distintos formatos, mediante aplicaciones
y estrategias de recogida y representacion
de datos mas complejas, usando y
contrastando criticamente fuentes fiables,
tanto analdgicas como digitales, del
presente y de la historia contemporanea,
identificando la desinformacién y la
manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos e informaciones

adquiridas, elaborando sintesis
interpretativas y explicativas, mediante
informes, estudios 0 dosieres

informativos, que reflejen un dominio y
consolidacion de los contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la
informacion y el conocimiento por medio
de narraciones, posteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios
audiovisuales y otros productos.

CE.GH.2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios sobre
problemas geograficos, historicos y
sociales que resulten relevantes en la
actualidad, desde lo local a lo global,
para desarrollar un pensamiento
critico,  respetuoso  con  las
diferencias, que contribuya a la
construccion de la propia identidad y
a enriquecer el acervo comun.

CC-CCL-CPSAA

2.1. Generar productos originales y
creativos mediante la reelaboracion de
conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion  que
permitan explicar problemas presentes y
pasados de la Humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo
local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de forma
abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el
acervo comun en el contexto del mundo
actual, sus retos y sus conflictos desde una
perspectiva sistémica y global.
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— Descripcion detallada de la actividad y recursos

Esta situacion de aprendizaje ocupa cuatro sesiones. En esta actividad nos vamos a centrar
en el método por descubrimiento y en el método constructivista, por lo que solo habra
fase practica.

Fase practica

Durante la primera sesion los estudiantes se dividen en cuatro grupos de
aproximadamente 6 personas. Cada grupo elegird la perspectiva de su periddico. En el
caso de que no haya consenso la profesora determinara el enfoque politico de cada grupo.
Tres escribiran desde la perspectiva republicana y otros tres desde la del bando sublevado.
Tras la formacion de los grupos y la eleccion de la perspectiva desde la que se van a narrar
los acontecimientos, los grupos elegiran el nombre de su periddico y el tipo de plantilla
que van a utilizar. La profesora recomienda el uso de la web de disefio Canva. En ella
encontraran multiples plantillas para crear sus periodicos. En esta primera sesion la
profesora entregara un indice con la tematica de las noticias que tienen que buscar y
redactar (Anexo 4). Cada grupo debera incorporar en su periddico:

-El estado y la situacion en la que se encuentra la ciudad desde la que se redactan las
noticias.

-Entrevista a un personaje historico relevante. En la zona republicana la entrevista puede
ser a Manuel Azafia, Federica Montseny, Dolores Ibarruri, Largo Caballero, Juan Negrin,
etc. En la zona ocupada por el bando sublevado se puede entrevistar a Franco, Sanjurjo,
Mola, Queipo de Llano, etc.

-Todos los periddicos deben incluir un apartado en el que aparezcan los motivos por los
que se produjo el Golpe de Estado de 1936, por qué era necesario o por qué motivo debe
frenarse.

-El periodico republicano analizard la masacre de Guernica y el periodico del bando
sublevado la de Paracuellos de Jarama.

-Escasez de alimentos y recursos: el impacto de la guerra en la poblacion civil.

-Guerra de propaganda: en cada periddico tendran que aparecer carteles propagandisticos
a favor de la perspectiva que defienden junto con una breve descripcion.

-Represion politica: informes sobre la persecucion politica y las ejecuciones en las zonas
controladas por ambos bandos.
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-Avance de las tropas: resumen de las batallas mas relevantes. Se pueden incorporar
mapas y graficos.

-Una noticia de libre eleccion.

Durante la primera, segunda y tercera sesion los grupos se dedicardn a la bisqueda de
informacion. Una vez terminado el periodo de investigacion procederan a la redaccion de
las noticias.

En la cuarta sesion los grupos traeran impresos sus periodicos y los intercambiaran con
los grupos que han trabajado esas mismas noticias, pero desde la perspectiva del bando
contrario. De forma individual, cada estudiante deberd analizar las diferencias que
identifica en las narrativas y determinar la importancia de los medios de comunicacion en
una sociedad totalmente polarizada.

Recursos

Los grupos emplearan ordenadores y tablets para la creacion del periddico. La profesora
recomienda usar la web de disefio grafico Canva pero los estudiantes tendran libertad de
eleccion. Los ordenadores seran también utilizados para la busqueda de informacion,
siendo indispensable trabajar con fuentes primarias, secundarias y fotografias. La
profesora entregara un indice con los contenidos que tienen que trabajar.

— Comentario critico de la actividad

Esta situacion de aprendizaje pretende que los estudiantes se sumerjan en la perspectiva
desde la cual el bando republicano y el bando sublevado narraban los acontecimientos
que tuvieron lugar durante el transcurso de la guerra civil espafola. En esta actividad
vamos a trabajar la multiperspectiva y el pensamiento critico.

La multiperspectiva se utilizara de forma evidente al confrontar las narrativas del bando
sublevado y del bando republicano. Con esta actividad el alumnado sera consciente de
que cualquier hecho puede ser interpretado desde multiples perspectivas (Paricio, 2020).
Con la creacion del periddico y la recopilacion de noticias relacionadas con el desarrollo
del conflicto civil espafiol, estas perspectivas resultaran evidentes para los estudiantes.

Con la multiperspectiva se incorpora la controversia sobre la interpretacion de estos
acontecimientos. Esto conlleva que el alumnado se distancie de los relatos establecidos
para analizarlos de forma critica (Paricio, 2020).
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Con la multiperspectiva el alumnado comprenderd como la misma evidencia o
acontecimiento conduce a interpretaciones diferentes. Los dos bandos que protagonizaron
la guerra civil espafiola tienen diversas perspectivas sobre los acontecimientos en los que
estan involucrados. Explorar estas narrativas es la clave para comprender los hechos
historicos.

La perspectiva desde la que van a escribir los estudiantes su periddico va a condicionar
de manera directa su vision de la historia. La mayor dificultad de esta actividad es que los
estudiantes sean capaces de ampliar todo lo posible las perspectivas con las que estan
trabajando, incorporando matices que les permita encontrar una perspectiva por encima
de la de estos dos bandos contrarios (Paricio, 2020). Cuando realicen el intercambio de
periddicos veran que los noticias difieren mucho en funcion de la ideologia de la persona
que las ha redactado. Los estudiantes tienen que ser conscientes de que no existe una
“historia verdadera”, ya que existen tantas historias como perspectivas (Seixas y Morton,
2013). El objetivo de esta actividad no es buscar la version mas valida, sino explorar
como cada version parte de determinadas concepciones (Seixas, 2000).

Esta actividad fomenta que los estudiantes alcancen un aprendizaje significativo. Este
estd totalmente relacionado con el pensamiento critico. La Historia se construye sobre
visiones subjetivas e ideologias, por lo que es importante que el alumnado cuestione las
multiples versiones y evidencias historicas (Carretero y Montanero, 2008). “El
pensamiento de las personas sin pensamiento critico estd basado en prejuicios,
estereotipos y sobresimplificaciones™ (Paricio, 2020, p225). El pensamiento critico es
esencial para trabajar esta actividad ya que esta se centra en uno de los acontecimientos
mas complejos de nuestra historia reciente.

Trabajar con la multiperspectiva es esencial para que los estudiantes se conviertan en
ciudadanos democraticos. La multiperspectiva fomenta el pensamiento critico del
alumnado, muy necesario en una sociedad en la que los medios de comunicacion, sus
narrativas, y las fakes news estan a la orden del dia.

En esta situacion de aprendizaje se va a emplear el método por descubrimiento y el
método constructivista. Con estos métodos se pretende que el alumnado se convierta en
el protagonista de su propio aprendizaje y desarrolle la competencia de aprender a
aprender. La profesora se dedicara exclusivamente a analizar la evolucion del aprendizaje
de los estudiantes y a resolver las dudas que la actividad pudiese suscitar. Enfocando la
actividad desde estos métodos, no solo conseguimos que el alumnado alcance un
aprendizaje significativo, también estamos fomentando el desarrollo del pensamiento
historico.

La metodologia con la que se va a trabajar es el aprendizaje basado en proyectos. Por otro
lado, en el caso de esta actividad los grupos de trabajo seran colaborativos en lugar de
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cooperativos, ya que pueden dividir la biisqueda de informacion y la redaccion de las
noticias entre los miembros del grupo.

El valor principal de esta situacion de aprendizaje, dejando a un lado la confrontacion de
perspectivas totalmente opuestas, es fomentar la creatividad, la conciencia histérica y el
pensamiento critico, establecer conexiones con conflictos actuales y desarrollar
habilidades de investigacion.
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III. ANALISIS COMPARADO Y VALORACION DE CONJUNTO

SENTIDO CURRICULAR DE LAS ACTIVIDADES EN CONJUNTO

La Historia en las aulas se concibe como una asignatura aburrida basada en la
memorizacion. Los estudiantes no encuentran la misma utilidad en aprender Historia que
en aprender Matematicas. La Historia ha sido planteada tradicionalmente como una
concatenacion de hechos del pasado. Un pasado del que no hemos sido testigos directos.
Solo tenemos noticias de ¢l por trazos de informacion generada desde una intencionalidad
(Gomez et al., 2014). Los estudiantes asumen este pasado como algo estatico y verdadero.
No son conscientes de que los acontecimientos historicos no son hechos cerrados, aunque
dentro del aula siempre se hayan presentado de esta manera.

Para que el alumnado comprenda la necesidad y la importancia de estudiar Historia
tenemos que mostrarles la base de su propia formulacion. La ensenanza de la Historia
exige ir mas alla de la memorizacion, hay que llegar a la comprension de la naturaleza de
esta disciplina. Para ello es necesario introducir a los estudiantes en la dinamica de la
funcion del historiador.

Con las actividades que se presentan en este proyecto se quiere solventar uno de los
problemas que se han detectado en la ensefianza de la Historia. Las narrativas desde las
que estudiamos los hechos histdricos estan formuladas desde la perspectiva de un
historiador determinado o son contadas por un sujeto historico que no ha sido el Gnico
protagonista de ese acontecimiento. Los estudiantes deben ser conscientes de que una
misma evidencia puede conducir a multiples interpretaciones. Por este motivo, tienen que
ser capaces de valorar cada una de estas argumentaciones. Solo de esta manera podran
ver que la Historia no solo sirve para trabajar el pasado, sino que gracias a ella van a
adquirir las capacidades necesarias para describir y analizar nuestra sociedad actual.

Con el empleo de la multiperspectiva vamos a fomentar que los estudiantes se pongan en
otra posicion, interpreten narrativas con las que no estan familiarizados y sean capaces de
mediar entre perspectivas (Paricio, 2020). De esta manera el alumnado puede afrontar la
complejidad de nuestra sociedad actual, desarrollando valores civicos y democraticos.

Confrontar los relatos del pasado ensefia a los estudiantes la verdadera esencia de la
Historia como disciplina, “su cardcter necesariamente interpretativo y polémico, el modo
en el que las diversas perspectivas crean historias diferentes, incluso desde criterios de
validacién compartidos” (Paricio, 2020, p.226).

La multiperspectiva se presenta como una orientaciéon metodoldgica de gran valor ya que,
junto con otros cinco metaconceptos, es esencial para alcanzar el pensamiento histdrico.
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El objetivo final de cualquier profesor o profesora de Historia deberia ser el fomento del
pensamiento historico en sus estudiantes, dejando a un lado la memorizacion y dotandolos
de herramientas utiles tanto para interpretar los acontecimientos historicos como nuestra
sociedad actual. Para que nuestros estudiantes alcancen este pensamiento historico hay
que introducir ciertos cambios en las aulas. Estos cambios comienzan por utilizar nuevos
métodos y metodologias.

Introducir la multiperspectiva en el aula también conlleva ciertos inconvenientes. Por un
lado, el profesorado debe determinar en qué casos se tiene que utilizar ya que su uso
conlleva una gran cantidad de tiempo y no siempre reporta en los estudiantes un gran
beneficio.

Por otro lado, “no es facil comprender y aceptar que no podemos contar el mundo “tal y
como es”” (Paricio, 2020, p.227). Los estudiantes deben aceptar que existen tantas
historias verdaderas como perspectivas, tanto en la interpretacion del pasado como en la
actualidad, y que gracias a las herramientas que aporta la historia y al desarrollo del
pensamiento historico, tienen que ser capaces de romper con el realismo ingenuo y

explorar como cada version parte de determinadas concepciones.
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ARGUMENTACION DE LA RELEVANCIA DEL CONJUNTO DE LAS
EXPERIENCIAS

Como hemos comentado anteriormente, el objetivo de todo estudiante de Historia deberia
ser alcanzar y desarrollar el pensamiento historico. Para ello, hay una serie de
metaconceptos que facilitan que los estudiantes alcancen este pensamiento y la
alfabetizacion historica. En el conjunto de actividades que se presentan se emplea uno de
estos seis metaconceptos, la multiperspectiva, que es la coexistencia de interpretaciones
alternativas del pasado. Peter Sexas (2000) explica tres formas de enfrentar la
multiperspectiva en el aula:

-Buscar y ensefiar la “mejor historia”. Esta es la solucién que tradicionalmente se ha
utilizado en los centros escolares. El problema de este planteamiento es que los
estudiantes no llegan a ser conscientes de que existen otras versiones.

-Presentar a los estudiantes las multiples interpretaciones del pasado ensefidandoles a
valorar cudl puede ser la mas correcta.

-Presentar a los estudiantes las multiples interpretaciones del pasado sin determinar cual
es la mas correcta, sino ensefidndoles a explorar como cada perspectiva parte de
determinadas concepciones.

En esta propuesta de actividades se ha optado por la tercera solucion. En mi opinion, el
alumnado de 4° de la ESO no esta preparado para determinar cual de las perspectivas que
se presentan es la mas correcta. Con estas actividades pretendemos que el alumnado se
sumerja en el contexto de cada perspectiva para poder entender la base desde la que parte
cada una de ellas.

Los contenidos desde los que se puede trabajar la multiperspectiva son numerosos ya que
todos se pueden adaptar para trabajarla. Lo cierto es que en funcion de los contenidos con
los que se trabaje la multiperspectiva, pueden determinar que esta se entienda de una
forma mas clara y evidente. Los contenidos que se trabajan en este proyecto, la “Segunda
Republica” y la “Guerra Civil”, muestran una multiperspectiva mas que evidente ya que
la sociedad estaba totalmente dividida: monarquicos y republicanos, ateos y cristianos,
campesinos y terratenientes, etc. Explorar la controversia que suscita tanto los propios
contenidos como el uso de la multiperspectiva favorece que los estudiantes mantengan
una mentalidad abierta y critica para poder descubrir y entender el origen de las
perspectivas del pasado y de nuestro presente. En estas actividades la multiperspectiva se
trabaja desde diferentes enfoques ya que no nos vamos a centrar exclusivamente en la
confrontacién historiografica. Se va a trabajar con perspectivas enfrentadas por
ideologias, por contextos econdmicos y sociales y otras simplemente por diferencias
conceptuales.
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ANALISIS COMPARATIVO

Todas las actividades que se presentan en esta propuesta tienen como objetivo solventar
la problematica de trabajar la multiperspectiva en la asignatura de Historia. Aunque el
hilo conductor del conjunto de actividades es la multiperspectiva, esta se ha trabajado
desde enfoques diferentes, empleando diversos métodos y metodologias e incorporando
otros metaconceptos.

En la actividad 1 (Juicio sobre el sufragio femenino) no se enfrentan posiciones
historiograficas, sino concepciones y creencias contextuales de dos mujeres que, a pesar
de tener perspectivas contrarias en lo referente al sufragio femenino, son defensoras de
los derechos de la mujer. Con esta actividad el alumnado trabaja también la empatia
historica. Para dotar de sentido a las acciones de las personas que conformaron el pasado,
es necesario sumergirse en el contexto social, politico y cultural que dio forma a sus ideas,
cosmovisiones, creencias y sistema de valores (Levstik y Barton, 2001).

Enla actividad 2 (La Reforma Agraria en la silla caliente) el alumnado tiene que entender
la perspectiva no solo como una posicion historiografica o ideoldgica, sino también como
el conjunto de intereses desde los que alguien interpreta un acontecimiento (Paricio,
2020). Para entender el impacto que tuvo la Reforma Agraria es indispensable analizar
las perspectivas de aquellos grupos sociales que se vieron beneficiados o perjudicados
por su implantacion. En esta actividad los estudiantes también trabajaran la empatia
historica ya que esta es una herramienta basica para introducirnos en el contexto social y
econdmico y este es determinante para entender la perspectiva de cada grupo social.

En la actividad 3 (La internacionalizacion de la Guerra Civil) y en la actividad 4
(Reporteros de guerra) la multiperspectiva se trabaja enfrentando posiciones ideologicas.
Al analizar estas perspectivas ideologicas contrarias el alumnado aprende a afrontar la
complejidad de nuestra sociedad. En la actividad 3 se introducen otros metaconceptos
como la relevancia historica y las causas y consecuencias. En la actividad 4 fomentaremos
el pensamiento critico en el alumnado, ya que este tiene que alejarse de prejuicios y
estereotipos para poder comprender la verdadera naturaleza de la Historia.

Los métodos desde los que se ha enfocado el conjunto de actividades son el método
expositivo empleado en la actividad 1,2 y 3; el método constructivista en las actividades
3y 4;y el método por descubrimiento utilizado en todas las actividades.

Respecto a las metodologias, en el conjunto de actividades encontramos metodologias
tradicionales como la clase magistral, y metodologias activas como el trabajo
cooperativo, aprendizaje basado en proyectos, role playing, hot seat y el trabajo
colaborativo. A continuacion, para facilitar la comprension en el analisis, se incorpora un
cuadro comparativo donde se simplifican las caracteristicas de cada actividad:
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Actividad 1
(Juicio sobre el sufragio femenino)

Actividad 2
(La Reforma Agraria en la silla
caliente)

Actividad 3
(La internacionalizacion de la Guerra
Civil)

Actividad 4
(Reporteros de guerra)

Esta situacion de aprendizaje estd disefiada
para 4° de la ESO y tratara de sumergir al
alumnado en el contexto histérico de la
Constitucion de 1931 para conocer y
trabajar las diferentes perspectivas que
tenian Clara Campoamor y Victoria Kent
sobre el sufragio femenino.

Esta situacion de aprendizaje estd disefiada
para implantarse en 4° de la ESO. Esta
actividad se centra en analizar el impacto de
la Reforma Agraria, que impulso el gobierno
de la Segunda Republica, desde las
perspectivas de diferentes grupos sociales.

Esta situacion de aprendizaje estd disefiada
para 4° de la ESO con el fin de centra la
atencion, no solo en el desarrollo de la Guerra
Civil, sino en como este conflicto se
internacionalizd6. Es un ejercicio de
perspectiva histérica en el que vamos a
trasladar el foco hacia el panorama europeo
para entender asi la postura que mantuvo cada

pais ante el estallido de la Guerra Civil.

Esta situacion de aprendizaje esta disefiada para
4° de la ESO y su finalidad es que los
estudiantes, desde una perspectiva ideologica
determinada, busquen y analicen los
acontecimientos mds relevantes que tuvieron
lugar durante la guerra civil espafiola. La
actividad trata de sumergir al alumnado en las
perspectivas desde las cuales el bando
sublevado y el bando republicano conciben los
acontecimientos.

Objetivos

El objetivo principal de esta actividad es
que el alumnado comprenda la controversia
que suscitd la legalizacion del sufragio
femenino en la Constitucion de 1931 a
través de la multiperspectiva. Para ello
enfrentaremos las posturas de Clara
Campoamor y Victoria Kent.

El objetivo principal de esta actividad es que
el alumnado investigue y analice la
perspectiva que tiene un determinado sector
de la sociedad sobre la Reforma Agraria y
comparar esa perspectiva con la de otras
personas con diferentes contextos sociales y
economicos.

El objetivo de esta actividad es que el
alumnado se contexto
geopolitico de uno de los paises propuestos
para llegar a entender la postura que mantuvo
frente al estallido de la guerra civil espafiola
y como este concibid dicho conflicto. Con
esta actividad se pretende que el alumnado
desarrolle, mediante el analisis de las
perspectivas, el pensamiento
historico con la creacion de narrativas propias
que justifiquen la actuacion de cada pais.

sumerja en el

diferentes

El objetivo de esta situacion de aprendizaje es
que el alumnado conozca los principales
acontecimientos que tuvieron lugar durante la
guerra civil espafola desde las perspectivas
enfrentadas del bando sublevado y del bando
republicano. Cada grupo colaborativo redactara
dichos acontecimientos desde la ideologia y los
intereses de uno de los dos bandos que se
enfrentaron en el conflicto civil espafiol. El
alumnado podra alcanzar un conocimiento mas
profundo de estos acontecimientos comparando
sus narrativas.
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Accion

Recrear un juicio en el que los estudiantes
asumen el rol de jurado popular y el de los
representantes de Clara Campoamor y

Realizar un /ot seat sobre el grupo social que
se le ha adjudicado.
Rellenar una tabla comparativa con las

Creacioén de un “practicograma” en formato
video explicando la perspectiva y la postura
que mantuvo el pais seleccionado ante la

Redactar un periddico en el que se incluyan
noticias de sucesos que tuvieron lugar durante
la guerra civil espaiiola desde la perspectiva del

Victoria Kent sobre la legalizacion del | multiples perspectivas de estos grupos | guerra civil espafiola. bando republicano o desde la del bando
sufragio femenino. sociales sobre la Reforma Agraria. sublevado.
Redactar un ensayo en el que, de forma Analizar, de forma individual, las diferencias
individual, cada alumno y alumna analice la que identifica en las narrativas y determinar la
controversia sobre el sufragio femenino. importancia de los medios de comunicacion en
una sociedad totalmente polarizada.
Metodologias

Expositiva, Trabajo cooperativo y Role
Playing

Expositiva, Trabajo cooperativo y Hot
Seat

Expositiva, Método por descubrimiento,
Me¢étodo Constructivista, Trabajo cooperativo
y Aprendizaje Basado en Proyectos

Meétodo por descubrimiento, Método
Constructivista, Trabajo colaborativo y
Aprendizaje Basado en Proyectos

Dificultades

La mayor dificultad de esta actividad es que
el alumnado entienda que las personas del
pasado actuaban de acuerdo con diferentes
normas y sistemas de creencias. Por este
motivo, los estudiantes deben tener mucho
cuidado con el presentismo, la imposicion
de ideas actuales a actores del pasado. En
nuestra actualidad seria muy confuso que
una mujer diputada feminista no estuviese a
favor de que las mujeres alcanzasen un
derecho tan importante como el derecho al
voto.

La dificultad de esta situacion de aprendizaje
es que los estudiantes sean conscientes de que
lo que determina, en este caso, las diferencias
entre las perspectivas es el contexto social y
econdomico de cada grupo analizado.

Mas alla de profundizar en la perspectiva de
cada pais, la dificultad de esta situacion de
aprendizaje radica en que los estudiantes
puedan establecer que estos paises actuaron
como lo hicieron por determinadas causas, y
que estas posturas, tuvieron sus posteriores
consecuencias.

La perspectiva desde la que van a escribir los
estudiantes su periddico va a condicionar de
manera directa su visiéon de la historia. La
mayor dificultad de esta actividad es que los
estudiantes sean capaces de ampliar todo lo
posible las perspectivas con las que estan
trabajando, incorporando matices que les
permitan encontrar una perspectiva por encima
de la de estos dos bandos contrarios (Paricio,
2020).
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EVALUACION

El disefio pedagogico y la evaluacion tienen que ser coherentes ya que la forma de evaluar
condiciona la forma de aprender. Si la evaluacion demanda una recopilacion de
contenidos, el alumnado adecuara sus esfuerzos y recursos cognitivos para hacer frente a
este tipo de evaluacion (Valenzuela, 2008). Segun Casanova (2022), el tipo de evaluacion
que utilice el profesorado va a determinar su modelo de ensefianza y aprendizaje. Hay
que intentar alejar al alumnado de la idea de aprender para aprobar.

Esta propuesta de evaluacion busca alejarse de la evaluacion sancionadora, selectiva y
uniformadora. No se va a evaluar exclusivamente el aprendizaje de determinados
conceptos. Se va a llevar a cabo una evaluacion integral en la que el profesorado evalue
los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Utilizando este tipo de
evaluacion ofrecemos al alumnado la oportunidad de desarrollar lo maximo posible sus

capacidades. No nos centramos solo en los resultados, sino también en el proceso de
aprendizaje (Zabala, 1995).

La evaluacion formativa y continua tiene el propdsito de valorar e informar sobre el
proceso de aprendizaje del alumnado con el objetivo de adecuar y adaptar nuestras
propuestas educativas. De esta manera podemos valorar qué competencias se han
adquirido en relacion con los objetivos establecidos. Se analiza el proceso y progresion
de cada alumno y alumna en funcidon de sus necesidades y caracteristicas especificas
(Zabala, 1995). Esta evaluacion favorece el aprendizaje de modo continuado y
personalizado. El alumnado no queda homogenizado ni marginado del sistema en funcion
de sus potencialidades, ya que no se establecen los mismos parametros para todos, se
ajusta el ritmo de ensefanza (Casanova, 2022). El problema de la evaluacién continua es
que es de dificil implementacion. Cuando la ratio de las clases es elevada es dificil llevar
a cabo un seguimiento personalizado y correcto de cada alumno y alumna.

Con la evaluacion sumativa comprobamos el nivel de conocimientos que el alumnado ha
obtenido sobre la materia. La herramienta que el profesorado suele utilizar en este tipo de
evaluacion es el examen. En el caso de esta propuesta el examen se sustituye por otras
herramientas evaluadoras como ensayos y proyectos. Con la introduccién de estas nuevas
herramientas el docente puede analizar si el alumnado posee habilidades relacionadas con
el pensamiento histérico ya que aportan informacion sobre el aprendizaje y sus
capacidades para organizar y comprender el sentido de la historia. Analizando la
estructura de las narraciones, la justificacion, la causalidad y las conclusiones podemos
medir la madurez del pensamiento del alumnado (Gémez y Miralles, 2015).

Como conclusion, en este proyecto se propone una evaluacioén integral, formativa,
continua y sumativa. La evaluacion integral se utilizara para que el alumnado desarrolle
al maximo posible sus capacidades. La evaluacion formativa y continua servird para que
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el alumnado conozca la evolucion de su proceso de aprendizaje. Cuando el progreso del
alumnado no sea el adecuado, la profesora podra llevar a cabo una serie de medidas para
ayudarlo a mejorar. Con este tipo de evaluacion podemos detectar las dificultades de
nuestro alumnado en una fase temprana por lo que las medidas que se puedan proponer
garantizan al alumnado el progreso positivo en su desarrollo educativo. Y, por ultimo, la
evaluacion sumativa se empleard para verificar y acreditar la superacion del nivel
establecido. Los aspectos que van a ser objeto de evaluacion son:

-Actividad 1 (Juicio sobre el sufragio femenino): se evaluard la participacion de los
estudiantes en el debate mediante una lista de cotejo (Anexo 5). Aunque la mayor parte
de la actividad se realice de manera grupal, se evaluard de forma individual. Al finalizar
el debate los estudiantes tienen que realizar de forma individual un ensayo en el que
analicen la controversia que suscito la legalizacion del sufragio femenino. El profesorado
evaluard las dos partes de la actividad de forma equitativa. De esta manera se pretende
atender a la diversidad de la clase ya que hay estudiantes que se expresan mejor de forma
oral y otros de forma escrita.

-Actividad 2 (La Reforma Agraria en la silla caliente): se evaluara la tabla en la que los
estudiantes tienen que plasmar y comparar las perspectivas de los grupos sociales
trabajados. El instrumento que se va a utilizar para evaluar es una rubrica (Anexo 6).

-Actividad 3 (La internacionalizacion de la Guerra Civil): se evaluara la implicacion del
grupo y el progreso del proyecto mediante un cuaderno de observaciones. También sera
objeto de evaluacion el “practicograma” que elabore cada grupo.

-Actividad 4 (Reporteros de guerra): se evaluara de forma grupal el resultado de cada
periodico mediante una ribrica (Anexo 7) y, de forma individual, el ensayo en el que cada
estudiante plasmard sus conclusiones sobre las diferentes narrativas y evaluard la
importancia del papel de los medios de comunicacién en un momento en el que la
sociedad se encuentra totalmente polarizada.
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CONCLUSIONES

La asignatura de Historia, como la mayoria de las que forman parte de las Ciencias
Sociales, esta denostada. Los estudiantes no encuentran el sentido de estudiar estas
asignaturas porque el profesorado no les muestra su utilidad. La Historia es necesaria para
poder entender todos los procesos que nos han llevado a convertirnos en la sociedad que
SOmos.

Incorporar la multiperspectiva en las aulas de Historia tiene un gran valor para los
estudiantes. Utilizando la multiperspectiva fomentamos no solo el desarrollo del
pensamiento historico, sino también el pensamiento critico en nuestro alumnado. Este
pensamiento critico tiene un valor incalculable ya que nos encontramos en la Era
Tecnologica, recibiendo continuamente informacion. Ante esta llegada masiva de
informacion y de fake news es necesario que los estudiantes tengan la capacidad de
cuestionar y evaluar.

Las herramientas y metodologias que se trabajan con la multiperspectiva tienen un gran
valor y una gran utilidad para el alumnado, no solo para fomentar su pensamiento
histérico sino también para participar de forma activa, critica y civica en nuestra sociedad
actual. Por lo tanto, podemos afirmar que los beneficios de trabajar la Historia desde el
enfoque de la multiperspectiva traspasan la dimensién del aula.

Con esta propuesta queremos que los estudiantes superen el realismo ingenuo que ha
caracterizado el curriculo tradicional de Historia yendo mas alla de las versiones que se
han presentado como verdaderas y cerradas a debate.

La gran dificultad de esta propuesta es conseguir que el alumnado cambie el concepto
que tiene de la Historia. Los beneficios que esta nos puede aportar van mucho mas alla
del desarrollo de la memorizaciéon. Para modificar esta concepcion se podria haber
utilizado cualquiera de los metaconceptos que fomentan el pensamiento historico. Se ha
escogido la multiperspectiva porque he considerado que, a partir de ella, como se ha visto
en el conjunto de actividades, es mas facil incorporar y trabajar otros metaconceptos.

Todas las actividades que se plantean en este proyecto estan enfocadas para trabajar esta
problematica. Es posible que surja la necesidad de aumentar el nimero de sesiones de
alguna actividad para mejorar y facilitar la comprension, ya que los estudiantes no estan
totalmente familiarizados ni con la multiperspectiva ni con determinadas metodologias.

Esta nueva forma de enfocar la disciplina de Historia puede incomodar a un determinado
perfil de estudiante. Muchos alumnos y alumnas no se sienten seguros con esta forma de
trabajar la Historia ya que, con este nuevo enfoque, memorizar de forma enciclopédica
los contenidos de la asignatura no les asegura unos correctos resultados. Estos estudiantes
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tienen que entender que, al igual que sucede con las Matematicas, lo que se espera de
ellos es que empleen el razonamiento, en este caso historico, pues la memorizacion,
actualmente, es una capacidad que esta perdiendo valor.

En definitiva, introducir la multiperspectiva en el aula significa devolver a la Historia su
naturaleza problematica. La capacidad de aceptar las multiples perspectivas que nos
rodean es la base de la Historia como disciplina, pero también es la base de democracia.
Como bien afirma Paricio (2020):

No hay verdadera comprension de la historia sin aprender a afrontar las multiples
perspectivas que conforman sus fuentes, las historias que construyen los
historiadores o los usos que la sociedad hace de la historia. Y tampoco podemos
concebir una verdadera ciudadania democratica sin aprender a escuchar, dialogar

y valorar con las perspectivas diversas de los otros. (p. 227).
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V. ANEXOS

ANEXO 1: Sumario del juicio
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A

CONTEXTO 5,=

Clara Campoamor y Victoria Kent fueron dos iconos de la Espana
republicana con grandes intereses en comun; ambas abogadas,
republicanas, liberales, con manifiesta conciencia social y grandes
defensoras de los derechos de las mujeres. Sin embargo, su
postura radicalmente opuesta sobre el sufragio femenino las
enfrentd en una batalla dialéctica que tuvo lugar en la memorable

sesion de las Cortes espafiolas del 1 de octubre de 1931.
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CLARA CAMPOAMOR é:A

Clara Campoamor, abogada, escritora, politica y defensora de los
derechos de la mujer. Creadora de la Union Republicana
Femenina, la mayor defensora del sufragio universal femenino sin
limitaciones. En 1931 fue elegida diputada por Madrid por el
Partido Radical.

En 1925 se convirtio en la segunda mujer en incorporarse al
Colegio de Abogados de Madrid, curiosamente solo un mes
después que Victoria Kent.

Campoamor defiende el sufragio femenino contra su partido.
Clara Campoamor defendia el derecho de la mujer al voto aun
reconociendo que no estaban todavia preparadas para votar en
conciencia. Consideraba que la incorporacion de las mujeres a la
vida politica era una de las primeras necesidades del régimen.

Segun Campoamor, no se podia decir a las mujeres que se les
concederia el voto cuando fueran republicanas, porque ellas
habian luchado igual que los hombres para hacer realidad la
Republica.

La mujer era un individuo racional, autonomo y libre. Las mujeres
debian convertirse en ciudadanas de pleno derecho. No estarian
en una republica democratica hasta que ambos sexos tuviesen los
mismos derechos.
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=

Su defensa del voto de las mujeres estaba basada en principios y
No en consecuencias.

Su posicion era nitida y contraria a la de su partido: "Teneis el
derecho que os ha dado la ley, la ley que hicisteis vosotros, pero
no tenéis el derecho natural fundamental, que se basa en el
respeto a todo ser humano”,

"La disminucion del analfabetismo es mas rapida en las mujeres
que en los hombres y que de continuar ese proceso de
disminucion en los dos sexos, no solo llegaran a alcanzar las
mujeres el grado de cultura elemental de los hombres, sino que lo
sobrepasaran. Desde 1910 ha seguido la curva ascendente, y la
mujer, hoy dia, es menos analfabeta que el varon"

La mujer voto en el 33 y salié triunfante la derecha; la mujer voto
en el 36, y salio triunfante el Frente Popular. Por lo tanto, no hay
relacion causa-efecto entre la dependencia emocional presunta
de las mujeres y su opcion de voto".

Hasta el momento se habian escuchado 'perlas’ como que las
mujeres no deberian comenzar a ejercer su derecho a voto hasta
los 45 afos, “dada la debilidad psiquica y de voluntad e
inteligencia de las mujeres antes de esa edad”.
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VICTORIA KENT Q:A

Victoria Kent abogaba por el aplazamiento del voto femenino. En
sU opinion se necesitaba tiempo para que las mujeres se
deshicieran de su ideologia reaccionaria y fueran conscientes de
los beneficios que les proporcionaban los valores republicanos.

Temia que si votaban en esas primeras elecciones lo harian por
boca de su confesor poniendo en peligro a la Republica. Para
Kent, esa medida iba a provocar un desastre. Porgue, en su
opinion, las mujeres se hallaban bajo el dominio del clero. Es
decir, que votarian en masa a las fuerzas conservadoras, de
forma que seria imposible desarrollar las reformas progresistas
que necesitaba el pais.

Habhia que esperar a que la Republica estuviera consolidada para
que apreciaran y abrazaran sus beneficios. En ese momento,
facilitar su acceso a las urnas era prematuro, porque su
conciencia no era libre. Estaba secuestrada por los padres, los
maridos o los sacerdotes.

Apostaba por conceder a las mujeres el derecho a ser elegida,
pero, en cambio, negarle el de poder votar, es decir, impedirle ser
electora.

Sugirio que las mujeres solo pudieran votar en unas elecciones
generales tras haberlo hecho en dos comicios municipales
consecutivos. La aprobacion del sufragio universal femenino seria
como poner en sus manos "un arma que acabaria con la
republica”.
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Era defensora de aplazar la decision porque no la veia oportuna
en ese momento. Ella misma afirmd en la tribuna que
renunciaba, temporalmente, a su ideal. Pero no confundamos su
postura eventual con su ideario feminista.

Kent fue una luchadora contra la nula participacion de las
mujeres en la politica y combatio el machismo imperante. "No es
cuestion de capacidad; es cuestion de oportunidad para la
Republica".

Kent y sus aliados temian que las mujeres apoyasen en las urnas
de forma masiva a la derecha dando al traste a las reformas
progresistas que necesitaba Espana.

En defensa de su postura no partidaria en ese momento del
sufragio femenino alegd lo siguiente: “Si todas las espanolas
fueran obreras o universitarias y estuvieran liberadas en su
conciencia, yo me levantaria hoy frente a toda la Camara para
pedir el voto femenino".

"Creo que el voto femenino debe aplazarse, lo dice una mujer
que, en el momento critico de decirlo, renuncia a un ideal".
"tuando transcurran unos afos y vea la mujer los frutos de la
Republica y recoja la mujer en la educacion y en la vida de sus
hijos los frutos de la Republica, entonces, Sres. Diputados, la
mujer sera la mas ferviente, la mas ardiente defensora de la
Republica".
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ANEXO 2: Tabla comparativa

LAS PERSPECTIVAS DE LA REFORMA AGRARIA

Terrateniente Campesino sin tierras Clero CNT

¢Esta a favor o en contra?

¢Cdmo le beneficia o le
perjudica?

¢Como es su contexto social
¥ econdmico?

Resumen de su perspectiva

ANEXO 3: Ficha de cada pais

ALEMANIA ITALIA

-Contexto geopolitico ~Lontextogeapuligiee

-La postura que mantuvo frente a la Guerra Civil -La postura que mantuvo frente a fa Guerra Civil

-Cémo concibid este conflicto? ~¢Como concibig este conflicto?

-{Qué intereses tenia para participar o no ? ~¢Que intereses tenia para participar o no ?

-;C6mo era su relacién con el resto de las naciones? -¢Como era su relacion con el resto de las naciones?
-Andlisis y conclusiones sobre su perspectiva -Andlisis y conclusiones sobre su perspectiva
-Busca informacidn en articulos y fuentes primarios como discursos y ~Busca informacin en articulos y fuentes primarias como discursos y
declaraciones de personajes histdricos alemanes. | declaraciones de personajes historicos italianos.

Roma rechaza las acusaciones de
haber infringido los acuerdos del
Comité

Londres 23, 10 noche. La primera nota
del Gobierno italiano, presentada esta tar-
de al Comité de no intervencién, expresa
nuevamente la sorpresa de que el docu-
mento de Alvarez del Vayo haya sido con-
siderado como base suficiente para una re-
clamacién. El Gobierno italiano confirma por
escrito que las alegaciones espafiolas estan
desprovistas de fundamento. El Goblerno
italiano refuta las alegaciones espafiolas,
en particular las referentes a supuestos en-
vios italianos, y recuerda que el embargo °
aprobado por Italia entr6 en vigor el 28
de agosto, y afiade que, incluso refiriéndose
a los rumores de la Prensa extranjerz, se

ENTREVISTA EN HENDAYA
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ANEXO 4: Indice con los contenidos de las noticias

% | [HICE DE NOTICIAS | &

El estado y la situacién en la que se encuentra la ciudad desde la que se
redactan las noticias.

Entrevista a un personaje histérico relevante.

Los motivos por los que se produjo el Golpe de Estado de 1936, por qué
era necesario o por qué motivo debe frenarse.

El periéddico republicano analizaré la masacre de Guernica y el periddico
del bando sublevado la de Paracuellos de Jarama.

Escasez de alimentos y recursos: el impacto de la guerra en la poblacién
civil.

Guerra de propaganda: en cada periédico tendrdn que aparecer carteles
propagandisticos a favor de la perspectiva que defienden junto con una
breve descripcidn.

Represién politica: informes sobre la persecucién politica y las purgas en
las zonas controladas por ambos bandos.

Avance de las tropas: resumen de las batallas més relevantes. Se pueden
incorporar mapas y graficos con las bajas militares.

Una noticia de libre eleccidn.
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ANEXO 5: Lista de cotejo para la actividad Juicio sufragio femenino.

Formula Respeta | Argumenta @ Realiza @ Expresiones | No respeta No
preguntas | los turnos sus ideas | réplicas adecuadas otras participa
opiniones
Alumno 1
Alumno 2
Alumno 3
Alumno 4
ANEXO 6: Rubrica para evaluar la tabla comparativa
Excelente Bueno Regular Deficiente
Contenido Muestran la Muestran la Muestran la Muestran la
informacion de informacion de informacion informacion
manera clara 'y maneraparcial. de manera incompleta y sin
completa. confusa. claridad.
Recogida de La informacion La informacion La informacion La informacion
1000 aeLetn | presentada es presentada es presentada es presentada  es
precisa 'y demuestra relevante. ligeramente poco precisa ¢
un alto nivel de precisa. irrelevante.
comprension.
Analisis Realizan un analisis Presentan un Presentan un Presentan  una
histérico histérico detallado nivel aceptable nivel basico de comprension
y preciso, de analisis analisis histérico. nula del analisis
identificando y historico, historico.
estableciendo identificando la
relaciones entre mayoria de las
ellos los grupos relaciones entre
estudiados. los grupos.
Razonamiento EEELLIEH una Elaboran una Elaboran una Carece de
conclusion original conclusion conclusion poco conclusion o bien
y argumentada, bastante argumentada. esta carece de
relacionada con la argumentada, sentido.

informacion.

relacionada con
la informacion.
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ANEXO 7: Rubrica para evaluar los periddicos

Ejercicio
completo

Redaccion

Ortografia

Perspectiva

Uso de
fuentes
historicas

Originalidad

Excelente

El periddico
comprende la totalidad
de las noticias.

Las noticias estan
redactadas usando un
lenguaje propio de la
profesion historica-
periodistica.

Todas las noticias
tienen sentido
gramatical y no hay
faltas de ortografia.

El periddico muestra
claramente la
perspectiva desde la
que se han redactado
las noticias.

Utilizan de manera
efectiva y precisa una
variedad de fuentes
histéricas primarias y
secundarias,
mostrando una
comprension plena de
su uso y aplicando
habilidades de analisis
critico.

Muestran un alto
grado de creatividad
en la creacion del
periddico.

Bueno
El periddico
comprende casi la

totalidad de
noticias.

En la mayoria de
las noticias
emplean un
lenguaje historico-
periodistico
correcto.

La mayoria de las
noticias tienen
sentido gramatical,
pero hay alguna
falta de ortografia.

La mayoria de las
noticias tienen
rasgos propios de
una perspectiva
determinada.

Utilizan de manera

adecuada una
variedad de
fuentes historicas,
mostrando una
comprension
adecuada de su
uso y aplicando
habilidades de
analisis critico en
la mayoria de los
casos

Muestran cierta
creatividad en la
creacion del
periddico.

las

Regular

Al periodico le
faltan dos
noticias.

La utilizaciéon
del lenguaje
propio de la
profesion
historica-
periodistica es
escasa.

Algunas noticias
carecen de
sentido y se
detectan mas de
dos faltas de
ortografia.

Una gran
cantidad de
noticias carecen
de perspectiva.

Muestran un uso
basico de fuentes
historicas, pero
puede presentar
dificultades para
seleccionar
fuentes
apropiadas o
para aplicar
habilidades de
analisis critico
de manera
consistente.

La creatividad es
escasa.

Deficiente

Periodico
incompleto.

muy

No emplean un
lenguaje
correcto.

El periddico
tiene numerosas
faltas de
ortografia y
frases sin
sentido
gramatical.

No se detecta la
perspectiva.

Muestran un uso
limitado o nulo
de fuentes
historicas.

Muestran un uso
nulo de
creatividad.
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