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Resumen

Tradicionalmente, la ensefianza y el aprendizaje de idiomas se ha basado en
métodos y teorias centradas en metodologias que facilitan la memoria y la repeticion. A
lo largo de los afios, las percepciones han cambiado hacia una nueva vision en la que el
lenguaje se ve como una herramienta 1til para expresarnos y comunicarnos con los demas.
Una de las decisiones mas importantes que toma un maestro es elegir el libro de texto
adecuado para lograr el objetivo no solo de saber el idioma sino también de poder usarlo.
Esta decision es un gran desafio ya que se relaciona con el material a seguir, el contexto
de la escuela, los estudiantes... Por lo que es muy importante comprender los factores a
considerar para tomar esta decision de la mejor manera posible.

En primer lugar, es necesario analizar la perspectiva histérica y la evolucion de la
ensenanza/aprendizaje de lenguas para comprender las razones de los enfoques
comunicativos.

El objetivo principal de este trabajo es llevar a cabo un anélisis comparativo del
enfoque comunicativo en varios manuales, disefiando rubricas y herramientas propias

para la obtencion de unos resultados fiables y objetivos.

Traditionally, language teaching and learning has been based on methods and
theories centered on methodologies that facilitate memory and repetition. Over the years,
perceptions have changed towards a new vision in which language is seen as a useful tool
to express ourselves and communicate with others.

One of the most important decisions a teacher makes is choosing the right textbook to
achieve the goal of not only knowing the language but also being able to use it. This
decision is a big challenge as it is related to the material to follow, the context of the
school, the students.... It is therefore very important to understand the factors to consider
in order to make this decision in the best possible way.

First of all, it is necessary to analyze the historical perspective and the evolution of
language teaching/learning to understand the reasons for communicative approaches.

The main goal of this work is to carry out a comparative analysis of the
communicative approach in several manuals, designing rubrics and tools to obtain reliable

and objective results.



1. Introduccidon

1.1 Justificacion

Tradicionalmente, el aprendizaje y la ensefanza de idiomas se han basado en
métodos y teorias que defendian metodologias en las que la memorizacion y la repeticion
predominaban por encima del resto. Como estudiante y futuro docente, me parece
realmente interesante e importante investigar y analizar como estan disefiados los

manuales correspondientes a esta Gltima década.

Una de las decisiones més importantes del docente en su carrera es la seleccion de
un libro de texto. Esta decision supone un gran reto, ya que implica adecuar los materiales
a los objetivos del programa de ensefanza, al contexto de la escuela, a los alumnos... Por
lo tanto, es importante saber qué hay que tener en cuenta y como tomar esta importante

decision de la manera correcta.

A pesar de la relevancia de este tema, no hay mucha informacion disponible al
respecto, lo que provoca mucha confusion a la hora de optar por un manual. Algunos

autores han tratado este tema, pero no se ofrecen suficientes pautas para hacerlo.

Por lo tanto, ;por qué es importante este trabajo académico? Como ya se ha dicho,
la importancia de la decision del profesor de elegir los libros de texto y la falta de
directrices al respecto hacen que este trabajo académico sea util si se puede lograr el
resultado pretendido de extraer algunas conclusiones claras. Para ello se aplicara el
analisis contrastivo de diferentes manuales ciertamente actuales, con cuya comparacion

se podria llegar a conseguir este objetivo.

1.2 Objetivos

El objetivo principal de este trabajo académico es llevar a cabo un andlisis

comparativo de diferentes manuales de ensenanza de espafiol, con el objetivo de obtener

unos resultados comparativos que indiquen qué manuales cumplen los requisitos



necesarios actuales y, por lo tanto, qué manual o manuales podrian servir de referencia a

la hora de ser elegidos por los docentes.

Como consecuencia del objetivo principal surgen otros objetivos tales como el
disefio de unas rubricas adecuadas para analizar cualquier manual de ensefianza de
idiomas tomando como referencia el enfoque comunicativo. Ademas, se pretende llamar
la atencion sobre la relevancia de este enfoque como estrategia para consolidar la

ensenanza de una lengua extranjera.

Por otro lado, se pretende favorecer que el profesorado que utilice estos manuales
en el aula sepa como hacer que éstos sean mas comunicativos. Asimismo, se busca
proporcionar indicaciones que ayuden al docente de ELE a seleccionar los métodos mas

adecuados para el aula

1.3 Metodologia aplicada

El proposito de esta seccion es explicar el proceso de creacion de las diferentes
rubricas y herramientas que se utilizardn en el analisis de los manuales. Al hacerlo, se
revisaran algunos de los principios mas importantes del enfoque comunicativo, asi como

algunas cuestiones importantes en el disefio de libros de texto.

Cuatro de las rubricas que se han utilizado exploran cémo los libros de texto
analizados abarcan las cuatro destrezas lingiiisticas: recepcion, produccion, interaccion y
mediacion. Esta division se deriva del “Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion” (MCER). Este documento es, entre otras
cosas, un compendio de los avances y descubrimientos realizados desde la aparicion del
enfoque comunicativo. El desarrollo del aprendizaje y la ensefianza de idiomas no
siempre ha seguido una linea recta. Han existido muchas etapas, muchos altibajos,
muchos éxitos y fracasos. Lleg6 un momento en que el enfoque comunicativo se puso
bajo la lupa y se sefialaron algunas limitaciones graves, lo que dio lugar a una revision de
los principios fundamentales de este método y, entre otras publicaciones, al desarrollo del
MCER. Este documento también ha llevado algunos de estos principios al siguiente nivel,
presentando asi una vision amplia capaz de vincular la ensefianza y el aprendizaje, el aula

con el mundo real y el entorno.



El MCER se define a si mismo como un "un marco de referencia para el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas, que sea integrador, transparente y
coherente, debe relacionarse con una vision muy general del uso y del aprendizaje de
lenguas” (MCER, p. 9). Adopta una vision amplia del aprendizaje y la ensefanza de
idiomas. Es el producto de la colaboracion de diferentes expertos procedentes de distintas
tradiciones pedagdgicas, lo que otorga al MCER una perspectiva amplia y diversa con
respecto a la ensefianza/aprendizaje de lenguas. Su enfoque metodoldgico se suele
etiquetar como "enfoque orientado a la accion", de modo que “(...) se centra en la accion
en la medida en que considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua
principalmente como agentes sociales (...)”. Aunque los actos de habla se dan en
actividades de lengua, estas actividades forman parte de un contexto social mas amplio,
que por si solo puede otorgarles pleno sentido. Hablamos de "tareas" en la medida en que
las acciones las realizan uno o madas individuos utilizando estratégicamente sus
competencias especificas para conseguir un resultado concreto. El enfoque basado en la
accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y
volitivos, asi como toda la serie de capacidades especificas que un individuo aplica como
agente social" (MCER, 9). Como se puede ver, el enfoque orientado a la accion se basa

en gran medida en el enfoque comunicativo.

Otra idea relevante en la que ha hecho hincapié¢ el MCER es el concepto de
"competencia" y, mas relevante para nuestro proposito entendido como “la suma de
conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a una persona
realizar acciones” (MCER, 9) lo que significa que ser competente en cualquier campo
supone que un individuo estd capacitado para actuar en el mismo. Bésicamente,
desarrollar una competencia equivale a ser capaz de actuar y hacer cosas dentro de un
campo de especializacion, frente a Unicamente tener conocimientos sobre este. Esta
diferencia entre "ser capaz de hacer" y "saber sobre o como hacer" habla directamente de
la diferencia entre el enfoque comunicativo y algunos enfoques anteriores de lenguas
extranjeras. No basta con aprender y memorizar reglas, vocabulario, gramatica... como
proponian los métodos tradicionales. Es necesario desarrollar la lengua en su conjunto,
ser capaz de hacer cosas con la segunda lengua. En definitiva, el objetivo del enfoque

comunicativo es que el usuario sea capaz de comunicar asuntos utilizando la lengua meta.



La competencia comunicativa, tal y como la define el MCER, consta de tres
subcompetencias distintas: La competencia lingiiistica, la sociolingiiistica y la
pragmadtica. La competencia lingliistica comprende los conocimientos y destrezas
relacionados con el léxico, la fonologia y la sintaxis y otros rasgos de los sistemas
lingiiisticos, considerados independientemente del impacto sociolingliistico de las
variaciones de uso y de las funciones pragmaticas de los enunciados producidos. En otras
palabras, la competencia lingiiistica implica ser capaz de utilizar con precision la

ortografia, la pronunciacion, la gramatica, las estructuras y el vocabulario.

“La competencia sociolingiiistica comprende el conocimiento y las destrezas
necesarias para abordar la dimension social del uso de la lengua [...]: marcadores
lingtiisticos de relaciones sociales, las normas de cortesia, las expresiones de sabiduria
popular, las diferencias de registro, el dialecto y el acento”. (MCER, 116). Esta
competencia implica la capacidad de los alumnos para adaptar su discurso a los distintos
contextos en los que se pueden encontrar. Por tltimo, la competencia pragmatica implica
todo lo relacionado con el uso funcional de los recursos lingiiisticos. Se trata de una
competencia esencial, ya que implica el dominio del discurso, la cohesidn, la coherencia,
asi como el reconocimiento de los tipos de texto. Esta competencia esta estrechamente
relacionada con la sociolingiiistica, ya que la interaccion influye en gran medida en el

desarrollo de las destrezas pragmaticas.

La forma en que se desarrollan las competencias depende de las tareas que se
incluyan en los libros de texto. Un enfoque basado en tareas es, como menciona Skehan
(1998), una instruccion a través de la cual el alumnado ha de realizar tareas significativas.
A efectos de la adquisicion de una segunda lengua a través de actividades comunicativas,
las tareas son actividades en las que se utiliza la lengua para desarrollar competencias
lingiiisticas. Una tarea es “una actividad en la que la lengua meta es utilizada por el
alumno con un propdsito comunicativo para conseguir un resultado.” (Willis, 1999). El
objetivo principal es utilizar la lengua para comunicar algo a alguien. Por lo tanto, tal y
como muestra la ribrica, para que una tarea sea util en el aprendizaje autdbnomo de una
lengua, debe tener cuatro caracteristicas esenciales: las tareas deben exponer al alumnado
a un input rico y comprensible; deben proporcionar oportunidades para producir output e
interactuar; deben hacer que los estudiantes utilicen la lengua para hacer algo y debe haber

un output significativo en la realizacion de la tarea; por tltimo, las tareas deben motivar



a los estudiantes a utilizar la lengua. Como es sabido, existen diferentes tipos de tareas
que pueden ayudar a alcanzar estos objetivos. A grandes rasgos, la mayoria de los autores
coinciden en que las tareas pueden dividirse en dos tipos: tareas de comunicacion, que
son las principales tareas que conducen al aprendizaje, y tareas facilitadoras, que pueden
utilizarse como complementos de las tareas de comunicacidén y proporcionan a los

estudiantes la lengua que necesitan para desenvolverse con éxito en un acto comunicativo.

Segun el MCER existen cuatro destrezas lingliisticas: recepcion, produccion,
interaccion y mediacion. Las tareas pueden ser clasificadas en diferentes tipos segun la
destreza que fomenten. Las tareas de recepcion y produccion (orales y escritas) son
esenciales para la interaccion. Las actividades de recepcion incluyen la lectura silenciosa
y todas las tareas en las que los alumnos reciben informacion. Son sumamente
importantes, ya que permiten el aprendizaje de la lengua. Las actividades de produccion
son de vital importancia en el proceso de aprendizaje de idiomas, ya que se utilizan en
muchos ambitos académicos y profesionales, como presentaciones orales, ensayos,
exdmenes, etc. También son esenciales para fines sociales. Las actividades de interaccion
son aquellas en las que dos alumnos intercambian informacion utilizando la lengua meta
de forma oral o escrita. Hablan y escuchan simultdneamente, incluso cuando se fomenta
el uso de turnos. A este tipo de tareas se les atribuye un alto nivel de importancia, ya que
la interaccion se considera esencial y principal en la comunicacion. Por ultimo, las tareas
de mediacion son las que se llevan a cabo en situaciones en las que los alumnos no pueden
comunicarse de forma directa. Traducir, parafrasear y resumir son ejemplos de
herramientas que se han utilizado a lo largo de los aflos. Las tareas, independientemente
de su finalidad, siempre implican el uso de vocabulario y gramatica de una forma u otra.
Por lo tanto, si se van a analizar tareas, es importante saber qué analizar en relacion con
estos dos conceptos. “La enseflanza de la gramadtica implica cualquier técnica de
instruccion que atraiga la atenciéon de los alumnos hacia alguna forma gramatical
especifica” (Ellis, 2006: 84). A lo largo de los afios, este tema ha pasado de una
perspectiva tradicional, que defendia la memorizacion y la repeticion como herramientas
para el aprendizaje de la gramatica, a una perspectiva de “opcidn cero”, que defiende que
la gramatica no debe aprenderse, sino adquirirse de forma natural. Desde un punto de
vista comunicativo, la gramatica debe ensefiarse introduciendo el significado y el uso
antes que la forma, ofreciendo oportunidades para que los alumnos apliquen la gramatica

en situaciones realistas. Aprender vocabulario implica conocer el significado de una
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palabra, su ortografia, pronunciacion y la clase de palabra. En relacion con las bases del
enfoque comunicativo, la mejor manera de hacerlo es utilizando situaciones realistas en
las que los alumnos encuentren el vocabulario de mayor frecuencia y les ayude a
desarrollar estrategias para aprenderlo. Por lo tanto, lo que se va a considerar en el analisis
es que las tareas proporcionen a los alumnos suficientes oportunidades para aplicar y

utilizar el vocabulario en contextos realistas.

Otra cuestion que se ha tenido en cuenta en las rbricas es el grado de integracion
de las cuatro destrezas lingiiisticas (leer, escribir, escuchar y hablar) en las tareas. Uno de
los principios del enfoque comunicativo, derivado del factor de que las actividades deben
reflejar la comunicacion de la vida real en un contexto realista, es que la ensefianza de las
cuatro destrezas debe abordarse de forma integrada y holistica, en contraposicion a la
ensenanza y practica de cada destreza por separado. Por lo tanto, las actividades deben
combinar siempre el uso de dos o mas de las cuatro destrezas lingiiisticas, de modo que

una de las rabricas se ha dedicado a analizar esta cuestion.

Se ha creado también una ultima rubrica para estudiar el disefio general de los
libros, asi como los materiales (audicion, video, etc.) que ofrecen. Se trata de un factor
que a menudo se descuida, ya que facilmente podria considerarse secundaria con respecto
a los contenidos. Sin embargo, tiene una importancia primordial si se quiere aplicar un
enfoque verdaderamente comunicativo, ya que las tareas se deben asemejar lo mas posible
a la vida real y, en consecuencia, los materiales deben aspirar a ciertas caracteristicas
técnicas para reproducir fielmente esas condiciones de la vida real, tanto en términos

cualitativos como cuantitativos.

Se debe aludir también a la procedencia y justificacion de los descriptores que
forman las ribricas previamente explicadas, pues se considera que un buen disefio de
estos va a determinar el rigor y la calidad del andlisis de los manuales. Por ello, el punto

de partida que se ha tenido en cuenta para su disefio ha sido:

e (Cada rubrica incluye un niimero adecuado de descriptores. Un término medio es
necesario ya que, por un lado, pocos descriptores harian que muchos de los puntos
clave a analizar se dejaran desatendidos y, por otro, muchos descriptores

producirian confusién y un tratamiento muy superficial de cada uno de ellos.
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e Todos los descriptores tienen que cubrir los aspectos que se quieren analizar desde
el enfoque comunicativo. Obviamente, para analizar el grado de adaptacion de los
manuales a este enfoque se ha de partir de dicha base. Por ello, los descriptores
disefiados evaltan cada uno de los aspectos que se quieren analizar (ej. las
destrezas lingiiisticas, las actividades y tareas...) desde una perspectiva

comunicativa.

La metodologia seguida para la creacion de los descriptores ha consistido en
anotar los aspectos que se consideran fundamentales para analizar en cada una de las
rubricas. Posteriormente, se han agrupado estos aspectos en secciones seguin su relacion
y el propdsito analitico que tienen. Por tltimo, se ha procedido a redactar esta informacion

en forma de descriptor, cuidando la forma de tal manera que se entiendan adecuadamente.

Es importante mencionar que se ha tomado como referencia el documento
“EAQUALS Core Inventory for General English”, publicado en 2023 por el British
Council y Eaquals. La eleccion de este inventario se debe a que se adapta perfectamente

al MCER Y, por lo tanto, al enfoque comunicativo.

Como se puede observar, este inventario ha sido creado tomando el inglés como
idioma de referencia, por lo que se ha llevado a cabo un trabajo de adaptacion de los
descriptores para que cumplan las necesidades del espafiol. Aun asi, cabe mencionar que
la ensefianza de idiomas es una cuestion global y que, a grandes rasgos, llevan a cabo los

mismos procesos y metodologias.

Tras explicar los elementos que conforman la base para la realizacion del analisis,

se procede a explicar como se va a llevar a cabo este.

El primer paso que se ha llevado a cabo es completar las rubricas ya mencionadas
y explicadas analizando cada uno de los manuales y apuntando en las mismas los
resultados obtenidos (incluyendo breves anotaciones, si son necesarias, que justifiquen la

eleccion).

Una vez realizado, se ha procedido a redactar los resultados obtenidos. Para ello

no se ha seguido el mismo proceso de revisar libro por libro, sino que la redaccion se ha
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realizado siguiendo el orden de los descriptores, y abarcando los tres manuales al mismo
tiempo. Se ha utilizado la numeracion de los descriptores para encabezar los parrafos con
el fin de facilitar el cotejo con las rubricas afiadidas al final del trabajo. Sin embargo, en
el caso de los tipos de actividades y la integracion de las destrezas, se ha procedido a
exponer los resultados de cada manual de forma separada, aunque se resumen los datos
mas interesantes al concluir cada apartado. Ademas, cabe sefialar que en los casos en que
el descriptor podria resultar ambiguo, se ofrece una breve explicacion que justifica su uso
y proposito. En lo que respecta a la redaccion del estudio, hay que tener en cuenta que se
trata de un analisis comparativo, y si bien es cierto que se podria revisar exhaustivamente
cada volumen por separado, se ha considerado coherente presentar esta observacion segun
los descriptores para destacar el contraste. No obstante, se ha optado por presentar la
evaluacion de las rubricas aplicadas de cada manual a modo de anexo para su consulta
posterior. Como cierre de cada seccion del desarrollo analitico se presenta un breve

resumen de los resultados obtenidos.

En cuanto a los manuales analizados, se han seleccionado los tres siguientes, todos
ellos pertenecientes al nivel B1:
o Meétodo 3 — Anaya (2013)
e Bitdacora 3: Nueva edicion — Difusion (2017)

o Aula Internacional 3: Nueva edicion — Difusion (2014)

Para su estudio en formato papel se ha contado con la colaboracion de los Cursos
de Espafiol como Lengua Extranjera de la Universidad de Zaragoza, que nos

proporcionaron los materiales disponibles en la biblioteca de ELE del centro.!

La seleccion de estos manuales se debe a diversas razones. En primer lugar, el
Aula Internacional 3: Nueva Edicion fue el que se manejaba en el grupo de clase donde
realizamos los Practicum I y II del Master de Ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera. Los otros dos manuales fueron seleccionados porque nos interesaba evaluar

métodos que tuvieran un formato diferente al anterior.

! Dejamos constancia de nuestro agradecimiento por su disponibilidad.
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Mas particularmente, la comparacion de manuales se ha centrado en una unidad
didactica de cada uno de ellos, porque, en primer lugar, todas las unidades de cada manual
siguen una estructura que se repite. Asi pues, la revision de todas las unidades no haria
mas que repetir los resultados obtenidos. El criterio que se ha seguido para elegir las
unidades didacticas de cada manual ha sido que estas cuenten con temas y contenidos

similares.
Finalmente, una vez explicados los resultados, se ha procedido a redactar las

conclusiones, donde se ha incidido en las diferencias encontradas y se ha determinado en

qué medida cumplen los manuales el enfoque comunicativo

14



II. MARCO TEORICO

El principal objetivo de esta seccidon es proporcionar un marco tedrico para
comprender la importancia de los principios de los denominados "principios
comunicativos" en los libros de texto de espafol como lengua extranjera actuales y como
la ensefianza comunicativa de la lengua ha influido en el disefio de libros de texto en los
que los alumnos tienen que utilizar la lengua con un objetivo realista, en lugar de libros
de texto que solo se centran en el desarrollo de la competencia gramatical o 1éxica. Toda
la informacién recopilada en este capitulo se utilizard en el disefio de las diferentes
herramientas que se emplearan para analizar los distintos libros de texto de espafiol como
lengua extranjera. En general, este capitulo adoptara una perspectiva historica sobre como
ha evolucionado el aprendizaje de idiomas con el objetivo de extraer algunas conclusiones

utiles para el analisis.

Es apropiada una perspectiva histérica para comprender los porqués de la
ensenanza comunicativa de las lenguas. Durante el siglo XX, la ensefianza de idiomas ha
recibido mucha atencién desde puntos de vista diferentes y, a menudo, contrapuestos.
Estas diferentes perspectivas sobre la ensefianza de idiomas se han utilizado a lo largo de
los afios para desarrollar diferentes métodos de ensefianza de idiomas. A menudo, los
nuevos métodos surgieron como reaccion a los anteriores. Y también, habitualmente, los
métodos se tomaban al pie de la letra y eran seguidos por los profesores muy

estrictamente, convirtiendo asi los "métodos" y la metodologia en la base de la ensefnanza.

Tradicionalmente, el aprendizaje de idiomas se habia centrado en la lengua como
objeto principal del aprendizaje y no en los alumnos que aprendian esa lengua. Aprender
y ensefiar idiomas significaba memorizar vocabulario, aprender reglas y gramatica y
aplicarlas. Para entender como era el aprendizaje y la ensefianza de una lengua extranjera,
no hay mejor ejemplo que tomar como referencia el método de gramatica-traduccion. La
idea bésica de este era que los métodos que se habian utilizado para ensefiar lenguas
muertas, como el griego o el latin, eran aplicables a la ensefianza de las lenguas modernas.
La lengua se consideraba basicamente como un conjunto de reglas generales y algunas
excepciones de esas reglas que habia que aprender para dominar el idioma. Se esperaba
que los alumnos alcanzaran un nivel de dominio de estos componentes. En cuanto a las
destrezas lingiiisticas, las que implicaban el desarrollo de la competencia oral no eran tan

importantes como las que se centraban en la forma de cualquier tipo de textos contenidos
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en los libros de texto. La expresion, la fluidez, la comunicacién, etc. tenian una
importancia secundaria. Basicamente, lo que buscaba este método era que los alumnos

fueran capaces de descodificar la lengua y luego utilizarla para comprender textos.

Este no es el tnico método que se popularizé inicialmente en materia de
aprendizaje y enseflanza de idiomas. El método audiolingiiistico también desempefi6 un
papel muy importante. La lengua se consideraba un tipo particular de comportamiento
humano, al igual que cualquier otro aprendizaje, y en consecuencia debia dominarse de
la misma manera. Todo comportamiento esta condicionado por un conjunto de conductas
adquiridas. Esta idea sugeria que el aprendizaje de idiomas consistia principalmente en la
memorizacion y automatizacion de reflejos lingiiisticos. Una caracteristica importante de
este método era que se creia que podia haber algin tipo de interferencia entre la lengua
extranjera y la materna, por lo que se evitaba drasticamente el uso de la primera lengua,
ya fuera como medio para aclarar informacion o en la practica de la traduccion. Los libros
de texto basados en este método incluian actividades de simulacro, repeticion y tareas de
imitacion, lo que hacia que los alumnos fueran capaces de aprender estructuras

lingiiisticas y utilizarlas en situaciones diferentes y nuevas.

En la década de 1970, esta perspectiva comenzé a cambiar para centrarse mas en
el alumno que en la lengua en si. Dos conceptos contribuyeron a impulsar este cambio: la
competencia comunicativa y las necesidades lingiiisticas. Hymes (1972) defini6 la
competencia comunicativa como una competencia gramatical pero también como la
capacidad de utilizar esta competencia gramatical en diferentes situaciones que requieren
comunicacion. Esta idea era realmente liberadora, ya que abria la posibilidad de ensefiar
la lengua de un modo que reflejara como se utiliza en la vida real. También se referia a la
capacidad del alumno de utilizar la lengua para comunicarse con éxito. Por ejemplo, para
hacer frases los alumnos necesitan saber no s6lo como hacerlas correctamente en cuanto
a gramatica y vocabulario, sino también como hacerlas apropiadas, es decir, como
hacerlas adecuadas al contexto. El sentido de la adecuacién se adquiere cuando se
desarrolla la competencia comunicativa, sabiendo cuando hablar, de qué hablar, qué
registro utilizar, etc. Se trata de una competencia integral en cuanto a actitudes, valores y
motivaciones en relacion con el lenguaje.

El concepto de necesidades lingiiisticas se refiere a "los recursos lingliisticos que

necesitan los alumnos para enfrentarse con éxito a las formas de comunicacion en las que
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van a participar a corto o medio plazo" (Consejo de Europa, 2020). Este concepto hace
referencia a todos los factores que los alumnos necesitan manejar para poder enfrentarse
a las diferentes situaciones comunicativas en las que deben saber desenvolverse. En la
década de 1980, el nimero de estudiantes de idiomas aumento6 drasticamente. Por ello, se
desarrollaron un gran niimero de programas y cursos. El concepto de necesidades
lingiiisticas adquirié gran importancia, ya que los programas de formacion debian tener

en cuenta que necesitaban los estudiantes y como ensefiarles.

Para identificar las necesidades lingiiisticas, no bastaba con centrarse unicamente
en los procesos de aprendizaje mas bdasicos, que se dan en cualquier individuo. Por
ejemplo, el contexto sociocultural o econdémico se establecieron como elementos
cruciales a la hora de determinar las necesidades lingiiisticas. Gracias a este concepto, se
considerd a cada alumno como un individuo particular con sus propias necesidades

lingiiisticas.

Este cambio de perspectiva en la enseflanza de idiomas también afect6 al papel de
los profesores en las aulas. En el pasado, cuando los métodos audio-lingiiisticos y de
gramatica-traduccion eran populares en el aprendizaje de idiomas, se esperaba que los
profesores siguieran y aplicaran las reglas disefiadas por los especialistas, y la ensefianza
era en gran medida un asunto de "seguir las reglas a rajatabla". Con la aparicion del
enfoque comunicativo, ya no se esperaba que los profesores se limitaran a ensefiar segin

las normas, sino que adaptaran sus métodos y materiales a las necesidades de los alumnos.

Teniendo esto en cuenta, ;qué proceso deben seguir los profesores para
seleccionar un libro de texto de espafiol como lengua extranjera? Como sugiere
Cunningsworth, "ningiin libro de texto disefiado para un mercado general sera
absolutamente ideal para su grupo particular de alumnos, pero el objetivo es encontrar el
mejor ajuste posible, junto con la posibilidad de adaptar o complementar partes del
material cuando sea inadecuado o inadecuado" (Cunningsworth, 1955: 5), lo que significa
que los libros de texto tienen que incluir una secuencia adecuada de materiales y cubrir
la posibilidad de ser adaptados a necesidades lingiiisticas especificas. Debemos
considerar esta idea a la luz del cambio de "métodos" por "enfoques" que tuvo lugar en
los afios setenta y ochenta con el desarrollo del enfoque comunicativo. Como ha sefalado

Harmer (2001), los métodos suelen proponer un conjunto de contenidos, tipos de
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actividades, funciones de profesores y alumnos y materiales determinados. Sin embargo,
aplicar enfoques en lugar de seguir métodos proporciond a los profesores una perspectiva
mas amplia del proceso de aprendizaje, ya que "un enfoque se refiere a las teorias que
describen la lengua y su aprendizaje y que proporcionan principios que informan la
ensefianza de idiomas. Describe como las personas adquieren una lengua y hace
afirmaciones sobre las condiciones que favorecen el éxito del aprendizaje de idiomas
(...)". (Harmer, 2001: 78-79). Un enfoque no estd tan guiado como un método, sélo
proporciona teorias y principios que muestran como las personas aprenden una lengua,
dando asi a los profesores la oportunidad de desarrollar sus propias técnicas de ensefianza,
aunque obviamente se basan en teorias y principios validos. Las definiciones tanto de
método como de enfoque nos ayudan a corroborar la sugerencia de Cunnisgworth (1955),
ya que los libros de texto de ESL tienen que proporcionar suficientes materiales y
oportunidades para que los profesores seleccionen las mas adecuadas para sus alumnos

concretos en un periodo de tiempo determinado.

Este cambio en materia de enseianza y aprendizaje de lenguas fue la base para el
desarrollo del enfoque comunicativo, ya que uno de sus principios fundamentales
proponia desplazar el objetivo de la ensefianza de lenguas de centrarse unicamente en
hacer que los alumnos aprendieran gramdtica o vocabulario a centrarse en hacer que los
alumnos desarrollaran su competencia comunicativa. El aprendizaje comunicativo de la
lengua, en términos llanos, postulaba que no bastaba con centrarse Unicamente en el

aspecto formal de la lengua, sino también en los aspectos practicos de la misma.

Sin embargo, la aparicion del enfoque comunicativo aportd otros principios que
también es necesario comprobar. Sin duda, el primer principio del aprendizaje
comunicativo de la lengua es que los alumnos deben aprender una lengua no sélo para
"saber sobre ella", sino para comunicarse con ella. De hecho, los alumnos tienen que
conocer las reglas gramaticales, las estructuras, el vocabulario, etc., ya que es esencial
para utilizar la lengua. Sin embargo, el proceso no tiene por qué detenerse aqui, los
alumnos no aprenden una lengua sélo como un fenémeno o como un objeto, la aprenden
para utilizarla, adquieren una herramienta. Esta herramienta es la que va a permitir a los
alumnos expresarse utilizando una lengua, ya sea de forma oral o escrita. Este es un
principio muy importante, ya que marca la diferencia entre el enfoque comunicativo y los

métodos anteriores que solo veian la lengua como un objeto que se aprende.
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Otro principio importante es ser consciente de que transmitir un mensaje no sélo
implica comunicar informacion, ya que el lenguaje va mas alld y también se utiliza para
expresar emociones, socializar, expresar pensamientos e ideas y para proporcionar
respuestas y retroalimentacion al oyente. En otras palabras, "el lenguaje se utiliza para
llevar a cabo actos de habla en contextos y situaciones determinadas" (E. Piccardo,
2014:11) Como ya se ha comentado, el objetivo del lenguaje no es repetir y memorizar
estructuras, reglas gramaticales o vocabulario, el lenguaje tiene que utilizarse de forma
significativa en situaciones de la vida real llevadas al aula. De hecho, el conocimiento de
estructuras, reglas y vocabulario es una "condicion necesaria, aunque insuficiente, para

la comunicacion" (Germain, 1993:203)

De esta manera, los libros de texto de espafiol como lengua extranjera tienen que
incluir materiales suficientes y adaptables para que los profesores puedan personalizarlos
en funcion de las necesidades de sus alumnos. Ademads, estos materiales tienen que
cumplir, al menos, los principios mas importantes establecidos por el enfoque
comunicativo, con el objetivo de desarrollar la competencia comunicativa, asi como

ofrecer situaciones en las que los alumnos tengan que utilizar la lengua de forma realista.

19



I11. ANALISIS

A continuacion, se procede a constatar los resultados obtenidos siguiendo la
metodologia establecida en el apartado anterior. En el andlisis se tendrdn en cuenta los
diferentes aspectos: destrezas lingiiisticas (recepcion, produccion, interaccidon y
mediacion), el nimero de actividades de cada tipo segin los agrupamientos (individuales,

parejas, pequefios grupos, grupo clase) y segun la integracion de destrezas.

RECEPCION

En cuanto a la recepcion, en términos generales se ha de sefalar que ha sido el
apartado en el que mas similitudes se han encontrado entre los tres manuales. Se ha de
tener en cuenta que la ensefianza tradicional ya trataba esta destreza de una manera
similar, por lo que cabia esperar que, al llevar tanto tiempo en la ensefanza de idiomas,
cumpliera con los estdndares que se persiguen. Aun asi, resulta interesante analizar en
profundidad y uno a uno los descriptores centrados en la recepcion respecto al enfoque

comunicativo.

1. Los tres manuales ofrecen oportunidades para que el alumnado sea capaz de
comprender la informacion suficiente como para satisfacer las necesidades concretas de
las actividades de comprension. Los discursos estan bien estructurados y la gramadtica y
Iéxico que incluyen son adecuados para el nivel de aprendizaje (B1). Cabe destacar
también que la mayoria de las actividades de comprension (tanto oral como escrita) suelen
incluir ayudas visuales (imagenes, dibujos...) relacionados con el topico que se trabaja.
Por ultimo, es importante indicar que mientras los manuales Bitdcora 3 y Aula
Internacional 3 ofrecen una cantidad correcta de actividades de comprension, el manual
Me¢étodo 3 “desaprovecha” muchos de los textos escritos, pues solo se utilizan como medio
para poner el foco en, por ejemplo, el paradigma del condicional. V. Tipos de actividades.

Pégina 18

2. Respecto al descriptor que trata las oportunidades que ofrecen los manuales
para comprender frases y expresiones relacionadas con las areas de oportunidad mas
inmediatas (informacion familiar, compras, trabajos...), se considera oportuno ver qué
hace cada uno al respecto. El manual M1 ofrece vocabulario frecuente del dia a dia a lo
largo de la unidad; ademas, se encuentra un didlogo en una cafeteria al final de esta sobre
planes que los protagonistas tienen pensado hacer en el futuro proximo. Como se puede
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observar, este manual cumple con los requisitos necesarios de este descriptor. Aun asi,
cabe destacar que las actividades que ofrecen estas oportunidades al alumnado son algo
escasas y las mas significativas y contextualizadas se encuentran muy concentradas al
final de la unidad. En cuanto a los manuales M2 y M3 se observa que son muy similares
en lo que respecta a este criterio. Ambos ofrecen, tanto en los textos como en otro tipo de
actividades, numerosas frases y expresiones que se utilizan en las areas de oportunidad
mas inmediatas, tratados desde una perspectiva de futuro y desarrollindose de manera

muy equilibrada durante toda la unidad.

3. Abordando las oportunidades para que los alumnos sean capaces de identificar
un tema de debate cabe destacar que el manual M1 ofrece una sola actividad que cumpla
con este descriptor (al final de la unidad), que pide al alumnado que identifique el tema
de debate a partir de unas opiniones presentadas en formato texto. El manual M2, en
cambio, presenta mas oportunidades que el anterior. Estas se encuentran distribuidas a lo
largo de la unidad y utilizan situaciones realistas para ello. Por ltimo, el manual M3 es
el que mejor se ajusta a este criterio, ya que es el que mas oportunidades ofrece durante

toda la unidad, utilizando diferentes medios tales como textos, clips de audio y videos.

4. El descriptor con el que se analizan las oportunidades que dan los manuales
para que el alumnado sea capaz de llevar a cabo intercambios sociales sencillos busca que
se incluyan muestras, tanto de audio como en texto, para que puedan fijarse en coémo
desenvolverse en el dia a dia. En cuanto al M1, estas oportunidades se ofrecen al final de
la unidad en el apartado llamado “En Comunicacién”, pero el resto de la unidad carece
de muestras para ello. Los manuales M2 y M3, al igual que en el descriptor anterior, los
resultados obtenidos presentan muchas similitudes. Ambos ofrecen una exposicion
adecuada a estos intercambios sociales sencillos a lo largo de la unidad, los cuales se

presentan a través de textos, audios y videos.

5. Los tres manuales proporcionan oportunidades para que los alumnos sean
capaces de seguir una serie de instrucciones para realizar actividades cotidianas y
conocidas. Este descriptor busca que las actividades ofrezcan enunciados claros o
ejemplos, entre otras orientaciones, que ayuden a los aprendientes a entenderla y poder
completarla sin problemas. En este caso los tres manuales cumplen este requisito por

igual. Todos incluyen actividades cuya naturaleza es conocida por el alumnado, ademas
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de mostrar enunciados breves y concisos acompanados de ejemplos de lo que se espera

que hagan en la tarea.

6. Respecto al descriptor que analiza muestras de audio grabados que tratan
asuntos cotidianos para extraer la informacion esencial se valora, aparte de la existencia
de estos, que se presenten de manera contextualizada, equilibrada y a través de diferentes
medios. Se analiza aqui cualquier actividad que suponga al alumnado realizar una
comprension oral en la que tengan que utilizar esa informacion posteriormente. Pasando
al analisis de los resultados de este criterio, el manual M1 presenta serias carencias debido
a que esta tipologia de actividades, aparte de escasa, presenta tareas poco realistas y sin
ningun contexto (ej. escuchar a una persona hablando sobre algo que cambiaria en su pais
y completar los huecos faltantes en el texto). Aun asi, de cara al final de la unidad si que
se encuentran muestras validas que cumplen los requisitos del enfoque comunicativo. En
cuanto al manual M2, se pueden encontrar actividades de comprension oral (clips de
audio y videos) a lo largo de la unidad, de las que los alumnos han de sacar informacion
esencial tanto concreta como general. Todas estas actividades se encuentran
contextualizadas y tratan asuntos cercanos a los aprendientes. Por ultimo, el manual M3
también cuenta con actividades sobre asuntos cotidianos como el cambio climatico o
conversaciones entre amigos, usando materiales tanto de audio como audiovisuales y

presentando situaciones realistas y correctamente contextualizadas.

A continuacion, se procede a analizar una serie de descriptores que se centran en
la tipologia de textos que ofrecen estos manuales. Se considera oportuno agrupar los
descriptores 7, 10 y 11 debido a su similitud tanto en su naturaleza como en los resultados

obtenidos.

Por ello, los descriptores 7, 10 y 11 se centran en si los manuales ofrecen textos
sencillos y predecibles adecuados al nivel que traten temas conocidos (descripcion de
personas, lugares, aspectos de la vida cotidiana), utilizando el vocabulario de mayor
frecuencia. El manual M1 ofrece textos més que adecuados para cumplir estos criterios,
que destacan por su variedad: descripciones, didlogos o articulos de opinion. Ademas,
tratan sobre temas conocidos y utilizan lenguaje sencillo, al igual que en el manual
anterior. El manual M2 también cumple con estos descriptores, pues todos los textos

analizados hablan sobre temas conocidos y utilizan lenguaje sencillo (cosas que hacer una
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vez en la vida, deseos, suposiciones...). Bien es cierto que la tipologia de textos que
ofrece es muy escasa, pues existen Unicamente descripciones y articulos. Por tltimo, el
manual M2 muestra un correcto equilibro. Ofrece diferentes tipos de textos sencillos que
incluyen vocabulario frecuente y que tratan sobre temas cercanos a los aprendientes. Se
habla frecuentemente de predicciones de futuro de diferentes personas (ficticias y gente
de la clase). Es el manual que mas contextualiza las actividades de comprension en
general, haciendo que algunas actividades que inicialmente son de producciéon o
interaccion se conviertan en actividades de recepcion (de la informacion obtenida en esos

intercambios previos).

8. En cuanto a las oportunidades que ofrecen los manuales para que los alumnos
sean capaces de comprender diferentes tipos de mensajes estandar basicos (cartas
personales, correos electronicos, articulos) se busca, no solo que ofrezca estos tipos de
mensajes, sino que también ofrezca oportunidades para comprenderlos a través de
actividades y ejercicios. Esto se considera importante ya que un texto o cualquier tipo de
mensaje escrito u oral por si solo no aporta oportunidades plenas de comprension. Estos
han de ir acompafados de actividades o tareas que hagan que el alumnado tenga que
utilizar el mensaje para conseguir un objetivo (realista y contextualizado). Es con este
descriptor con el que se encuentra el primer manual que no lo cumple. Se trata del manual
M1, ya que pese a ofrecer una tipologia de mensajes muy variada, no cuenta con apenas
actividades que permitan trabajar con ellos. Ya se ha mencionado anteriormente que este
manual ofrecia textos variados, contextualizados y realistas. El problema que se detecta
es que a pesar de su naturaleza y, aun sonando contradictorio, no se utilizan de manera
contextualizada. En cuanto a los manuales M2 y M3, aunque no cuentan con mensajes
tan variados como el M1, si que ofrecen actividades que hacen que la comprension de los
mensajes tenga un objetivo claro. El M2, por ejemplo, ofrece articulos, opiniones de
personas, descripciones de objetos... de cuya comprension depende la ejecucion de

distintas actividades.

9. El descriptor que se ocupa de la existencia de material relacionado con el dia a
dia (anuncios, menus, horarios...) para encontrar informacioén concreta y previsible no se
encuentra presente en el manual M1, ya que los ejercicios de comprension que se
encuentran en la unidad no fomentan la bisqueda de informacién concreta. Las unicas

dos actividades que tienen actividad de comprension utilizan el contenido de los mensajes
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como introduccidon a un tema del que luego se hacen ciertas preguntas, pero no para
extraer informacion concreta. En cambio, los manuales M2 y M3 si que ofrecen una serie
de actividades en las que se tiene que extraer informacién de un texto, una pista de audio
o un video. Como se ha mencionado anteriormente, todos los recursos de comprension
(oral y escrita) que aparecen en estos manuales estan contextualizados y estrechamente
vinculados al dia a dia. A modo de ejemplo, en el manual M3 figuran una agenda y un

billete de avidn

12. El ultimo descriptor que analiza la recepcion de los manuales elegidos se
centra en las oportunidades que tienen los alumnos para comprender gran parte de la
informacion extraida de una breve descripcion. Con esto basicamente se busca que existan
actividades para realizar una comprension general. El manual M1 no cumple con este
requisito ya que, pese a existir actividades de comprension (oral) que permiten
comprender el mensaje como un todo, las muestras son muy escasas y, en el caso de la
comprension escrita, inexistentes. Los manuales M2 y M3, en cambio, cumple este
descriptor tanto con ejercicios de comprension escrita como de comprension oral
(descripcion de un robot, del futuro). Ademads, cabe destacar que las actividades de
comprension se adaptan al nivel del manual (teniendo en cuenta los criterios establecidos

por el PCIC).

A modo de recapitulacion de este apartado es importante destacar dos aspectos
que se han observado en el andlisis. Por un lado, se puede observar que los manuales M2
y M3 cumplen con todos los descriptores elegidos. En cambio, el manual M1 no cumple
con los descriptores 8, 9 y 12, lo que revela sus carencias. Se considera oportuno dejar
constancia de esta informacion ya que sera utilizada en el apartado de conclusiones para

comparar los manuales y buscar la naturaleza de las fortalezas y/o carencias de estos.
Por otro lado, se puede observar que en la mayoria de los descriptores no se ha

hecho distincion alguna entre los manuales M2 y M3. Esto se debe a que ambos abordan

la recepcion de una manera practicamente idéntica.
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PRODUCCION

La siguiente destreza lingiiistica de las cuatro definidas por el MCER es la de
produccion. Es importante dejar constancia de la diferencia que se ha tenido en cuenta
para delimitar produccion e interaccion. Se podria decir que una destreza lleva a la otra,
es decir, la produccion da lugar a la interaccion. Aun asi, se cree oportuno analizar en la
produccién en primera instancia para comprobar si da lugar a situaciones realistas y
contextualizadas. En cierto modo, cabe esperar que los resultados obtenidos del analisis

de estas dos destrezas sean similares.

1. El primer descriptor analiza el factor mas béasico y fundamental que se ha de
cumplir para un buen desarrollo de la produccion: proporcionar oportunidades para que
los alumnos sean capaces de describir personas, rutinas diarias, gustos/disgustos...
utilizando frases y oraciones sencillas. Este criterio se refiere a que el alumnado se
encuentre con el reto de hablar sobre un tema conocido y, sobre todo, de una manera
realista enmarcada en un contexto util y proximo. En el manual M1 se observan, a lo largo
de la unidad, diferentes tareas en las que el alumnado ha de realizar producciones cortas
y simples sobre temas como la carrera que estudiarian o dar consejos (todos ellos para
aplicar la gramatica en contexto). Es importante destacar un aspecto fundamental, y es
que la mayoria de las actividades de produccion estan destinadas inicamente a tratar la
gramatica en contexto, pero no va mas alla de eso. Ademas, la mayor parte de estas
actividades tratan unicamente la produccion escrita, dejando més de lado la oral, que se
concentra en la parte final de la unidad. El manual M2, en cambio, ofrece un balance
optimo en lo que respecta a actividades de produccion escrita-oral. Ambos tipos de tareas
se encuentran distribuidos por toda la unidad y no se centran en un unico aspecto, es decir,
hay actividades de produccion para utilizar gramatica en contexto, actividades mas
espontaneas, comunicativas... En lo que respecta al manual M3, la gran mayoria de
actividades ofrecen esta oportunidad. Es un manual que estd muy contextualizado y todas

las actividades de produccion son realistas.

2. Respecto a las oportunidades para que los alumnos cuenten una historia o
describan algo, pese a resultar similar al descriptor anterior, cabe sefialar que se centra
exclusivamente en la produccion oral. Ademas, es un descriptor disefiado para dejar
constancia de los temas que tratan este tipo de actividades. El manual M1 cumple con

este requisito, pero se trata de manera casi exclusiva al final de la unidad. El alumnado
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tiene que contar experiencias educativas previas, asi como hablar de temas varios
relacionados con la educacién. En cuanto al manual M2, encontramos ejercicios en los
que se ha de definir objetos, describir como seria un robot creado por ellos... Estos temas
pueden ser realistas ya que tratan sobre el futuro proximo. Por lo demads, estas se
encuentran a lo largo de la unidad frecuentemente. Por ultimo, el manual M3 ofrece
numerosas actividades en las que el alumnado tiene que llevar a cabo una produccion oral
sobre temas relacionados con el futuro (cambio climatico, predicciones personales, del
planeta...). A diferencia del manual M2, estas actividades no solo son realistas, sino que

también se encuentran perfectamente contextualizadas e integradas.

3. En cuanto a las oportunidades para que los alumnos describan aspectos
cotidianos de su entorno se observa que los tres manuales cumplen satisfactoriamente este
descriptor. Destaca el manual M1 ya que en €l se ofrecen oportunidades para describir
aspectos cotidianos como deseos, planes futuros, gustos, amor..., asi como el manual M3,
pidiendo al alumnado que describan planes, como serdn ellos mismos y sus compaiieros

en el futuro...

4. Este descriptor analiza las oportunidades que tienen los estudiantes para dar
indicaciones sencillas tales como llegar de un lugar a otro, utilizando expresiones basicas
como "gira a la derecha", "sigue recto"... En primera instancia este descriptor parece muy
especifico, pero se considera como algo esencial en el dia a dia que se ha de trabajar. Se
ha tenido en cuenta que analizar una tinica unidad de cada libro para tratar este descriptor
es poco apropiado ya que la presencia de esta actividad resulta azarosa. Por ello, cabe
destacar que para analizar este descriptor se han revisado todas las unidades de los
métodos seleccionados. Aun asi, el resultado ha sido negativo en los tres. Es cierto que
los manuales tratan de un modo u otro el contenido de las instrucciones, pero las

situaciones en las que se da no transmiten esa inmediatez e improvisacion que se ha de

tener cuando se dan indicaciones.

5. Respecto a oportunidades para que los alumnos puedan explicar lo que les gusta
o disgusta, el manual M1 ofrece una tarea en la que tienen que decir si harian o no harian
ciertas acciones. Conviene sefialar que la naturaleza de esta tarea se basa en la produccion
escrita y no se encuentran actividades de este tipo en las que se use la produccion oral.

En el manual M2, en cambio, existen varias tareas para expresar gusto/disgusto como
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hablar sobre peliculas, novelas, robots... En este caso se utilizan tanto la produccion
escrita como la oral para completar las actividades. Por ultimo, en el manual M3 existen
actividades que piden a los estudiantes que se posicionen sobre ciertos temas de debate
expresando sus preferencias. Al igual que el manual M2, estas actividades tratan la

produccion oral y escrita, e incluso se integran ambas en algunas de ellas.

6. Otro aspecto que se ha revisado, similar pero diferente al anterior, es el que
analiza si existen oportunidades para que el alumnado sea capaz de dar su opinion. Este
criterio es clave para comprobar si los manuales van mas alla de expresar gusto/disgusto,
ya que se entiende por “dar su opinion” expresar lo que piensan sobre temas mas
complejos y que pueden dar lugar a disparidad de opiniones. Hablando del manual M1,
en las tareas mencionadas en los descriptores anteriores se considera que el alumnado da
su opinion para poder completarlas. Aun asi, no se considera que sea lo suficientemente
complejo para cumplir este descriptor (ya que unicamente consiste en decir “yo lo
haria/no lo haria” sobre temas superficiales). En cambio, los manuales M2 y M3 si que
ofrecen oportunidades para dar una opinién mas elaborada, extensa y compleja. Destaca
sobre todo el manual M3, ya que no solo incluye oportunidades a lo largo de la unidad,
sino que estas piden opiniones mas elaboradas o sencillas, mas improvisadas o con una

preparacion previa.

7. En cuanto al descriptor que analiza las oportunidades de hacer una breve
presentacion sobre un tema, el analisis indica que el manual M1 no incluye ningun tipo
de actividad que cumpla este requisito. El manual M2, en contraste, incluye actividades
como una descripcion de un robot, tareas de introduccion a la unidad que piden al
alumnado presentar de que creen que se va a hablar... cuyo disefio hace que tengan que
hacer producciones para introducir un tema. Por ultimo, el manual M3 seria el que mas
oportunidades ofrece en lo que respecta a este descriptor. Incluye actividades para
introducir el tema al principio de la unidad, asi como sucesivas tareas en las que el

alumnado tiene la libertad de introducir temas que tengan relacion con la unidad.

8. Respecto a las oportunidades para escribir una introduccién o continuar una
historia hay que sefialar que es un descriptor que se centra en la existencia o no de
actividades mas “creativas” donde la imaginacion es la protagonista. Los resultados

obtenidos sefialan que ni los manuales M1 ni M2 ofrecen ningun tipo de oportunidad para
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ello. El manual M3, en cambio, pide al principio de la unidad que el alumnado escriba
una pequeia historia sobre como se imaginan el mundo, en general, en unos afios. En el
resto de la unidad también se pueden encontrar oportunidades para que los estudiantes
presenten mas especificamente como creen que serd la vida en el futuro, las ciudades, sus
compaferos...

9. El ultimo descriptor que analiza como se trata la produccion en la muestra de
manuales seleccionados se pregunta acerca de las oportunidades para escribir textos
sencillos sobre temas de interés. Los resultados han mostrado que el manual M1 elige de
manera optima dichos temas de interés, pero se vuelve al problema de que la mayoria de
las actividades son de produccion escrita, dejando de lado la oral (concentradas
unicamente al final de la unidad). Por el contrario, los manuales M2 y M3 cumplen lo
exigido porque ofrecen estas oportunidades a lo largo de toda la unidad de manera tanto

oral como escrita.

Como se ha podido ver en este apartado del andlisis, se han advertido mas
diferencias entre los tres manuales objeto de andlisis. Al igual que en la recepcion, los
manuales M2 y M3 han estado mas cerca del cumplimiento de la mayoria de los
descriptores. En cambio, el manual M1 ha presentado ciertas carencias que han hecho que
el cumplimiento de estos descriptores no haya sido del todo satisfactorio. Tener esta
perspectiva clara sobre como tratan la produccion estos manuales resulta relevante y util

para realizar el proximo apartado: la interaccion.

INTERACCION

A continuacidn, se procede a realizar el analisis de como los manuales tratan la
interaccion. Bien es sabido que sin produccion no hay interaccion, por lo que los
resultados que se han obtenido en el apartado anterior van a determinar en gran medida

los obtenidos en este.

La interaccion es considerada uno de los aspectos que mas claramente manifiestan
los principios del enfoque comunicativo. Los descriptores disefiados para este apartado
no se centran unicamente en los temas que se utilizan para que el alumnado interactue,
también aspiran a analizar como son estos intercambios o qué estrategias han de utilizar

los aprendientes para llevar a cabo una interaccion satisfactoria.
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1. En primer lugar se ha analizado si los manuales proporcionan situaciones
dirigidas y conversaciones breves para interactuar con otro estudiante, es decir, si existen
tareas en las que se produce una interaccion por parejas. En el manual M1 se pueden
encontrar varios ejemplos de interaccion dirigida por parejas en el apartado “en
comunicacion”. En el resto de la unidad no se fomenta ningtin tipo de interaccion salvo
al principio, que hay un ejercicio para responder unas preguntas en plenaria. En el manual
M2, en cambio, hay una cantidad adecuada de actividades breves en las que el alumnado
ha de interactuar por parejas para completar tareas, opinar sobre un tema... Por ultimo,
del manual M3 se sefala en la tabla que hay una gran cantidad de este tipo de situaciones,

aspecto muy positivo con respecto a los otros dos.

2. El siguiente descriptor ha sido disefiado para comprobar si los manuales
proporcionan tareas sencillas que requieren un intercambio simple y directo de
informacion sobre asuntos conocidos, ya sea en parejas o por grupos... El motivo de este
descriptor es basicamente que se ofrezcan tareas mas simples que sean habilitadoras para
otras actividades de interaccion mas complejas y libres. Los resultados obtenidos indican
que los tres manuales ofrecen actividades cuyos intercambios son simples. Aun asi, es
necesario subrayar que el manual M1, pese a cumplir con los criterios necesarios, ofrece

una cantidad muy limitadas de actividades de interaccion

3. Se considera importante también analizar la existencia de cuestionarios para
realizar una interaccion estructurada con algunas preguntas espontaneas de seguimiento.
Esto se refiere a la existencia de actividades que incluyan preguntas tipo que sirvan de
referencia al alumnado, a las que puedan anadir otras preguntas diferentes a las del
manual. Por un lado, en el manual M1 hay una tarea sobre experiencias educativas que
proporcionan la base ya estructurada para llevar a cabo una entrevista entre el alumnado
Ay B. Ademas, por el tema que se trata las preguntas espontaneas de seguimiento serian
faciles de formular. Por otro lado, en el manual M2 la gran mayoria de actividades de
interaccion tienen por objetivo conseguir una interaccion estructurada, incluyendo en
ellas preguntas tipo adecuadas para el nivel y la situacion. Debido a esto ultimo, se ofrecen
oportunidades para realizar otro tipo de preguntas formuladas por el alumnado
relacionadas con el tema. Por ultimo, en el manual M3 se ofrecen preguntas que los
estudiantes han de plantear para, por ejemplo, conocer los planes de futuro que tienen sus

compaiieros. Cabe destacar que los enunciados de estas actividades son muy claras en
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este manual, condicion positiva para animar al alumnado a formular preguntas

espontaneas propias.

4. Respecto a la existencia de contextos en los que se requieren distintos tipos de
respuesta se busca que la interaccion no se desarrolle de manera guionizada. Es
importante en el enfoque comunicativo que el alumnado pueda vincular sus experiencias
pasadas, presentes o futuras con la educacion. Por ello, una interaccion ya realizada por
el manual donde los estudiantes simplemente memorizan y hablan iria en contra de estos
principios. El objetivo de este descriptor es asegurarse de que no solo hay interaccion,
sino que esta, estructurada o no, de libertad a los aprendientes para hablar sobre ellos
mismos (situacion que hace que existan diferentes tipos de respuestas, ya que cada
estudiante tiene una experiencia, un punto de vista o una opinioén distintos). Este
descriptor se puede aplicar de manera general para los tres manuales: al tratarse de
actividades que parten de experiencias personales en la escuela, en situaciones hipotéticas
en un futuro préximo o lejano... En definitiva, el contexto es Optimo para obtener

diferentes respuestas dependiendo de cada estudiante.

5. El primer descriptor del presente apartado analizaba si existian oportunidades
para interactuar por parejas. Se considera oportuno también analizar si existen tareas en
las que se desarrolla una interaccion por turnos, sin importar el nimero de participantes
en esta. Mdas adelante en este analisis se llevara a cabo una clasificacion de las actividades
por agrupamientos y por destrezas integradas, pero de igual manera se ha considerado
relevante tener una vision amplia en el andlisis comparativo de cada destreza. Como cabe
esperar, los tres manuales cumplen con el descriptor, ya que todos cuentan con actividades
de interaccion por parejas y en grupos. Del manual M1 cabe destacar, al igual que en otros
puntos anteriores, que se detecta una escasez evidente de esta tipologia de actividades,
ademas de una desconexion de estas al final de la unidad. En cuanto a los manuales M2
y M3, ambos presentan actividades de interaccion, que se desarrollan a lo largo de la

unidad y que se integran con otras destrezas.

6. Uno de los objetivos de las tareas de interaccion es, aparte de la comunicacion
en si, cooperar para lograr completar aquellos. Por ello, este descriptor se centra en
analizar si hay tareas en las que se desarrollan estrategias de cooperacion. En general, los

tres manuales cuentan con actividades cooperativas (mds o menos significativas), pero a
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continuacion se procede a exponer las actividades que més destacan. En el manual M1
hay una actividad de investigacion sobre la educacion que hace necesaria la cooperacion.
En ella tienen que elegir uno de los temas propuestos y hacer un pequefio informe sobre
el mismo. En el manual M2 se encuentran diferentes actividades a lo largo de la unidad
que buscan un trabajo cooperativo. Cabe destacar el proyecto del final de la unidad sobre
la tecnologia y el futuro. Por tltimo, el manual M3 cuenta con una gran cantidad de
actividades en grupo que exigen cierta cooperacion para ser completadas (hacer listas de
soluciones al cambio climatico, escribir una cancion...). En este manual no se considera
necesario destacar ninguna ya que todas ellas por si mismas fomentan una cooperacion

significativa y correcta.

7. En el momento de realizacion de este trabajo académico la importancia que
tiene la comunicacion en linea a través de internet esta al alza. Por ello, este descriptor se
basa en comprobar si los manuales ofrecen oportunidades de comunicacién social basica
en linea. Al igual que ha ocurrido anteriormente con el descriptor numero cuatro del
apartado de produccion, se consideraria oportuno hacer un andlisis global de los
manuales, teniendo en cuenta todas las unidades. El problema que se presenta es que,
debido a limitaciones de claves, no se puede llevar a cabo un analisis exhausto de todo el
material digital que ofrecen los manuales. Aun asi, tomando como referencia las tablas de
contenido y las paginas donde las editoriales publicitan sus manuales, se han podido
obtener unos resultados clarificadores. Por un lado, no se ha encontrado evidencia de que
el manual M1 cuente con ningun tipo de contenido digital, por lo que se descarta
automaticamente. Por otro lado, pese a que los manuales M2 y M3 cuentan con formato
digital y con actividades interactivas, no se ha detectado que ninguna de ellas tenga el
objetivo de utilizar las redes para comunicarse. Por todo ello, ninguno de los tres

manuales cumpliria con este requisito

8. Por ultimo en este apartado, resulta interesante analizar si hay oportunidades
para que los alumnos den instrucciones muy sencillas a un grupo, es decir, que los
manuales indiquen explicitamente en alguna actividad de interaccion un sistema de roles
o informacion para que uno o varios miembros de un grupo den instrucciones al resto.
Tras el andlisis, no se ha visto este tipo de oportunidades en ninguno de los tres métodos,
al menos en las unidades analizadas. No aparece ninguna anotacion que sugiera una

asignacion de roles o similar para que se den instrucciones. Tal vez surjan de manera
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espontanea con el transcurso de la interaccion, pero no se puede asegurar (ni se encuentra
explicitamente indicado) que esto ocurra en todos los casos.

A modo de cierre del apartado de interaccion, conviene incidir en lo mas relevante
en lo que respecta al analisis de la interaccion. Por un lado, se ha detectado que el manual
MI cuenta con un numero escaso de actividades de este tipo. Ademas, todas ellas, salvo
una que esté presente al inicio, se encuentran aisladas al final de la unidad. Por otro lado,
los manuales M2 y M3 tratan la interaccion de una manera bastante similar, si bien el

manual M3 destaca debido a que cuenta con mayor niimero de estas actividades.

MEDIACION

El andlisis se centra en este apartado ante una de las destrezas lingiiisticas mas
recientes, la mediacion. Esta hace posible la comunicacion entre personas que no pueden
comunicarse entre si directamente. Ejemplos de mediacion serian: traduccion,

interpretacion, toma de notas, resumen, reformulacion...

1. El primer descriptor de este apartado se centra en analizar si hay oportunidades
para que los estudiantes se comuniquen de forma no directa. Esto se refiere a si hay alguna
actividad de interaccion en la que la comunicacion no se lleve a cabo de manera a sincrona
(cartas, correos electrénicos...). Los resultados obtenidos muestran que ninguno de los
manuales ofrece esta oportunidad para comunicarse de manera no directa. Toda

interaccion y comunicacion se produce de manera directa e inmediata (por parejas,

grupos...)

2 y 3. Otro aspecto importante a analizar de esta destreza son las interpretaciones
simultaneas y consecutivas. La primera se corresponde con una forma dindmica y agil de
traduccion oral. La segunda, consiste en escuchar o ver un mensaje en un idioma y luego
traducirlo a la lengua meta. Pese a que estos descriptores han sido inicialmente
considerados por separado, los resultados obtenidos permiten que en este andlisis se
junten. Por ello, este descriptor contempla si proporciona situaciones de interpretacion
simultdnea o de interpretacion consecutiva. Los manuales M1 y M3 no cuentan con
ningun tipo de traduccion, por lo que este descriptor no lo cumplen ninguno de los dos.
El M2, en cambio, si que cuenta con una pagina dedicada a la traduccion. El problema es,
como se indicara mas adelante en detalle, que esta traduccion no tiene ningin objetivo
mas alld que la traduccion de unas palabras subrayadas (los verbos parecer, saber, poder
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y tardar), por lo que, pese a ofrecer oportunidades de traduccion, no cumple con los
requisitos de la interpretacion simultanea y consecutiva.

4. El siguiente descriptor analiza si los manuales proporcionan situaciones de
interpretacion informal, como carteles, ments, avisos... Estas interpretaciones informales
se refieren a la existencia de muestras reales o simulaciones de estas (como las indicadas
en los ejemplos) para trabajar con ellas. El objetivo de este descriptor es comprobar si se
ofrecen oportunidades al alumnado para que medien entre algo del mundo real y sus
conocimientos para completar una actividad. Respecto a este criterio, en el manual M1
existen oportunidades de interpretacion informal tales como “mi ciudad ideal”, también
hay una actividad en la que el alumnado ha de escribir lo que cree que estd pasando en
unos dibujos que describen una situacion informal. Estas serian las muestras que mas se
acercarian a lo que busca este descriptor, pero aun asi no se consideran materiales reales
como tal. En cuanto al manual M2, la situacién se repite. Cuenta con materiales
informales que tratan aspectos de la vida real, pero no son “muestras reales” que hagan
sentir a los estudiantes que esa situacion se puede producir en cualquier momento de su
dia a dia. Por ultimo, el manual M3 es el unico que si cumple este descriptor. Incluye una
actividad que presenta la agenda de una chica y un billete de avion. En esta se les pide a
los aprendientes que utilicen estos materiales para decir cudles son sus planes de futuro

proximo (ir de compras, al cine, volar en avion...)

5. Al tratarse de la mediacion, es necesario la introduccion de un descriptor
disefiado para comprobar si los manuales ofrecen oportunidades de traduccién (de
palabras, frases sencillas...). Los requisitos de este descriptor no van mas alla de analizar
si hay oportunidades de traduccion, es decir, no analiza la utilidad que tiene dicha
traduccion. Nuevamente se alude a los manuales M1 y M3 al mismo tiempo debido a que
ninguno de ellos muestra oportunidad alguna de traduccion. El manual M2, en cambio,
ofrece un apartado llamado “En espafiol y en otras lenguas™ que incluye precisamente
egjercicios de traduccion. En estos se pide al alumnado que observe muestras de texto en

espafiol y traduzcan palabras concretas a su lengua materna.

6. Respecto a las oportunidades para resumir informacion, se ha creado un
descriptor que analiza su existencia (para resumir informacioén esencial de periodicos,
articulos...) bien sea usando la L2 o una combinacién de esta con la L1. Retomando la

informacion extraida del andlisis de la recepcion, el manual M1 no ofrece ningun tipo de
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oportunidad que cumpla este requisito. Es cierto que el alumnado puede llegar a hacerse
resimenes o esquemas mentales por su cuenta, pero el manual no proporciona espacios
especificos para ello. En el manual M2, en cambio, existen ejercicios “follow-up” en las
actividades de comprension (oral y escrita), donde se ha de sintetizar las ideas principales
de estas. El manual M3, por ultimo, es muy similar al anterior, pues propone de resumir
y sintetizar las ideas mas importantes de diferentes textos o clips de audio. La diferencia

que se detecta es que este ultimo presenta mas tareas para esta practica que el manual M2.

7. Hilado con el descriptor anterior, se considera importante analizar también las
opciones que ofrecen los manuales para parafrasear. El manual M1, puesto que no incluye
oportunidades de parafrasear, tampoco ofrecia oportunidades de sintetizar la informacion
esencial de los textos. Respecto al manual M2, se ha podido ver que si ofrece
oportunidades para la sintesis de informacion esencial de textos, clips de audio o videos.
Aunque por la naturaleza de las actividades se puede intuir que el alumnado llevaré a cabo
un parafraseo en sus respuestas, los enunciados no garantizan que esto se lleve a cabo. En
el manual M3, estas oportunidades se ofrecen sobre todo en las actividades de
comprension (oral y escrita) ya que el manual da recursos y la libertad a los estudiantes
de responder con sus propias palabras y criterio (se percibe intencion por parte del manual

de que el alumnado lleve a cabo el parafraseo).

8. En la mediacion se considera también importante todo lo que respecta a la
planificacion de actividades, tareas, proyectos... Al final, el alumnado ha de cooperar y
lograr entenderse utilizando una lengua (el espafiol en este caso) para poder organizarse
y desarrollar una tarea con éxito. En el disefio de este descriptor no se ha tenido en cuenta
que los manuales indiquen explicitamente que se ha de llevar a cabo una planificacion
previa. Mas bien se busca que ofrezcan actividades de cualquier tipo que hagan que el
alumnado se dé cuenta que tienen que planificar la misma. El manual M1 cumple este
descriptor mediante una actividad en la que hay que investigar sobre ciertos temas
propuestos, para lo que se necesita llevar a cabo una planificacién para cuestiones como
determinar grupos, el tema a investigar, los roles de cada uno... En el manual M2
encontramos al final de la unidad un proyecto cooperativo sobre la tecnologia y el futuro
que requiere una planificacion extensa. Ademas, el disefio de la mayoria de las
actividades (sobre todo de interaccion) requieren cierta planificacion previa. Por ultimo,

en el manual M3 ocurre lo mismo que en el manual M1, ya que todas las tareas de
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interaccion a lo largo de la unidad estan disenadas de tal modo que hay que llevar a cabo

una planificacion para poder completarla.

9. La autoevaluacion es otro aspecto vital que deberia aparecer en los manuales.
El proceso de realizar un andlisis propio para ser consciente de las fortalezas y aspectos
a mejorar en lo que respecta al aprendizaje de idiomas es muy importante. Por ello, lo que
busca este descriptor es analizar si los materiales permiten que los estudiantes puedan
autoevaluar su aprendizaje y ser conscientes de lo que han adquirido a lo largo de la
unidad. Los resultados obtenidos han mostrado que ni el manual M1 ni M2 ofrecen
oportunidades para que los aprendientes se autoevaltien. El manual M3, en cambio, ofrece
en la Ultima péagina de la unidad un apartado llamado “En construccion”, donde el
alumnado tiene que responder a la pregunta “;Qué te llevas de esta unidad?”. Ademas,
ofrece inicios de frase (ej. “Lo mas importante para mi”, “quiero saber mas sobre”, “cémo

voy a recordar y practicar lo que he aprendido”) que guian y ayudan al alumnado en este

proceso de autoevaluacion.

10. Estrechamente relacionado con la autoevaluacion se encuentra la existencia de
oportunidades para que el alumnado pueda corregir sus propios fallos. Por ello, este
descriptor pretende analizar si los manuales dan opcion a los estudiantes para que corrijan
errores en una redaccion, en una frase, una palabra... Es importarte destacar que este
descriptor inicamente tiene en cuenta lo que ofrece el manual, ya que se puede presuponer
que el docente advertird a los alumnos sobre los errores que cometen (en determinados
momentos, no siempre ya, que puede resultar contraproducente). El andlisis de este
descriptor ha demostrado que ninguno de los tres manuales seleccionados ofrece

oportunidades para que los estudiantes se corrijan.

11. El siguiente descriptor analiza si en los manuales se propone identificar un
problema de cualquier tipo e indicar, utilizando un lenguaje sencillo, la naturaleza de este.
Las actividades del manual M1 no dan pie a identificar un problema, por lo que el
requisito fundamental del descriptor no se cumple. En el manual M2, al tratarse de
predicciones de futuro, se pide al alumnado que identifique posibles conflictos sobre lo
que podria ocurrir. Cabe destacar que estas oportunidades son un tanto escasas y se
concentran en puntos concretos de la unidad. El manual M3, por ultimo, también ofrece

oportunidades tanto para identificar como para indicar la naturaleza de un problema. La
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unidad consta de un hilo conductor que es el cambio climatico, que hace que estas

oportunidades estén presentes a lo largo de toda la unidad.

12. Otro factor importante a tener en cuenta es la presencia de actividades para
transmitir a los compaifieros los puntos principales de conversaciones o textos breves y
sencillos sobre temas conocidos. Los tres manuales cuentan con tareas de interaccion que
piden al alumnado que cuente, por ejemplo, como han sido sus experiencias en cuanto a
un tema partiendo de textos y ejemplos incluidos en el manual. Esto hace que tengan que
contar de manera resumida y destacando lo mas importante a sus compaiieros a través de
una conversacion. Ademas, cabe destacar que los manuales M2 y M3 incluyen actividades
que integran comprension e interaccion en las que los estudiantes han de hablar de manera

objetiva sobre los aspectos principales.

13. En lo que respecta a las oportunidades para producir expresiones cotidianas
breves con el fin de satisfacer necesidades sencillas se ha disefiado un descriptor que tiene
en cuenta, no solo que se ofrezcan contextos para ello, sino que también incluyan
ejemplos de los patrones basicos que se utilizan (adaptados al nivel B1). Los resultados
obtenidos han demostrado que el manual M1 no ofrece oportunidades como tal, aunque
en los ejercicios de interaccion cabe esperar que el alumnado utilice sus conocimientos
previos, incluyendo algunas de estas expresiones aprendidas en la unidad. No obstante,
al igual que en otros descriptores se busca que el manual ofrezca explicitamente
oportunidades para ello. Respecto al método M2, en todos los ejercicios de comunicacion
(interaccion) se ofrecen ejemplos de patrones basicos comunes que se utilizan. Por tltimo,
en el manual M3 también se incluyen ejemplos de expresiones que se utilizan usualmente
en espaiol. Conviene subrayar a nivel general que estos dos ultimos manuales
proporcionan tanto las oportunidades para producir expresiones cotidianas breves como

ejemplos que pueden resultar de ayuda.

14. El ultimo descriptor que analiza la mediacion se centra en si los manuales
ofrecen patrones basicos para comunicarse con frases y formulas memorizadas acerca de
si mismos y otras personas (sus habitos, intereses, lugares, posesiones...). Los resultados
muestran que todos los manuales cumplen con este requisito, aunque el manual M1
contiene una entrevista de cuatro apartados donde el primero ofrece las preguntas

formuladas como base. Estas preguntas proporcionan los patrones basicos mencionados
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que daran lugar a respuestas, asi como a nuevas preguntas formuladas por el alumnado a
partir de los ejemplos. Cabe destacar que estas muestras son unicamente preguntas. No
se ofrecen expresiones cotidianas, respuestas... por lo que existen estos patrones, pero
son algo escasos, tanto de tipologia como de cantidad. Respecto al manual M2, en todos
los ejercicios de comunicacion figuran ejemplos de patrones basicos comunes y variados
que se utilizan. Por ultimo, en el manual M3 aparecen esos ejemplos tan utiles para poder
realizar una produccion satisfactoria (sobre sus compafieros, el futuro...). Si bien la
muestra ofrecida en este manual no es tan extensa y enriquecedora como en el manual

M2.

Para finalizar este apartado de mediacion se considera necesario, de igual forma
que en el resto de los apartados, hacer una breve recapitulacion de cara al capitulo de

conclusiones.

Como se ha mencionado al inicio del apartado, la destreza lingiiistica de
mediacion es la que se considera desde hace menos tiempo en la ensefianza de idiomas.
Fruto de ello se puede ver que a rasgos generales los tres manuales carecen de aspectos
importantes. Es interesante dejar constancia de que el manual M2, siendo el mas reciente,

presenta mas carencias que el manual M3, que fue publicado tres afios antes.
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TIPOLOGIA E INTEGRACION DE DESTREZAS DE LAS ACTIVIDADES

Hasta ahora en esta primera parte de analisis se han mostrado los resultados
obtenidos en lo que respecta a las destrezas lingiiisticas: recepcion, produccion,
interaccion y mediacion. Asi mismo, en cada una de ellas se ha hecho una muy breve
recapitulacion de los resultados para mantener un hilo conductor e ir comprobando como

abordan los métodos seleccionados cada una de las destrezas.

Tras la revision en funcion de las destrezas lingiiisticas, se procede a revisar qué
tipo de actividades ofrecen los manuales (segun el agrupamiento), ademas de como
integran estas las distintas destrezas ya analizadas. Por tltimo, se analizaran los resultados
obtenidos de la tabla que analiza los métodos en general partiendo de los principios del

enfoque comunicativo, v. Metodologia, p. 11

Las tablas se han confeccionado para indicar el nimero total de actividades de
cada unidad seleccionada de los tres manuales, asi como el porcentaje individual de cada

tipo de actividad o dependiendo de la integracion de cada destreza.
Actividades seglin el agrupamiento
Me¢étodo 3 — Anaya (2013)
En primera instancia se procede a indicar el grafico correspondiente al tipo de

actividades segun su agrupamiento de la unidad de este manual.

Tipos de actividades segun el agrupamiento

M Act. Individuales
m Act. por parejas
m Act. en pequefio grupo

Act. en grupo clase
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En primer lugar, el manual Méfodo 3 de la editorial Anaya cuenta con un nimero
total de 41 actividades en la unidad. Como se puede observar en el grafico, la mayor parte
de ellas son actividades que se llevan a cabo de manera individual (33 de las 41
actividades). Este factor sirve guarda relacion con los resultados obtenidos en el apartado

por destrezas

Respecto a las actividades que involucran la interacciéon del alumnado,
encontramos que el total de estas suma un 19% del total. Dentro de este porcentaje se
puede observar que predomina, con un 12%, las actividades por parejas, las actividades

en pequeno grupo corresponden a un 5%, y las de gran grupo, a un 2%.

Como se puede observar, la mayor parte (81%) de las tareas se corresponden con
actividades de trabajo individual. Esto es un factor muy importante para tener en cuenta,
pues el enfoque comunicativo hace especial hincapi¢ en la importancia del aprendizaje
de idiomas a través de la interaccion y cooperacion dentro de contextos realistas y
cotidianos.

Bitacora 3: Nueva edicion — Difusion (2017)
En segundo lugar, se indican los resultados obtenidos del manual Bitacora 3:

Nueva edicion de la editorial Difusion.

Tipos de actividades segun el agrupamiento

m Act. Individuales
M Act. por parejas
m Act. en pequefio grupo

Act. en grupo clase
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La unidad analizada cuenta con un total de 37 actividades y, al igual que en el
Método 3, més de la mitad de las actividades se relacionan con dindmicas de trabajo

individual, en concreto, el 64% del total.

El 36% restante pertenece a las actividades donde los estudiantes han de
interactuar. El 17% de estas se realizan en parejas, y el 14% cubre las actividades en

pequeiio grupo, mientras que las menos frecuentas, con un 5%, son tareas en grupo clase

Aula Internacional 3: Nueva edicion — Difusion (2014)
Por ultimo, en lo que a tipologia de actividades seglin su agrupamiento se refiere,
se muestran los datos obtenidos del manual Aula Internacional 3: Nueva edicion de la

editorial Difusion.

Tipos de actividades segun el agrupamiento

m Act. Individuales
m Act. por parejas
m Act. en pequefio grupo

Act. en grupo clase

El nimero total de actividades que forman la unidad de este manual es de 31.
Como se puede observar, unicamente el 51% de actividades son de caracter individual.
Este porcentaje arroja un gran contraste respecto a los otros dos manuales, ya que en este

el 49% de actividades son de trabajo cooperativo a través de la interaccion.
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Del 49% de actividades que corresponden al trabajo a través de la interaccion, un
17% se corresponde al trabajo en parejas, seguido por un 13% de actividades de trabajo
en pequeio grupo y un 19% de actividades en grupo clase, que constituye el porcentaje

mas elevado de los tres manuales

Alavista de los datos obtenidos, se puede observar que el manual mas equilibrado
en cuanto a agrupamientos de trabajo es el Aula Internacional 3: Nueva edicion. En
contraste, el manual Método 3 es el que se encuentra mas descompensado, ya que la gran
mayoria de actividades (81%) corresponden al trabajo individual. El manual Bitacora 3:
Nueva edicion se encuentra entre los otros dos manuales, ofreciendo lo que se considera
una proporcion bastante 6ptima, aunque sin alcanzar un equilibrio perfecto.

Actividades segln la integracion de destrezas

A continuacion, se procede a analizar los resultados sobre la integracion de las
destrezas lingliisticas en las actividades. Para ello, se va a llevar a cabo el mismo
procedimiento utilizado para el andlisis de las actividades segun su tipo de agrupamiento.

Antes de comenzar, es conveniente aclarar que se ha considerado como
actividades de recepcion todas aquellas en que el alumnado Uinicamente recibe input, o
tiene que hacer una produccidon tan minima como completar una palabra en toda la

actividad o simplemente elegir una respuesta correcta.

Me¢étodo 3 — Anaya (2013)

Integracion de las destrezas lingliisticas en
las actividades

m Recepcion

M Recepcién y produccidn

m Produccion e interaccidon
Recepcidn, produccién e

interaccién

M Todas las destrezas
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En el primer caso, en el manual Método 3 se ha visto que habia una clara mayoria
de actividades individuales. En el andlisis de integracion de destrezas se puede ver
reflejado la misma situacidon, ya que las actividades de recepcion y de recepcion-
produccion (que son las que corresponderian al trabajo individual) predominan sobre el

resto.

Conviene sefialar que se ha optado por no tener en cuenta si la naturaleza de la
recepcidn y produccion es oral o escrita, si bien es importante mencionar que la mayoria
de las actividades de este manual promueven el uso de las destrezas escritas. EI 10% del
total corresponde a actividades donde hay produccion e interaccion, es decir, aquellas en
las que no se considera oportuno anadir la recepcion debido a que la naturaleza de la
actividad no pretende que se practique como tal. A estas actividades que también incluyen
la recepcion de manera intencionada y significativa le corresponde unicamente un 3%,
consistiendo en una unica actividad en la que el alumnado, por grupos, tiene que elegir
un tema y hacer un informe. El 3% final lo constituyen las actividades donde todas las

destrezas se integran.

Bitacora 3: Nueva edicion — Difusion (2017)

Integracion de las destrezas lingliisticas en
las actividades

M Recepcion

m Recepcion y produccion

H Produccion e interaccidon
Recepcidn, produccién e

interaccién

m Todas las destrezas
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En el gréafico del Bitacora 3: Nueva edicion se puede observar que mas de la mitad
de las actividades integran, al igual que el manual anterior, la recepcion y la produccion.
Cabe destacar que en este hay un mayor equilibrio entre las destrezas orales y escritas,
incluyendo actividades individuales en las que el alumnado tiene que llevar a cabo una
produccion o comprension oral. Se ve también que las actividades de recepcion
unicamente representan un 14%, lo cual es sumamente relevante para el objetivo
planteado, ya que son las actividades menos motivadoras y que madas alejadas se

encuentran de los principios del enfoque comunicativo.

Por su parte, las actividades de produccion e interaccion (11%) y las de recepcion,
produccion e interaccion (13%) representan un 24% del total, demostrando una diferencia
considerable con el manual anterior. El 8% restante pertenece a las actividades que

involucran todas las destrezas.

Aula Internacional 3: Nueva edicion — Difusion (2014)

Integracion de las destrezas lingliisticas en
las actividades

m Recepcion

M Recepcion y produccion.

m Produccion e interaccidon
Recepcidn, produccién e

interaccion

M Todas las destrezas

Este manual muestra el menor porcentaje (41%) de actividades de recepcion
produccion. En cambio, se puede observar que hay un niimero considerable de actividades
de recepcion Unicamente. Esto se debe a que el manual incluye las reglas gramaticales
como actividades, cuyos enunciados suelen ser “Fijate en...” acompaniado de un cuadro.

Ademas, hay bastantes actividades donde solamente se ha de marcar una opcidn correcta.
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Cabe destacar que estas actividades, por lo general, van seguidas de otras que si que

involucran mas destrezas.

El segundo porcentaje mas elevado (25%) corresponde a las actividades que
integran la produccion e interaccion, factor que confirma los resultados obtenidos en el
analisis individual de las destrezas realizado anteriormente en este capitulo. Las
actividades que incluyen la recepcion, produccion e interaccion (6%) y las que involucran

todas las destrezas (6%) constituyen un 12% del total.

Asi pues, se debe subrayar que uno de los principios que defiende el enfoque
comunicativo es la integracion de las destrezas, es decir, que se involucren todas ellas en
todas o la mayoria de las actividades posibles, razon por la que se ha realizado un andlisis

exclusivo para este aspecto.

Se ha de ser realista y tener en cuenta que involucrar todas las destrezas en todas
las actividades resulta una tarea dificil y poco realista. Aun asi, el manual que mas
equilibrado se encuentra es el Bitdcora 3: Nueva edicion, ya que ofrece unos porcentajes
mas cercanos entre si que los otros dos. Cabe destacar que incluye los mayores
porcentajes en la integracion de la recepcion, produccion e interaccion, asi como de todas

las destrezas.

De los otros dos manuales se puede afirmar que el Méfodo 3 seria el que mas
desequilibrado se encuentra, incluyendo ademas el mayor porcentaje (29%) de
actividades Unicamente de recepcion. El manual Aula Internacional 3: Nueva edicion
muestra un mayor equilibrio al ofrecer un porcentaje de actividades de interaccion mayor
que en los otros dos manuales. La desventaja que muestra este método es que el porcentaje

de actividades de unicamente recepcion es muy alto (22%).

Haciendo una breve recapitulacion, hasta ahora se ha llevado a cabo un anélisis
de las destrezas lingiliisticas, de las actividades seglin sus agrupamientos y de como estas
integran las destrezas. En este punto ya se cuenta con una informacion suficiente para

llevar a cabo unas conclusiones objetivas y clarificadoras.
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Competencias estratégica, pragmatica y comunicativa

Este ultimo apartado se centra en un andlisis de otro tipo de aspectos
comunicativos de los manuales. Es un factor que a menudo pasa desapercibido y se cree
secundario, pero se considera muy importante para que los materiales sean

verdaderamente comunicativos.

1. El primer descriptor estd estrechamente relacionado con el andlisis realizado
sobre las destrezas, ya que comprueba si hay un equilibrio entre estas. Estrictamente
hablando, ninguno de los manuales analizados cumpliria con este requisito. En el manual
M1, teniendo en cuenta la naturaleza de las actividades y las destrezas que estas
involucran, no hay un equilibrio claro. El manual M3 también se encuentra demasiado
desequilibrado como para ajustarse a este requisito. En cambio, como se ha podido
comprobar en el grafico, el manual M2 ofrece actividades cuya integracion de destrezas
hacen que todos los porcentajes sean suficientemente altos como para cumplir este

requisito.

2. Otro aspecto fundamental para tener en cuenta es si los manuales incluyen
actividades y tareas que fomentan la creatividad, del que se puede afirmar que todos los
métodos lo cumplen de manera adecuada. El manual M1 ofrece actividades (al final de la
unidad, en los apartados “extra” y “en comunicacion”) que piden a los alumnos que
piensen sobre sus compaieros en el pasado, que realicen un decéalogo... aspectos que
potencian la creatividad en ellos. En el manual M2 hay una gran cantidad de actividades
que fomentan su creatividad, como pueden ser la descripcion de un robot, hacer
predicciones sobre el futuro, hacer previsiones... Por ultimo, el manual M3 también
incluye numerosas actividades que favorecen este aspecto, como imaginar sobre el futuro

o crear la letra de una cancion.

3. Otro descriptor que ya se ha tratado pero que se debe destacar es si los manuales
fomentan la cooperacion entre los estudiantes. En el manual M1 hay muy pocas
actividades por parejas y en grupos que no pueden ser completadas sin cooperacion. En
cambio, en los manuales M2 y M3 se encuentran, a lo largo de la unidad, numerosas

actividades que requieren que los estudiantes cooperen.
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4y 5. Dos factores nuevos que no se han tratado hasta el momento y son esenciales
son la existencia de actividades extra de refuerzo y profundizacion. En el manual M1
encontramos al final de la unidad siete actividades para reforzar los contenidos vistos, si
bien no se encuentra ningun tipo de actividad que permita a los estudiantes profundizar
en el tema. El manual M2 no ofrece ninglin tipo de tarea que permita al alumnado repasar
o profundizar en los contenidos vistos a lo largo de la unidad. En cambio, en el manual
M3 se puede encontrar al final un apartado llamado “mads ejercicios” para cada unidad

que ofrece actividades adicionales de refuerzo y de profundizacion.

6. El siguiente descriptor analiza si los manuales ofrecen proyectos al final de la
unidad. El Ginico manual que ofrece esta oportunidad es el manual M2, en el que existe
un proyecto cooperativo donde los estudiantes han de tratar la tecnologia y el futuro
(predicciones, ventajas y desventajas). La manera en la que se plantea este proyecto final
es optima ya que las actividades anteriores que se desarrollan a lo largo de la unidad
actian como capacitadoras para este. Por el contrario, los manuales M1y M3 no incluyen

ningun tipo de proyecto.

7. Resulta interesante tener en cuenta también si los manuales incluyen materiales
audiovisuales variados que fomenten el aprendizaje y resulten motivadores. Con este
descriptor se busca si los manuales se salen del formato tradicional de incluir inicamente
ejercicios de comprension oral mediante pistas de audio, buscando que ofrezcan otros
materiales como cualquier tipo de video. Comenzando por el M1, no se ha encontrado
ningun material que vaya mas alla de las pistas de audio, el manual M2, incluye una gran
cantidad de actividades que ofrecen videos a lo largo de toda la unidad, y, por ultimo, el

manual M3 ofrece inicamente un video al final de la unidad.

8. Relacionado con el anterior descriptor, es importante tener en cuenta si las
editoriales de los manuales ponen a disposicion materiales interactivos a través de una
plataforma digital, y no unicamente el libro en version digital. Como se ha mencionado
anteriormente en este analisis, no se disponen de las claves para acceder a ellas, por lo
que se tiene que tomar como referencia la publicidad e informacién que publica la propia
editorial. Con todo esto, del manual M1 no se ha encontrado ninguna evidencia que cuente
con una plataforma digital donde se encuentren actividades interactivas. El manual M2,

en cambio, si que cuenta con una plataforma virtual que ofrece actividades de esta
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naturaleza. Por ultimo, el manual M3 tiene un potente campus virtual que ofrece

numerosas oportunidades al margen del volumen en papel

Los dos proximos descriptores analizan si los manuales ofrecen oportunidades
para desarrollar las competencias estratégicas en lo que se refiere a comprension oral. Se
va a tener en cuenta si ofrecen oportunidades para identificar textos en general o secciones
relevantes (descriptor 9), y si ofrecen oportunidades para buscar informacion especifica

contenida en estos (descriptor 10).

9. En el manual M1, pese a no hacerse hincapié en la identificacion de textos, el
alumnado tiene que aplicar la estrategia de “skimming” en secciones de textos para
completar algunas actividades. Las actividades de comprension lectora de los manuales
M2 y M3 incluyen numerosas tareas en las que los estudiantes han de identificar ideas

principales y generales.

10. Respecto a la busqueda de informacion especifica (scanning), las actividades
post-lectura del manual M1 no requieren extraer informacion especifica, mientras que los
manuales M2 y M3, en cambio, incluyen tareas en las que los estudiantes han de

identificar informacion especifica.

La tltima parte del andlisis de este aparatado se centra en analizar la competencia
pragmatica, es decir, que se refiere a la capacidad del alumnado y las oportunidades que
ofrecen los manuales de realizar un uso comunicativo de la lengua. Para ello se van a
tener en cuenta las relaciones que se dan entre el sistema de la lengua (gramatica,
Iéxico...) y los interlocutores y contextos realistas como experiencias personales o temas
actuales. Para sintetizar esta parte, se procede a agrupar aquellos descriptores que se

considere que estan relacionados.

11y 12. Estos descriptores se centran en analizar si se ofrecen oportunidades para
describir lugares, actividades, experiencias pasadas..., asi como para hacer sugerencias,
posicionarse a favor o en contra de un tema. Como se puede ver, estos descriptores se
centrarian en los interlocutores y los contextos realistas, ya que busca analizar que el

alumnado tenga la oportunidad para utilizar la lengua en estas situaciones. Los resultados
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muestran que el manual M1, en el apartado “en comunicacion”, pide que hable de sus
experiencias educativas pasadas. Asi mismo, en la practica del condicional, hay un
ejercicio en el que se pide que escriba consejos y sugerencias sobre acciones o
experiencias que hacer una vez en la vida. Por ello se puede decir que este manual cumple
con este requisito de la competencia pragmatica. En el manual M2 se encuentran varias
actividades que ofrecen esta oportunidad: descripcion de un robot, de un objeto, de la
pelicula favorita, del futuro..., ademas de numerosas oportunidades para llevar a cabo
debates mas o menos elaborados. Por ultimo, en el manual M3 se encuentran numerosos
gjercicios a lo largo de toda unidad que ofrecen oportunidades de describir lugares y
contar experiencias personales. Ademads, la unidad ofrece numerosas actividades con

temas de debate que animan al alumnado a posicionarse en un lado u otro.

13 y 14. Estos descriptores se centran en analizar el sistema de la lengua, mas
concretamente, si los manuales ofrecen explicaciones gramaticales claras y
proporcionadas, asi como si se ofrecen oportunidades para aplicar la gramatica en
contextos realistas. Respecto a las explicaciones gramaticales se ha de sefialar que, pese
a estar analizando los manuales desde una perspectiva comunicativa, se consideran
esenciales ya que, aunque puedan resultar propias de métodos tradicionales, ayudan al
alumnado a avanzar de una manera efectiva en su aprendizaje. No obstante, se tiene en
cuenta que estas explicaciones no predominen y den lugar a otro tipo de actividades.
Hablando de los resultados, el manual M1 incluye explicaciones claras sobre la gramatica,
pero se considera que la cantidad de esta es demasiado elevada respecto a otros aspectos.
Aun asi, ofrece actividades donde la gramatica se pone en practica de una manera
contextualizada. En el manual M2 pasa lo contrario, ya que las explicaciones gramaticales
son escasas y pueden resultar confusas para los estudiantes debido a lo resumidas que
estan. En cambio, las actividades gramaticales estin muy bien contextualizadas y se
integran con la practica de otras destrezas (como la interaccion o la produccion). Por
ultimo, en el manual M3 se encuentra que las explicaciones gramaticales son claras y
breves. Cabe destacar que en este se opta por una metodologia inductiva. Las actividades
gramaticales, como en los manuales anteriores, también se encuentra correctamente

contextualizada en situaciones realistas.
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Del resto de descriptores se procede a hacer un analisis mas general, destacando
los aspectos mas importantes de cada manual. A continuacion, se procede a hablar del

rango de descriptores que va desde el numero quince al veintitrés.

Hablando del 1éxico, los tres manuales ofrecen numerosas oportunidades para
utilizar el vocabulario en situaciones y contextos realistas. Hilado con esto, en los tres
manuales se encuentra que la mayoria de las actividades involucran al alumnado en
contextos que se centran en el significado, ofreciendo exposicion a la lengua y
oportunidades para utilizarla. Ademas, estas actividades no solo tienen por objeto
comunicar algo, sino que también buscan mejorar la precision y el dominio del

conocimiento del alumnado.

En cuanto al equilibrio de las tareas (teniendo por criterio qué tareas son de
capacitacion y cudles de comunicacion), cabe destacar que el manual M1 se encuentra
bastante descompensado ya que ofrece demasiadas actividades de capacitacion para pocas
de comunicacion. El manual M2 es el que cumple este requisito con creces ya que, al
tratarse de un aprendizaje basado en proyectos, distingue y distribuye muy bien ambos

tipos de tareas, como le ocurre al manual M3

En lo que se refiere a la parte de la competencia pragmatica que incide en los
interlocutores, los tres manuales ofrecen oportunidades para que el alumnado lleve a cabo
producciones orales (como mono6logos), asi como ocasiones para trabajar por parejas o
en grupos. Es importante destacar que todas estas situaciones estdn basadas en situaciones
realistas y contextualizadas, ofreciendo asi oportunidades para que el alumnado utilice la

lengua de una manera realista

Como se ha podido observar, el manual que peor cumple con los criterios
establecidos es el M1, ya que no se cumplen factores tan importantes como la
competencia estratégica o el equilibrio de tareas (entre otros). Por el resto, los manuales
M2 y M3 proporcionan resultados similares. Cabe destacar que entre estos dos hay cierta

disputa ya que lo que son los puntos fuertes de uno, son los débiles del otro.
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IV. CONCLUSIONES

En este ultimo capitulo resumiré las principales conclusiones del estudio, asi como
los descubrimientos que cabe destacar de este trabajo. En primer lugar, se abordaran los
resultados del andlisis y se extraerdn algunas conclusiones. En segundo lugar, se hard un
repaso de las limitaciones encontradas a lo largo del proceso, junto con algunas
sugerencias para futuras investigaciones. Finalmente, la Gltima parte consistira en una

reflexion personal sobre lo que ha significado para mi este trabajo académico.

Comenzaré analizando los objetivos que se plantearon antes de la realizacion de

este trabajo. De esta forma se podra analizar cudles de ellos se han logrado y cudles no.

El propésito principal del presente trabajo ha sido analizar tres métodos destinados
a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera desde una perspectiva comunicativa.
Para ello, se han creado una serie de ribricas basadas en los postulados que se han descrito
para este enfoque. Del andlisis de los resultados derivan una serie de conclusiones. Por
un lado, se ha demostrado que la tendencia a pensar que un método es mejor cuanto mas
reciente sea su publicacion no es del todo cierta. Se puede ver en el andlisis que, a grandes
rasgos, el manual Aula Internacional 3 en su nueva edicion supera al método Bitdcora 3,
cuya publicacion se produjo 4 anos después. Por otro lado, los datos extraidos del analisis
demuestran que ninguno de los tres métodos cumple con todos los estandares que estipula
el enfoque comunicativo. Conviene destacar las similitudes que han presentado los
manuales Aula Internacional 3y Bitdcora 3. Pese a no seguir una misma metodologia (el
manual Bitdcora 3 propone un aprendizaje basado en proyectos), ambos han logrado
aproximarse de manera satisfactoria a los estandares del enfoque comunicativo. En
cambio, el manual Método 3 ha arrojado unos resultados que, por lo general, distan mucho

de lo que defiende este enfoque.

Es interesante senalar también que los tres métodos han mostrado unos resultados
mas que satisfactorios en la destreza de recepcion. Se ha mencionado ya que la recepcion
es una de las destrezas que mas tiempo llevan presente en la ensefianza, por lo que cabe
esperar que los manuales muestren buenos resultados. Aun asi, es importante destacar
este hecho, ya que la mayoria de las situaciones comunicativas parten de un estimulo en

el que interviene la recepcion.
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En lo que respecta al resto de destrezas se puede ver que la disparidad de
resultados es evidente. Se ha observado que analizando estas destrezas (produccion,
interaccion, mediacidn), asi como la tipologia de actividades y los rasgos generales de los
métodos, es como realmente se puede comprobar hasta qué punto un método de

ensefanza de idiomas es comunicativo o no.

Con esto ultimo se puede pasar a hablar sobre las herramientas utilizadas para la
realizacion del andlisis. Ya se ha mencionado anteriormente que las rabricas utilizadas
para el anlisis del libro, asi como los diferentes criterios se han basado en los estandares
y descriptores del MCER, principalmente aquellos que abarcan las competencias de
recepcion, produccion, interaccion y mediacion. También se han utilizado otros criterios
en el disefio de las herramientas de andlisis, siendo los principales el tipo de actividades
y su porcentaje y algunos descriptores utiles para analizar en qué medida los libros de

texto fomentaban el desarrollo de la competencia comunicativa.

Hilado con el anterior parrafo se encuentra otro de los objetivos propuestos para
este trabajo, el cual consiste en la creacion de unas herramientas de analisis validas para
analizar cualquier tipo de método de ensefianza de idiomas. Bien es cierto que este
objetivo no es el principal y, en cierto modo, es consecuencia de éste. Aun asi, considero
interesante hacer una mencion al mismo, pues creo que las rabricas y herramientas
disefiadas para el analisis de los manuales seleccionados han dado unos resultados
satisfactorios. Para poder sacar una conclusion sélida sobre si estas herramientas
funcionan con cualquier manual o no habria que hacer otro analisis que tuviera en cuenta
métodos de diferentes idiomas y caracteristicas. Para conseguir esto se tendria que hacer
otro trabajo de dimensiones similares al presente, por lo que no se va a asegurar que estas
rubricas sean validas universalmente. Con lo visto en este trabajo académico se puede
observar que han sido utiles para obtener unos resultados concretos y detallados y, por lo
tanto, se adaptan bien a la muestra de métodos elegida. Més alla de esto no se puede
asegurar, con la informacion extraida, que sean utiles con métodos de ensefianza de otras

lenguas y/o caracteristicas.

51



También resulta interesante dejar constancia sobre como este trabajo puede llamar
la atencion sobre la relevancia del enfoque comunicativo como estrategia para consolidar
la ensefianza de una lengua extranjera. Considero que este trabajo, en su conjunto, puede
resultar util para concienciar al profesorado de la importancia que tiene usar una
metodologia basada en la contextualizacioén y en el uso de situaciones reales. Creo que,
por una parte, los capitulos de esta disertacion que marcan la base tedrica y, por otra parte,
el analisis que lleva a cabo la teoria a la practica, se complementan de una manera
adecuada para poder sefialar que utilizar un enfoque basado en la comunicacion es una de

las estrategias mas interesantes y Utiles a la hora de ensefar idiomas.

Considero apropiado también sefialar que la fusion de la creacion de unas rbricas
utiles para analizar métodos de ensefianza de idiomas junto con la concienciacion de la
importancia de usar una metodologia comunicativa ha servido para proporcionar
indicaciones a los docentes. Consecuencia del andlisis y su elaboracidon creo que este
trabajo puede ayudar a los docentes de ELE o cualquier lengua extranjera a seleccionar
los métodos para el aula o tomar medidas para complementar éstos con otros recursos

utiles.

Por ultimo, en este capitulo voy a hablar de las reflexiones personales extraidas
tras la elaboracion de este trabajo. En primera instancia me gustaria sefialar los motivos
por los que he elegido este tema. Antes de cursar este master me gradué en magisterio de
educacion primaria con la especialidad de inglés. En las practicas del grado, y mas
concretamente de la especialidad, me di cuenta de que los manuales que se utilizaban eran
bastante antiguos y tradicionales. Fue un tema que hablé con los docentes del centro y me
dijeron que no sabian muy bien qué criterios seguir para elegir los métodos. Por ello, a
partir de ahi empecé a interesarme en este tema en concreto, factor que me llevo a realizar

este master.

Hablando del trabajo como tal, lo que mas me ha llamado la atencién ha sido como
partiendo unicamente de la idea de realizar un analisis contrastivo de diferentes métodos
de ELE he llegado a otras metas. Por ejemplo, no se contempl6 en primera instancia que
las rabricas fueran utilizadas para analizar otros materiales, ni se pensé que el analisis
pudiera servir para dar unas pautas a la hora de elegir métodos de idiomas. Por ello, la

sensacion final que saco de este trabajo es muy reconfortante.
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También me gustaria hablar sobre las limitaciones encontradas durante el proceso
de elaboracion. Por un lado, considero que la muestra de tres métodos elegida para el
andlisis puede resultar algo escasa, pero por cuestiones temporales aumentarla resultaria
demasiado laborioso. Hablando de esta muestra también me gustaria remarcar que los
criterios de eleccion de esta, tal y como se explica en este trabajo, no fue fortuita, sino
que se eligid para que el andlisis resultara interesante y mostrard ventajas y desventajas

de los métodos.

Por otro lado, se planted la posibilidad de, una vez obtenidos los resultados, crear
un plan de mejora para cada uno de los manuales. De igual manera que en el apartado
anterior, por cuestiones de extension y tiempo es algo poco realista, pues solamente esto

daria para otro trabajo de extension similar.

Por ultimo, pretendemos conseguir que el presente trabajo sirva para que se tengan
parametros fiables a la hora de identificar las caracteristicas que un manual de ELE pueda
presentar y contribuyan que favorezcan el uso del enfoque comunicativo en el aula para

ensenanza de la lengua.
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ANEXOS

Anexo 1: Rubricas base

Recepcion

Descriptor

Si

No

1. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender lo suficiente
como para satisfacer necesidades concretas

cuando se articula un discurso claro y pausado.

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender frases y
expresiones relacionadas con las éreas de
oportunidad mas inmediatas (informacion

familiar, compras, trabajos...).

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de identificar un tema de debate

4. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de llevar a cabo intercambios

sociales sencillos.
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5. Proporciona oportunidades para que los
alumnos sean capaces de seguir una serie de
instrucciones  para realizar actividades

cotidianas y conocidas.

6. Ofrece muestras de audio grabados que
tratan asuntos cotidianos para extraer la

informacién esencial.

7. Ofrece textos sencillos y predecibles sobre
temas conocidos que incluyen el vocabulario

de mayor frecuencia

8. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender diferentes tipos
de mensajes estandar basicas (cartas
personales, correos electronicos) sobre temas

conocidos.

9. Ofrece material relacionado con el dia a dia
como anuncios, menus, horarios... para

encontrar informacién concreta y previsible
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10. Ofrece textos que describen personas,
lugares, la vida cotidiana... redactados usando

un lenguaje sencillo

11. Incluye biografias o historias sencillas
sobre situaciones familiares y concretas
escritas en lenguaje cotidiano de alta

frecuencia.

12. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender gran parte de la
informacion extraida de una breve descripcion

de una persona.

Produccion

Descriptor

1. Proporciona situaciones dirigidas y
conversaciones breves para interactuar con

otro estudiante
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2. Proporciona tareas sencillas que requieren
un intercambio simple y directo de

informacion sobre asuntos conocidos.

3. Existen cuestionarios para realizar una
interaccion estructurada con algunas preguntas

espontaneas de seguimiento

4. Ofrece contextos en los que se requieren

distintos tipos de respuesta

5. Hay tareas en las que se desarrolla una

interaccion por turnos

6. Hay tareas en las que se desarrollan

estrategias de cooperacion

7. Ofrece oportunidades de comunicacion

social basica en linea

8. Hay oportunidades para que los alumnos den

instrucciones muy sencillas a un grupo

Interaccion
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Descriptor

1. Proporciona situaciones dirigidas y
conversaciones breves para interactuar con

otro estudiante

2. Proporciona tareas sencillas que requieren
un intercambio simple y directo de

informacion sobre asuntos conocidos.

3. Existen cuestionarios para realizar una
entrevista estructurada con algunas preguntas

espontaneas de seguimiento

4. Ofrece oportunidades para redactar notas
sencillas relacionadas con asuntos de areas de

necesidad inmediata

5. Ofrece contextos en los que se requieren

distintos tipos de respuesta

6. Hay tareas en las que se desarrolla una

interaccion por turnos

7. Hay tareas en las que se desarrollan

estrategias de cooperacion
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8. Ofrece oportunidades de comunicacion

social basica en linea

Mediacion

Descriptor

1. Hay oportunidades para que los estudiantes

se comuniquen de forma no directa

2. Proporciona situaciones de interpretacion
simultanea  tales como  conferencias,

reuniones, etc.

3. Proporciona situaciones de interpretacion
consecutiva, como discursos de bienvenida,

visitas guiadas...

4. Proporciona situaciones de interpretacion

informal, como carteles, menus, avisos...

5. Ofrece oportunidades de traduccion (de

palabras, frases sencillas...)

6. Ofrece oportunidades para resumir la
informacion esencial (periddicos, articulos...)

solo usando la L2 o entre L2 y L1.
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7. Ofrece oportunidades para parafrasear

8. Hay situaciones en las que los alumnos
tienen que planificar previamente una

tarea/actividad

9. Hay situaciones en las que los estudiantes
tienen que evaluar su propio trabajo

(autoevaluacion)

10. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que corregir los fallos cometidos

11. Hay oportunidades de identificar un
problema e indicar en un lenguaje sencillo la

naturaleza de este

12. Ofrece la oportunidad de transmitir a los
compafieros los puntos principales de
conversaciones o textos breves y sencillos

sobre temas conocidos.

13. Ofrece oportunidades para producir
expresiones cotidianas breves con el fin de

satisfacer necesidades sencillas.
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14. Oftrece patrones basicos para comunicarse
con frases y féormulas memorizadas sobre si
mismos y otras personas (lo que hacen,

lugares, posesiones...)

Tipos de actividades

Descriptor

%

Actividades individuales

Actividades de trabajo en parejas

Actividades de trabajo en grupo pequefio

Actividades de trabajo en grupo clase

Numero total de actividades de la unidad:
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Integracion de las destrezas de la lengua en las actividades (tener en cuenta en el numero final las actividades si son orales o escritas)

Descriptor %

Existen actividades de recepcion

Hay actividades en las que se integran la recepcion y la produccion

Existen actividades en las que se integra la produccion e interaccion

Hay actividades en las que se integra la recepcion, produccion e

interaccion

Existen actividades en las que todas las destrezas de la lengua estan

integradas

Numero total de actividades de la unidad:

Competencia pragmatica, estratégica y

comunicativa

Descriptor

1. Las cuatro destrezas se encuentran bien

balanceadas

2. Incluye actividades y tareas que fomentan la

creatividad
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3. Las actividades fomentan la cooperacion

entre estudiantes

4. Hay actividades extra de refuerzo

5. Hay actividades extra de profundizacion en

el tema

6. El libro ofrece proyectos al final de la

unidad

7. Incluye materiales audiovisuales variados

que fomentan el aprendizaje

8. Incluye materiales interactivos

Estratégica

9. Ofrece oportunidades para identificar textos

o secciones de textos relevantes.

10. Ofrece oportunidades para buscar

informacion especifica en los textos

Pragmatica

11. Hay oportunidades para describir lugares,

actividades, experiencias pasadas...

12. Hay oportunidades para hacer sugerencias,

posicionarse a favor o en contra de un tema...
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13.  Ofrece  explicaciones claras y

proporcionadas sobre la gramatica

14. Hay actividades para aplicar la gramatica

en situaciones realistas

15. Ofrece oportunidades para utilizar el

vocabulario en contexto

16. Hay actividades que involucran a los
alumnos en un contexto centrado en el

significado

17. Hay exposicion a la lengua vy

oportunidades de utilizarla

18. Hay actividades que tienen por objeto

comunicar algo

19. Las actividades tienen como objetivo
mejorar la precision y el dominio (correccion

gramatical, ortografia, pronunciacion...).

20. Existe una clasificacion equilibrada de las
tareas (tareas de comunicacion, tareas de

capacitacion)
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21. Hay actividades de produccion oral, como

mondlogos, entrevistas

22. Ofrece oportunidades para que los

estudiantes interactien en pequeios grupos

23. Hay actividades de interaccion oral, como
conversaciones informales con

amigos/compaiieros de clase.
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Anexo 2: Método 3

Recepcion

Descriptor

Si

No

1. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender lo suficiente
como para satisfacer necesidades concretas

cuando se articula un discurso claro y pausado.

Discursos bien estructurados, ayudas visuales

y ejercicios de comprension claros y concisos

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de comprender frases y
expresiones relacionadas con las areas de
oportunidad mas inmediatas (informacion

familiar, compras, trabajos...).

Vocabulario frecuente del dia a dia a lo largo
de la unidad. Existencia de un didlogo en una

cafeteria al final de la unidad

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de identificar un tema de debate

Al final de la unidad hay un apartado de debate
en el que los estudiantes han de identificar el
tema de debate en base a unas opiniones

proporcionadas

4. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de llevar a cabo intercambios

sociales sencillos.

Al final de la unidad hay un apartado llamado

“en comunicacion” que fomenta esto. A lo

68




largo de la unidad no se encuentra ninguna

muestra

5. Proporciona oportunidades para que los
alumnos sean capaces de seguir una serie de
realizar  actividades

instrucciones  para

cotidianas y conocidas.

6. Ofrece muestras de audio grabados que
tratan asuntos cotidianos para extraer la

informacién esencial.

Existen ejercicios de comprension oral a lo

largo de la unidad

7. Ofrece textos sencillos y predecibles sobre
temas conocidos que incluyen el vocabulario

de mayor frecuencia

8. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender diferentes tipos
de mensajes estandar basicas (cartas
personales, correos electronicos) sobre temas

conocidos.

Pese a que existen estos tipos de mensajes, se
detecta que el uso general que se le dan es para
completar reglas gramaticales, dejando la

recepcion de lado

9. Ofrece material relacionado con el dia a dia

como anuncios, menus, horarios... para

encontrar informacién concreta y previsible

Los ejercicios de comprension que se

encuentran en la unidad no fomentan la
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busqueda de informacion concreta. Los temas

de estos se tratan de manera general

10. Ofrece textos que describen personas,
lugares, la vida cotidiana... redactados usando

un lenguaje sencillo

Todos los textos existentes a lo largo de la
unidad tratan sobre temas conocidos y utilizan
lenguaje sencillo (cosas que hacer una vez en

la vida, deseos, suposiciones...)

I1. Incluye biografias o historias sencillas

sobre situaciones familiares y concretas
escritas en lenguaje cotidiano de alta
frecuencia.

X

12. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender gran parte de la
informacion extraida de una breve descripcion

de una persona.
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Produccion

Descriptor Si No

1. Proporciona oportunidades para que los alumnos | Al final de la unidad se observan diferentes

sean capaces de describir personas, rutinas diarias, | tareas en las que el alumnado ha de realizar

gustos/disgustos... utilizando frases y oraciones | producciones cortas y simples sobre temas

sencillas. como la carrera que estudiarian, dar consejos
(todos ellos para aplicar la gramatica en
contexto)

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos | X

cuenten una historia o describan algo.

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos | Se ofrecen oportunidades para describir

describan aspectos cotidianos de su entorno aspectos cotidianos como deseos, planes
futuros, gustos, amor...

4. Proporciona oportunidades para dar indicaciones

sencillas de un lugar a otro, utilizando expresiones X

nn

basicas como "gira a la derecha", "sigue recto"...

5. Ofrece oportunidades para que los alumnos

puedan explicar lo que les gusta o disgusta

Hay una tarea en la que tienen que decir si
harian o no harian algo, aspecto que se puede

considerar como expresar gusto o no.
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6. Ofrece oportunidades para que los alumnos sean

capaces de dar su opinion

En mencionadas los

debido a la

las tareas en

descriptores  anteriores,
naturaleza de los temas que tratan, se
considera que el alumnado da su opinién
para poder completarlas. Aun asi, no se
suficientemente

considera que sea lo

complejo para cumplir este descriptor

7. Ofrece oportunidades de hacer una breve

presentacion sobre un tema

X

8. Oftrece a los alumnos la oportunidad de escribir

una introduccion o continuar una historia.

9. Ofrece oportunidades para escribir textos

sencillos sobre temas de interés

Haria/no lo haria, amor, cosas a hacer una

vez en la vida
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Interaccion

Descriptor

1. Proporciona situaciones dirigidas y
conversaciones breves para interactuar con

otro estudiante

Se encuentran varios ejemplos de interaccion
dirigida en el apartado “en comunicacién”. En
el resto de la unidad no se fomenta ningtn tipo

de interaccion

2. Proporciona tareas sencillas que requieren

un intercambio simple y directo de

informacion sobre asuntos conocidos.

3. Existen cuestionarios para realizar una
interaccion estructurada con algunas preguntas

espontaneas de seguimiento

Hay una tarea sobre experiencias educativas
que ofrecen la base ya estructurada para llevar
a cabo una entrevista entre el alumnado Ay B.
Ademas, por el tema que se trata las preguntas
espontaneas de seguimiento serian faciles de

formular

4. Ofrece contextos en los que se requieren

distintos tipos de respuesta

Al tratarse de experiencias personales en la
escuela y en situaciones hipotéticas, el
contexto es Optimo para obtener diferentes

respuestas
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5. Hay tareas en las que se desarrolla una

interaccion por turnos

Preguntas y respuestas (ejercicio de las

experiencias educativas)

6. Hay tareas en las que se desarrollan

estrategias de cooperacion

Hay una actividad de investigacion sobre la

educacion que hace necesaria la cooperacion

7. Ofrece oportunidades de comunicacion X
social basica en linea
8. Hay oportunidades para que los alumnos X

den instrucciones muy sencillas a un grupo

- Pocas actividades de interaccion

- Se concentran al final

Mediacion

Descriptor

1. Hay oportunidades para que los estudiantes

se comuniquen de forma no directa

Las escasas actividades de comunicacion que

se ofrecen fomentan una comunicacion directa

2. Proporciona situaciones de interpretacion

simultanea  tales como  conferencias,

reuniones, etc.
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3. Proporciona situaciones de interpretacion

consecutiva, como discursos de bienvenida, X

visitas guiadas...

4. Proporciona situaciones de interpretacion Existen oportunidades de interpretacion
informal, como carteles, ments, avisos... informal tales como “mi ciudad ideal”,

también hay una actividad en la que el
alumnado ha de escribir lo que cree que estd
pasando en unos dibujos que describen una

situacion informal

5. Ofrece oportunidades de traduccion (de X
palabras, frases sencillas...)

6. Ofrece oportunidades para resumir la

informacion esencial (periddicos, articulos...) X
solo usando la L2 o entre L2 y L1.

7. Ofrece oportunidades para parafrasear X

8. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que planificar previamente una

tarea/actividad

Hay una actividad en la que hay que investigar
sobre ciertos temas propuestos. Para ello se
necesita llevar a cabo una planificacion para
determinar grupos, el tema a investigar, los

roles de cada uno...
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9. Hay situaciones en las que los estudiantes

tienen que evaluar su propio trabajo

(autoevaluacion)

No se ofrece ninguna oportunidad en la que el

alumnado pueda autoevaluarse

10. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que corregir los fallos cometidos

X

11. Hay oportunidades de identificar un
problema e indicar en un lenguaje sencillo la

naturaleza de este

Las tareas de la unidad no dan pie a identificar

un problema

12. Ofrece la oportunidad de transmitir a los

compafieros los puntos principales de

conversaciones o textos breves y sencillos

sobre temas conocidos.

Las tareas de interaccion piden al alumnado
que cuenten, por ejemplo, como han sido sus
experiencias en cuanto a un tema partiendo de
textos y ejemplos incluidos en el manual. Esto
hace que tengan que contar de manera
resumida y destacando lo mas importante a sus

compaifieros a través de una conversacion

13. Ofrece oportunidades para producir
expresiones cotidianas breves con el fin de

satisfacer necesidades sencillas.

La presente unidad no ofrece oportunidades

como tal, aunque en los ejercicios de
interaccion cabe esperar que el alumnado
utilice sus conocimientos previos, incluyendo

algunas de estas expresiones
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14. Oftrece patrones basicos para comunicarse
con frases y féormulas memorizadas sobre si
mismos y otras personas (lo que hacen, | base

lugares, posesiones...)

Entrevista de cuatro apartados donde el

primero ofrece las preguntas formuladas como

Tipos de actividades

Descriptor %
Actividades individuales 33 -81%
Actividades de trabajo en parejas 5-12%
Actividades de trabajo en grupo pequefio 2-5%
Actividades de trabajo en grupo clase 1-2%
Numero total de actividades de la unidad: 41

Integracion de las destrezas de la lengua en las actividades (tener en cuenta en el numero final las actividades si son orales o escritas)

Descriptor %
Existen actividades de recepcion 12-29%
Hay actividades en las que se integran la recepcion y la produccion 22-55%
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Existen actividades en las que se integra la produccion e interaccion

1 (plenaria) 2 (preguntas y respuestas sobre experiencias
educativas pasadas) 3 (diez ideas de plan romantico en parejas) 4

(decalogo) — 10%

Hay actividades en las que se integra la recepcion, produccion e

interaccion

1 (elegir tema y hacer informe en grupo) — 3%

Existen actividades en las que todas las destrezas de la lengua estan

integradas

1 (leer caracteristicas y tener que decidir en parejas) 2 (entrevista

a un compaiiero ministro) — 3%

Numero total de actividades de la unidad: 41

Competencia pragmatica, estratégica y

comunicativa

Descriptor

1. Las cuatro destrezas se encuentran bien

balanceadas

2. Incluye actividades y tareas que fomentan la

creatividad

Hay actividades (al final de la unidad, en los
apartados “extra” y “en comunicacion”) que
piden a los alumnos que piensen sobre sus
compafieros en el pasado, que realicen un

decélogo...
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3. Las actividades fomentan la cooperacion

entre estudiantes

Hay actividades en parejas y grupos que no

pueden ser completadas sin cooperacion

4. Hay actividades extra de refuerzo

Hay 7 actividades de refuerzo

5. Hay actividades extra de profundizacion en X
el tema
6. El libro ofrece proyectos al final de la X

unidad

7. Incluye materiales audiovisuales variados

que fomentan el aprendizaje

Unicamente incluye pistas de audio

8. Incluye materiales interactivos

X

Estratégica

9. Ofrece oportunidades para identificar textos

o secciones de textos relevantes.

Pese a no hacerse hincapié en la identificacion
de textos, el alumnado tiene que saber
identificar secciones de textos para completar

actividades

10. Ofrece oportunidades para buscar

informacion especifica en los textos

Las actividades post-lectura de la unidad no

requieren extraer informacion especifica

Pragmatica

11. Hay oportunidades para describir lugares,

actividades, experiencias pasadas...

En el apartado “en comunicacioén” se pide que

hablen de sus experiencias educativas pasadas
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12. Hay oportunidades para hacer sugerencias,

posicionarse a favor o en contra de un tema...

En la practica del condicional hay un ejercicio
en el que se pide al alumnado que escriba
consejos y sugerencias sobre cosas que hacer

una vez en la vida

13.  Ofrece  explicaciones claras y

proporcionadas sobre la gramatica

Pese a incluir explicaciones claras sobre la
gramatica, se considera que la cantidad de esta

es elevada

14. Hay actividades para aplicar la gramatica

en situaciones realistas

15. Ofrece oportunidades para utilizar el

vocabulario en contexto

El vocabulario sobre el ambito educativo,
profesiones y ciencias se introduce de manera
implicita y contextuada en las actividades

finales de interaccion

16. Hay actividades que involucran a los | X
alumnos en un contexto centrado en el
significado

17. Hay exposicion a la lengua y|X
oportunidades de utilizarla

18. Hay actividades que tienen por objeto | X

comunicar algo
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19. Las actividades tienen como objetivo
mejorar la precision y el dominio (correccion

gramatical, ortografia, pronunciacion...).

Se considera que todas las actividades de la

unidad aspiran a conseguir este objetivo

20. Existe una clasificacion equilibrada de las
tareas (tareas de comunicacion, tareas de

capacitacion)

Ver tabla de %

21. Hay actividades de produccion oral, como

mondlogos, entrevistas

22. Ofrece oportunidades para que los

estudiantes interactien en pequeios grupos

En el apartado de “en comunicacién”

23. Hay actividades de interaccion oral, como

conversaciones informales con

amigos/compaiieros de clase.

Al final del libro se encuentran Gnicamente las transcripciones de los ejercicios de comprension oral, asi como un glosario de palabras en espaiol

traducidas a inglés, francés, aleman, italiano y portugués

Libro muy estructurado que como se puede ver ofrece demasiadas actividades inicamente de recepcion, aspecto que hace que el alumnado solo

reciba informacion, pero no pueda utilizarla
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Anexo 3: Bitacora 3

Recepcion

Descriptor

Si

1. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender lo suficiente
como para satisfacer necesidades concretas

cuando se articula un discurso claro y pausado.

Discursos claros y bien estructurados, con
ayudas visuales y actividades facilmente

comprensibles

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de comprender frases y
expresiones relacionadas con las areas de
oportunidad mas inmediatas (informacion

familiar, compras, trabajos...).

Vocabulario frecuente sobre el futuro y la
tecnologia. Léxico sobre marcadores de futuro

(dentro de poco, muy pronto...)

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de identificar un tema de debate

Al tratarse el futuro, en la unidad aparecen

oportunidades para que el alumnado
identifique un tema de debate (en este caso
sobre predicciones de cosas que pasaran en el

futuro)

4. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de llevar a cabo intercambios

sociales sencillos.

Se detecta una exposicion adecuada a estos

intercambios sociales sencillos, sobre todo tras
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realizar ejercicios de comprension (ej.:

intercambios sociales sobre peliculas)

5. Proporciona oportunidades para que los
alumnos sean capaces de seguir una serie de
realizar  actividades

instrucciones  para

cotidianas y conocidas.

X

6. Ofrece muestras de audio grabados que
tratan asuntos cotidianos para extraer la

informacién esencial.

A lo largo de la unidad se pueden encontrar
actividades de comprension oral (clips de
audio y videos) de las que los alumnos han de
sacar informacion esencial tanto concreta

como general

7. Ofrece textos sencillos y predecibles sobre
temas conocidos que incluyen el vocabulario

de mayor frecuencia

Ciencia ficcion, robots, futuro y predicciones

8. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender diferentes tipos
de mensajes estandar basicas (cartas
personales, correos electronicos) sobre temas

conocidos.

Alo largo de la unidad se encuentran articulos,
opiniones de personas, descripciones de
objetos... de cuya comprension depende la

ejecucion de distintas actividades
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9. Ofrece material relacionado con el dia a dia

como anuncios, menus, horarios... para

encontrar informacién concreta y previsible

10. Ofrece textos que describen personas,
lugares, la vida cotidiana... redactados usando

un lenguaje sencillo

Se incluyen textos que describen objetos,
lugares ficticios, el futuro... usando siempre

un lenguaje sencillo y adecuado al nivel

I1. Incluye biografias o historias sencillas

sobre situaciones familiares y concretas
escritas en lenguaje cotidiano de alta
frecuencia.

X

12. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender gran parte de la
informacion extraida de una breve descripcion

de una persona.

Tanto con ejercicios de comprension escrita
como comprension oral (descripcion de un

robot, del futuro)
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Produccion

Descriptor Si No

1. Proporciona oportunidades para que los alumnos

sean capaces de describir personas, rutinas diarias,

gustos/disgustos... utilizando frases y oraciones | X

sencillas.

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos | Se incluyen ejercicios en los que se ha de

cuenten una historia o describan algo. definir objetos, describir como seria un robot
creado por ellos... todo esto

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos | X

describan aspectos cotidianos de su entorno

4. Proporciona oportunidades para dar indicaciones

sencillas de un lugar a otro, utilizando expresiones X

basicas como "gira a la derecha", "sigue recto"...

5. Ofrece oportunidades para que los alumnos | Se encuentran varios ejercicios para

puedan explicar lo que les gusta o disgusta

expresar gusto/disgusto como hablar sobre

peliculas o novelas, sobre robots...

6. Ofrece oportunidades para que los alumnos sean

capaces de dar su opinion

X
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7. Ofrece oportunidades de hacer una breve

presentacion sobre un tema

Descripcion de un robot, actividades de
introduccion a la unidad que piden al
alumnado presentar lo que creen que se va a

tratar

8. Oftrece a los alumnos la oportunidad de escribir

una introduccion o continuar una historia.

9. Ofrece oportunidades para escribir textos | X

sencillos sobre temas de interés

Interaccion

Descriptor

1. Proporciona situaciones dirigidas y
conversaciones breves para interactuar con

otro estudiante

Se encuentra una correcta cantidad de
actividades breves en las que el alumnado
interactia por parejas para completar tareas,

opinar sobre un tema...

2. Proporciona tareas sencillas que requieren

un intercambio simple y directo de

informacion sobre asuntos conocidos.

X
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3. Existen cuestionarios para realizar una
interaccion estructurada con algunas preguntas

espontaneas de seguimiento

La gran mayoria de actividades de interaccion
tienen por objetivo conseguir una interaccion
estructurada. Se ofrecen ademas
oportunidades para realizar otro tipo de

preguntas relacionadas con el tema

4. Ofrece contextos en los que se requieren

distintos tipos de respuesta

X

5. Hay tareas en las que se desarrolla una

interaccion por turnos

6. Hay tareas en las que se desarrollan

estrategias de cooperacion

Se encuentran diferentes actividades a lo largo

de la unidad que buscan un trabajo
cooperativo. Cabe destacar el proyecto del
final de la unidad sobre la tecnologia y el

futuro

7. Ofrece oportunidades de comunicacion

social basica en linea

Pese a que es un manual que da la posibilidad
de utilizar recursos en linea no se encuentran
oportunidades para utilizarlos con el objetivo

de comunicarse

8. Hay oportunidades para que los alumnos

den instrucciones muy sencillas a un grupo

En la unidad no aparece ninguna anotacion que

sugiera una asignacion de roles o algo similar
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para que se den instrucciones. Tal vez surjan
de manera espontanea con el transcurso de la
interaccion, pero no podemos asegurar que

esto ocurra en todos los casos

Mediacion

Descriptor

1. Hay oportunidades para que los estudiantes

se comuniquen de forma no directa

No se detecta ninguna tarea en la que la
comunicacion no sea directa, toda se da de

manera directa e inmediata (por parejas,

grupos...)

2. Proporciona situaciones de interpretacion
simultanea  tales como  conferencias,

reuniones, etc.

X

3. Proporciona situaciones de interpretacion
consecutiva, como discursos de bienvenida,

visitas guiadas...
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4. Proporciona situaciones de interpretacion

informal, como carteles, menus, avisos...

No se encuentra ninguna situacion en la que el
alumnado tenga que interpretar situaciones del

dia a dia

5. Ofrece oportunidades de traduccion (de

palabras, frases sencillas...)

6. Ofrece oportunidades para resumir la
informacion esencial (periddicos, articulos...)

solo usando la L2 o entre L2 y L1.

En las actividades de comprension (oral y
escrita) existen ejercicios “follow-up” en los
que el alumnado ha de sintetizar las ideas

principales

7. Ofrece oportunidades para parafrasear

Debido a la naturaleza de las actividades se
puede intuir que el alumnado llevara a cabo un
parafraseo en sus respuestas. Aun asi, el libro
no ofrece oportunidades cuyo foco se

encuentre en esto

8. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que planificar previamente una

tarea/actividad

Al final de la unidad hay un proyecto
cooperativo sobre la tecnologia y el futuro que
requiere una planificacion extensa.

Ademas, el disefio de la mayora de actividades
(sobre todo de interaccion) requieren cierta

planificacion previa
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9. Hay situaciones en las que los estudiantes

tienen que evaluar su propio trabajo

(autoevaluacion)

10. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que corregir los fallos cometidos

11. Hay oportunidades de identificar un
problema e indicar en un lenguaje sencillo la

naturaleza de este

Al tratarse de predicciones de futuro, se pide al

alumnado que identifique posibles problemas

12. Ofrece la oportunidad de transmitir a los

compafieros los puntos principales de

conversaciones o textos breves y sencillos

sobre temas conocidos.

13. Ofrece oportunidades para producir
expresiones cotidianas breves con el fin de

satisfacer necesidades sencillas.

En todos los ejercicios de comunicacion se
ofrecen ejemplos de patrones basicos comunes

que se utilizan

14. Ofrece patrones basicos para comunicarse
con frases y féormulas memorizadas sobre si
mismos y otras personas (lo que hacen,

lugares, posesiones...)

En todos los ejercicios de comunicacion se
ofrecen ejemplos de patrones basicos comunes

que se utilizan
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Tipos de actividades

Descriptor %
Actividades individuales 24- 64%
Actividades de trabajo en parejas 6-17%
Actividades de trabajo en grupo pequefio 5- 14%
Actividades de trabajo en grupo clase 2-5%
Numero total de actividades de la unidad: 37

Integracion de las destrezas de la lengua en las actividades (tener en cuenta en el numero final las actividades si son orales o escritas)

Descriptor %
Existen actividades de recepcion 5-14%
Hay actividades en las que se integran la recepcion y la produccion 20- 54%
Existen actividades en las que se integra la produccion e interaccion 4-11%
Hay actividades en las que se integra la recepcion, produccion e | 5-13%

interaccion

Existen actividades en las que todas las destrezas de la lengua estan

integradas

1 (ejercicio de cosas que pueden pasar en el futuro y ponerlo en
comun y sacar conclusion) 2 (ejercicio de comparar las notas sobre

un microcuento y reconstruir el relato) 3 (proyecto final)-8%

Numero total de actividades de la unidad: 37
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Competencia pragmatica, estratégica y

comunicativa

Descriptor

1. Las cuatro destrezas se encuentran bien

balanceadas

2. Incluye actividades y tareas que fomentan la

creatividad

Hay una gran cantidad de actividades que
fomentan la creatividad del alumnado como
pueden ser descripcion de un robot, imaginar

sobre el futuro, hacer previsiones. ..

3. Las actividades fomentan la cooperacion

entre estudiantes

Se encuentran a lo largo de la unidad
numerosas actividades que requieren que los

estudiantes cooperen

4. Hay actividades extra de refuerzo

i

5. Hay actividades extra de profundizacion en

el tema

6. El libro ofrece proyectos al final de la

unidad

Existe un proyecto cooperativo en el que los
estudiantes han de tratar la tecnologia y el

futuro (predicciones, ventajas/desventajas)

7. Incluye materiales audiovisuales variados

que fomentan el aprendizaje

X
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8. Incluye materiales interactivos X
Estratégica
9. Ofrece oportunidades para identificar textos | Las actividades de comprension lectora

o secciones de textos relevantes.

incluyen tareas en las que los estudiantes han

de identificar ideas principales y generales

10. Ofrece oportunidades para buscar

informacion especifica en los textos

Las actividades de comprension lectora
incluyen tareas en las que los estudiantes han

de identificar informacién especifica

Pragmatica

11. Hay oportunidades para describir lugares,

actividades, experiencias pasadas...

Se encuentran varias actividades que ofrecen
esta oportunidad: descripcion de un robot, de

un objeto, de la pelicula favorita, del futuro...

12. Hay oportunidades para hacer sugerencias,

posicionarse a favor o en contra de un tema...

X

13.  Ofrece  explicaciones claras y

proporcionadas sobre la gramatica

Las explicaciones gramaticales son escasas y

pueden resultar confusas para los estudiantes

14. Hay actividades para aplicar la gramatica | X
en situaciones realistas
15. Ofrece oportunidades para utilizar el | X

vocabulario en contexto
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16. Hay actividades que involucran a los
alumnos en un contexto centrado en el

significado

17. Hay exposicion a la lengua vy

oportunidades de utilizarla

18. Hay actividades que tienen por objeto

comunicar algo

19. Las actividades tienen como objetivo
mejorar la precision y el dominio (correccion

gramatical, ortografia, pronunciacion...).

20. Existe una clasificacion equilibrada de las
tareas (tareas de comunicacion, tareas de

capacitacion)

21. Hay actividades de produccion oral, como

mondlogos, entrevistas

22. Ofrece oportunidades para que los

estudiantes interactien en pequeios grupos

23. Hay actividades de interaccion oral, como
conversaciones informales con

amigos/compaiieros de clase.
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Gramatica escasa y no demasiado clara

Apartado de “en espafiol y en otras lenguas” trata sobre traducir a su idioma, pero no se busca nada mas que eso
No actividades de refuerzo

Incluye un resumen gramatical y un diccionario de construcciones verbales

Incluye una seccidn de preparacion para el DELE

Gran soporte digital

Distribucion de las actividades un poco cadtico y confuso

Se observa que el libro esta muy estructurado, pero mejor que Método 3
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Anexo 4: Aula Internacional 3

como para satisfacer necesidades concretas

cuando se articula un discurso claro y pausado.

Recepcion

Descriptor Si No
1. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de comprender lo suficiente | X

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de comprender frases y
expresiones relacionadas con las areas de
oportunidad mas inmediatas (informacion

familiar, compras, trabajos...).

A lo largo de la unidad, tanto en los textos
como en actividades sueltas se incluyen
numerosas frases y expresiones que se utilizan

normalmente

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos

sean capaces de identificar un tema de debate

En las actividades de comprension lectora se
pide a los estudiantes que, leyendo el texto,
identifiquen el tema controversial del que

hable para posteriormente debatir sobre el

4. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de llevar a cabo intercambios

sociales sencillos.

Punto muy positivo
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5. Proporciona oportunidades para que los
alumnos sean capaces de seguir una serie de
realizar  actividades

instrucciones  para

cotidianas y conocidas.

6. Ofrece muestras de audio grabados que
tratan asuntos cotidianos para extraer la

informacién esencial.

Las actividades de comprension oral tratan
asuntos cotidianos como el cambio climatico,

conversaciones entre amigos

7. Ofrece textos sencillos y predecibles sobre
temas conocidos que incluyen el vocabulario

de mayor frecuencia

8. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender diferentes tipos
de mensajes estandar basicas (cartas
personales, correos electronicos) sobre temas

conocidos.

Se pueden observar dos articulos que tratan

temas conocidos

9. Ofrece material relacionado con el dia a dia

como anuncios, menus, horarios... para

encontrar informacién concreta y previsible

Destaca la aparicion de una agenda y un billete

de avidon
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10. Ofrece textos que describen personas,
lugares, la vida cotidiana... redactados usando

un lenguaje sencillo

I1. Incluye biografias o historias sencillas

sobre situaciones familiares y concretas

escritas en lenguaje cotidiano de alta

frecuencia.

Se habla frecuentemente de predicciones de
futuro de diferentes personas (ficticias y gente

de la clase)

12. Ofrece oportunidades para que los alumnos
sean capaces de comprender gran parte de la
informacion extraida de una breve descripcion

de una persona.

Las actividades de comprension lectora se
adaptan al nivel del manual (teniendo en

cuenta los criterios establecidos por el PCIC) y

ofrecen preguntas que facilitan dicha

comprension
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Produccion

Descriptor Si No

1. Proporciona oportunidades para que los alumnos | La gran mayoria de actividades ofrecen esta

sean capaces de describir personas, rutinas diarias, | oportunidad. Es un manual que estd muy

gustos/disgustos... utilizando frases y oraciones | contextualizado y todas las actividades son

sencillas. realistas

2. Ofrece oportunidades para que los alumnos | Se ofrecen numerosas actividades en las que

cuenten una historia o describan algo. el alumnado tiene que llevar a cabo una
produccion oral sobre temas relacionados
con el futuro (cambio climatico,
predicciones personales, del planeta...)

3. Ofrece oportunidades para que los alumnos | Se pide a los estudiantes que describan

describan aspectos cotidianos de su entorno planes, como seran en el futuro...

4. Proporciona oportunidades para dar indicaciones

sencillas de un lugar a otro, utilizando expresiones X

nn

basicas como "gira a la derecha", "sigue recto"...

5. Ofrece oportunidades para que los alumnos

puedan explicar lo que les gusta o disgusta

Hay actividades que piden a los estudiantes

que se posicionen en ciertos temas de debate,
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para lo cual han de expresar lo que les

gusta/disgusta

6. Ofrece oportunidades para que los alumnos sean

capaces de dar su opinion

Numerosas posibilidades en actividades mas

sencillas o elaboradas

7. Ofrece oportunidades de hacer una breve

presentacion sobre un tema

Al principio de la unidad se pide al
alumnado que responda una serie de
preguntas relacionadas con el tema que se
trata en la unidad.

En el resto de la wunidad también
encontramos oportunidades de que los
estudiantes presenten como creen que sera la
vida en el futuro, las ciudades, sus

compafieros...

8. Oftrece a los alumnos la oportunidad de escribir

una introduccion o continuar una historia.

Hay una actividad de comprension lectora
que pide a los estudiantes que, en grupos,
continllen escribiendo otras propuestas
sobre como solucionar los problemas

relacionados con el cambio climatico

9. Ofrece oportunidades para escribir textos

sencillos sobre temas de interés

X
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Interaccion

Descriptor

1. Proporciona situaciones dirigidas y
conversaciones breves para interactuar con

otro estudiante

Gran cantidad, aspecto muy positivo

2. Proporciona tareas sencillas que requieren

un intercambio simple y directo de

informacion sobre asuntos conocidos.

3. Existen cuestionarios para realizar una
interaccion estructurada con algunas preguntas

espontaneas de seguimiento

Se ofrecen preguntas que los estudiantes han
de hacer para, por ejemplo, conocer los planes
de futuro que tienen sus companeros. Ademas,
los enunciados de las actividades clarifican
coémo se ha de hacer dicha interaccion, por lo

que es estructurada.

4. Ofrece contextos en los que se requieren

distintos tipos de respuesta

X

5. Hay tareas en las que se desarrolla una

interaccion por turnos
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6. Hay tareas en las que se desarrollan

estrategias de cooperacion

Hay una gran cantidad de actividades en grupo

que requieren de cooperacidbn  para

completarlas (hacer listas de soluciones al

cambio climatico, escribir una cancion...)

7. Ofrece oportunidades de comunicacion

social basica en linea

Pese a que existen ejercicios interactivos en
linea, ninguno de ellos estd enfocado a la

comunicacion social

8. Hay oportunidades para que los alumnos

den instrucciones muy sencillas a un grupo

En la unidad no aparece ninguna anotacion que
sugiera una asignacion de roles o algo similar
para que se den instrucciones. Tal vez surjan
de manera espontanea con el transcurso de la
interaccion, pero no podemos asegurar que

esto ocurra en todos los casos

Mediacion

Descriptor
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1. Hay oportunidades para que los estudiantes

se comuniquen de forma no directa

No se detecta ninguna tarea en la que la
comunicacion no sea directa, toda se da de

manera directa e inmediata (por parejas,

grupos...)
2. Proporciona situaciones de interpretacion
simultinea  tales como  conferencias, Xpp
reuniones, etc.
3. Proporciona situaciones de interpretacion X
consecutiva, como discursos de bienvenida,
visitas guiadas...
4. Proporciona situaciones de interpretacion | X
informal, como carteles, menus, avisos...
5. Ofrece oportunidades de traduccion (de X

palabras, frases sencillas...)

6. Ofrece oportunidades para resumir la
informacion esencial (periddicos, articulos...)

solo usando la L2 o entre L2 y L1.

En las actividades de comprension (oral y
escrita) existen ejercicios “follow-up” en los
que el alumnado ha de sintetizar las ideas

principales

7. Ofrece oportunidades para parafrasear

Estas oportunidades se ofrecen sobre todo en

las actividades de comprension (oral y escrita)
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ya que el manual da recursos y la libertad a los
estudiantes de responder con sus propias

palabras y criterio

8. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que planificar previamente una

tarea/actividad

Las actividades de interaccion a lo largo de la
unidad estan disefiadas de tal modo que hay
que llevar a cabo una planificacion para poder

completarla

9. Hay situaciones en las que los estudiantes

tienen que evaluar su propio trabajo

(autoevaluacion)

Al final de la unidad hay un apartado llamado

“en construccion” que hace preguntas

reflexivas para que los estudiantes realicen una
recapitulacion 'y autoevaluacion de su

aprendizaje en la unidad

10. Hay situaciones en las que los alumnos

tienen que corregir los fallos cometidos

11. Hay oportunidades de identificar un
problema e indicar en un lenguaje sencillo la

naturaleza de este

El cambio climatico a lo largo de la unidad

12. Ofrece la oportunidad de transmitir a los

compafieros los puntos principales de
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conversaciones o textos breves y sencillos

sobre temas conocidos.

13.

expresiones cotidianas breves con el fin de

Ofrece oportunidades para producir

satisfacer necesidades sencillas.

Se incluyen ejemplos de expresiones que se

utilizan usualmente en espafiol

14. Oftrece patrones basicos para comunicarse
con frases y féormulas memorizadas sobre si
mismos y otras personas (lo que hacen,

lugares, posesiones...)

En la mayoria de las actividades se ofrecen los
patrones basicos que se han de utilizar para
poder realizar una produccion satisfactoria

(sobre sus compaiieros, el futuro...)

Tipos de actividades

Descriptor %
Actividades individuales 16-51%
Actividades de trabajo en parejas 5-17%
Actividades de trabajo en grupo pequefio 4-13%
Actividades de trabajo en grupo clase 6-19%
Numero total de actividades de la unidad: 31
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Integracion de las destrezas de la lengua en las actividades (tener en cuenta en el numero final las actividades si son orales o escritas)

Descriptor %
Existen actividades de recepcion 7-22%
Hay actividades en las que se integran la recepcion y la produccion 13-41%
Existen actividades en las que se integra la produccion e interaccion 8-25%
Hay actividades en las que se integra la recepcion, produccion e | 2-6%

interaccion

Existen actividades en las que todas las destrezas de la lengua estan

integradas

1 (actividad de imaginar como seran en unos afios, preguntar
compaiieros y tal) 2 (elegir otra cancion que les guste de la artista)-
6%

Numero total de actividades de la unidad: 31

Competencia pragmatica, estratégica y

comunicativa

Descriptor

1. Las cuatro destrezas se encuentran bien

balanceadas
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2. Incluye actividades y tareas que fomentan la

creatividad

3. Las actividades fomentan la cooperacion

entre estudiantes

4. Hay actividades extra de refuerzo

Al final del manual hay un apartado llamado
“mads ejercicios” para cada unidad que ofrece

actividades extra de refuerzo

5. Hay actividades extra de profundizacion en

el tema

Al final del manual hay un apartado llamado
“mads ejercicios” para cada unidad que ofrece

actividades extra de profundizacion

6. El libro ofrece proyectos al final de la

unidad

7. Incluye materiales audiovisuales variados

que fomentan el aprendizaje

Cuenta con clips de audio, videos...

8. Incluye materiales interactivos

El manual tiene un potente campus virtual que

ofrece numerosas actividades interactivas

Estratégica

9. Ofrece oportunidades para identificar textos

o secciones de textos relevantes.

Las actividades de comprension lectora
incluyen tareas en las que los estudiantes han

de identificar ideas principales y generales
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10. Ofrece oportunidades para buscar

informacion especifica en los textos

Las actividades de comprension lectora
incluyen tareas en las que los estudiantes han

de identificar informacién especifica

Pragmatica

11. Hay oportunidades para describir lugares,

actividades, experiencias pasadas...

Se encuentran numerosas actividades a lo
largo de toda unidad que ofrecen estas
describir

oportunidades (predicciones,

personas, lugares, el futuro...)

12. Hay oportunidades para hacer sugerencias,

posicionarse a favor o en contra de un tema...

La unidad ofrece numerosas actividades con
temas de debate que animan al alumnado a

posicionarse en un lado u otro

13.  Ofrece  explicaciones claras y

proporcionadas sobre la gramatica

Las explicaciones gramaticales son claras y

breves. Se opta por una metodologia inductiva

14. Hay actividades para aplicar la gramatica

en situaciones realistas

X

15. Ofrece oportunidades para utilizar el | X
vocabulario en contexto
16. Hay actividades que involucran a los | X

alumnos en un contexto centrado en el

significado
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17. Hay exposicion a la lengua vy

oportunidades de utilizarla

18. Hay actividades que tienen por objeto

comunicar algo

19. Las actividades tienen como objetivo
mejorar la precision y el dominio (correccion

gramatical, ortografia, pronunciacion...).

20. Existe una clasificacion equilibrada de las
tareas (tareas de comunicacion, tareas de

capacitacion)

Cabe destacar que hay un balance correcto
entre las actividades mas estructuradas y las

mas libres

21. Hay actividades de produccion oral, como

mondlogos, entrevistas

Muchas oportunidades

22. Ofrece oportunidades para que los

estudiantes interactien en pequeios grupos

X

23. Hay actividades de interaccion oral, como

conversaciones informales con

amigos/compaiieros de clase.

Gramatica inductiva

Se contextualiza con situaciones reales la gramatica

Mucha interaccion
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Explicaciones claras

Organizacion correcta

Ejercicios de comprension oral escasos

Al final del libro hay un apartado llamado “mas ejercicios” para cada unidad y otro llamado “mas gramatica” que ofrece explicaciones claras y

detalladas sobre diferentes aspectos
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