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Resumen: El patrimonio y la educacion son dos elementos que no pueden ser
concebidos por separado, especialmente dentro de la didactica de las Ciencias Sociales.
Sin embargo, resulta paradodjico que pese a la gran importancia que la sociedad en
general atribuye a los bienes patrimoniales, tan apenas existan practicas educativas en
las que se ensefie Historia de la Edad Moderna a través del patrimonio cultural, y en el
caso de que existan, rara vez se deja constancia de las mismas. Es por ello que se va a
llevar a cabo el andlisis de diferentes ejemplos que pueden servir de modelo para
introducir el patrimonio local dentro de la ensefianza de la Historia Moderna, asi como
los obstaculos encontrados a la hora de insertar la didactica patrimonial dentro de las
aulas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Palabras clave: Patrimonio, Historia, Edad Moderna, Educacion Secundaria
Obligatoria, Didactica patrimonial.

Abstract: Heritage and education are two elements that cannot be conceived
separately, especially within the didactics of Social Sciences. However, it is paradoxical
that despite the great importance that society in general attributes to heritage, there are
hardly any educational practices in which History of the Modern Age is taught through
cultural heritage, and in case they would exist, they are rarely recorded. That is why it is
going to be carried out the analysis of different examples that can serve as a model to
introduce local heritage within the teaching of Modern History, as well as the obstacles
encountered when inserting heritage didactics within the Compulsory Secondary
Education classrooms.

Key words: Heritage, History, Modern Age, Compulsory Secondary Education,
Heritage Didactics.
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1. JUSTIFICACION

Hoy en dia el patrimonio forma parte de nuestro mundo, de la realidad presente
que vivimos, de nuestra cultura y de nuestra Historia, y como consecuencia, la mayoria
de la sociedad reconoce que siente una identificacion con estos elementos patrimoniales
como parte de si mismos. Ello repercute en una mayor participacion activa y directa
como ciudadanos de una sociedad democratica en la proteccion, respeto, conservacion,
puesta en valor y difusion del patrimonio.

Sin embargo, pese a la gran importancia que actualmente se le da a los bienes
patrimoniales, Unicamente se suelen limitar al ambito turistico o ludico, sin entrar tan
apenas dentro del mundo de la educacion. Resulta paraddjico pues que aquello
considerado como parte de nuestra Historia, de nuestra cultura y de nuestra realidad, no
sea insertado en las aulas para fomentar que las nuevas generaciones también se
preocupen por su propio patrimonio. Tal y como veremos mas adelante, la causa de esta
escasa relevancia que se le da al patrimonio en las aulas tiene que ver con su limitada
presencia en los curriculos educativos a nivel nacional, pero también al propio
desconocimiento del profesorado sobre el concepto holistico del patrimonio, asi como
del de su propia didactica, que se debe fundamentalmente a su débil formacion dentro
de este aspecto.

A lo largo de la vida como estudiante, comencé a sentir bastante interés por la
Historia de la Edad Moderna, pese a que durante la Educacion Secundaria tan apenas
tuve la oportunidad de aprender sobre la misma, ya que recuerdo que se prestaba
especialmente atencion a la Historia Contemporanea, algo que como veremos en el
curriculo educativo de Aragén, sigue ocurriendo a dia de hoy. Esta predileccion que
tengo tanto hacia el patrimonio como hacia la Historia de la Edad Moderna es lo que me
ha hecho preguntarme: ¢Por qué si el patrimonio resulta de tal relevancia en nuestra
actualidad no es utilizado como una herramienta clave en las aulas a la hora de ensefiar
Historia del periodo moderno? ¢Acaso no podria utilizarse como una fuente primaria
fundamental a la hora de impartir Historia a nuestro alumnado mediante metodologias
activas y experienciales que fomentaran su motivacion e interés hacia la asignatura?
¢Por qué se le da tan poca importancia al periodo moderno de la Historia, siendo que es
una etapa en la que se produjeron numerosos cambios y transformaciones que sin su
debido conocimiento en profundidad no podriamos entender la Edad Contemporanea, ni
siquiera nuestro propio presente? ;Que percepciones posee el alumnado y el propio
profesorado acerca del concepto de patrimonio y de su utilidad en la didactica de las
Ciencias Sociales?

Todas estas preguntas son las que me han impulsado a llevar a cabo esta
investigacion, en la que intento responder a las mismas y dar una solucion a todos los
problemas encontrados durante este recorrido por la educacion patrimonial dentro de la
Historia, en concreto dentro de la Historia de la Edad Moderna.




2. EL PATRIMONIO Y LA EDAD MODERNA EN EL
CURRICULO EDUCATIVO DE ARAGON

Los términos Educacion y Patrimonio parecen inseparables en la actualidad, y es
que nuestra sociedad dia a dia trata con elementos patrimoniales llegando incluso a
apropiarse de los mismos, por lo que cada vez generan mas interés entre las personas.
Sin embargo, parece que solo se protege, valora y conserva aquello que se conoce, y de
ahi la importancia de la existencia de los Planes de Educacién y Patrimonio, que ponen
en marcha diversos programas formativos para ensefiar a la sociedad la relevancia del
mismo, pero sobre todo, para acercar estos bienes patrimoniales a los nifios y
adolescentes por medio de la educacion y la insercion e inclusion del patrimonio en los
curriculos educativos para que fomenten asi la promocién, conservacion, defensa y
proteccién del patrimonio (Plan Nacional de Educacion y Patrimonio, 2015).

De hecho, uno de los principales objetivos que persigue este Plan (2015) tiene que
ver con el valor del trabajo cooperativo entre gestores culturales y profesorado, de
manera que Se enriquezcan mutuamente para asi desarrollar técnicas didacticas
innovadoras sobre educacion patrimonial con el fin de lograr el interés del alumnado
por dichos bienes patrimoniales y que al mismo tiempo aprendan a través de estos
bienes el respeto por la multiculturalidad. Para ello, es imprescindible que el
profesorado esté perfectamente formado y asi poder transmitir y poner en valor el
patrimonio hacia su alumnado.

Basicamente, lo que defiende este Plan Nacional de Educacion y Patrimonio
(2015) es el desarrollo de una norma educativa con el objetivo de introducir dentro de
los curriculos autonémicos unos saberes basicos que se encuentren vinculados con el
Patrimonio Cultural, algo que como veremos logrard la LOMLOE (2020). Cabe
destacar pues que actualmente, el patrimonio ocupa un papel fundamental en la
ensefianza de la Historia, puesto que aparece dentro del curriculo educativo, tanto en los
objetivos, como competencias y contenidos de todas las etapas educativas, desde
infantil hasta primaria, secundaria y bachillerato. Sin embargo, a pesar de que esto se
incluya en la ley, son pocos los docentes que se atreven a llevarlo a cabo, quizas por
falta de tiempo o comunmente por falta de interés y formacién, aunque también puede
deberse al hecho de que se priorizan otros temas antes que el relativo al patrimonio. “La
educacion patrimonial es una disciplina cuyo fin es conectar al Patrimonio con la
sociedad, que es su generadora, propietaria y depositaria” (Plan Nacional de Educacion
y Patrimonio, 2015, p. 22), y esto solo se puede lograr si desde la educacion se lucha
por incentivar el interés del alumnado por el propio patrimonio.




2.1. EL CONCEPTO DE PATRIMONIO

Patrimonio es un término que ha recibido multitud de definiciones y
consideraciones a lo largo de la Historia y para nada tiene que ver lo que para nosotros
es hoy el patrimonio con lo que lo era para las civilizaciones que nos han precedido. Por
lo tanto, el patrimonio es totalmente relativo y dependiente del paso del tiempo, asi
como de la transformacion y cambio de la sociedad conforme avanzan los siglos
(Penialba, 2005).

Lloreng Prats (1998) ya sostenia que el concepto de patrimonio tiene un caracter
polisémico, pero en este caso nos interesa el significado del patrimonio cultural, el cual
es entendido como “todo aquello que socialmente se considera digno de conservacion
independientemente de su interés utilitario” (Prats, 1998, p. 63). De este modo, Prats
(1998) afirma que “‘el patrimonio cultural es una invencidén y construccion social” (p.
63). En definitiva, el considerar un elemento como patrimonio 0 no depende
fundamentalmente de “los valores hegemonicos cambiantes, de las autoridades
disciplinarias y corporativas socialmente sancionadas y de la ratificacion social de los
criterios de seleccion y activacion” (Prats, 1998, p. 66).

Existen pues diversas formas de entender el concepto de patrimonio, por ejemplo,
Olaia Fontal (2003) sostiene que podemos considerar como patrimonio desde una
propiedad en herencia hasta un elemento seleccionado histéricamente, e incluso un
componente del dmbito cultural o aquello que constituye la propia identidad social.
Desde otra perspectiva, Gonzalez-Varas (2000) defiende que tan solo aquello con un
determinado valor y caracter distintivo frente a otros objetos puede llegar a ser
considerado como patrimonio. Esto ultimo también es compartido por Josep Ballart
(1997), el cual diferencid distintos tipos de valor con respecto al patrimonio,
considerando el valor formal, de uso y el simbdlico-significativo. Asimismo, las
instituciones publicas, ya sean de ambito regional, nacional como internacional, han
establecido sus propias leyes en las que recogen aquello que consideran como
patrimonio, lo cual en ocasiones no va a coincidir entre unas y otras (Pefialba, 2005).

Segtin Pefialba (2005), podriamos definir el patrimonio cultural como “el conjunto
de manifestaciones u objetos nacidos de la produccion humana, que una sociedad ha
recibido como herencia histérica, y que constituyen elementos significativos de su
identidad como pueblo” (Penalba, 2005, p. 181). En cuanto a la definicion de
patrimonio dada por el Plan Nacional de Educacion y Patrimonio (2015), seria “el
conjunto de bienes, materiales e inmateriales, portadores de valores culturales
explicitamente definidos como tal en la normativa vigente” (p. 12). Asi pues, vemos que
el concepto de patrimonio es totalmente relativo y subjetivo, aunque siempre muy
vinculado con la sociedad y el poder politico y religioso del momento.

Una vez abordado el ambito conceptual del patrimonio, cabe detenerse en la




evolucion de dicho concepto a lo largo de la Historia, y es que en el mundo antiguo,
patrimonio se asociaba con la riqueza individual, fundamentalmente ligada a los botines
de guerra conseguidos en las camparfias bélicas. Es por ello que la estética tan apenas era
valorada y como consecuencia de ello, se llevé a cabo la destruccion de multitud de
elementos patrimoniales que en esa época no eran considerados como tal (Pefalba,
2005).

Durante la Edad Media, la Iglesia —que alcanzé un poderio extraordinario- se hizo
con muchos de los objetos procedentes de la Antigiiedad, fomentando de esta forma un
coleccionismo entre las clases mas privilegiadas, lo que dara lugar a las famosas
Camaras de las Maravillas. Este coleccionismo todavia se hizo mayor durante el
Renacimiento, ya que la mentalidad cambia y comienzan a interesarse por el mundo
antiguo, lo cual condujo a la conservacién y valoracion del patrimonio de la Roma y
Grecia clésicas (Pefialba, 2005).

No serd hasta la llegada de la Edad Contemporanea cuando tomen importancia el
relativismo cultural y los simbolos de la identidad sociocultural. De hecho, en el siglo
XVIII con el desarrollo y apogeo de la llustracion, todavia se va a poner mas en valor el
patrimonio histérico. Es en este momento, finales del siglo XVIII y principios del XIX
cuando los museos pasaron de ser simples almacenes de obras de arte, objetos extrafios
y antiguos para transformarse en lo que son a dia de hoy (Pefialba, 2005).

En el siglo XIX el patrimonio se convirtio ya en una gran preocupacion politica y
de toda la sociedad en general, de modo que se llevaron a cabo una serie de proyectos
para incentivar la difusion cultural por medio de diversas leyes cuyo fin primordial era
la proteccidn, conservacién y puesta en valor de los bienes patrimoniales, haciendo asi
del siglo XIX “la edad de oro del patrimonio nacional” (Prats, 1998, p. 68).

Tras las Segunda Guerra Mundial, periodo en el que se produjo una destruccion
masiva de elementos patrimoniales, el Consejo Europeo firm6 el Convenio Cultural
Europeo para establecer una politica de actuacion y asi conseguir la democratizacion de
la cultura (Pefialba, 2005). Ademas, la consideracion de un elemento como patrimonial
dependia no solo del poder politico del momento, sino también del religioso, de la
Iglesia Catolica. Pero incluso la propia sociedad puede ser también la encargada de
considerar diversos elementos como patrimoniales, aunque eso si, siempre respaldada
por el apoyo del poder politico (Prats, 1998).




2.2. ANALISIS DEL CURRICULO ARAGONES

Actualmente, la sociedad cada vez posee un mayor interés y apreciacion sobre los
elementos patrimoniales, gracias especialmente a todos los proyectos de difusion
cultural llevados a cabo por el Plan Nacional de Educacién y Patrimonio (2015), que ha
logrado transmitir la importancia a nivel historico, artistico, cultural e identitario que
poseen los bienes patrimoniales, lo cual ha producido que la sociedad sea mas
consciente sobre lo fundamental que resulta su proteccion, conservacion y puesta en
valor. Pero, ;qué importancia le otorga la educacion a la ensefianza de la Historia por
medio de estos elementos patrimoniales?

En el caso de la anterior ley educativa, la LOMCE (2013), vemos la poca o nula
importancia que esta dedica al ambito del patrimonio, por no hablar de la escasa
interdisciplinariedad existente en la misma, ya que tan apenas se relaciona la asignatura
de Historia con otras disciplinas. Sin embargo, ocurre todo lo contrario con nuestra
actual ley educativa vigente, la LOMLOE (2020), en la que vemos que el patrimonio se
va ganando un hueco bastante considerable, puesto que la educacion a partir de esta ley
va a adquirir una gran interdisciplinariedad, conectando especialmente la Historia con la
Historia del Arte y el patrimonio, dandole asi la importancia que se merece y que no
poseia en la anterior ley.

Si atendemos a las Competencias Especificas de la LOMLOE (2020), ya aparece
el concepto de patrimonio: “Identificar los fundamentos que sostienen las diversas
identidades propias y las ajenas, a través del conocimiento y puesta en valor del
patrimonio material e inmaterial...” (p. 407). Lo que se busca por lo tanto a través de
esta competencia no solo es que el alumnado reconozca su significado historico, sino
que especialmente de importancia al patrimonio para fomentar su conservacion y
proteccién llevada a cabo por ellos mismos, asi como el respeto por la diversidad de
expresiones culturales que refleja dicho patrimonio. A pesar de esto, es cierto que de las
nueve Competencias Especificas, el concepto de patrimonio tan solo aparece
mencionado e incorporado en la CE.GH.7.

En esta misma linea, vemos que en los Criterios de Evaluacidn también se tiene en
cuenta el &mbito patrimonial, especialmente vinculado a la identidad propia y colectiva.
Concretamente, dentro de 1° y 2° de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) se hace
referencia al “legado historico, institucional, artistico y cultural como patrimonio comiin
de la ciudadania europea” (LOMLOE, 2020, p. 413), pero especialmente a “valorar,
proteger y conservar el patrimonio artistico, historico y cultural como fundamento de la
identidad colectiva local, autonomica, nacional, europea y universal” (LOMLOE, 2020,
p. 413). Ademas, en 3° y 4° de ESO se menciona la importancia de “conocer y
contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun...” (LOMLOE, 2020,
p. 413), por lo que en absolutamente todos los cursos de la ESO se tiene en
consideracion al patrimonio.




Esto lo vemos también dentro de los saberes basicos, donde el tema relativo al
patrimonio todavia va a ocupar mayor espacio, como ocurre en el caso de 1° de ESO, en
el que no solo es imprescindible para el alumnado conocer y estudiar el patrimonio
material e inmaterial, sino también el natural de nuestra propia Comunidad Auténoma.
Ademaés, la LOMLOE (2020) también hace hincapié dentro de este curso escolar en el
aprendizaje de la Historia basado en objetos a modo de fuentes primarias, dentro de lo
cual el patrimonio es un aspecto fundamental para conocer el legado historico y cultural,
asi como para promover su conservacion.

En el caso de 2° de ESO, el patrimonio deja de aparecer con esa frecuencia que
veiamos en el anterior curso, ya que no se menciona en los saberes basicos como tal,
sino que se deja intuir a través de la importancia que se le da al legado historico y
acervo cultural como mecanismo para comprender la formacion de las distintas
identidades colectivas, concretamente de la aragonesa. Ademas también se menciona
aquello que podria relacionarse con el patrimonio inmaterial, como son las expresiones
culturales y artisticas de las distintas civilizaciones pertenecientes a la Edad Media y
Edad Moderna (LOMLOE, 2020). Sin embargo, en el tercer bloque, relativo al
compromiso civico local y global, si que se menciona explicitamente la gran
significacion del patrimonio, puesto que se busca que el alumnado de 2° de ESO sea
capaz de conservar, poner en valor y defender el patrimonio, apreciando su importancia
para la Historia y para la creacion de identidades, poniendo el foco especialmente en
Aragon (LOMLOE, 2020).

Llegamos a 3° de ESO y el patrimonio también va a ser un elemento
imprescindible para la educacion del estudiantado en este curso escolar, ya que la
LOMLOE (2020) establece la importancia de que dicho alumnado adopte un respeto y
promueva la conservacion del patrimonio material e inmaterial. En la misma linea se
encuentra el saber basico referente a “el patrimonio como bien y como recurso. Puesta
en valor, difusion y gestion de la riqueza patrimonial” (LOMLOE, 2020, p. 428), el cual
aparece también dentro del Gltimo curso de la ESO, que puede que sea en el que menos
importancia se le preste al patrimonio.

Por otro lado, si pretendemos indagar sobre las formas en las que se ensefia la
Historia de la Edad Moderna por medio del patrimonio, es importante también analizar
el lugar que ocupa esta dentro del curriculo aragonés. Y es que tal y como sostienen
Burke e Inalcik (2004), la Edad Moderna es un periodo de la Historia que recorre los
siglos XVI, XVII y XVIII, en la que tuvieron lugar diversos cambios fundamentales
para la Historia de la humanidad, como pudieron ser la centralizacion politica a través
del autoritarismo monarquico, la revolucion cientifica y tecnoldgica, la primacia de
Occidente a nivel econdémico, politico, tecnolégico o militar con respecto al resto del
mundo, asi como el surgimiento de la economia mundo actual por medio del
capitalismo, o la era de los descubrimientos, entre otros muchos sucesos. La Edad
Moderna es por lo tanto un periodo en el que se da el germen de las naciones que se




desarrollaran en nuestro continente, por lo que se trata de una época clave a la hora de
comprender el presente y la formacion de las bases del mundo contemporéneo
(Henarejos, 2016).

Por todo ello, debemos pensar que a la hora de ensefiar Historia, la Edad Moderna
deberia ocupar un gran espacio por esa gran importancia que le atribuyen los
historiadores e historiadoras como periodo historico imprescindible para comprender
todos los cambios acontecidos que han afectado a nuestras formas politicas,
econdmicas, sociales, culturales y artisticas de la actualidad. Asi pues, resulta necesario
analizar qué lugar ocupa este periodo histérico para la ensefianza de la Historia en las
leyes educativas, concretamente en la actual vigente LOMLOE de 2020.

En cuanto al primer curso, los contenidos se centran fundamentalmente en ensefiar
al alumnado los instrumentos a través de los cuales trabaja un historiador o historiadora,
dando especial importancia al uso de fuentes asi como a los métodos de investigacion y
conceptos de segundo orden relativos al tiempo histérico, perspectiva historica,
pensamiento histdrico, etc., es decir, los Big Six de Seixas y Morton (2012). Ademas,
no solo se centra en la Prehistoria y Edad Antigua, sino que también incluye
determinados aspectos del periodo moderno, como pueden ser “la organizacion politica
del ser humano y las formaciones estatales en el mundo moderno” (LOMLOE, 2020, p.
421) o “significado y funcion de las expresiones artisticas y culturales en las distintas
civilizaciones del periodo medieval y moderno” (LOMLOE, 2020, p. 421).

Dentro de 2° de ESO ya se empieza a profundizar y dedicar mayor importancia y
atencion a la Historia de la Edad Moderna, aunque muy combinada y relacionada con la
del periodo medieval. Se tratan especialmente las cuestiones politicas y geopoliticas,
como “los conflictos armados que marcan puntos de inflexion en la Edad Moderna”
(LOMLOE, 2020, p. 423), “la organizacion politica del ser humano y las formulaciones
estatales en el mundo moderno” (LOMLOE, 2020, p. 423), o “la disputa por la
hegemonia y la geopolitica en el nacimiento y evolucion de la modernidad” (LOMLOE,
2020, p. 424). Pero ademas, también se dedica espacio al &mbito ideoldgico, en el que la
religion tiene un papel fundamental en cuanto a “la organizacion social, la legitimacion
del poder y la formacion de identidades” (LOMLOE, 2020, p. 423), siendo clave en el
caso de la Edad Moderna las “guerras de religion™.

Llegamos asi a 3° de ESO, un curso en el que la Edad Moderna tan apenas tiene
relevancia, ya que la Historia de la Edad Contemporanea acapara el maximo espacio. En
lo que al periodo moderno se refiere, simplemente se incluyen dentro de los saberes
basicos “la transformacion politica de los seres humanos: de la servidumbre a la
ciudadania entre Antiguo Régimen y Liberalismo” (LOMLOE, 2020, p. 426), por lo que
vemos que simplemente sirve de nexo y contexto para introducir la Historia
Contemporanea. Por otro lado, la LOMLOE (2020) muestra explicitamente su finalidad
de relacionar nuestra actualidad con los acontecimientos ocurridos a lo largo de la




Historia. De esta manera, otro de los saberes basicos vinculados con la Edad Moderna

que a su vez conecta con el presente es la “interpretacion del sistema capitalista desde
sus origenes hasta la actualidad” (LOMLOE, 2020, p. 427).

Finalmente, en el ultimo curso de la ESO, la Historia Moderna desaparece por
completo y tan solo se trataria para comprender como se transforma Espafia en la Edad
Contemporanea. Es por lo tanto un curso en el que la contemporaneidad es el principal
foco de atencidn, especialmente centrado en Espafia y Aragén, vinculando todos los
saberes basicos de 4° de ESO con nuestra actualidad, de modo que se le acerca y
familiariza al alumnado con los temas especificos que tratara una vez comience el
Bachillerato.

En general, y tras haber analizado los saberes béasicos de la LOMLOE (2020),
cabe recalcar que en este caso, la actual ley educativa vigente si que se preocupa
bastante mas que la anterior por el periodo moderno a través de la transversalidad y
dando especial importancia a los conceptos de segundo orden para el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Pero sin embargo, y bajo mi punto de vista, no lo suficiente
como para que el alumnado comprenda por completo todos los cambios acontecidos
durante este periodo, que son claves y fundamentales para entender la Edad
Contemporanea e incluso nuestro propio presente.
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3. EJEMPLOS DE DIDACTICA PATRIMONIAL EN LA EDAD
MODERNA A IMPULSAR EN ARAGON

Una vez analizado el papel que ocupa tanto la Historia de la Edad Moderna como
la temética relativa al patrimonio en el curriculo educativo de Aragon, vemos como la
importancia y relevancia de este Ultimo ha ido ganando terreno con el paso del tiempo y
con la nueva ley educativa vigente en la actualidad. Sin embargo, a pesar de esta mayor
consideracién hacia el patrimonio dentro del &mbito educativo, en Aragdn tan apenas se
han encontrado investigaciones que demuestren esa puesta en practica de una didactica
patrimonial en las aulas, lo cual no quiere decir que no existan, sino que o bien tan
apenas se ha dejado constancia de las mismas, o bien durante la investigacion ha
resultado bastante dificultoso encontrarlas.

A pesar de esto, si que es importante resaltar un material didactico significativo
para la ESO, impulsado por el Museo de Zaragoza, que promueve la ensefianza del tema
relativo al arte del Renacimiento mediante la insercion del patrimonio dentro de las
aulas. Se trata de El esplendor del Renacimiento en Aragdn (2009), el cual ademas de
contextualizar el periodo y ofrecer contenidos sobre este arte tanto a nivel europeo
como nacional y local, incorpora abundantes imagenes relativas al patrimonio cultural
aragonés de toda indole, ya sean edificios, esculturas, pinturas, etc., que o bien se
encuentran en nuestra Comunidad Auténoma, o bien han sido creados por artistas
aragoneses. Estos se integran especialmente para apoyar los contenidos que aparecen en
dicho material didactico, de manera que se facilita la comprension del alumnado y se
promueve su interés por su propio patrimonio.

Pero lo especialmente significativo de este material didactico es la programacion
de una visita al Museo de Zaragoza para que el alumnado pueda entrar en contacto
directo con el patrimonio a través de la exposicion que lleva su mismo nombre.
Asimismo, para fomentar todavia mas la motivacion e interés del estudiantado por su
propio patrimonio, se incluye también un juego de cartas llamado Las familias del
Renacimiento que incita a sumergirse de lleno dentro del mundo de la Edad Moderna.

Sin embargo, tal y como he mencionado anteriormente, a lo largo de la
investigacion he encontrado dificultades para descubrir otros materiales didacticos en
Aragon que promuevan la ensefianza de la Historia Moderna por medio del patrimonio.
Es por ello que, ante esta falta de informacién acerca de la aplicacion de la didactica
patrimonial en nuestra Comunidad Auténoma, se ha llevado a cabo el analisis de
diferentes ejemplos procedentes de diversas provincias espafiolas en las que se ha
utilizado el patrimonio como herramienta a través de la cual promover y facilitar la
ensefianza de la Historia de la Edad Moderna, los cuales pueden servir perfectamente
para impulsar y promover la educacion patrimonial y la ensefianza de la Historia por
medio de los bienes patrimoniales en Aragon.
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3.1. LOS SITIOS REALES

En este sentido, uno de los ejemplos en los que se utiliza el patrimonio como
forma de aprender Historia Moderna, pero a su vez para comprender la importancia de
los propios bienes patrimoniales en si mismos, tiene que ver con una propuesta didactica
cuyo eje principal son los Sitios Reales, los cuales pueden resultar bastante
significativos a la hora de introducir la educacién patrimonial en las aulas de Historia,
ya que han sido el lugar de residencia de la familia real espafiola a lo largo de la Historia
y a su vez han servido como lugares de ocio o de descanso, ubicdndose su mayoria en
los alrededores de Madrid.

La importancia de estos radica no solo en su valor arquitecténico, sino
especialmente por su significado sociopolitico, basado en la creacién de una identidad
regia segun el modelo cortesano que imperaba en la época moderna, el cual nos permite
enlazar todo ese legado histdrico del pasado con nuestro propio presente al estar insertos
en ellos todas esas huellas de los distintos periodos histéricos. Pero asimismo, los Sitios
Reales no deben ser vistos tan solo como meros edificios o palacios, sino que abarcan
un territorio enorme en el que ademas del propio edificio encontramos monasterios,
teatros, hospitales, jardines, fabricas, etc. (Pajarin, 2020). Es por ello que podemos
considerarlos como “ciudades educadoras” con un amplio abanico de posibilidades a la
hora de vincular la Historia con el patrimonio y con nuestro propio presente (Coma
Quintana, 2012).

Un ejemplo de Sitios Reales que podrian utilizarse para la educacion patrimonial
y que ademas poseen un alto valor histérico y cultural serian fundamentalmente
aquellos localizados en Madrid, como son La Granja de San Ildefonso, San Lorenzo de
El Escorial, El Pardo, los Reales Sitios de Aranjuez o incluso el mismisimo Palacio Real
de Madrid, entre otros, ya que muchos no se han conservado. El valor de los mismos a
la hora de ensefiar Historia es fundamental, ya que nos permiten conocer los diferentes
acontecimientos histéricos, asi como los cambios sociales acontecidos durante el
periodo moderno, pero ademas, también proporcionan informacion acerca de la
alimentacion de los grupos mas privilegiados de la poblacién, sus estilos de vida, sus
costumbres, etc. (Santa-Cecilia, 2017), por lo que los temas que se pueden tratar
mediante estos son diversos, desde el ambito politico, hasta econémico, social, vida
cotidiana, etc. Asi pues, a partir de estos Sitios Reales, que nos sirven de fuente
histérica, podemos hacer que nuestro alumnado adquiera un conocimiento
completamente interdisciplinar.

Sin embargo, para favorecer una buena didactica del patrimonio gracias a la cual
se comprenda la Historia de la Edad Moderna, el uso que se debe hacer de estos Sitios
Reales no puede limitarse a la mera visita del mismo, ya que en ese caso, el profesorado
no asume ninguna funcion, sino que simplemente deja que los gestores del patrimonio,
con los que tan apenas existe colaboracion, sean los que se encarguen de ensefiar el
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edificio al alumnado, el cual no adquiere un papel protagonista. Es por ello que
debemos hacer uso de nuevas herramientas y estrategias metodol6gicas para aproximar
el patrimonio hacia las nuevas generaciones, como pueden ser por ejemplo las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), tal y como establece el Plan
Nacional de Educacion y Patrimonio (2015) y como sefiala Coma Quintana (2012, p.
621), ya que estas consiguen acomodarse a los ritmos de aprendizaje y conocimientos
del alumnado, fomentando de esta manera un aprendizaje mucho mas individualista y
autonomo, pero ademas, las TIC son muy interactivas y esto posibilita que el
estudiantado “aprenda haciendo”, por no hablar de lo motivadoras que resultan al salirse
de lo tradicional, pero también porque nuestro alumnado es una audiencia que ha
crecido inserta en la sociedad de la informacion y nuevas tecnologias.

En este sentido, el proyecto de investigacion “La Herencia de los Reales Sitios.
Madrid, de corte a capital (Historia, Patrimonio y Turismo)” (Pajarin, 2020) ha
propiciado la educacion patrimonial vinculandola con las TIC que mas motivan al
alumnado adolescente, como son los videojuegos, en concreto Minecraft Education,
basado en la construccion de diversos espacios de forma virtual, lo cual puede
trasladarse perfectamente al &mbito del patrimonio para que los jugadores creen
entornos patrimoniales de diversa tipologia. Pero también destacan la Realidad
Aumentada o Virtual, que permiten conocer y visitar en primera persona los diferentes
Sitios Reales o cualquier elemento del patrimonio sin necesidad de salir del aula, (en el
caso de que fuera imposible visitarlos in situ), o determinados materiales audiovisuales
que llamen la atencion para captar el interés de los mas jovenes acerca del patrimonio
(Pajarin, 2020).

3.2. INTERCULTURALIDAD PATRIMONIAL

Con el fin de fomentar la interculturalidad de nuestro alumnado por medio de la
ensefianza de la Historia de la Edad Moderna a través del patrimonio, Mufioz y Jiménez
(2020) plantean una propuesta didactica basada en el aprendizaje por medio de bienes
patrimoniales de otras culturas, en este caso las amerindias, que se encuentran en el
Museo de América de Madrid. A partir de aqui se pretende que el estudiantado sea
consciente de la multiculturalidad existente tanto en el pasado como en el presente, e
incluso dentro de su propio mundo que le rodea, como es el caso del aula. Por lo tanto,
se busca que el alumnado respete la diversidad cultural, rechazando los prejuicios y los
comportamientos xendfobos, creando asi ciudadanos democraticos y comprometidos
con la sociedad en la que viven por medio de la educacion patrimonial.

Es por ello que la Edad Moderna es una etapa de la Historia fundamental para
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comprender este tipo de cuestiones, puesto que fue un momento en el que diversas
culturas totalmente diferentes empezaron a entrar en contacto gracias al descubrimiento
de América, a los intercambios comerciales y a las exploraciones y colonizaciones.
Ademas, la LOMLOE (2020), al contrario de lo que ocurria con la anterior ley
educativa (LOMCE, 2013), si que presta atencion a la cuestion intercultural, ya que en
los saberes basicos muestra la gran importancia que se le debe dar a las minorias étnicas
y a la diversidad cultural. Asi pues, a partir de esta propuesta didactica se pretende
inculcar al alumnado por un lado la educacion patrimonial y puesta en valor del
patrimonio cultural, y por otro lado, el compromiso civico y ético (Mufioz y Jiménez,
2020).

La primera fase de esta consiste en que el aula se divida en diferentes grupos, ya
que si se pretende favorecer la interculturalidad, el trabajo y aprendizaje cooperativo
resulta imprescindible. Todo ello para llevar a cabo un andlisis minucioso de un objeto
patrimonial procedente del Museo de América, en el que se debe indagar acerca de su
morfologia, localizacién, funcionalidad, materiales de los que estd compuesto, asi como
un analisis del &mbito econdémico, social, artistico y su legado histérico y cultural. Es
decir, lo que se busca es que el alumnado utilice dichos objetos como fuentes primarias
para conocer la propia Historia (Mufioz y Jiménez, 2020).

De esta forma se consigue ampliar la vision del alumnado, alejandolo del
eurocentrismo mediante el analisis e indagacion de diferentes piezas patrimoniales,
concretamente de la cultura Inca, lo cual aumenta su conocimiento y concepcion del
mundo. Asimismo, se espera que a través de este tipo de actividades se ponga en valor a
las minorias étnicas que incluso a dia de hoy perviven en nuestro pais, evitando de esta
manera las actitudes racistas y xenofobas hacia el “otro”, aprendiendo a valorar su
propia cultura, arte y sistema de valores. Esto es lo que se consigue a través de la
educacion patrimonial, pero no solo eso, sino que ademas, mediante la indagacion vy el
contacto en primera persona con estos bienes patrimoniales, el alumnado va a ser capaz
de descifrar qué es lo que cuentan esos elementos, es decir, cual es su valor historico,
usandolos asi como fuentes primarias que no necesitan ser textuales, sino que un Unico
bien patrimonial es capaz ya de dar multitud y diversa informacidn historica.

Asi pues, las conclusiones que sacamos de esta innovadora propuesta didactica
tienen que ver especialmente con que la educacion patrimonial estaria totalmente
vinculada con la educacion en valores a través de la ensefianza de diversos bienes
patrimoniales de culturas completamente diferentes a la nuestra, acabando asi con el
eurocentrismo para comenzar a valorar a las civilizaciones de origen extraeuropeo,
tomando y aplicando actitudes tolerantes y fundamentadas en el respeto para poner fin a
los comportamientos discriminatorios, de forma que se fomente la interculturalidad,
cuya funcién principal es el enriquecimiento de la sociedad.
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3.3. “LA ESCUELA ADOPTA UN MONUMENTO”

El Gltimo de los ejemplos en cuanto a la educacion patrimonial y ensefianza de la
Historia de la Edad Moderna por medio del patrimonio tiene que ver con el proyecto
“La escuela adopta un monumento” (Bardavio y Maii¢, 2020), segun el cual alumnado
de diferentes cursos escolares de la ESO y de diversos paises europeos deben llevar a
cabo un proyecto sobre un bien historico patrimonial de su propio pais. De hecho, esta
propuesta didactica se ha llevado a cabo en numerosos institutos a nivel europeo.

Gracias a ello, en el curso escolar 2006/2007 se implanté este proyecto llamado
PEAM en Catalufia, por parte del Laboratorio de Arqueologia del Centro de Estudios
del Patrimonio Arqueoldgico de la Prehistoria de la UAB y el Campo de Aprendizaje de
la Noguera. Los principales objetivos que se buscan a la hora de llevar a cabo este
proyecto tienen que ver especialmente con transmitir al alumnado el valor del
patrimonio como simbolo de la memoria colectiva de las sociedades del pasado que
sirven para comprender nuestro presente. Asi, el estudiantado lograra establecer
conexiones y vinculos entre presente-pasado y ademas comprenderd su propia
identidad, haciéndole sentir que esos elementos patrimoniales son de su pertenencia,
como de toda la sociedad, lo cual fomentara su participacion en la conservacion y
proteccion de los mismos (Bardavio y Mafié, 2020).

A partir del curso 2015/2016, el Departamento de Educacion de Catalufia decidio
instaurar este proyecto dentro de su oferta institucional para aplicarlo en todos los
centros educativos catalanes con el nombre de “Apadrinemos nuestro patrimonio”,
(Bardavio y Maiié, 2020) con el fin de hacer sentir al alumnado participe de este
proyecto y de proteger aquello que es suyo. Y es que tal y como sostienen Bardavio y
Mafi¢ (2020), “el éxito de un proyecto de educacién patrimonial se basa
primordialmente en su inclusion curricular, su carécter interdisciplinar y en su
capacidad para incorporar diferentes niveles de una etapa educativa” (p. 618). Pero este
éxito no solo depende del profesorado, sino de toda la comunidad educativa, incluyendo
en esta a padres y madres, asi como al personal no docente, a instituciones municipales
y asociaciones locales, pero mayoritariamente al alumnado, por lo que se trata de una
labor conjunta de cooperacion y colaboracion entre todos ellos (Bardavio y Mafié,
2020).

Un ejemplo de aplicacion de este proyecto se observa en el Instituto Alexandre
Satorras, ubicado en Mataro, Catalufia, el cual decide utilizar la muralla de su ciudad del
siglo XVI como mecanismo a través del cual impulsar la educacion patrimonial, muy
vinculada asimismo con el Aprendizaje Servicio, asi como con la educacion para la
ciudadania (Bardavio y Mafié, 2020). Se trata por lo tanto de una propuesta didactica
completamente interdisciplinar, gracias a la cual se busca poner en consideracion,
valorar, conservar, proteger y difundir el patrimonio, asi como la participacién activa y
cooperativa del alumnado como miembros de la ciudadania en este tipo de proyectos
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culturales.

Para conseguir todo ello, es imprescindible llevar a cabo un analisis minucioso del
elemento patrimonial escogido, en este caso la muralla de Matar6. Asi, los alumnos y
alumnas ampliaran su conocimiento acerca del mismo, y a su vez se iran familiarizando
con diferentes fuentes historicas, lo cual es fundamental dentro de nuestra asignatura.
Ademas, a través de este proyecto se busca también la difusion de ese mismo bien
patrimonial, por lo que uno de los objetivos es que el estudiantado elabore un itinerario
didactico dirigido a diversos tipos de publico, desde alumnado de primaria hasta
personas ancianas, e incluso a mujeres extranjeras cuyos hijos estuvieran escolarizados
en la ciudad (Bardavio y Mafié, 2020).

Asi pues, se trata de un proyecto totalmente enriquecedor, ya que el alumnado,
ademas de aprender Historia de la Edad Moderna por medio del patrimonio de esa
época adquiere también conocimientos sobre urbanismo, especialmente sobre como una
ciudad actual es capaz de incorporar construcciones de su pasado. Pero no solo eso, sino
que al impulsar visitas guiadas en su itinerario didactico, mejoran su lenguaje y
habilidades comunicativas frente al publico. Asimismo, adquieren conciencia de su
labor como ciudadanos dentro de una sociedad democrética, la cual debe ser participe
de la proteccion, conservacion y difusién de su propio patrimonio (Bardavio y Marié,
2020).
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4. OBSTACULOS Y PERCEPCIONES

4.1. OBSTACULOS DE LA EDUCACION PATRIMONIAL

A pesar de que una gran mayoria del profesorado defiende la introduccion del
patrimonio y su didactica en los curriculos de la asignatura de Historia, son pocos los
que luego llevan a cabo en el propio aula una educacion patrimonial vinculada con las
areas de las Ciencias Sociales, ya que aunque hemos visto una serie de ejemplos, son
minoritarios y tan apenas existen propuestas metodologicas para introducir el &ambito del
patrimonio entre las nuevas generaciones. Como consecuencia de ello, el alumnado
tampoco posee una base de conocimientos sobre este tema, lo cual propicia que en
escasas ocasiones participe en su conservacion, proteccion o difusion (Estepa, 2001).

Expertos en la didactica de las Ciencias Sociales, como es el caso de Estepa
(2001), han investigado acerca de los obstaculos que puede suponer esta ensefianza del
patrimonio en las aulas, y aquellos con los que se han encontrado son tanto a nivel
ideologico, como epistemoldgico y metodoldgico. Por un lado, Estepa (2001) observa
que no solo en los disefios museograficos o en la bibliografia especializada sobre el
patrimonio, sino también en el alumnado y profesorado existe una idea del mismo en
tanto que monumento, dejando de lado su caracter tecnoldgico o etnoldgico, siendo que
la UNESCO vya incluia como parte del patrimonio al paisaje, los bienes muebles e
inmuebles, los documentos encontrados en los archivos, los yacimientos arqueoldgicos,
las tradiciones y leyendas, etc.

Una de las consecuencias de esa ampliacion conceptual relativa al patrimonio
tiene que ver con que aumenta su diversidad y tipologia, por lo que esto todavia hace
mas dificil que el profesorado posea suficiente conocimiento sobre el mismo, lo cual
repercute en su ensefianza al alumnado. También es importante recalcar que el uso
didactico del patrimonio puede resultar complicado porque en la mayoria de los casos lo
encontramos en museos 0 lugares en los que aparece totalmente descontextualizado,
lejos de su lugar de origen, lo cual es un gran obstaculo para su ensefianza (Estepa,
2001).

Por otro lado, parece que tan solo el patrimonio mas monumental y grandioso es
el que suele ser valorado por la sociedad, dejando a un lado el de tipo tecnoldgico por
no ser antiguo o por no considerarse bello, siendo que esta tipologia de patrimonio nos
ayuda a entender la Historia econémica y social (Fernandez, 1999), pero lo mismo
ocurre con el etnoldgico, ya que las costumbres y tradiciones no suelen ser consideradas
como bienes de tipo patrimonial por parte de la sociedad en general, menos aun por el
alumnado. En el caso del patrimonio arqueoldgico, algunos de los obstaculos que
encontramos tienen que ver con el hecho de que las ciudades actuales, en su mayoria

17

——
| —



han absorbido y acabado con el urbanismo de las ciudades antiguas que eran
anteriormente (Estepa, 2001).

Ademas, otro tipo de patrimonio que es imprescindible para conocer, interpretar y
comprender nuestro pasado y la Historia y al que tan apenas se le da importancia, es el
relativo a los documentos y archivos. Esto se debe fundamentalmente a que no resultan
para nada atractivos entre la sociedad, limitdndose Unicamente hacia los investigadores
y grandes pensadores (Estepa, 2001), lo cual deberia ser tomado por el profesorado para
focalizar este tipo de patrimonio en primer plano, de manera que los propios alumnos y
alumnas reconozcan su relevancia al ser utilizados como fuentes historicas de carécter
primario gracias a las cuales consigan resolver los enigmas de la Historia, en este caso
de la Edad Moderna.

Es interesante ademas incluir como obstaculo el hecho de que multitud de bienes
patrimoniales son considerados como trabas debido a que impiden o dificultan la
elaboracion de algin determinado proyecto urbanistico o de obras, lo cual se traslada
desde la sociedad hasta nuestro alumnado (Estepa, 2001). Otra de las limitaciones que
encontramos dentro de la educacion patrimonial tiene que ver con la importancia de
visitar el patrimonio in situ, saliendo fuera del aula para observarlo con detenimiento y
detalle, asi como para comprender mejor tanto su funcion como su propio valor. Esto
supone una clara motivacion para el alumnado, ya que se rompe con la monotonia del
aula, pero sin embargo, resulta de gran esfuerzo para el profesorado realizar este tipo de
salidas, tanto a nivel de responsabilidad como de organizacion y planificacion, lo cual
supone que la mayoria de docentes dejen de lado esta idea y nunca la lleven a cabo, tal y
como sefiala Estepa (2001). Muy vinculado con esto se encuentra ademas la escasa o
nula formacion del profesorado en materia patrimonial, al contrario de lo que ocurre con
los numerosos cursos de formacion en competencia digital docente, a los que si se
considera de gran importancia.

Pero ademéas de esto, también resulta limitada la investigacion acerca de la
didactica del patrimonio, que deberia estar centrada fundamentalmente en los
conocimientos del profesorado sobre el tema y sus propuestas metodol6gicas para
introducir el patrimonio en el aula. A su vez, se deberia investigar el propio curriculo y
diversos materiales didacticos utilizados para la ensefianza-aprendizaje de nuestro
alumnado, especialmente indagando sobre el papel que ellos le dan al patrimonio, sobre
lo que entienden como tal, asi como sobre su concepcidn acerca del valor que posee el
mismo (Estepa, 2001).

En este sentido, es fundamental que el patrimonio aparezca con mucho mayor
peso y espacio en los curriculos educativos de nuestro pais, pero ya no solo a nivel
actitudinal atendiendo a su proteccion, cuidado, respeto y conservacion, ya que esto si
que aparece con mayor frecuencia, sino especialmente a nivel conceptual para que el
alumnado conozca y comprenda qué es considerado como patrimonio y cuales son las
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razones de ello. Ademas, al impartir ese contenido conceptual del patrimonio, se deberia
optar por un significado méas amplio en el que no solo se ensefie sobre patrimonio
material, sino que también se incluya al inmaterial, ya que la gran mayoria de alumnos y
alumnas no comprenden exactamente su significado ni qué se incluye dentro del mismo
(Marin-Cepeda y Fontal, 2020).

Sin embargo, cabe resaltar que no solo es el alumnado de la ESO quien va a
poseer un conocimiento escaso acerca del concepto de patrimonio como consecuencia
de la escasa atencion que recibe esta tematica en dicha etapa educativa, sino que
también vamos a ver esa deficitaria formacion en materia patrimonial dentro de los
futuros docentes que se estdn preparando para ello. De hecho, por norma general, es
Unicamente en las universidades publicas donde se impartan asignaturas, aunque en su
mayoria optativas, que tengan que ver con el tema patrimonial, lo cual ocasiona que
aquellos que no elijan dichas asignaturas no reciban ningun aprendizaje ni entren en
contacto con el patrimonio y su forma de ensefiarlo (Sainz, 2019).

Segun la CRUE (Conferencia de Rectores de Universidades Espafiolas), tan solo
el 17,1% de las universidades publicas ofertan una asignatura relacionada con el
concepto de patrimonio y su didactica, siendo la Comunidad Autonoma de Andalucia la
gue mayor peso e importancia le otorga dentro de todos los niveles educativos, ya sea
ensefianza obligatoria o superior (Sainz, 2019). Aun asi, es destacable la insuficiencia
de oferta educativa destinada a la didactica del patrimonio dentro del ambito
universitario para la formacién del profesorado.

Esto resulta paraddjico, puesto que tal y como sostiene Cuenca (2014), el
patrimonio resulta un elemento clave para que el alumnado adquiera un conocimiento
de tipo social e historico, ya que el uso de los bienes patrimoniales como fuentes
primarias permiten facilitar la comprension del estudiantado sobre las sociedades del
pasado y del presente. Por lo tanto, la inclusion del patrimonio dentro de la didactica de
las Ciencias Sociales es fundamental, y para ello, el profesorado que va a impartir
dichos conocimientos debe estar capacitado para transmitirlos e incluirlos dentro de la
préactica educativa, lo cual es defendido por expertos como Cuenca (2003), Duarte-Pifia
y Avila (2015) y Monteagudo y Oliveros (2016). Para ello, el patrimonio debe dejar de
utilizarse como elemento anecddtico al que recurrir para explicar cualquier
acontecimiento histérico, y por el contrario, pasar a recibir un protagonismo total
(Cuenca, 2014), convirtiéndose en una fuente primaria a analizar desde donde obtener
informacién ya no solo historica, sino también de indole social, cultural, artistica,
econdmica, politica, etc.
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4.2. PERCEPCIONES DEL ALUMNADO Y PROFESORADO SOBRE EL
PATRIMONIO

Para llegar a este punto y superar todos estos obstaculos que nos encontramos
dentro de la didactica patrimonial, es importante partir de las percepciones que tanto el
profesorado como el alumnado poseen sobre el concepto de patrimonio. Este analisis es
imprescindible para conocer aquellos conocimientos previos del alumnado y asi
comenzar a elaborar desde ahi toda una serie de propuestas didacticas y practicas
educativas que estén adaptadas y adecuadas a esos saberes previos de los estudiantes
para favorecer su aprendizaje significativo y facilitar su comprension (Cuenca, 2003).
Pero ademas, es fundamental también conocer e indagar acerca de aquellas
concepciones del profesorado en formacion para asi llevar a la accion una serie de
cambios en cuanto a su formacion a nivel patrimonial como futuros docentes que deben
transmitir sus conocimientos al alumnado, pero también para modificar los contenidos
relativos al aprendizaje de dicho profesorado en formacion dentro del &mbito
universitario (Sainz, 2019).

Para ello, Marin-Cepeda y Fontal (2020) han llevado a cabo una investigacion con
el fin de conocer aquellas percepciones que posee el alumnado de la ESO a través de un
cuestionario con preguntas abiertas y una Unica pregunta cerrada de seleccion mdaltiple.
Concretamente han analizado a 82 estudiantes de entre 13 y 15 afios correspondientes a
los cursos de 2° de ESO, que es el que mas nos va a interesar, ya que es en este en el que
se imparte la Historia de la Edad Moderna, y también el curso de 3° de ESO de dos
centros educativos diferentes ubicados en Castilla y Ledn, concretamente en Valladolid.

En cuanto a la primera cuestion, en la que se les propone a los estudiantes que
mencionen elementos que ellos consideran como patrimonio, la mayoria de ellos
responde con el concepto de “monumento”, es decir, consideran que el patrimonio seria
cualquier edificio importante o de valor que se debe proteger y conservar, mientras que
muy pocos mencionan el valor historico o el patrimonio de caracter etnogréafico (Marin-
Cepeda y Fontal, 2020).

La segunda pregunta de su investigacion hace referencia a la importancia del
patrimonio, al por qué los estudiantes piensan que los bienes patrimoniales son
relevantes, siendo una mayoria los que responden justificandolo por su valor cultural,
historico, identitario, economico, etc., por lo que consideran al patrimonio como un
elemento vinculado con el ocio, la identidad y el aprendizaje, mientras que otros, en una
minoria, consideran que su importancia se debe a que los bienes patrimoniales estan
formados por obras de arte que dan prestigio a las ciudades, y ahi es donde radica su
importancia (Marin-Cepeda y Fontal, 2020).

Segun estos analisis de Marin-Cepeda y Fontal (2020), llegamos a la conclusion
de que para la mayoria del alumnado, el patrimonio es concebido como monumentos o
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espacios importantes que debemos proteger y conservar, pero también llegan a
identificar el patrimonio inmaterial, aunque en gran minoria, al mencionar dentro del
mismo la cultura y tradiciones. Ademas, dicho alumnado considera que el patrimonio
posee una gran relevancia, puesto que son imprescindibles para el conocimiento de la
Historia y del pasado de las sociedades que nos han precedido, asi como para
comprender nuestro propio presente y para la configuracion de nuestra identidad.

Con estas percepciones del alumnado, vemos como sus puntos de vista en cuanto
a lo que consideran como patrimonio parten de su propia experiencia, lo cual confirma
la importancia de la educacion patrimonial en la ESO a partir de lo experiencial. Es por
ello que, tal y como sefialan Marin-Cepeda y Fontal (2020), debemos priorizar los
propios intereses del alumnado y sus experiencias personales, partiendo de ellas para de
esta forma favorecer un buen aprendizaje significativo sobre el patrimonio.

Pero como ya he mencionado anteriormente, no solo debemos basarnos en estas
percepciones que posee el alumnado de la ESO, sino que también resulta fundamental
conocer las percepciones que posee el profesorado sobre el concepto de patrimonio y su
propia didactica para la buena aplicacion y desarrollo de la educacion patrimonial.

Una de las escalas que se pueden seguir para el andlisis de las percepciones que
posee el profesorado en formacion dentro de la Universidad, puede ser la escala de
caracter hipotético realizada por Cuenca (2003), en la que inserta tres niveles diferentes
segun la progresion de cada alumno y alumna. ElI primer nivel hace referencia a
aquellos que simplemente asocian el patrimonio con la magnificencia y la fama del
mismo. En el segundo nivel nos encontrariamos con el profesorado cuya concepcion del
patrimonio tiene que ver con pautas historicas y estéticas, y por Gltimo, un tercer nivel
en el que hablariamos de docentes con una mayor capacidad de reflexion que no solo
vincula el patrimonio con aspectos estéticos o fisicos, sino especialmente con su
caracter simbolico e identitario. Segin Cuenca (2003), el profesorado en formacién se
encontraria en su mayoria dentro del segundo nivel, es decir, poseeria una concepcién
historica y estética del patrimonio, por lo que tan solo lo conciben como aquellos
elementos con mas de cien afios de antigliedad.

En este sentido, Cuenca (2010) analizé una muestra de profesorado de Educacion
Secundaria en formacion inicial dentro del area de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en el curso escolar 2000/2001, pertenecientes a la Universidad de Huelva. En
ella, mas del 60% de estos encuestados sostenian que durante su educacion previa a la
universitaria tan apenas se habia dedicado tiempo a la ensefianza en materia patrimonial,
puesto que este era simplemente impartido de manera anecdética.

Sin embargo, la cosa cambia dentro de sus estudios universitarios, ya que
aproximadamente mas de la mitad del profesorado en formacion analizado considero
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que durante su carrera universitaria se le habian impartido diversas asignaturas
relacionadas con el patrimonio, aunque el 30% sostuvo que estos conocimientos fueron
bastante tenues, agrupados tan solo en la asignatura de Arqueologia, mientras que un
20% declard no haber recibido absolutamente ninguna educacion relativa al patrimonio
(Cuenca, 2010).

Analizados estos resultados, Cuenca (2010) sostiene que durante el Grado de
Historia, que es al que pertenecen la mayoria de este profesorado en formacion, los
contenidos que se imparten sobre el patrimonio estan dominados por el academicismo,
sin tratar en profundidad su dimensién holistica, puesto que simplemente se centran en
el patrimonio como concepto y no como elemento a partir del cual fomentar la
implicacion del alumnado hacia su conservacion, proteccion y puesta en valor. De
hecho, una gran mayoria de los encuestados afirmaron la importancia que tiene para la
didactica de las Ciencias Sociales el tratamiento del patrimonio en profundidad, asi
como el desarrollo de un conocimiento completo sobre su propia didactica para
favorecer esa implicacién de toda la sociedad en el respeto y proteccion de su propio
patrimonio.

En cuanto a las concepciones de este profesorado en formacién sobre la
ensefanza-aprendizaje del patrimonio, la mayoria de ellos defienden la importancia de
detenerse dentro del &mbito actitudinal que este proporciona, junto con la ensefianza del
propio concepto de patrimonio. Esto supone que tan apenas consideran de relevancia el
ambito procedimental. Por otro lado, en lo que a la aportacion que puede suponer el
patrimonio dentro de la didactica de las Ciencias Sociales, aproximadamente el 20% de
la muestra sostiene que el patrimonio es fundamental para analizar y comprender los
diferentes acontecimientos y cambios acontecidos dentro de la Historia, pero también
son bastantes los que entienden el patrimonio como una manera de incentivar el respeto
y la tolerancia, especialmente hacia la diversidad cultural, lo cual implica ademas su
propia conservacion (Cuenca, 2010).

Cuenca (2010) también incide en analizar los procedimientos que este profesorado
utilizaria para integrar el patrimonio dentro de la didactica de las Ciencias Sociales. En
este sentido, mas del 20% optaria por la realizacion de excursiones para visitar aquellos
bienes patrimoniales, lo cual facilitaria a su vez el uso de este elemento patrimonial
como fuente primaria a través de la cual extraer informacion de toda indole. Otro 20%
se detendria en la introduccion de elementos conceptuales, procedimentales y
actitudinales dentro de los programas educativos para fomentar la ensefianza del
patrimonio entre su alumnado.

Por otro lado, y segun los estudios realizados por Sainz (2019) a través de una
serie de encuestas de alumnado en formacion para su futuro laboral como docentes, los
resultados obtenidos muestran que una gran mayoria de dicho alumnado posee un
enorme desconocimiento acerca de la funcion e importancia de los medios no formales,
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como pueden ser los museos o administraciones, ya que estos consideran que no resulta
necesario coordinarse o colaborar con ellos, pero sin embargo si que les parece
conveniente que se utilicen como herramienta externa a la que recurrir a la hora de
impartir contenido didactico sobre el patrimonio, lo cual refleja su total
desconocimiento sobre la metodologia y estrategias de ensefianza-aprendizaje para
educar por medio del patrimonio.

Sin embargo, los mismos resultados reflejan que este alumnado analizado si que
consideraria al patrimonio como una herramienta fundamental a través de la cual tratar
probleméticas actuales que encontramos hoy en dia en nuestra sociedad, lo cual
favorece la participacion del estudiantado de forma activa como ciudadano, asi como el
desarrollo de su pensamiento critico y reflexivo (Sainz, 2019).

Ademas, debemos atender también a los diferentes modelos de ensefianza-
aprendizaje que utiliza dicho profesorado, y en la mayoria de los casos encontramos
modelos de ensefianza tradicionales en los que segin Cuenca (2003), el patrimonio pasa
a tener un tratamiento simplemente conceptual a través del cual se espera introducir en
el alumnado una serie de valores hacia el respeto, proteccion y conservacion del
patrimonio, pero limitando bajo esa perspectiva conceptual que el propio alumnado se
identifique y adquiera la conciencia de que el patrimonio es simbolo de su identidad.

Por otro lado, aunque de manera mas minoritaria, encontramos modelos de
ensefianza mas reivindicativos hacia los cambios sociales, llevados a cabo por docentes
con esas mismas ansias. Estos modelos avanzan frente al tradicional-tecnolégico
mencionado anteriormente, de manera que el patrimonio va a ser tratado de forma
completamente diferente, puesto que el contexto se convierte en una pieza clave a la
hora de insertar el patrimonio dentro de la educacién, siendo para ello imprescindibles
tanto el contexto social como histérico (Duarte-Pifia y Avila, 2015).

Lo que se busca a través de este modelo es que el alumnado conciba los elementos
patrimoniales como herramientas que posibilitan la transformacion social. De esta
misma forma, se fomenta la participacion activa del alumnado en tanto que ciudadano
hacia la conservacion y proteccion del patrimonio. Segln Duarte-Pifia y Avila (2015),
seria en este nivel en el que se encontrarian los estudiantes del Méaster de Profesorado en
Educacién Secundaria, es decir, los futuros docentes que se encuentran en formacion
para ello, ya que sostienen que estos poseen un vinculo mas directo con el propio
patrimonio, pero sin embargo, no desde una perspectiva social ni critica para su
formacion como ciudadanos.
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5. CONCLUSIONES

A pesar de la recopilacion de todos estos impedimentos e inconvenientes, siempre
existe la posibilidad de superarlos, para que asi la educacion patrimonial pueda seguir
Ilevandose a cabo dentro de las aulas.

Es por ello que tanto Duarte-Pifia como Avila (2015) sugieren una propuesta
didactica diferente para mejorar la formacion del futuro profesorado, de manera que
sean capaces de llevar a cabo una buena didactica del patrimonio. Para ello, se debe
aplicar un modelo de investigacion a traves del cual el profesorado indague sobre los
conocimientos previos que el alumnado, tanto en formacion como el de la ESO, posee
acerca del patrimonio para partir de esas ideas anteriores y favorecer asi el aprendizaje
significativo mediante la interaccion de los conocimientos previos con los nuevos que
van a ir adquiriendo.

La principal finalidad de este modelo didactico consiste en ir introduciendo
contenidos cada vez mas complejos que complementen y enriquezcan aquellas ideas
previas que poseia el alumnado. De esta forma se espera que adquieran una “formacion
socializadora del patrimonio” (Duarte-Pifia y Avila, 2015, p. 144). Asi es como se
pretende que dicho alumnado posea una conciencia historica por medio del patrimonio
como fuente primaria, lo cual permitird que comprendan mas facilmente la Historia del
pasado, asi como la propia realidad que viven dia a dia, promoviendo de esta manera su
participacion activa para la transformacion social (Duarte-Pifia y Avila, 2015). Y para
conseguir esto, es fundamental que la didactica del patrimonio no solo se introduzca en
la Historia o Historia del Arte, sino que se debe fomentar la interdisciplinariedad del
mismo en diversas asignaturas, de manera que estas se vean enriquecidas.

Tal y como sostienen Duarte-Pifia y Avila (2015), el profesorado del Master de
Educacién que forma a los futuros docentes deberia promover en ellos el abandono o la
limitacidn de la clase magistral para abogar por un desarrollo metodoldgico basado en
actividades significativas que procuren la ensefianza del patrimonio desde un punto de
vista transversal y no solo conceptual, especialmente para la formacion de ciudadanos
democraticos. Una manera de inspirar ideas para la aplicacion de estas nuevas
metodologias consistiria en el analisis y visita de aquellos espacios especializados en la
difusion y divulgacion patrimonial, puesto que utilizan recursos que pueden ser clave y
verdaderamente Utiles de aplicar en el aula.

Pero para lograr todo ello, cabe destacar también la importancia de que dicho
alumnado en formacion amplie sus conocimientos y sus propias preconcepciones sobre
el concepto de patrimonio a partir del analisis de diferentes fuentes de investigacion en
patrimonio cultural, asi como mediante la indagacion y lectura critica de los curriculos
educativos, para llegar asi al estudio e incorporacion de diversas propuestas
metodoldgicas en didactica patrimonial que supongan su introduccién dentro del aula.
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Con ello, el fin altimo es que su futuro alumnado adquiera una posicion critica y
participativa dentro de su sociedad actual, pero a su vez que dicho patrimonio le sirva
para comprender las sociedades e Historia del pasado, de manera que adquieran
protagonismo en su conservacion, proteccion, difusion y respeto patrimonial (Duarte-
Pifia y Avila, 2015).

Es por ello que la investigacion debe ser la herramienta principal a través de la
cual adquirir todos estos objetivos, ya no solo para el profesorado que se encarga de
formar a los futuros docentes, sino que también debe ser una constante a llevar a cabo
por estos ultimos, tanto a nivel practico como tedrico, y creando conexiones y
coordinacién entre ellos mismos. Si el objetivo es que el alumnado actiie como “agente
socializador del patrimonio” (Duarte-Pifia y Avila, 2015, p. 146), ese profesorado en
formacion también debe incluirse a si mismo de la misma manera, puesto que va a ser
quien haga llegar este tipo de actitudes y procedimientos a su futuro estudiantado.

Otra de las propuestas sobre como superar toda esta serie de obstaculos dentro de
la didactica patrimonial nos la ofrece Estepa (2001), la cual consistiria en fomentar la
familiarizacion del alumnado con los bienes patrimoniales a través del contacto directo
con ellos con el fin de apreciar su valor tanto a nivel artistico como historico,
transmitiéndoles esa necesidad de participar en su proteccion y conservacion. Ademas,
para facilitar su comprension hacia el patrimonio es muy importante también priorizar
aquellos bienes que se encuentren contextualizados en el mismo lugar de origen y
haciendo referencia a la sociedad que lo cred. En esta misma linea, el papel que tendria
que ocupar el estudiantado en las actividades encaminadas a la educacion patrimonial
deberia ser totalmente activo y participativo, mientras que el docente simplemente
ejerceria una funcion facilitadora, siendo asi el alumnado el protagonista en la
construccidn de su propio conocimiento.

Asi pues, el valor educativo del patrimonio a la hora de ensefiar Historia de la
Edad Moderna es enorme, puesto que permite comprender nuestra sociedad presente
como consecuencia de una serie de transformaciones histdricas en las que el patrimonio
es clave como fuente primaria, ya que ayuda a entender tanto el cambio como la
continuidad entre etapas histdricas a nivel estético, social, economico, politico, cultural,
etc. Pero ademas, el patrimonio resulta imprescindible para fomentar valores civicos y
éticos, como son el respeto, proteccion y conservacion, asi como la participacion activa
y directa dentro de la ciudadania democratica, junto con la creacion de identidades
propias y la adquisicién de una conciencia que permita apreciar y poner en valor
expresiones culturales de diferentes grupos sociales, promoviendo asi la
interculturalidad (Monfort, 2008).

Es por ello que, como docentes, debemos abandonar esa idea del patrimonio como
herramienta a la que simplemente acudir para ejemplificar una anécdota o ilustrar un
determinado acontecimiento historico, o incluso tratar al patrimonio como un elemento

25

——
| —



ludico sin valor educativo (Monfort, 2008). De ahi debemos pasar a utilizar el
patrimonio como fuente primaria a través de la cual ensefiar Historia, en este caso de la
Edad Moderna, pero también valores civicos y éticos, promoviendo el conocimiento de
la sociedad tanto del pasado como actual y de la propia identidad.

En este sentido, nuestra provincia estd llena de elementos patrimoniales que
pueden ser usados con una finalidad educativa. De hecho, la Diputacion de Zaragoza ha
creado un mapa de la misma provincia en el que se destacan los principales bienes
patrimoniales, lo cual puede servir de ayuda para el profesorado a la hora de elegir
alguno de ellos para impartir Historia de la Edad Moderna por medio del patrimonio.
Pero el problema de este mapa radica en el hecho de que se encuentra mas encaminado
a propasitos turisticos que didacticos. Aun asi, son muchos los ejemplos que en este
aparecen, pero ya no solo en Zaragoza provincia, sino en la propia capital, la cual cuenta
con numerosos palacios renacentistas, como es el caso del Palacio de los Luna, el
Palacio de los Condes de Sastago, el Palacio Argensola o incluso la propia Lonja, entre
otros, que pueden ser perfectamente utilizados como fuentes primarias a partir de las
cuales ensefar Historia de la Edad Moderna al alumnado de la ESO.

Por lo tanto, tal y como sostiene Monfort (2008), el uso del patrimonio como
recurso educativo es fundamental para promover el interés del alumnado por la Historia
y por conocer su pasado, de donde provienen y cuéles son sus raices culturales, ya que
el pasado o la Historia en si misma no solo estan escritos en las fuentes textuales, sino
que forman también parte de la realidad presente del alumnado, y su uso didactico les va
a permitir comprender y apreciar todo un sistema de valores y pensamientos de su
propia época, desde tradiciones, juegos o costumbres, hasta diferentes edificios,
urbanismo, etc. Ademas, el patrimonio puede lograr también concienciar al alumnado
de que el pasado pervive en su presente, lo cual permite que este tome un papel
protagonista y de mayor implicacion dentro de la construccion de su propio futuro, a
favor de una sociedad democratica que conserve, respete y proteja su patrimonio
cultural (Monfort, 2008).
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