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Portada y Contraportada

El disefio de la portada y la contraportada que revisten el trabajo de investigacion no ha
sido al azar, sino que supone una manera de reflejar, en parte, las conclusiones del estudio y al

mismo tiempo, de reconocer las voces del alumnado.

En la portada aparece una imagen en color de una nifia con un dispositivo digital. Junto
a ella, una bombilla que ilumina un conjunto de representaciones que han hecho los alumnos y
alumnas de las escuelas participantes del estudio etnogréafico. El alumnado ha representado su
escuela a partir de sus vivencias, sus experiencias y las practicas que en ellas tienen lugar. Algunos
han representado el edificio, otros se han centrado en lo que mas les interesa de la escuela, y otros,
han buscado la manera de ilustrar el titulo de la investigacion, vinculando la escuela rural,
concretamente sus escuelas, con los medios digitales, el contexto y la creatividad. Estas
representaciones suponen una manera de dar voz al alumnado y de conocer como ellos vivencian
sus escuelas, cuales son los significados que les atribuyen y de qué manera estan presentes sus
intereses. La portada supone en si misma, una aproximacién a una practica de ensefianza creativa
gue, como veremos a lo largo del documento, es uno de los ejes centrales de la investigacion. En

la contraportada aparece una imagen en blanco y negro de un nifio con dispositivo digital.

Si ambas, portada y contraportada, se ponen una al lado de la otra, se vera a ambos
alumnos dandose la espalda, estando cada uno representando con un filtro diferente. Esta
ilustracion refleja el enfoque dual que va a estar presente a lo largo del todo el documento y que
no pretendo, en estos momentos, desentrafiar. Asi, la portada y la contraportada adquiere una
razon de ser, representando los sentidos y significados de los medios digitales asi como las
practicas de ensefianza que se llevan a cabo con ellos, lo que supone propdésito de esta Tesis

Doctoral.
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Presentacion

La presente tesis doctoral que lleva por titulo “La escuela en y vinculada con el territorio
rural a través de los medios digitales: Practicas de ensefianza creativas a través de un estudio
etnogrdfico” s una investigacion centrada en el uso de los medios digitales en relacion con el
contexto a partir de practicas de ensefianza creativas en escuelas rurales. La finalidad del estudio
es contribuir al desarrollo del conocimiento sobre practicas de ensefianza con medios digitales en
escuelas localizadas en territorios rurales, mostrando el valor y el potencial que ofrecen los medios
digitales para responder a dicha realidad desde un enfoque inclusivo y creativo. La intencion es
aportar conocimiento para contribuir al cambio y transformacion social en las escuelas y en las
comunidades educativas (familias, sociedad, docentes y alumnado) generando un impacto, no
solo en las realidades investigadas, sino también en las politicas educativas de la Comunidad
Autonoma. El estudio tiene un compromiso ético, moral y social con la mejora de una praxis a

favor de una escuela para todos.

Siguiendo estas premisas, diferentes cuestiones de investigacion orientan el proposito de
este estudio, centrado en conocer las practicas de ensefianza con medios digitales en la realidad
rural contextualizada dentro de una sociedad postmoderna, multicultural, globalizada y conectada
a través de los medios digitales, anclada y enmarcada en un territorio concreto. Todo ello, sin
perder de vista el valor de la particularidad de los contextos y la posible influencia de los mismos

en el desarrollo de las practicas de ensefianza.

Este propdsito se concreta en cuatro objetivos; (i) conocer cuales son los significado y
sentidos atribuidos a la escuela rural por parte de profesorado, familias y representantes politicos
y de la administracion en relacion con las précticas de ensefianza; (ii) identificar cuales son las
practicas de ensefianza creativas a través de los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas
ubicadas en el territorio rural en conexion con sus contextos; (iii) conocer las percepciones de los
implicados (docentes, familias y alumnado) en relacion con el uso de los medios digitales a través
de précticas de ensefianza; (iv) conocer cuales son las implicaciones y los cambios que tienen

lugar a partir de la investigacion etnogréafica en las realidades investigadas.

Para dar respuesta al propdsito del estudio, asi como a los objetivos, el trabajo se presenta
en dos grandes partes. La Primera Parte recoge el marco teérico y conceptual, junto con un estado
de la cuestion que guia el planteamiento del proceso de la investigacion, incluido en la Segunda
Parte. Previo al desarrollo de cada una de las partes, se lleva a cabo la justificacion que introduce
la pertinencia de estudio y se realiza desde el punto de vista social, demografico, geografico,

econoémico, pedagogico y personal.

Una vez presentado el estudio y realizada la justificacion, se da inicio al desarrollo de la

Primera Parte. Marco tedrico y conceptual. Este primer bloque el Marco Te6rico se ha construido
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bajo las bases filosoficas del Materialismo Dialéctico, tratando de encontrar el hilo conductor que
permite explicar la realidad compleja, superando asi el mecanicismo y la simplicidad de los
fendmenos. De una parte Materialista porque permite la construccién de una realidad objetiva del
mundo que nos rodea, y por otra parte, Dialéctica por cuanto concibe la realidad como un proceso
autonomo elaborado por oposiciones, dilemas y en la interaccion de los fendmenos (Armesilla,
2021). Este enfoque teorico y filosofico esta presente a lo largo de toda la investigacién, pues a

partir del mismo se trata de dar coherencia al planteamiento teérico, conceptual y metodoldgico.

El disefio de un estudio en profundidad sobre el uso de los medios digitales a través de
practicas de ensefianza creativas y contextualizado en la escuela rural, determina la composicion
de esta primera parte que gira en torno a los tres ejes de la escuela rural, los medios digitales y las

practicas de ensefianza creativas.

Comienza el marco teérico y conceptual con el Capitulo 1. La Escuela Rural: la escuela
y su contexto. En este capitulo se lleva a cabo un tratamiento especifico sobre el territorio y lo
rural, para posteriormente aterrizar en la escuela rural y sus significados. La revision de los
significados de escuela rural y de los hitos mas representativos desde un punto de vista histérico
y legislativo, obliga a plantear un apartado final donde se lleva a cabo una revision de los
diferentes sentidos de escuela rural. Se identifica un sentido de escuela rural como Escuela de
Cuarta Categoria influenciado por las politicas metro-centristas frente a un sentido de Escuela
Reconocida por su valor pedagdgico y en relacion con el contexto. En este Capitulo 1 se han
tomado como referencia las bases tedricas de la Teoria de los Espacios de Massey (2012). Este
planteamiento permite considerar un estudio que piense y comprenda la globalizacion y lo local
desde la “espacialidad”. Se comprende la globalidad como un elemento espacial con una
diversidad de trayectorias que coexisten en donde no todos estamos posicionados de la misma
manera ante las fuerzas de la globalizacidn, del capital o del mundo anglosajén, hegemonia
dominante en el momento actual (Armesilla, 2021). En este marco, desde las bases tedricas de
Massey, lo local se interpreta desde el dinamismo y la relacién cultural-sociedad-espacios, desde
categorias no esencialistas e individualistas. Lo local se comprende por tanto como fruto de la

interaccién entre los agentes que conviven en un espacio.

El interés por conocer el uso de los medios digitales en el contexto de la escuela rural
determina el disefio del Capitulo 2: Los medios digitales en las escuelas. Se inicia de igual manera
que el Capitulo 1, indagando en los significados de los medios digitales en el momento actual. En
este primer apartado sobre significados de los medios digitales se lleva a cabo una revisién de
términos relacionados con la tecnologia, tecnologia educativa, medios digitales, tecnologias de la
informacién y la comunicacion, tecnologias para el aprendizaje y la comunicacion, entre otros.

Esta revision lleva a realizar una evolucion histérica, destacando los hitos mas representativos a
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nivel internacional y nacional en lo referido a politicas educativas y medios digitales. Este
recorrido da pie a la consideracion de los sentidos en el uso de medios digitales en el contexto
escolar, presentando un doble sentido, de una parte un sentido de los medios digitales desde un
punto de vista instrumental y por otro lado, un sentido de los medios digitales en relacion con el

contexto.

Una vez realizada una revision en el marco tedrico y conceptual sobre escuela rural y
medios digitales, se expone el Capitulo 3. Précticas de ensefianza creativas, pues supone el tercer
eje en torno al cual gira el estudio. Este capitulo mantiene la misma estructura que los capitulos
anteriores. Se plantea en primer lugar, una revision de diferentes significados de “creatividad”,
asi como los diferentes corrientes y discursos desde los que ha sido abordada. De este primer
apartado sobre creatividad se extrae un doble sentido de la creatividad que guarda relacion con
los sentidos presentados anteriormente sobre escuela rural y medios digitales. Se identifica de una
parte un sentido de creatividad desde un enfoque psicologicista frente a un enfoque humanista y
contextual de la creatividad. Posteriormente, se presenta en este tercer capitulo la evolucién
histdrica de la creatividad desde un enfoque contextual a nivel internacional y nacional destacando
los hitos mas representativos y haciendo una revision de las politicas que hoy en dia influyen en
el desarrollo de las précticas de ensefianza creativas. Se finaliza este capitulo con la
conceptualizacion de las précticas de ensefianza creativas alejadas estas de un enfoque

performativo, incidiendo en el rol que ejerce el docente en el desarrollo de estas practicas.

En los Capitulos 2 y 3 relacionados con los medios digitales y las practicas de ensefianza
creativas respectivamente, se toma como referencia el marco tedrico de Bourdieu (1986) sobre el
Capital Social y la Teoria de la Reproduccion asi como la critica a la performatividad y la
situacion de mercado, referenciando asi a Ball (2003; 2012). Se opta por Bourdieu como referente
tedrico porque presenta una teoria conceptualmente abierta a elementos de cambio, como es la
sociedad y el momento actual, abogando por una transformacion social y educativa desde una

posicion de relaciones hegemoénicas (Fowler, 2020)*.

Posteriormente se presenta el Capitulo 4. Sobre la Investigacion en medios digitales y
practicas de ensefianza en la escuela rural, lo que supone el estado de la cuestion que orienta el
planteamiento de la parte empirica que se presenta en la Segunda Parte del documento. El capitulo
comienza con una breve introduccion de las investigaciones desde los paradigmas clasicos de las
Ciencias Sociales, positivista, constructivista y critico, los cuales guian la organizacion del
capitulo. Desde el punto de vista metodoldgico, se abordan estudios cualitativo y cuantitativo

sobre el uso de los medios digitales desde los paradigmas nombrados anteriormente, y desde el

! Aunque la obra de Bourdieu ha sido ampliamente criticada por su énfasis reproductivo, se reconoce su
potencial transformador en sus construcciones tedricas y su aplicacion para las escuelas y los docentes que
se ubican en contextos alejados del metro-centrismo y de lo normativo (Mills, 2008, p. 79)
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punto de vista temético, se destaca el rol del docente y la influencia de la investigacion en las
realidades objeto de estudio. Esta capitulo finaliza con una reflexion sobre las cuestiones de
investigacion en relacién con el uso de medios digitales en el desarrollo de préacticas de ensefianza
creativas en relacién con el contexto en escuelas rurales, lo que da pie al inicio de la Segunda

Parte. El proceso de la investigacion.

Se finaliza esta Primera Parte con un apartado a modo de cierre que trata de establecer
relaciones entre los tres ejes del marco tedrico y conceptual, escuela rural, medios digitales y
practicas de ensefianza creativas. Se vinculan asi los sentidos que han emergido de cada uno de
los ejes tratando de establecer una relacion dialéctica que permita conocer la realidad compleja
en el uso de los medios digitales a través del desarrollo de précticas de ensefianza creativas y en

relacion con el contexto.

En la Segunda Parte. El Proceso de la investigacion, se abordan todos los aspectos
relativos al trabajo empirico llevado a cabo. Asi, en el Capitulo 5. Proceso de la Investigacion,
se incluyen las preguntas de investigacién que han emergido fruto del estado de la cuestion, asi
como el proposito y los objetivos del estudio, presentados con anterioridad. Para dar respuesta al
propésito y a los objetivos del estudio, el proceso de investigacion se ha subdividido en dos fases.
La primera fase se plantea desde un estudio exploratorio, llevado a cabo a través de entrevistas
semi-estructuradas y conversaciones informales, que permite dar respuesta al primer objetivo del
estudio centrado en (i) conocer cuales son los significado y sentidos atribuidos a la escuela rural
por parte de profesorado, familias y representantes politicos y de la administracion en relacion
con las practicas de ensefianza. La segunda fase es un estudio etnografico en profundidad, llevado
a cabo a través de entrevistas en profundidad conversaciones informales y observacion
participantes, focalizado en dar respuesta al segundo, tercer y cuarto objetivo; (ii) identificar
cudles son las précticas de ensefianza creativas a través de los medios digitales que se llevan a
cabo en escuelas ubicadas en el territorio rural en conexion con sus contextos; (iii) conocer las
percepciones de los implicados (docentes, familias y alumnado) en relacion con el uso de los
medios digitales a través de practicas de ensefianza; (iv) conocer cuéles son las implicaciones y

los cambios que tienen lugar a partir de la investigacion etnogréafica en las realidades investigadas.

El planteamiento del proceso de la investigacion en dos fases viene determinado por el
devenir del propio proceso de investigacion. Inicialmente, la presente investigacion se centraba
en el estudio de la participacion de las familias en la escuela rural, siguiendo asi la linea de
investigacion iniciada en los estudios de master. La llegada del Covid-19 y el cese de toda
actividad presencial llevé a repensar el origen de la tesis doctoral. Este hecho, aunado al contrato
predoctoral en formacion en Abril del 2021, motivé mi incorporacion al grupo de trabajo del

Proyecto 1+D+i. Desafiando la estigmatizacion. Discursos y practicas educativas creativas e
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inclusivas con medios digitales en escuelas “de especial dificultad”, a partir de ahora Proyecto
I+D+i DesEi lo que motivé un cambio en la direccién de la tematica de la Tesis Doctoral. Sin
embargo, en este contexto, el trabajo del estudio exploratorio centrado en los sentidos de escuela
rural ya se habia iniciado y permitio, en el nuevo marco de la investigacion, la posibilidad de
enmarcar el estudio en la realidad educativa rural a partir de los sentidos y plantear el uso de los
medios digitales en relacién con el contexto a partir de practicas de ensefianza, objetivo que se
aborda en la segunda fase, a través de un estudio etnografico. Las bases tedricas que guian el
planteamiento metodoldgico toman como referencia una perspectiva critica (Beach, 2010), la
importancia del lugar (Fassin, 2013) y el rol del investigador en la ruptura de relaciones
hegeménicas con los participantes, entrando en un proceso de reflexividad y de transformacién
(Bourdieu y Wacquant, 1992).

Asimismo, la primera fase del disefio de investigacion llevado a cabo a través de un
estudio exploratorio contribuy6 a justificar la seleccion de los participantes que se aborda en el
Capitulo 6. Contexto de la investigacién. Este capitulo recoge toda la informacién relativa a la
escena social, econdmica y cultural de la Comunidad Auténoma de Aragén, lo que permite
contextualizar la investigacién en un tiempo y un espacio. Posteriormente, se plantea un apartado
referido a la seleccidn de los centros educativos participantes, en donde la division del estudio en
dos fases adquiere especial relevancia, asi como la enmarcacion del estudio en el Proyecto 1+D+i
DesEi nombrado con anterioridad, dotando de sentido al propio proceso de la investigacion.
Finalmente, en este capitulo, se aborda las escuelas y sus contextos a fin de contextualizar la

investigacion, no solo en un tiempo y un espacio, sino también con unos agentes participantes.

Los capitulos siguientes, Capitulo 7 y 8 abordan todo el proceso de Recogida y Analisis
de la Informacion, asi como al proceso de Validacion y Cuestiones Eticas. Estos capitulos se
presentan desde un marco tedrico contextual (Teoria de los espacios de Massey y Teoria del
Capital Social) que refuerza el contexto, la relacion con los mismos y sus singularidades.
Concretamente, el Capitulo 7. Recogida y Analisis de la informacién aborda coémo han tenido
lugar estos procesos, prestando atencion a las técnicas empleadas para la recogida de informacion
en cada una de las fases y posteriormente, en el proceso de analisis de los datos, entendido como
un proceso continuo y reflexivo. Por su parte, en el Capitulo 8. Validacion y Cuestiones éticas,
se presenta el feedback como eje de interés que ayuda a justificar como se ha llevado a cabo el
proceso de validacion y en relacion con las cuestiones éticas. Finalmente, el Capitulo 9.
Resultados y Discusidn, es fruto del proceso de analisis e intercambio de informacion llevado a
cabo en los contextos participantes. Se presenta como un trabajo conjunto, los resultados y la
discusion, evitando la mera descripcion de los resultados, y ahondando en su complejidad,
estableciendo asi una relacion dialéctica entre la informacion recogida y las investigaciones

tomadas como referencia en el estado de la cuestion.
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Como cierre del documento, se presentan las conclusiones del estudio donde se
identifican los aspectos mas relevantes en relacidn con los objetivos de la investigacién y posibles
implicaciones, principalmente en el marco del estudio etnografico. Se hace referencia igualmente
a las limitaciones del estudio, atendiendo a tres ejes: el tedrico, metodoldgico y conceptual, para

finalmente abordar la prospectiva de futuro, identificando posibles lineas de investigacion.

En la representacion que se muestra a continuacion (Ver Figura 1, p. 9), se recoge todo el
proceso de la investigacion, asi como los bloques y el contenido de cada uno de ellos. Se trata con
esta representacion de mostrar la cohesion, coherencia y pertenencia en el proceso de la

investigacion.
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(1). Conocer cudles son los significado y sentidos atribuidos a la
escucla rural por parte de profesorado, familias y representantes
politicos y de la administracién en relacién con las pricticas de
ensefanza.

(i1). Identificar cudles son las pricticas de ensefianza creativas a
través de los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas
ubicadas en el territorio rural en conexién con sus contextos.

(i11). Conocer las percepciones de los implicados (docentes, familias
y alumnado) en relacion con el uso de los medios digitales a través
de pricticas de ensefianza

(1v). Conocer cudles son las implicaciones y los cambios que tienen
lugar a partir de la investigacion etnografica en las realidades
investigadas.

Estudio exploratorio:: entrevistas
semi-esttructuradas, conversaciones
informales a través de medios digitales

CAPITULO 7. Recogida y
analisis de la informacion

Andlisis
Estudio etnogrifico: 320 dfas de c!educt!vo-
observacidn, entrevistas en inductivo

profundidad y conversaciones
informales

Compartiendo los
datos

Recogida de
la Informacién

Observacin
partcipante

Conversaciones
informales

Devoluciin de
informes

Diario de campo
Entrevistos

CAPITULO 8. Validacién y

cuestioines éticas

Canversaciones
informates

Comersaciones
informates

Escuchando a lot Diario de campo

rticipantes

Emergencia de
resultados

Grupos de
discusién

Andiiss de los
datos

'

CAPITULO 9. Resultados y
discusion

Objetivo (1). Sentidos de escuela rural a partir de las practicas de ensefianza
* Desde la contraposicion e imposicion de modelos urbanos: perspectova centristas y restrictiva
* Reconociendo el valor pedagégico y en relacion con su contexto

Objetivo (ii) y (iii). Pricticas de ensefianza creativas a través de medios digitales en relacién con el
contexto
* uso de medios digitales desde un enfoque instrumental y reducido
* uso de medios digtiales a través de pricticas de ensefianza en relacién con el contexto
e desarrollo de capital social y cultural
¢ conectan con la vida del alumnado
e dar respuesta a todo el alumnado
¢ ¢l rol del docente

Objetvo (1v) Rol de la investigacion
o Relacion entre investigador y participantes
* Entrenado en procesos de relfexion
o Cambios a partir de la investigacion

Figura 1. Representacion grafica de la Tesis Doctoral



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Justificacion
Para poder comprender el estudio que se presenta acerca del uso de los medios digitales
en relacion con el territorio a través de préacticas de ensefianza creativas, enmarcado en la escuela
rural, es preciso comenzar realizando una justificacion que hace referencia a aspectos sociales,
economicos, geograficos, pedagdgicos y también personales. El abordar los diferentes &mbitos
(social, econdmico, politico, educativo y personal) va a permitir conocer la pertinenciay el sentido
del estudio en una realidad actual que, lejos de entenderla desde una vision reduccionista y
compartimentada, se considera a partir de la relacion dialéctica de esferas discontinuas

(Armesilla, 2021).

Asi, se aborda en primer lugar como lo global influye en la realidad local, haciendo
referencia, para ello, a circunstancias y hechos del panorama politico y econdémico actual y
analizando cdmo estos hechos influyen en la realidad rural. Posteriormente, atiende al &mbito
social partiendo de una situacién de movilidad que caracteriza a la sociedad rural actual. Las
situaciones descritas desde un punto de vista global considerando lo econémico, politico y social,
llevan a plantear una justificacion desde el ambito pedagégico analizando el contexto de
desarrollo tecnoldgico y la influencia en el &mbito escolar. Al mismo tiempo justifica la
pertinencia del estudio centrado en los usos de los medios digitales haciendo referencia a la escasa
bibliografia referida al tema en cuestion. Por otra parte, y dando que el estudio se contextualiza
en la escuela rural, se analiza como lo rural y la escuela ubicada en el territorio rural est4 presente
en la investigacion, justificando asi la necesidad de plantear un estudio en profundidad sobre
escuela rural. Se finaliza la justificacion refiriéndose a aspectos personales, abordando la

trayectoria estudiantil y de investigacion que ha llevado al planteamiento de dicho estudio.
La influencia de lo global en la realidad local y escolar

Desde un punto de vista econémico grandes transformaciones se estan produciendo que
tienen que ver con un nuevo panorama y orden politico, econémico y por ende, social. Nos
encontramos en un contexto de globalizacion?, de desarrollo tecnolégico y de movilidad
geogréfica (Gu, 2021). Ademas, estamos en un momento de extrema preocupacion por el
desarrollo econémico y por la influencia de este en las diferentes esferas de la sociedad actual

(Armesilla, 2021). Se considera que los gobiernos locales tienen dificultades para sostener

2 Globalizacién. Es mucho mas que una teoria cientifica, es una forma de comprender la realidad. No existe
una sola idea de globalizacion, pudiéndose diferenciar entre globalizacién positiva y las ideologias y
movimientos globalizadores (de naturaleza idealista). La globalizacion oficial se desarroll6 a finales del
siglo XX y proviene del concepto “desarrollo” entendido desde categorias econdmicas. En el momento
actual no puede entenderse desde el concepto econdmico tradicional sino desde las dialécticas y desde los

movimientos (Martinez y Uribe, 2018).
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Justificacion.

econdémicamente unos servicios publicos amplios y completos sobre todo en zonas catalogadas

como en desventaja o bajo la etiqueta de estigmatizacion (Beach y Sernhede, 2011).

Al marco de globalizacion descrito y, a la influencia que ha supuesto en determinados
espacios, se suma en el momento actual la situacion de pandemia a causa del Covid-19 que
irrumpio a inicios del afio 2020. Esta supuso el cese de toda actividad econdémica y laboral y en
el ambito educativo el cierre escolar, lo que llevd a trasladar la ensefianza presencial a la
ensefianza online. Este cambio generé una desigualdad social y educativa ya existente
previamente, pero acentuada a causa de la brecha digital (Cabrera et al., 2020). Asimismo, supuso
un incremento en el desarrollo tecnolégico y digital. Grandes plataformas tecnoldgicas vieron en
la pandemia un nicho de mercado tanto en el &mbito laboral, econémico y social, como en el
ambito educativo (Area y Adell, 2021).

Esta situacion junto a los efectos de la globalizacién, entendida ésta Gltima como concepto
de desarrollo desde categorias econdmicas (Solstad y Karlberg-Grandlund, 2020), tienen una gran
repercusion en los diferentes sistemas educativos y en las diferentes realidades, tanto a nivel
internacional como nacional, y también en el contexto més proximo, el de las Comunidades
Auténomas y las provincias. En el &mbito educativo la competitividad, la evaluacion del
rendimiento y la descentralizacién se han descrito como medios para mejorar la inclusion, la
calidad y la eficiencia mediante la prestacion de un buen servicio a un menor coste (Beach, 2017).
En este sentido, el sistema educativo sufre las consecuencias de la implantacion de politicas
educativas globales, que en muchas ocasiones ven a las escuelas como objetos de mercado y desde
la rentabilidad econémica (Beach y Vigo, 2020; Gill, 2017; Sepulveda y Vergara, 2021).

De manera especifica, si nos ubicamos en el contexto rural, el desarrollo econémico es
mas bajo y, por ende, las oportunidades de empleo son menores que en las zonas urbanas, lo que
genera movimientos de éxodo hacia las metr6polis, provocando una situacion de despoblacion y
de forma indirecta el cierre de escuelas (Autti y Hyry-Beihammer, 2014; Cedering y Wihlborg,
2020; Collantes y Pinilla; 2019; Lehtonen, 2020; Nelson et al., 2021). A esta situacion de
despoblacion y cierre escolar, se le suma un sistema politico, social y educativo de naturaleza
metrocentrista y metro-normativo (Roberts y Green, 2013), organizado y disefiado para dar
respuesta a una realidad social y educativa homogénea localizada en el territorio urbano (Corchén
et al., 2013; Villa et al., 2021). En este sentido y frente a esta situacion, las escuelas ubicadas en
el territorio rural se han presentado tradicionalmente desde la problematica, como una escuela
con pocos recursos y con malos resultados académicos (Beach y Vigo, 2020; Vigo y Soriano,
2020) como una escuela de cuarta categoria (Feu, 2004) y desde la estigmatizacion. Frente a este
contexto, el presente estudio, pretende ofrecer una imagen de la escuela rural “liberada de la

narrativa estética del déficit rural” (Gristy, 2021, p. 304).
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La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Atendiendo al contexto descrito desde un punto de vista econdémico y politico asi como
su influencia en lo social y en los educativo, se justifica la necesidad de plantear un estudio
contextualizado en la realidad rural, abordandose, para ello, desde una perspectiva contextual que
valore la particularidad de los contextos, y al mismo tiempo, reconozca la relaciona dialéctica

entre la realidad global y local.
Ante una situacion de movilidad de poblacion

Desde un punto de vista social, en los Ultimos afios y debido también, en parte, a la
globalizacion y sobre todo a la movilidad, la poblacién ha experimentado cambios importantes
en su configuracién que han conllevado una mayor diversidad en cuestiones culturales y sociales,
en particular en el territorio rural (Kalantaryan et al., 2021). Esta diversidad se refleja de igual

manera en la escuela.

En el &mbito rural, que es el contexto que nos compete, la densidad y la distribucién de
la poblacion han evolucionado de manera discontinua segun el territorio y las regiones. Desde el
punto de vista geografico, el territorio nacional y el autonémico presentan un alto porcentaje de
lo que posteriormente definiremos como rural. Si atendemos a la tabla que se muestra a
continuacion (Ver Tabla 1), podemos comprobar que el territorio espafiol, y mas especificamente
el territorio aragonés, presenta un alto porcentaje de territorio rural, pero con una baja ocupacion,
siendo destacable como el porcentaje es mayor en la Comunidad Auténoma de Aragon que en el
contexto nacional. Estos datos ponen de manifiesto dos aspectos; por un lado, el abandono de lo
rural, pero, por otro lado, se destaca que el territorio rural es una realidad social y econémica y,

por ende, también educativa a la que se debe dar respuesta.

Caracteristicas geograficas Espafia Aragon

Avrea en kilémetros cuadrados 504.645 km 2 47.720 km 2
Porcentaje de territorio rural 89% 92.1%
Densidad de poblacion 93,55 hab./km? 27,4 hab/km2
Provincias 27 3

NUmero de provincias rurales 15 2

Porcentaje de poblacion en areas rurales 11.3% 15.9%

Tabla 1. Andlisis del territorio nacional.

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica e Instituto Aragonés de estadistica.

En los ultimos afios, el territorio rural ha experimentado cambios no solo en su
distribucion y su densidad, sino también en la configuracion social, pues la movilidad migratoria
ha supuesto un importante impulso para determinadas zonas, presentando de esta manera, el
territorio rural una diversidad de origenes y culturas (Collantes, et al, 2010; Kalantaryan et al,
2021). En determinadas zonas metropolitanas o proximas a ndcleos urbanos, la poblacion se ha

visto aumentada por el desarrollo del sector servicios, concretamente por el sector turistico,
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Justificacion.

influenciado por el desarrollo de implantacion de politicas metro-centristas y metro-normativas
(Roberts y Green, 2013). Al mismo tiempo, se han producido movimientos migratorios
intrafronterizos al tomar el ambito rural como segundas residencias, y también extrafronterizos al
presentarse el territorio rural como una oportunidad laboral vinculado con el sector primario
(Rubio, 2020). Sin embargo, esta situacién contrasta con la despoblacién que asola el territorio
nacional en general y particularmente Aragon, sobre todo en las provincias de Huesca y Teruel
(Abos, 2020).

La situacion de diversidad que se presenta en la sociedad actual y por tanto en nuestras
escuelas, debe ser respondida desde las mismas, pues la escuela cumple un papel fundamental al
promover la participacién en un proyecto que contemple las necesidades formativas de la
poblacién rural y garantizar el principio de igualdad de oportunidades (Sepllveda y Vergara,
2021). La escuela en el territorio rural, lejos de ser una entidad independiente de su contexto,

juega un rol de sostenibilidad y como eje vertebrador del territorio (Rubio, 2020).
En un contexto digital

En el contexto descrito de globalizacion, movilidad, mixtura social e hiper-conexion, los
medios digitales parecen haberte convertido en la piedra angular de la sociedad actual y ser la
solucion para todos los problemas del sistema educativo (Gracia y Sancho-Gil, 2021). Castells
(2001) hacia referencia a la era de la informacién como el periodo histérico en que las sociedades
humanas llevan a cabo sus actividades dentro de un paradigma tecnolégico constituido en torno
a los medios digitales. En este sentido, el desarrollo tecnoldgico y su aceleracién en los ultimos
afios, ha influido sustancialmente en los diferentes sistemas educativos que no han sido ajenos al
influjo que suponen las tecnologias. La introduccion de la tecnologia y los medios digitales en el

sistema educativo sigue siendo, hoy en dia, un dilema complejo.

A la situacion de irrupcidn de las nuevas tecnologias y de hiper-digitalizacién del mundo,
que va de la mano de la globalizacion (Gu, 2021), se afiade la situaciéon de excepcionalidad a
causa del Covid-19, descrita con anterioridad. En este momento, la tecnologia y los medios
digitales se convirtieron en aliados en cuanto a la continuidad y el seguimiento de la actividad
escolar online, pues se produjo el cese de toda actividad educativa presencial. Al mismo tiempo,
se produjeron dilemas y tensiones, que pusieron a los medios digitales y a la tecnologia en el
centro del debate educativo y social, pues promovieron de forma indirecta la existencia de una
brecha digital y social tanto de uso como de acceso, que provoco una mayor desigualdad (Roberts
y Fugua, 2021). En este contexto, se plantea la necesidad de repensar e indagar sobre el uso de
los medios digitales en el contexto escolar, centrando la investigacion en el caracter pedagégico

y educativo de los mismos (Moreira et al., 2014).
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medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Ante la investigacion en educacion sobre medios digitales en espacios rurales

Asi, desde un punto de vista educativo, se plantea la necesidad de un estudio centrado en
el uso de los medios digitales a través de practicas de ensefianza creativas vinculadas con el
territorio superando la performatividad® que rodea, en el momento actual, el uso de los medios
digitales en el contexto escolar (Sancho-Gil et al., 2020). Se atiende de manera especial a las
practicas basadas en principios de inclusion y equidad entendiendo estos principios como Unica
via para responder a la diversidad presente en el alumnado. En este sentido, el presente estudio se
centra en el analisis acerca de précticas educativas a través de medios digitales y el uso que el
profesorado hace de los mismos, poniendo el foco en la pedagogia.

En cuanto a la produccion cientifica en torno a los medios digitales, en los Gltimos afios
se ha producido un importante aumento de publicaciones académicas sobre medios digitales. Asi,
Hsu et al., (2013) en un estudio llevado a cabo entre el afio 2000 y el afio 2010, ponian de
manifiesto que la investigacion sobre medios digitales se centraba en tres ntcleos de interés: el e-
learning, estudios sobre la aceptacion y actitudes frente a las tecnologias emergentes, y los
entornos tecnolégicos de aprendizaje, siendo esta Gltima el &rea que mayores estudios presentaba.
Ademas de estos ndcleos de interés, se han identificado otras tendencias dentro de la investigacion
educativa relacionadas con la formacion del profesorado, la comunicacion mediada por la
tecnologia (Mifio et al., 2019) o la educacion a distancia (Bond et al., 2018). En este sentido,
pocos estudios han profundizado en el conocimiento del saber hacer de las escuelas en relacion

con las tecnologias educativas y su integracion en practicas de ensefianza creativas.

En relacion con la escuela rural, ésta se enfrenta a una situacién de invisibilidad descrita
con anterioridad, motivada por el desarrollo e implantacién de politicas metro-centristas. A esta
situacion se afiade una escasa investigacion sobre entornos educativos rurales (Beach, et al, 2018;
Bustos, 2011; Santamaria, 2012). Arnold et al., (2005) citado en Bustos (2011) Ilevé a cabo una
revision de estudios de investigacion que se habian realizado en Estados Unidos desde 1991 hasta
2003. El objetivo de esta revision era identificar los temas que eran tratados dentro de la literatura
de investigacion. Como resultado se obtuvo que aquellas lineas de investigacion que tenian mayor
produccion cientifica se centraban en el estudio de las estrategias de ensefianza para alumnos con
necesidades educativas especiales, ensefianza en escuelas rurales, convivencia y vida del
alumnado, organizacion escolar, recursos, escuelas y desarrollo local, calidad de la docencia en

entornos rurales y programacion didactica para aulas multigraduadas.

En la misma linea, desde el Instituto de Evaluacion de Londres también se han llevado a

cabo en los ultimos afios investigaciones en profundidad sobre multigraduacién y la escuela rural.

3 Performatividad entendida como el resultado de una filosofia positivista centrada en la eficiencia y en la
rentabilidad econdémica en el ambito de la educacion (Ball, 2003).
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Justificacion.

Concretamente es destacable el proyecto de investigacion “Learning and teaching in multigrade
settings” (Hargreaves, 2001). Desde este proyecto las lineas de investigacion abordadas fueron:
larealidad multigrado, relacion escuela'y comunidad, formacién docente, atencion a la diversidad,

educacion para la salud, adaptacion del curriculo a realidad multigrado, entre otras (Bustos, 2011).

Es destacable, a través de la revision de estas lineas de investigacion, que exista poca
literatura que tenga como objetivo principal la conceptualizacion de la escuela rural (Fargas-Malet
y Bagley, 2021; Gill, 2017). Mientras que en otros campos de estudio como la sociologia rural o
estudio geogréficos, la nocion de ruralidad y “lo rural” ha sido ampliamente debatida, en la
investigacion sobre educacion en entornos rurales apenas se ha abordado esta cuestion, y en
cambio existe una suposicion implicita de lo que es o significa el atributo rural (Fargas-Malet y
Bagley, 2021). Es por ello, que, desde este estudio se propone la necesidad de establecer una
escena/mapa conceptual que ayude a entender y comprender la escuela rural, que lejos de
entenderse como un movimiento o un tipo de educacién, se comprenda desde la reflexividad
(Sabirén, 2006) y en relacion dialéctica con las diferentes esferas de la realidad actual (Armesilla,
2021).

Por otra parte, la influencia metro-centrista descrita con anterioridad, también tiene cabida
dentro de la investigacion. Tradicionalmente los estudios se han centrado en contextos urbanos lo
que, desde dichas investigaciones parece tener sentido en un mundo en donde mas de la mitad de
la poblacién total vive en areas urbanas (Solstad y Karlberg-Grandlund, 2020). Asi se pone en
valor y tiene sentido plantear un estudio en lo rural que ofrezca la posibilidad de generar un
conocimiento cientifico contextualizado, que luche al mismo tiempo contra un imaginario social*

y politico muy arraigado en la idea estigmatizada de la ruralidad.

A continuacién, puede comprobarse la produccién cientifica llevada a cabo en diferentes
periodos temporales y el nimero de tesis doctorales relacionadas con la escuela rural. El cuadro
que se presenta (Ver Tabla 2) corresponde a un estudio llevado a cabo por Bustos (2011) que ha
sido actualizado, desarrollando el periodo 2010-2021. La elaboracién parte de datos obtenidos de
la Base TESEO sobre tesis doctorales registradas y escritas acerca de escuela rural en las lenguas
oficiales del Estado Espafiol. Para la busqueda se han introducido los rangos temporales y como

bR 1Y

palabras clave: “escuela rural”, “aula multigrado”, “centro rural agrupado” y “escuela unitaria”.

4 Imaginario social. Imaginario se refiere a lo que se acepta como real, se estructura y se constituye una
realidad socialmente instituida. Social al ser este compartido y aceptado por un grupo de personas. No se
comprende desde un conflicto verdad o falsedad que establece la terminologia positivista, sino se
comprende desde estructuras antropolégicas pues implica una serie de concepciones, temas y discursos
capaces de abrir un significado dinamico, fruto de las interacciones e interpretaciones (Carretero, 2004
citado en Garcia-Rodriguez, 2009).
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Periodos Tesis sobre Tesis E.R.

educacion Numero
Curso 1980-1981/ 1989-1990 529 10
Curso 1990-1991/ 1999-2000 1395 23
Curso 2000-2001/2009-2010 2489 32
Curso 2010-2011/2020-2021 2728 26

Tabla 2. Comparativa tesis doctorales sobre educacién y escuela rural en Espafia entre 1980 y 2021
Fuente: Bustos (2011) Investigacion y escuela rural ¢ Irreconciliables?

Elaboracion propia (Adaptacién del periodo entre 2010 y 2021)

Sobre la investigacidn sobre medios digitales contextualizado en las escuelas rurales, la
investigacion es igualmente escasa, centrandose en el tipo de medios digitales empleados, la
frecuencia en sus usos, los equipamientos, las implicaciones en resultados académicos 0 como
practicas innovadoras. En este sentido, gran parte de las investigaciones sobre tecnologias
aplicadas a la educacion se han centrado exclusivamente en la eficacia para alcanzar objetivos,
tradicionalmente de aprendizaje, sin tener en cuenta el desarrollo de practicas que sirvan para
promover la creatividad, la expresion, el pensamiento critico (Correas-Gorospe y De Pablos-Pons,
2009).

En este contexto educativo y de produccion cientifica, la investigacion juega un papel
estratégico en la produccién de un conocimiento que sea Util y este estudio persigue, ademas de
este hecho, la posibilidad de ofrecer una visién de una escuela para todos invitando a la
reflexividad. Al mismo tiempo, en un contexto en el que los medios digitales se reconocen como
un factor importante y en el que, desde la investigacién se subraya la necesidad de igualdad de
oportunidades, inclusion educativa y equidad, se justifica este estudio, que pretende indagar en
las préacticas de ensefianza creativas a través de los medios digitales en escuelas ubicadas en el
territorio rural y como podria contribuir a generar un conocimiento Gtil que responda a las
demandas de una sociedad dinamica y cambiante (De Pablos-Pons, et al, 2010). De esta manera,
se aborda el estudio contextualizado en la escuela rural y con el objetivo de mostrar el valor y el
potencial que tiene, a pesar de su situacion de desventaja (Roberts y Cuervo, 2015), desarrollando
practicas de ensefianza creativas a través del uso de las tecnologias desde un enfoque inclusivo,
alejado de la performatividad y, comprendiendo y valorando, la diversidad de los contextos (Albet
y Benach, 2014; Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia, 2019).

Desde la mirada de una maestra y sus vivencias

Desde un punto de vista profesional, mi interés por la escuela ubicada en el territorio
rural, en un espacio y con unos agentes fue concebido a partir de la responsabilidad y desde la

mirada de una maestra que es lo que soy, y también desde el conocimiento y desde el disfrute de
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nuestro territorio aragonés. Al mismo tiempo, el planteamiento de este estudio de investigacion

se desarrolla como resultado de la evolucion de mi formacion académica e investigadora.

La andadura comienza en lo académico y en lo personal con la realizacion de un Trabajo
Fin de Grado en el afio 2016 que me permitié conocer una realidad que nunca habia visto, el
mundo rural y la educacién que se ofrecia en él. La decision por realizar el TFG en el territorio
rural fue motivada por la deteccion de carencias formativas, pues comprendia que no podia
finalizar mis estudios de grado en Magisterio en Educacion Infantil sin conocer una realidad tan
viva y latente en nuestro sistema educativo. Este estudio supuso una primera aproximacion a la
investigacion y la educacion rural que solo avivé en mi las ganas de seguir indagando en este
contexto. El afan por querer descubrir practicas y condicionantes que afectan a la Escuela Rural
hicieron gque ya, en mi Trabajo Fin de Master, abordara las barreras y practicas que tienen lugar
en escuelas ubicadas en espacios estigmatizados, entre los que se encuentra el territorio rural. A
partir de este estudio, esas carencias formativas, que en un inicio motivaron el estudio sobre el
territorio rural, son las que se convirtieron en ilusiones, motivaciones y en un campo de interés

personal y profesional para mi.

En el afio 2021 comencé a desarrollar mi labor docente e investigadora en la Universidad
de Zaragoza como personal predoctoral en formacion a través de un contrato otorgado por el
Gobierno de Aragon para estudiantes de doctorado. Este hecho me permitié poder continuar con
mi formacidn investigadora y también docente. Mi implicacion desde el curso escolar 2021/2022
en el Grupo de Investigacion consolidado “Educacion y Diversidad” (EDI), reconocido por la
Consejeria de Ciencia, Tecnologia y Universidades del Gobierno de Aragén, permitié que mi

formacion y mi aprendizaje en el &mbito investigador creciera exponencialmente.

Dicha implicacion investigadora se refuerza ese mismo afio cuando comienza mi
participacién en el Proyecto Nacional 1+D+i° sobre practicas de ensefianza creativas a través de
medios digitales en centros educativos catalogados como de especial dificultad. Este estudio se
Ileva a cabo en colaboracion con otras universidades del ambito nacional: la Universidad Pablo
Olavide de Sevilla, la Universidad Auténoma de Madrid, La Universidad de Extremadura, la
UNIR vy es dirigido por la Doctora Begofia Vigo Arrazola, directora de esta tesis doctoral. El
estudio que aqui se presenta se enmarca en este proyecto I+D+i, focalizandose especialmente en

escuelas ubicadas en el territorio rural y catalogadas como de “especial dificultad”.

Por otro lado, desde una perspectiva formativa continuada, he podido enriquecer todo el
proceso de elaboracion de la tesis a través de la asistencia y participacion en diferentes congresos

y seminarios tanto a nivel internacional como a nivel nacional, que han enriquecido el proceso de

5> Proyecto de Investigacion I+D+i DesEi: Desafiando la estigmatizacién. Discursos y practicas educativas
creativas e inclusivas con medios digitales en escuelas de especial dificultad.
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elaboracién de la tesis desde el punto de vista epistemolégico, conceptual y metodoldgico.
Congresos como el “International Symposium for Innovation in Rural Schools (ISFIRE)” o
WERA Focal Meeting en el afio 2021 o el “European Conference of Educative Research (ECER)”
en 2022 han contribuido a la construccion del marco teérico y conceptual de la tesis doctoral. El
intercambio de percepciones, significados y discursos en torno a la escuela rural y a las practicas
de ensefianza, enriquecieron el proceso de busqueda de informacion y de construccién del marco
conceptual. Por otro lado, congresos como 11 Praxis Symposim y IV Praxis Symposiym llevados
a cabo en los afios 2020 y 2022 respectivamente, asi como la participacion en Oxford Ethnography
and Education Conference (OEEC) en 2022, ofrecieron la posibilidad de reflexionar e
intercambiar trabajo con otros investigadores lo que reforzo la parte empirica del estudio que se
presenta.

El proceso de investigacidn descrito hasta el momento ha contribuido al desarrollo de un
trabajo en profundidad y desde la reflexividad. He podido indagar los diferentes significados y
sentidos de la escuela rural, asi como los medios digitales y las précticas creativas, y he visto en
la etnografia un método de investigacién critico, reflexivo y ético que me ha permitido llevar a
cabo el estudio. El proceso de elaboracion de la Tesis Doctoral ha contribuido indudablemente,

no solo a mi rol como investigadora, sino también como docente, maestra y persona.

Todo el proceso de investigacion en el que he estado inmersa, no solo durante la
realizacion de la tesis doctoral, ha ido de la mano de la etnografia. Como bien he dicho antes, este
trabajo fue concebido desde el prisma de una maestra, y la etnografia supone el punto de partida
desde el que una maestra puede transformar su realidad. En este sentido, una de las finalidades
implicitas de este estudio es romper las relaciones verticales de “jerarquia” entre investigador y
participantes, promoviendo un reconocimiento y un impacto mutuo y bidireccional, valorando la
importancia que tienen dentro del proceso y dando paso a una situacién de reflexividad y

profundidad que guian el estudio.

Desde el punto de vista personal, la escuela rural ha sido un ndcleo de interés personal
desde mis estudios del Grado de Magisterio de Educacion Infantil. Este interés ha motivado visitas
a numerosas escuelas rurales en mi tiempo libre, teniendo siempre presente la necesidad y la
importancia de indagar mas sobre la escuela rural, respetando sus diferencias y particularidades.
Por otra parte, el tiempo vivido y las experiencias personales que se localizan desde el punto de
vista vital en lo rural, han contribuido a mi interés por querer seguir conociendo dicho contexto y
la necesidad de poder localizar la escuela rural en un plano de la investigacion alejado de un
discurso deficitario. En el marco de esta tesis doctoral, o rural y la escuela rural son concebidos

como una oportunidad vital para la escritora de estas lineas.

18



PRIMERA PARTE. Marco tedrico y conceptual

Comienza el presente estudio, en el que, como ya se ha destacado anteriormente, se centra
en el andlisis en profundidad de las escuelas ubicadas en territorios rurales enmarcadas dentro de
la Comunidad Auténoma de Aragon. Concretamente, el estudio ahonda en el uso de los medios
digitales a través de practicas de ensefianza creativas en relacion con el contexto en escuelas

rurales.

Se considera, para ello, fundamental establecer un marco tedrico-conceptual que
contemple; por un lado, la escuela rural vinculada con su territorio desde su evolucion, sus
significados y también sus sentidos, y por otro lado, los medios digitales y las practicas de
ensefianza creativas. Todo ello desde el analisis del contexto. Para ello, esta primera parte esta
compuesta por cuatro capitulos que giran en torno a los tres ejes de interés de la investigacion:
escuela rural, medios digitales y practicas de ensefianza creativas. Asi, en el Capitulo 1: La
escuela rural: la escuela en su contexto se lleva a cabo un analisis del contexto, realizando una
aproximacion tedrica y conceptual de lo rural y profundizando en las realidades rurales fruto de
las transformaciones que han sufrido a lo largo de la historia. En este capitulo se hace igualmente
referencia a la escuela rural, ahondando en sus caracteristicas, asi como a su evolucion en el marco

politico, social y educativo a nivel nacional e internacional.

Seguidamente se presenta Capitulo 2: La tecnologia y los medios digitales en la escuela
que abordara lo relativo a los medios digitales en el contexto escolar. Para ello se comienza este
segundo capitulo analizando los significados que hay en torno a la tecnologia en el marco
educativo y los medios digitales. Posteriormente se lleva a cabo un recorrido histérico y
legislativo sobre los medios digitales en el contexto internacional y nacional, destacando los hitos
mas representativos. Esta evolucion historica permite abordar en ultima estancia los diferentes

sentidos de los medios digitales en la escuela.

En el Capitulo 3. Précticas de ensefianza y aprendizaje creativas, se lleva a cabo una
conceptualizacion en primer lugar, de la creatividad, identificando dos discursos que estaran
igualmente presentes en el recorrido historico que se realiza sobre la creatividad en el ambito
educativo. Se aborda finalmente, una conceptualizacion sobre practicas de ensefianza creativas

desde un enfoque humanista y contextual.

Para finalizar esta primera parte, se lleva a cabo una revision de resultados de
investigaciones sobre los temas detallados anteriormente, concretamente, practicas creativas y
medios digitales y escuela rural. Esta revision bibliografica conforma lo que sera el Capitulo 4.

Sobre la investigacion en medios digitales y practicas de ensefianza creativas contextualizas en
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la escuela rural. En este dltimo capitulo de la primera parte se analizan investigaciones previas
de diferente naturaleza que relacionan los nicleos de interés indicados con anterioridad. Fruto de
la revision de investigaciones emanan unas preguntas de investigacién que seran las que guien
posteriormente el proposito y los objetivos de la investigacion, presentados en el Capitulo 5.

Proceso de la investigacion.

Antes de dar comienzo al desarrollo de la Primera Parte, se considera imprescindible
abordar la relacion significado-sentido, puesto que va a ser utilizada a lo largo del desarrollo de
todos los capitulos que conforman esta primera parte. Los significados de los aspectos estudiados
en la presente investigacion estan determinados por la esencia objetiva de las cosas y suponen el
punto de partida del que subyacen los sentidos. Los sentidos adquieren asi una posicion
fundamental ya que se comprenden, en el marco de este estudio, no como una postulacion en el
marco tedrico o analitico, sino desde las representaciones, las acciones y las practicas. Asi, el
sentido supone indagar en el trasfondo de la realidad (Bialakowsky, 2021).

20



Capitulo 1. La escuela rural: la escuela en su contexto

CAPITULO 1. La escuela rural: la escuela en su contexto

Lo noté en cuanto llegué a la estacion y localicé el
autobls rojo y azul, sin duda contemporaneo de
Godoy, lleno de viajeros, y con el techo repleto de
cestas (...)
Pregunté a una mujer si aquél era el coche que iba a
Beirechea, con la esperanza de que me dijera que no,
pero me contesto afirmativamente (...) Y me despedi
entonces de mi agradable vida de chica de ciudad. Lo
ltimo que vi de ella fue la sonrisa de mi madre, que
agitaba la mano, y sus ojos llenos de lagrimas. Senti un
nudo en la garganta y apreté los pufios con fuerza.

176 paginas después

Y me senti feliz porque acababa de comprender que el
pueblo me habia aceptado, y que yo formaria ya para

siempre parte de él y él de mi.

Muriel, protagonista de “Cinco Panes de

Cebada” de Lucia Baguedano Azcona
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Con el objetivo de enmarcar esta tesis doctoral en un entorno concreto como es el medio

rural, es necesario precisar a qué realidad socio-espacial y territorial hacemos referencia, un reto
de gran envergadura. Asimismo, el propésito de este capitulo y su pertinencia radica en torno a la
necesidad de contextualizar esta tesis doctoral, en un tiempo y un espacio concreto, que permita
conocer la realidad o realidades rurales actuales como resultado de un proceso dindmico y de

cambios.

Dado que el presente estudio se enmarca en la escuela vinculada con el territorio, se
comienza el capitulo con un primer apartado sobre el territorio como espacio vivido y se aborda
los significados de lo rural desde diferentes enfoques. Mas especificamente, se plantea en esta
investigacion el analisis del territorio vinculado desde la idea de espacialidad, siguiendo asi los
postulados de la Teoria de los Espacios de Massey. En el marco de este primer apartado sobre
territorio y lo rural, se presenta un subapartado que recoge el recorrido histérico de la realidad
rural que ahondara en las transformaciones que ha ido sufriendo dicha realidad desde la sociedad
industrial hasta el momento actual, atendiendo a diferentes ambitos: desarrollo econémico,
politico, social y cultural. Este recorrido histérico permite enmarcar la investigacion, no solo en
un espacio, sino también en un tiempo, lo que facilita la comprensién de la realidad actual de la
escuela rural, que se abordara igualmente a lo largo de este capitulo. Asi, el modo en que
“territorio” y “lo rural” son conceptualizados en estos dos primeros apartados guia el

planteamiento conceptual y tedrico de la escuela rural que se presentara a continuacion.

Finalizada la revision terminoldgica realizada para referirnos, tanto al territorio como a
lo rural, se aborda en un segundo apartado el concepto de escuela rural, haciendo referencia en
primer lugar a los significados de escuela rural desde diferentes perspectivas. Esta revision
conceptual sobre escuela rural supone el punto de partida para indagar posteriormente en los
distintos sentidos que subyacen de los significados presentados. Se presenta en este apartado una
evolucion historica-legislativa de la escuela rural, de manera paralela al recorrido histérico
presentado anteriormente. En este apartado se parte de las tendencias internacionales sobre
escuela rural, para focalizarnos posteriormente en la evolucion histérica y legislativa de la escuela
rural en el contexto nacional, destacando aquellos hitos mas representativos que ayudan a definir

y exponer cudl es la situacion actual de la escuela rural.

Finalmente, y como cierre de este primer capitulo, se expone en un tercer apartado los
diferentes sentidos de escuela rural con el objetivo de abordar este nucleo de interés desde un
enfoque dialéctico, pues la naturaleza de los aspectos estudiados en este capitulo (territorio, lo
rural y escuela rural) son fruto de la interrelacion y contraposicion de diferentes esferas de la
realidad, siendo la complejidad y la reflexividad, aspectos presentes en el desarrollo de este

apartado.
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1.1.  Elterritorioy lo rural

Thier y Beach (2019) llevaron a cabo en estudio en que hicieron la revision y anélisis de
109.000 articulo de investigacién publicados en un periodo de 10 afios y pertenecientes al campo
de la educacion. Este estudio mostr6 que apenas el 3% de los articulos estudiados mencionaban
lo rural, y s6lo 1 de cada 10 estudios que mencionaban lo rural, definian y especificaban el uso
del término. Se demuestra asi, y a través de otros estudios como Roberts y Downes (2016) que el
concepto “rural” no estd bien definido en el contexto de la investigacion educativa, lo que tiene
implicaciones en la generalizacion de resultados y en la obtencion de los mismos, asi como en las

politicas y practicas desarrolladas por los diferentes gobiernos (Roberts, y Guenther, 2021).

En este sentido, se hace necesario por tanto, plantear en este apartado una
conceptualizacion del territorio en primer lugar, y posteriormente de “lo rural”, con el objetivo de
enmarcar este estudio, focalizado en la escuela rural, en un espacio. Posteriormente, se presenta
en un segundo apartado un recorrido historico que permite localizar “lo rural” en un tiempo,
haciendo referencia a las transformaciones a las que ha tenido que hacer frente el territorio rural
desde la industrializacién hasta nuestros dias, asi como las implicaciones que estas

transformaciones tienen en el contexto escolar, lo que sera abordado con posterioridad.
1.1.1. Significados del territorio desde diferentes enfoques

En los Gltimos afos, se viene haciendo referencia a la influencia de la dimensién territorial
sobre la educacion, particularmente cuando hablamos del contexto rural (Champollion, 2011). Un
impacto que no solo se manifiesta como un factor exterior que influye en la realidad escolar y en
las politicas educativas, sino que se configura, el territorio, como un aspecto educativo. Esta
influencia del territorio en el &mbito educativo, especialmente en el contexto rural, justifica la
necesidad y la pertinencia de abordar los conceptos de territorio y lo rural desde diferentes

enfoques.

Territorialidad, territorio, contexto, entorno o medio son términos que se van utilizando
indistintamente. Son diversas las contextualizaciones que inciden en la educacién, y este hecho
se va a abordar a lo largo de todo el estudio, y que se superponen, se entrelazan e influyen.
Hablaremos de contexto social, econdmico, institucional y educativo, pero también territorial,
pues el territorio es un agente educativo de primer orden (Champollion, 2022) que influye y

determina otras esferas del ambito educativo.

El término territorio desde un punto de vista semantico engloba distintos significados. Es
una categoria multidisciplinaria y son numerosos los continuos andlisis y estudios desde
diferentes disciplinas que abordan “el territorio” como concepto. Se reconoce por parte de la

investigacion (Champollion, 2022; Rubio, 2020) como el término de territorio no se puede
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comprender desde un cierre categorial y univoco, sino como un concepto con diferentes
significaciones atribuidas desde diferentes disciplinas. Asi, desde la biologia se relaciona con el
espacio de vida, mientras que la sociologia lo aborda desde la perspectiva de las relaciones
sociales entre los grupos que viven en el espacio. Desde la economia es una fuente de recursos y
desde la antropologia se interpreta desde la identidad cultural y simbdlica derivada de la
territorialidad (Rubio, 2020). Sin embargo, todas ellas coinciden en que no puede comprenderse
el territorio desde un prisma homogéneo. Por ello, comenzamos el marco conceptual llevando a
cabo un analisis sobre el término de territorio desde diferentes ambitos (geografico, juridico-

administrativo, material, social y cultural), con el objetivo de enmarcar el estudio en un espacio.

Desde un punto de vista geogréfico, la Real Academia Esparfiola de la Lengua (RAE)
define territorio como “una porcion de superficie terrestre perteneciente a una nacion, una region
o una provincia”. El analisis del territorio desde un punto de vista geografico es, a su vez,
complementado por un punto de vista juridico-administrativo. Es Champollion (2011) quien
destaca que, el territorio hace referencia a una doble condicion; por un lado, a una realidad
juridico, organizativa y administrativa, y por otro lado al concepto de territorialidad aludiendo a
la realidad natural y social (Champollion, 2011). En este sentido, lo mas atractivo de esta
aproximacién terminoldgica es que se piensa el territorio como un medio geogréafico producido

por la accién humanay en interaccion con el terreno (Rubio, 2020).

Por su parte, Farrell y Thirion (2001) definen territorio desde un punto de vista material,
agrupando los territorios en recursos fisicos, culturales e identitarios, recursos humanos,
conocimientos técnicos, instituciones y administracion, empresas y mercados y relaciones
externas. Desde este planteamiento, tiene en cuenta dos subsistemas, el sistema natural que ofrece

recursos y el antrépico que tiene que ver con el ser humano y las relaciones que establece.

Si atendemos al territorio aludiendo a las relaciones que se establecen, se identifican una
serie de caracteristicas que lo definen. Se aborda un significado de territorio desde un punto de
vista social relacionado con los procesos de apropiacion y de la construccion de una identidad y
como producto de la actividad humana produciéndose transformaciones dentro del territorio fruto
de las interrelaciones del ser humano (Mazurek, 2018). En la misma linea, el territorio adquiere
un significado cuando se asocia a un grupo social. Asi, los territorios de varios grupos sociales
pueden superponerse, haciendo que la ubicacion de la poblacién en un espacio no corresponda
con el territorio. Sin embargo, en este dltimo significado de territorio subyace de la relacion de
una perspectiva geografica y social que interpreta el territorio como parte del grupo social y no

como producto de las relaciones que tienen lugar (Arcilay Silva, 2013).

En relacion con la perspectiva social, el territorio también se vincula con el término

espacio. Para Lefebvre (1974), citado en Rubio (2020), el territorio adquiere un significado
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cuando se comprende desde un punto de vista espacial o desde la espacialidad. Dicho autor,
Lefebvre, identifica tres dimensiones dentro del espacio. En primer lugar, el espacio percibido
gue guarda relaciones con las practicas productoras, y con un punto de vista material y econémico
(Farell y Thirion, 2001). Por otro lado, el espacio concebido que tiene que ver con las
representaciones sociales, 1o que se corresponde con un punto de vista social. Y, finalmente, el
espacio vivido, referido a la representacién, imaginacion y simbolizacion de los sujetos sobre su
propio espacio. Se comprenden por tanto, desde un punto de vista social que, no todos los espacios
son territorios, pues solamente los espacios vividos pueden pretender una apropiacion, aunque si
todos los espacios tienen sus territorios (Mazurek, 2018).

En este sentido, el territorio deja de entenderse Gnicamente como un terreno o un espacio,
pasando a valorar la experiencia en un espacio concreto y la interaccién con el mismo, lo que
lleva a la creacion significados, valores y constructos (Beach et al., 2019; Vigo y Soriano, 2015)
que derivan en signos y sefias de identidad que identifican y vinculan al individuo, no solo con el

grupo, sino con su territorio (Lindon, 2006).

A continuacion, se presenta una tabla (Ver Tabla 3) que sintetiza lo anterior mencionado
en lo referido al territorio abordando en este primer apartado.

Punto de vista Autor/Referencia Concepto de territorio

bibliogréafica

Geografico RAE Una porcibn de  superficie terrestre

perteneciente a una nacion, region o provincia.

Juridico- Champollion (2011) Doble condicion; realidad juridico-
Administrativo administrativa y realidad social.
Material Farrell y Thirion (2001) Relacién de so subsistemas; natural y antrépico
Rubio (2020) Fuente de recursos facilitados por el entorno.
Lindon (2006) Sefias de identidad y de pertenencia.
Mazurek (2018) Procesos de apropiacién
Lefebrve (1974) Espacio vivido

Beach et al., (2019) Vigo y Crear significados, valores y constructos
Soriano (2015) comunes.

Tabla 3. Significados de territorio.
Elaboracion propia.

A la vista de los significados presentado, el territorio cabe ser interpretado como un
proceso 0 una evolucién de procesos ambientales, econémicos, politicos, demograficos, sociales
y culturales que tienen una relacién bidireccional con la poblacion que lo habita teniendo una
influencia directa en ambas direcciones (Rubio, 2020). Este enfoque de territorio se toma como

referencia del estudio ya que comprende el mismo desde el sentido mas amplio del término.
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La eleccion de esta conceptualizacion terminolégica del territorio se justifica atendiendo

a la Teoria de los Espacios de Massey quien defiende que el espacio es comprendido como un
proceso continuo a través de practicas socioespaciales y materiales que generan interaccién y

establecen relaciones sociales e histéricas (Massey, 1994).

Conocer el territorio desde el saber geogréfico aportado en la Teoria de los Espacios de
Massey, implica la distincion entre espacio/lugar, entendiendo lugar como la porcién de un
espacio mas amplio y el propio espacio como lo que contiene al lugar. Esta dicotomia y a su vez
relacion entre lugar-espacio, hace que en el contexto descrito de globalizacion se produzca una
influencia de lo global (espacio) en lo local (lugar) (Albet y Benach, 2014). En este sentido,
Massey define el lugar (local) como “un territorio que no puede ser tomado como algo simple y
cerrado. Al contrario, cada lugar es un nodo abierto de relaciones, una articulacion, un entramado
de flujos, influencias e intercambios” (Massey, 2004 p.79), basadas en la interrelacion entre lo

global y lo local.

Martinez-Rodriguez (2013) atendiendo a la Teoria de los Espacios de Massey destaca
que, el espacio se conceptualiza como resultado de practicas y relaciones sociales, en donde lo
local y global se reconstruye. De esta idea se desprende que (i) los lugares son productos de la
globalizacidn; (ii) cada lugar presenta una mezcla distinta y un estereotipo propio; (iii) en algunos
lugares la globalizacion es producto de las relaciones que se establecen en lo local.

En este marco, la relacion global-local se aborda desde la reconceptualizacion de la idea
de lugar de manera abierta, desde la que el lugar y el espacio no sean vistos como como una
entidad cerrada sobre si, homogénea y estatica, sino que por el contrario, se presenten en
interaccién con diferentes agentes y acontecimientos. Esto nos lleva a entender que un lugar esta
relacionado con el resto de los lugares y que un lugar no puede ser igual a otro lugar, por mas
relacionados que se encuentren. Asi, en el mundo global debemos hablar de territorio en el sentido
mas amplio, alejado de la homogeneizacion y entendiendo el espacio y el territorio como algo
abierto, cambiante, en construccion y diferente, en donde influyen los elementos sociales que en

los diferentes espacios tienen lugar (Albet y Benach, 2014).

Por tanto, el territorio se comprende en este estudio desde un punto social, creado a partir
de la interaccién de las personas y objetos que hay en él, generandose procesos de apropiacion
que se relacionan con un sentido del territorio vinculado con un grupo social (Mazurek, 2018). A
su vez, el territorio es fruto de los movimientos a nivel global (Albet y Beach, 2012) y considerado
al mismo tiempo, desde la particularidad de lo local, comprendido desde la significatividad del

lugar.

El modo en que, desde este estudio, se comprende el territorio basado en el marco tedrico

expuesto por Massey, determina la manera es que se aborda lo rural. Como se ha destacado, el
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termino de territorio es heterogéneo atendiendo a la perspectiva desde de la que se aborda, al igual
gue lo es cuando hablamos de una especificidad del territorio como es “lo rural”. Describir qué
es lo rural y que significa en si mismo es una preocupacién central de los estudios rurales y algo

gue sigue siendo un tema de debate y discusion permanente (Woods, 2010).
1.1.2. Significados de lo rural desde distintas disciplinas

El “contexto rural”, “mundo rural”, “espacio rural”, “lo rural” “ruralidad”, a veces usados
indistintamente, no son expresiones o categorias de las cuéales podamos aceptar una idea Unica,
tal y como veremos a continuacion a traves del andlisis realizado. Se presenta asi una revisién de

significados que reconoce la complejidad del término rural (Roberts y Downes, 2016).

Tradicionalmente, se han presentado y todavia hoy, se presentan una serie de
representaciones asumidas de lo rural, atendiendo a diferentes aspectos que ayudan a
conceptualizar dicho término. Rubio (2020) destaca que las personas, como consecuencia de una
serie de acontecimientos historicos y culturales, hemos interiorizado una serie de cualidades que

definen lo rural.

Primero, con una forma de ocupacion y distribucién de la poblacién en pequefias
colectividades dispersas en un espacio amplio y en las que el caserio, que se desarrolla
mas en la horizontal que en la vertical, se adapta a la morfologia del terreno y esta
construido con materiales del entorno préximo. Segundo, con un espacio elaborado por
la accién antropica sobre aquel, pero que mantiene casi intactas muchas de las
caracteristicas del zocalo ambiental por el caréacter extensivo predominante de los usos
del suelo. Tercero, con la preeminencia de modos de vida nacidos de lo agrosilvo-pastoril
como férmula principal para el aprovechamiento de los recursos naturales y la
organizacion de la economia. Cuarto, con intensas relaciones de vecindad y colaboracion
entre los habitantes. Y, quinto, con una fuerte identidad cultural en la que los ritmos
sociales (festividades, ferias y mercados, etc.) se acomodan a los de la naturaleza, cultivos
y ganados (Rubio, 2020, p. 9).

En relacion con las representaciones asumidas de lo rural, Roberts y Fugua (2021) en un
estudio llevado a cabo sobre el concepto “ruraling”®, exponen como tradicionalmente lo rural ha
sido frecuentemente asociado al declive poblacional, la despoblacion, el envejecimiento, la
limitacion de acceso a los servicios publicos y por ende, a una educacion deficitaria en
contraposicion con lo urbano. Esta idea de lo rural desde el declive en los diferentes ambitos de

la realidad sera abordada con posterioridad en el tercer apartado cuando se hace referencia a los

& “Utilizamos el término “ruraling” para cohesionar el proyecto de educacion rural, para desafiar a la
disciplina de la educacion a enfrentarse a sus propios prejuicios contra lo rural, y para reformar la disciplina
desde los puntos de vista rurales” (Roberts y Fuqua, 2021, p.3).
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sentidos de la escuela rural, pues determina en si mismo el como es entendida en el momento

actual.

Frente a estas representaciones, otros autores tratan de definir lo rural, haciendo referencia
a una serie de criterios para delimitar el significado y comprender los cambios que han tenido
lugar en la sociedad global (urbanizacion, avances tecnoldgicos y movilidad). La disparidad de
criterios sobre los que se construye el concepto de “lo rural” determinan, por lo tanto, que la
categoria de mundo rural es una realidad compleja y que es “profundamente situacional” tal y
como destacan Civera y Costa (2018, p. 11). Asi, es preciso indagar acerca del término que
engloba las significaciones de “lo rural” a partir de diferentes criterios (demogréficos,

geograficos, econémicos, sociales-culturales) utilizados para referirse al mismo.
Criterios demogréaficos

Tradicionalmente y en la actualidad, se ha atendido y se atiende a criterios demograficos
como la densidad de poblacion y su distribucién por el territorio para referirse “lo rural” (Zhao et
al., 2019). Especialmente, desde las administraciones se define lo rural y se clasifica el territorio
rural atendiendo a estos aspectos. Este hecho se refleja en el documento de andlisis y prospectiva
presentado por el Ministerio de Medio Ambiente y Medio Rural y Marino (2009) donde define lo
rural atendiendo a la definicidn dada por diferentes organismos internacionales (OECD, Eurostat
y European Observation Network for Territorial Development and Cohesion), todas las

definiciones estan expuestas bajo el criterio de densidad de poblacion (Ver Tabla 4).

Organismo Internacional Criterios
OCDE Densidad de poblacién <150 hab/km?
Clasificacion: predominantemente rurales, intermedias y

predominantemente urbanas.
Eurostat Densidad de poblacién <100 hab/km?
Clasificacion: atendiendo al porcentaje de poblacion que vive en las
regiones.
European Observation Densidad de poblacion <2000 hab/km?
Network for Territorial ~Clasificacidn: Metrépolis (>500.000 hab/km?); Ciudades medias (50.000-
Development and 500.000 hab/km?); Pequefias ciudades (10.000-50.000 hab/km?); Centros
Cohesion de servicios (2.000-10.000 hab/km?); Nucleos rurales (<2000 hab/km?).

Tabla 4. Ruralidad desde organismos internacionales
Fuente: Analisis y prospectiva de futuro. Ministerio de Medio Ambiente y Medio
rural y Marino

Desde la Ley de Desarrollo Sostenible del Medio Rural (2007) se define lo rural como un
espacio geografico formado por la agregacion de municipios o entidades locales menores con una

poblacion no superior a 30000 habitantes y una densidad menor a 100 habitantes por kilémetro
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cuadrado. Esta delimitacion de lo rural se realiza atendiendo a criterios de densidad de poblacién,
tendencia de la poblacién, porcentaje de activos de los sectores primarios, secundarios y

terciarios, proximidad a nicleos urbanos y vertebracion territorial.

Por su parte, la OECD en el afio 2020, define el territorio rural como una region con una
densidad de poblacion inferior a los 150 habitantes por kilometro cuadrado y diferencia entre
nicleo predominantes, intermedios y predominantemente rurales. Concretamente clasifica el
territorio atendiendo a la sima de las unidades, lo que permite establecer tres categorias
territoriales: la region predominantemente rural donde mas del 50 % de la poblacién vive en
municipios rurales; la region intermedia, donde el porcentaje se sitla entre el 15y el 50 %; y la

region predominantemente urbana, donde menos del 50 % vive en unidades rurales locales.

En este sentido, la Comision Europea (2020), establece un limite de 100 habitantes por
kilometro cuadrado, y establece, de igual modo que la OECD, una clasificacion atendiendo al
grado de urbanizacién, diferenciando entre zonas con elevada densidad de poblacién, zonas
intermedias, y zonas de baja densidad de poblacién.

Este enfoque basado en criterios demogréficos es también abordado por Molinero (2019)
quien expone una graduacion de la ruralidad basandose en la ratio, la densidad de poblacién y la
talla demografica. De esta manera diferencia entre: areas de influencia urbana y centros
comarcales y municipios rurales dindmicos, de montafia interior y enclaves privilegiados.
Asimismo, diferencia entre municipios rurales estancados y rurales profundos (entre 5-10
habitantes por km cuadrado en el primer caso, y solo 5 en el segundo). Y finalmente, municipios
rurales intermedios o zonas rurales intermedias. Clasificacién que coincide con la aportada por
PDRS (Programa de desarrollo rural sostenible) del Gobierno de Espafia y el Ministerio de

Agricultura, Pesca y Alimentacion (2010).

De acuerdo con los criterios demograficos expuestos, el contexto nacional espafiol se
presenta como una realidad eminentemente rural al tomar como criterios de referencia la densidad
de poblacion. En el mapa que se muestra a continuacion (Ver Figura 2), se refleja la distribucién
de la poblacion atendiendo a la densidad de la poblacién lo que suponen un criterio demografico
para explicar la ruralidad. A través de esta figura se pone de manifiesto la depresion demogréfica
de algunas zonas del norte y centro de Espafia, zonas que estan experimentando en los Gltimos
afios un fuerte proceso de despoblacion, manteniéndose la poblacion aun en territorios rurales, en

zonas del litoral.
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Figura 2. Mapa demogréfico nacional atendiendo a la densidad de poblacion (2022).
Fuente:Gil- Lobo (2021) referenciando a CIESIN, NASA (2015), Demographia (2021), EPSON (2020) y MITMA
(2019)

En relacion con los criterios demogréficos, autores como Collantes y Pinilla (2020) en su
estudio acerca de la evolucion de lo rural desde 1900 hasta nuestros dias, toman como referencia
criterios demograficos para definir la poblacion rural, identificando los 10.000 habitantes. Sin
embargo, al mismo tiempo defienden que “no supone una solucion perfecta” (Collantes y Pinilla,
2020, p. 29), puesto que en Espafia se dan importantes contrastes regionales en la estructura del

poblamiento, por lo que el umbral puede tener implicaciones distintas en regiones diferentes.
Criterios geograficos

Lo rural también se desde un prisma geografico y se presenta entonces, como un
subsistema del territorio (Rubio, 2020) en contraposicion con lo urbano (Roberts y Guenther,
2021), generando de esta manera una dicotomia y una division de dos mundos o categorias que
estan condenados a vivir realidades diferentes y similares al mismo tiempo (Civera y Costa, 2018;
Sepulveda y Vergara, 2021). Nelson et al., (2021) ponen de manifiesto que el concepto de
ruralidad desde esta dualidad viene determinado por los cambios que el concepto “rural” ha
experimentado a lo largo de la historia, siendo su cambio més relevante el motivado por el éxodo
de las ciudades y los avances tecnoldgicos. Siguiendo estas premisas, lo rural se define desde una
demarcacion geografica mas que desde una realidad cultural compleja (Heley y Jones, 2012). Sin
embargo, en la actualidad, el desarrollo urbano dentro del territorio rural ha incrementado de tal
manera que se han creado formas irregulares que no pueden ser definidas dentro de la dicotomia
tradicional de urbano y rural (Tatebe, 2021), dando lugar a nuevos términos que deben ser tenidos

en cuenta, como por ejemplo peri-urbano.
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Desde esta linea en la que la localizacién en el mapa cobra especial interés, se toma como
criterio definitorio de lo rural, la distancia con respecto a las zonas o nlcleos urbanas (Potts,
2018). Atendiendo a este criterio geogréafico, se define zona rural o nicleo rural a todo aquello
gue se encuentra a 45 minutos de una zona o nucleos urbano. Martinez, Gisbert y Marti (2016)
tomando como referencia a Brezzi et al., (2009), realizan un estudio sobre la delimitacion de las
areas rurales y urbanas a nivel local, tomando como referencia la distancia a los nucleos urbanos
e identificando cinco grupos diferentes: areas remotas, areas predominantemente rurales, areas

intermedias, areas intermedias proximas a ciudad y areas urbanas.

En el mapa que se muestra a continuacion (Ver Figura 3), se identifican los municipios
del contexto nacional haciendo referencia a la distancia desde ndcleos urbanos. Como puede
identificarse en el mapa, las zonas sombreadas de verde indican que se tratan de zonas rurales
remotas. En este sentido, se establece una relacién con las zonas rurales que se han destacado en
el mapa anterior (Figura 2), que hacia referencia a criterios demograficos, de densidad y

distribucion de la poblacidn en el territorio.

N

A

Municipios 2011
Tiempo de viaje

I ceniros urbanos
Tiempo de viaje < 30 min
Tiempo de viaje > 30 min
Tiempo de viaje > 45 min.

&> 60 min

Figura 3. Mapa de Espafia atendiendo a la distancia en minutos de ntcleos urbanos.
Fuente: Martinez, E. R., Gisbert, F. J. G., y Marti, I. C. (2016). Delimitacion de areas rurales y urbanas a nivel local:

demografia, coberturas del suelo y accesibilidad. Fundacién BBVA.

Criterio econdmico y laboral

Desde un punto de vista econémico y laboral, se ha tomado como criterio de referencia
el desarrollo de sectores econdémicos de la zona. Concretamente, a la relacion entre territorio rural
y sector agrario, presentados tradicionalmente como una simbiosis de conceptos que no pueden
ser independientes (Romano et. al, 2016). Aunque bien es cierto que la sociedad espafiola rural
ha sido, y hoy en dia, es profundamente agraria, actualmente la realidad es muy diferente en gran
parte debido a la industrializacién, el desarrollo del sector turistico y la importancia que ha

recobrado la conservacién del medio ambiente (Lorenzo, et al., 2020). Esta situacién, como
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describiremos con posterioridad, dibuja un panorama sobre el desarrollo econdmico rural, en

algunas ocasiones, muy alejado de esas simbiosis rural- sector primario (Solstad y Andrews,
2020).

La conceptualizacion de lo rural, atendiendo a todos los niveles anteriormente
presentados, se especifica de manera concreta en el Articulo 3 de la Ley 45/2007, pues sefiala que
zona rural es el ambito de aplicacion de las medidas derivadas del programa de desarrollo
sostenible regulado por esta Ley, y al que hemos hecho referencia anteriormente. De esta manera,
se establece una diferenciacion entre zonas urbanas a revitalizar, zonas rurales intermedias y

zonas rurales periurbanas (Ver Figura 4).

- Zonas rurales a revitalizar: aquellas con escasa densidad de poblacién, elevada
significacion de la actividad agraria, bajos niveles de renta y un importante aislamiento
geografico o dificultades de vertebracion territorial.

- Zonas rurales intermedias: aquellas de baja o media densidad de poblacion, con un
empleo diversificado entre el sector primario, secundario y terciario, bajos 0 medios
niveles de renta y distantes del area directa de influencia de los grandes nucleos
urbanos.

- Zonas rurales periurbanas: aquellas de poblacion creciente, con predominio del
empleo en el sector terciario, niveles medios o altos de renta y situadas en el entorno

de las areas urbanas o areas densamente pobladas.

ﬂ . Calificacion de las zonas rurales RuralEs

Figura 4. Clasificacion de zonas rurales.
Fuente: Ley de Desarrollo Rural Sostenible, Gobierno de Espafia.
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Criterios sociales y culturales

A pesar de que lo rural mayoritariamente haya sido analizado desde un enfoque
geogréfico, demogréafico y econémico, la comprension de lo rural es también analizada més alla
de sus entidades fisicas y, poniendo el foco del analisis en la interaccion y la relaciones que alli
tienen lugar (Heley y Jones, 2012). De esta manera, Civera y Costa (2018) se refieren al mundo

rural como:

Aqguel conjunto de escenarios 0 espacios socio-naturales en los que el contacto fisico y
emocional de las personas entre si estd muy intermediado por la naturaleza, al punto de
que sus dedicaciones profesionales tienen en alto porcentaje una directa conexién con la
produccién agraria-ganadera o maritima, percibiéndose, ademas, entre ellos manifiestos
lazos humanos de caracter comunitario, estando igualmente presentes y siendo
comprensibles pautas, ritos y conductas que tienen a la naturaleza no humana como

referentes (Civera y Costa, 2018, p. 12).

En esta linea, Howley et al., (2014) ponen de manifiesto la necesidad de entender la
ruralidad como una compleja realidad cultural y no desde una simple demarcacion meramente
geografica, pues la dinamicas y relaciones, que en el contexto rural tienen lugar, definen y
caracterizan un modo de vida y de entender el territorio con una idiosincrasia particular. Por tanto,
la ruralidad desde un enfoque contextual es entendida como una conexion entre la gente que
comparte construcciones sociales y culturales en un espacio y una comunidad concreta (Aquilino,
etal., 2021).

De esta concepcion holistica y compleja del concepto de rural emanan diferentes
aproximaciones teoricas que combinan aspectos demograficos, geograficos y culturales, siendo
la relacién de estos elementos dinamica. En esta linea, Roberts y Guenther (2021) llevan a cabo
una revision teorica sobre lo rural que se toma como referencia en este momento. Estos autores
hacen referencia en primer lugar, la Teoria Generativa de Ruralidad de Balfour et al., (2008) quien
analizaba la ruralidad como un contexto (espacio, tiempo y lugar), con agencias (movimiento,
sistema y relaciones) y donde hay recursos (materiales y personales). En la misma linea, dos afios
antes, Halfacress (2006) desarroll6 “Three Fold Model of rural spaces” incluyendo la realidad
local territorial (geografico), las representaciones de lo rural (social) y el desarrollo que tenia lugar
en el territorio (Roberts y Guenther, 2021). Finalmente, Cloke (2006) citado en Guenther (2021)
propone una conceptualizacion de lo rural desde un prisma global identificando cuatro aspectos
principales que delimitan la definicion de lo rural; el predominio del uso de la tierra, la ubicacion
de la poblacion en aglomeraciones de pequefio tamafio, el desarrollo de formas de vida con una
identidad ligada a las relaciones con la naturaleza y la existencia de un sentimiento de pertenencia

a lo rural materializando a través de una cultura asociada a un paisaje y unas costumbres.
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A la vista de lo presentado en el apartado, existe asi una multiplicidad de significados
atribuidos a lo rural que en muchas ocasiones compiten entre si (Roberts y Guenther, 2021), en
términos de determinaciones geograficas, econémicas, sociales o culturales. A continuacién, se
presenta un cuadro resumen (Ver Tabla 5) de los diferentes criterios y prismas desde los que se

analiza la ruralidad atendiendo a cuestiones: demogréficas, geograficas, econémicas, sociales y

culturales.
Concepto de territorio rural
Criterios Definiciones
Criterios - Distribucién de la poblacién en el territorio (Zhao, 2019)
demograficos - Poblacion no superior a 30.000 habitantes y una densidad inferior a 100
habitantes por km? (Ley de Desarrollo Sostenible, 2007)
- Regidn con densidad inferior a 150 habitantes por km? (OECD, 2020)
- Clasificacién de municipios atendiendo al nimero de habitantes (Molinero,
2019)
- 10000 habitantes (Collantes y Pinilla, 2019)
Prisma - Como subsistema del territorio (Rubio, 2020)
geogréfico - En contraposicién con lo urbano (Civera y Costa, 2018)
- Como demarcacién geogréafica (Heley y Jones, 2012)
- Distancia respecto a nlcleos urbanos (Jornad et. Al, 2009; Potts, 2018)
Desarrollo - Desarrollo de sectores econémicos primario y secundario (Romanos, et. Al,
econémico 2016)
- Nuevo desarrollo econémico (Collantes, 2005; Lorenzo, Rubio y Abds, 2020)
Enfoque - Contacto con la comunidad (Civera y Costa, 2018)
cultural - Un compartir de construcciones sociales (Aquilino et al., 2021)
- Realidad cultural completa (Howley et al., 2014)
- Ruralidad e Identidad cultural (Chirby, 2013)
Desde la - Realidad poco homogénea (Rubio, 2020)
singularidad - Realidad compleja, polisémica y cambiante (Bernal, 2006)

Tabla 5. Concepto de territorio rural.
Elaboracion propia.

El analisis realizado sobre la conceptualizacion y la situacion de “lo rural” atendiendo a
cuestiones culturales, econémicas, politicas y sociales nos lleva a pensar que ni el tamafio del
nucleo de poblacién, ni la densidad de poblacion, son criterios capaces de abarcar por si solos la
compleja casuistica del territorio rural (Rubio, 2020). Es necesario repensar un nuevo sentido de
ruralidad ya que, tal y como dice Bernal (2006, p. 12) “el concepto de “lo rural”, ya no es lo

mismo, no significa lo mismo y es mas complejo y polisémico que nunca”.

Lo que en este apartado se ha presentado, y la aproximacion teérica llevada a cabo, pone

de manifiesto que no existe una definicién universal de la categoria de rural (Nelson, et al, 2021;

34



Capitulo 1. La escuela rural: la escuela en su contexto

Potts, 2018; Wineman et al., 2020). Al fin y al cabo lo es importante no es obtener una conclusién
definitoria sobre lo que es rural, lo cual es probablemente inalcanzable (Roberts y Guenther,
2021), sino comprender cémo lo rural es una realidad poco homogénea (Rubio, 2020) porque ni
todos los territorios son iguales ni se mantiene un ideario genérico de ruralidad, de la misma
manera que no se establecen las mismas relaciones e interrelaciones con el territorio
(Champollion; 2011; Woods, 2010).

1.1.3. Transformacion del territorio rural: desde la sociedad industrial (1900) al

momento actual

Como hemos comprobado, el estudio y el andlisis del territorio y de lo rural es
multidisciplinar y se aborda desde diferentes criterios. Civera y Costa (2018) exponen en uno de
sus estudios que “la categoria de mundo rural y la ruralidad es una realidad compleja, y que es
profundamente situacional e historica en su definicion” (Civera y Costa, 2018, p.11). Este hecho
obliga a realizar un andlisis del territorio rural desde criterios temporales, teniendo en cuenta el
momento histérico, el desarrollo econémico, social y cultural (Molinero, 2019). Se pone de
manifiesto asi, la importancia de considerar la categoria del mundo rural y su territorio, desde un
enfoque dialéctico que permita la comprension del mismo desde la interrelacion de los diferentes
ambitos de la realidad. En esta linea, los sentidos, que se abordan al final de este apartado, se
vinculan con los acontecimientos histéricos y culturales (Roberts y Guenther, 2021) que se

presentan a continuacion.

Es por ello por lo que, desde este estudio, se plantea como una necesidad el conocer cudl
ha sido la evolucion y transformacion que ha sufrido el territorio rural poniendo especial interés
en el periodo histérico que abarca desde 1900 hasta la actualidad. EI motivo por el que se aborda
esta evolucion histérica del territorio rural desde la industrializacion es porque se considera un
proceso y un acontecimiento histérico que esta intimamente ligado a un aspecto al que hoy en dia
se le concibe con una especial preocupacion: la despoblacién rural y la Espafia Vaciada
(Collantes, 2020). No solamente se aborda esta evolucion en el plano nacional, sino que se
contemplan también hitos representativos que han tenido una influencia directa en la historia de

nuestro pais.

La realizacion de esta evolucion histdrica se ha llevado a cabo a partir de la revision de
bibliografia de referencia sobre la transformacion del territorio rural en el contexto nacional,
siendo principalmente relevantes las aportaciones de Collantes y Pinilla (2019), Collantes (2020)
y Comin (2010) en el contexto nacional. La revision historica llevada a cabo por estos autores
pone de manifiesto como el concepto de lo rural ha variado a lo largo de la historia atendiendo a
diversos factores. El territorio rural espafiol ha experimentado una transformacion en el ultimo

siglo. Si ainicios del siglo XX la sociedad espafiola era profundamente agraria y rural y vivia en
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pequefios nucleos rurales, actualmente la realidad es muy diferente en gran parte debido a la

industrializacidn, el sector turistico y la conservacién del medio ambiente (Lorenzo et al., 2020).

La industrializacion fue un fendmeno urbano que motivo los movimientos migratorios
del campo a la ciudad (Collantes y Pinilla, 2019), no solamente en el territorio nacional, sino a
nivel europeo. Este hecho planteaba un importante desafio a la continuidad del modo de vida rural
tal y como reflejan Collantes y Pinilla (2019) a través de este grafico (Ver Figura 5) de la Espafia
Rural.

Figura 5: Tasa de variacion acumulada anual de la poblacion de la Espafia Rural
Fuente: Collantes y Pinilla (2019)

La llegada de la industrializacion: de 1900 hasta 1950

En la primera mitad del siglo XX, el contexto espafiol estuvo marcando por grandes
cambios que acontecieron en el ambito politico y también econdmico y social, lo que afecté al

territorio y a la sociedad rural.

En torno a 1900 el avance tecnoldgico junto con el proceso de industrializacion en Europa
y la emigracion trasatlantica que se dio en Espafa, influyeron enormemente al desarrollo
econémico e industrial en Espafia. Armesilla (2019) en su libro “Breve historia de la economia”
especifica como Espafia entre finales del siglo XIX'y principios del XX se localizaba en un puente
entre dos modos de produccion, el feudal tradicional y el capitalista que estaba teniendo lugar
fruto de la revolucion industrial que estaba teniendo lugar en Europa. En este tiempo, Espafia
comenzo6 a sufrir la influencia de la industrializacion europea y la competitividad de mercados,
especial de Reino Unido, aunque trataba de lograr una autonomia econémica y productiva,
motivada al mismo tiempo por la imposicion de revisiones arancelarias (Sdnchez-Ron, 1992
citado en Armesilla, 2019).
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La llegada de la industria a Espafia por la influencia de Europa, propicio movimientos
migratorios del campo a la ciudad, produciéndose una distribucion desigual de la poblacién
(Collantes y Pinilla, 2019). Al mismo tiempo, el proceso de industrializacion afectaba
directamente a sectores primarios que tradicionalmente habian dominado el sistema econémico.
Sin embargo es de destacar como el éxodo que se produjo en Espafia a principios del siglo XX no
tenia que ver Unicamente con un cambio en el modelo econdmico, pasando del feudal al industrial,
sino que tiene que ver con un éxodo transatlantico de poblacion espafiola a paises
hispanoamericanos (Comin, 2010). En este sentido, el esquema rigido que se propone desde el
materialismo historico -industrializacion y éxodo rural-, que tuvo lugar de esta manera en paises
europeos como Reino Unido, no se produce de manera tan sistematica en el contexto espafiol en

las primeras décadas del siglo XX (Armesilla, 2019).

En este tiempo, la industrializacion se produce en Espafia de forma paulatina, cobrando
especial relevancia avanzado el siglo XX. Si bien es cierto, el desarrollo de la industria se produjo
de manera desigual dentro del territorio espafiol (Comin, 2010). En respuesta a ello, el gobierno
de la Il Republica, en 1932 llevo a cabo la Ley de la Reforma Agraria en Espafia que pretendia
resolver la desigualdad social en zonas rurales, especialmente en las regiones del sur.
Comunidades Autonomas como Catalufia y el Pais Vasco, tuvieron un potente desarrollo
industrial fruto de la introduccion de maquinarias y modos de produccién anglosajones en la
industria de la siderurgia y textil, tradicionalmente localizada en el Pais Vasco y Catalufia,
respectivamente (Gutiérrez-Sanchis, 2020). Si bien es cierto, en este periodo, los beneficios de
las industrias fueron a parar a manos de empresarios extranjeros que vieron en el contexto espariol

una oportunidad de inversién (Comin, 2010).

Desde el punto de vista social el gran cambio migratorio del campo a la ciudad no se
manifestd en Espafia hasta 1950 (Collantes y Pinilla, 2019). En este sentido, en el contexto
espafol se observa un crecimiento gradual de la poblacion en el territorio rural hasta 1950, lo cual
es llamativo ya que el crecimiento de la poblacion en las ciudades era compatible con el desarrollo
de la industrializacion (Molinero, 1990). Asi se produjo un proceso de desaceleracion del éxodo
rural y del desarrollo industrial causado principalmente por el estallido de la Guerra Civil
Espafiola en 1936. En ese tiempo, la industrial espafiola trabajaba para un mercado intrafronterizo
y doméstico y el comercio exterior se presentaba de manera desigual para el bando republicano y
el bando nacional, lo que supuso una ralentizacion en el desarrollo industrial que causé una pausa

en los movimientos migratorios campo-ciudad (Comin 2010).

Finalizada la guerra, en 1939, se instaurd la dictadura franquista que se extendié en el
tiempo hasta 1975. En este tiempo, se aprobd la Ley de Ordenacion y defensa de la industria

nacional aprobada en Noviembre de 1939 por la que se proponia un modelo econdémico-industrial
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autarquico con el Unico objetivo de lograr un pais autosuficiente, proponiendo politicas orientadas

al desarrollo nacional industrial (Comin, 2010). Asi, afios mas tarde, en 1941 se crea el INI

(Instituto Nacional de Industria) que se centra en declarar las ramas industriales de interés

nacional (Industrial del automovil, metalurgias, textil, plastico e industrial farmacéutica) creando

asi ministerios segun las ramas de produccion industrial. Este cambio hacia el desarrollo industrial

supuso un incentivo para que se produjeran nuevamente, movimientos migratorios hacia las

ciudades o hacia ndcleos urbanos de pequefio tamafio que proporcionaban oportunidades
laborales y de vivienda a los trabajadores (Comin, 2010).

Del campo a la ciudad: de 1950 hasta 1990

Inmersos en la dictadura, fue entre 1950 y 1960 cuando Espafia sufre el primer periodo
de despoblacion masiva sobre todo en zonas de montafia y de interior motivado por el desarrollo
industrial que fue motivado por el gobierno del momento (Armesilla, 2019). En este marco de
desarrollo industrial, se propicid el traspaso de la industria o de pequefias y medianas empresas a
localidades de mayor tamafio, lo que promovié movimiento de emigracion rural. El desarrollo
industrial desde un modelo autarquico, propio de la dictadura, se extendié desde la guerra civil
(1936) hasta el afio 1962 cuando se produjo, en el mismo marco de la dictadura, la liberacion de
la actividad industrial incentivandose igualmente una preocupacion por el desarrollismo aunque

desde un punto de vista liberal y no centralizado (Comin, 2010)

Esta situacion de desarrollo industrial y emigracién rural intensificandose durante la
década de 1960 cuando alcanz6 sus maximos. En este periodo, la poblacién joven acudia a las
grandes urbes en busca de oportunidades laborales, lo que acentiio un claro envejecimiento de la
poblacién rural, que todavia hoy continta (Gutiérrez-Sanchis, 2020; Molinero, 2019). A este
fendmeno de migraciones campo-ciudad, ha de sumarse la reanudacién de las migraciones a
América y el inicio de migraciones a Europa en busca de nuevas oportunidades (Collantes y
Pinilla, 2019).

El éxodo rural-urbano desde 1950 hasta 1990, provocé el cierre de escuelas, la
cancelacion de lineas de trenes y el lento desarrollo de las infraestructuras, lo que tuvo un gran
impacto en el territorio rural, acentuando dicha movilidad y “poniendo de manifiesto el circulo
vicioso al que se enfrentan las comunidades rurales” (Collantes y Pinillas, 2019; p.125). A esta
situacion ha de sumarse el surgimiento de un paradigma cultural y social que asociaba el progreso
y la modernidad con la ciudad, y el retraso con lo rural (Collantes y Pinillas, 2019; Feu, 2004;
Sampedro y Camarero, 2018; Vigo y Beach, 2018). Este hecho se manifestaba de forma cultural,
en el cine, el teatro y en el ambito educativo, en los libros de texto, lo que ayudo a la creacion de

un imaginario social muy arraigado (Collantes y Pinilla, 2020).
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Nuevas ruralidades y realidades: de 1990 hasta nuestros dias

Fue a partir de los afios noventa y los primeros afios del siglo XXI cuando las
comunidades rurales espafiolas volvieron a crecer. A lo largo de esta década grandes nucleos,
tradicionalmente rurales, pasaron a ser pequefios nicleos urbanos que estabilizaron el movimiento
de despoblacidn iniciado afios atrés, convirtiendose en centros de empleo, comercio y servicios
(Collantes y Pinillas, 2019).

Por otra parte, la entrada de Espafia a la Comunidad Econémica Europea propicio el
desarrollo de politicas orientadas al desarrollo de sectores no agrarios y de un modo de gobernanza
basado en la sociedad civil local y sus iniciativas (Collantes y Pinilla, 2020). Este proceso de
transformacion estructural surgio de forma paralela en diferentes paises europeos inmersos ya en
la era postindustrial y de recuperacion demografica rural. En este momento, las sociedades
predominantemente agricolas pasan a convertirse en sociedades con mayores ingresos y centradas
en el sector no agricola de mayor rendimiento, desarrollando una economia més diversificada
(Barrett et al. 2017, citado en Wineman et al, 2020).

Este cambio de tendencia es reforzado en el inicio de siglo con la llegada de un nimero
significativo de poblacién procedentes de paises extranjeros que ven en el territorio rural una
opcidn de desarrollo vital y econdmico (Camarero y Sampedro, 2019; Collantes y Pinilla, 2019;
Collantes y Pinilla, 2020; Gutiérrez-Sanchis, 2020; Vigo y Soriano, 2020). Este fendmeno no solo
es caracteristico de nuestro pais, sino que se extiende a lo largo del territorio europeo e
internacional (Roberts y Green, 2013). De hecho, un gran nimero de estudio se centran en el rol
gue desempefia la poblacion extranjera en el mercado de trabajo agrario (Corrado et al., 2017) o
en los efectos que puede tener este aumento de la poblaciéon inmigrante en cuanto a la
despoblacion (Pinilla et al., 2008).

Ya en el siglo XXI, la crisis econdmica, que asolé tanto a nivel internacional como
nacional, tuvo un efecto directo en el territorio rural, pues frené lo flujos migratorios y propicio
la movilizacion de jovenes a las urbes (Camarero y Sampedro, 2019). Sin embargo, estos flujos
migratorios se recuperaron y suponen una realidad de la sociedad rural actual. En 2019, el 12,90%
de los residentes en municipios espafioles de menos de 10.000 habitantes habian nacido en el
extranjero (Instituto Nacional de Estadistica). A continuacion, se muestra un mapa nacional de la
evolucion de la poblaciéon inmigrante y su distribucion en el territorio. Atendiendo al mismo
podemos comprobar como el aumento de los flujos migratorios en los dltimos 20 afios ha sido

muy significativo (Ver Figura 6).
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Figura 6. Mapa nacional de distribucion de la poblacion inmigrante
Fuente: Instituto Nacional de estadistica

Por otra parte, el desarrollo exponencial del turismo ha propiciado nuevos movimientos
y un aumento de la poblacion en zonas principalmente de montafia y dedicadas a la actividad
deportiva y que ha supuesto de manera indirecta un ascenso de la funcidn residencial de estas
zonas (Collantes, 2005).

Sin embargo, y a pesar de la situacion de movilidad y de nuevas ruralidades (Feu, 2004),
existe un deterioro y un abandono del medio rural, o conocido social y politicamente desde marzo
del 2019 (Collantes y Pinilla, 2019) como La Espafa Vaciada. Un hecho palpable que viene
determinado por la reciente preocupacion de sectores econémicos, sociales y sobre todo politicos
por el entorno rural (Abds, 2020). Del Molino (2022) habla de ElI Gran Trauma, haciendo
referencia a la despoblacién sufrida en el territorio rural a lo largo del tiempo y como de manera
directa o indirecta, a través de las diferentes politicas, se ha producido una idea de lo rural a partir

de las tensiones con lo urbano.

Por lo tanto, atendiendo a todo lo anteriormente expuesto, se entiende que el territorio
rural, esta directamente influenciado por el desarrollo econémico y el avance tecnoldgico, que a
su vez viene determinado por decisiones politicas a nivel global, nacional y local (Collantes y
Pinilla, 2019). Estos hechos propician movimientos de poblacién que determinan y configuran la
escena rural; es decir que empujan a la poblacidon fuera de la zona rural o la atraen, dependiendo

de las necesidades econdmicas, politicas y social (Beach et al., 2019).
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En el contexto rural descrito marcado por el desarrollo econémico, y por la situacién de
movilidad geogréfica, tanto nacional como internacional, se hace imprescindible conocer cuél es
la situacion que vive la educacion y las escuelas ubicadas en los contextos rurales, y como el
modo en que la escuela rural se define viene determinado por los hechos y acontecimiento que

han tenido lugar en paralelo al desarrollo econdmico, social, cultural y politico.
1.2. La escuela en el territorio rural

Como se ha expuesto en la justificacién del estudio, la escuela rural se presenta como una
necesidad que atiende a razones sociales, demogréficas, culturales y pedagogicas. A pesar de ello,
de la misma manera que, en el primer apartado, hemos comprobado que no existe un acuerdo
unanime en cuanto a la territorialidad y lo rural, tampoco existe algo univoco y concluso para
referirnos a escuela rural (Cedering y Wihlborg, 2020; Corchon, 2005; Vigo y Beach, 2018). Son
numerosos los estudios, tanto nacionales como internacionales, que hacen uso de diferentes

2% ¢

terminologias: “escuela rural”, “escuela de pueblo”, “escuela en lo rural”, “escuela en el medio
rural”, “colegios rurales”, “small rural schools” 6 “clusters”, entre otros. Desde un punto de vista
legislativo, en el contexto nacional, tampoco existe un acuerdo unanime entre las Comunidades

Autonomas para referirse a dichas escuelas.

Es por ello, que a lo largo del presente apartado se realiza una conceptualizacion de la
escuela en el territorio rural, abordando en primer lugar los diferentes significados de escuela
rural, para posteriormente ahondar en las tipologias desde aspectos organizativos y el recorrido
histdrico-legislativo, que se lleva a cabo en paralelo a la evolucion politica-econdmica-social del
territorio rural que se ha descrito en el apartado anterior. Las diferentes significaciones de escuela
rural, asi como los hitos mas representativos a nivel nacional e internacional, permitiran en Gltima

instancia, abordar los sentidos de escuela rural.
1.2.1. Significados de la escuela rural

Como se ha destacado en el apartado de justificacién del estudio, uno de los motivos que
llevan al planteamiento de este estudio es la escasez de investigaciones realizadas sobre entornos
educativos rurales (Beach et al., 2018; Bustos, 2011; Santamaria, 2012). No obstante, diferentes
autores han definido el concepto de escuela rural. En Espafia, Canton-Mayo (2004) la define como
aquella que retne un conjunto de formas de escolarizacion que son especificas de esas areas
geogréficas denominadas zonas rurales y tienen, como caracteristicas la baja 0 muy baja ratio
alumno/profesor, la forma de agrupamiento no suele ser por grados, esta ubicada en el medio rural
y presenta un equipo docente reducido. Por su parte, Corchon (2005) entiende la escuela rural
como aquella que es Unica en la localidad, tiene multigraduacion en las aulas, siendo escuela

unitaria o graduada incompleta (de menos de nueve unidades).

41



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los

medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Sin duda, la definicion méas instaurada en el imaginario social y también cientifico en

Espafia es la propuesta por Boix (2004) quien define escuela rural como “una instituciéon educativa

gue tiene como soporte el medio y la cultura rural, con una estructura organizativa heterogénea,

multigraduada y singular y con una configuracién pedagogica-didactica multidimensional” (Boix,
2004, p.7).

En esta misma linea, Lorenzo et al., (2020) definen la escuela rural como:

Una escuela puablica, Gnica en la localidad, cuyo nimero de alumnos obliga a una
ensefianza multigrado en la que alumnos de diferentes niveles comparten aula y docentes
y cuya estructura organizativa puede instaurarse ambivalentemente como escuela
auténoma y/o como agrupamiento de escuelas o adoptando un modelo mixto en el que
cada escuela mantiene su autonomia, pero pertenece a una agrupacion”. (Lorenzo et al.,
2020; p. 30).

Atendiendo a las definiciones de los distintos autores analizadas hasta el momento, se
identifica la escuela rural como aquella que estéa ubicada en el territorio rural (Boix, 2004; Lorenzo
et al., 2020), que presenta una baja ratio y poco alumnado (Boix (2004; Canton-Mayo, 2004), y
gue es Unica en la localidad dando respuesta a la escolarizacion del alumnado (Lorenzo et al.,
2020). Sin embargo, cuando se analizan las distintas definiciones es posible ver diferencias y
similitudes. Por ello, a lo largo del apartado se va a analizar la escuela rural desde diferentes
puntos de vista, tratando de valorar aspectos por un lado, organizativos, referidos a su ubicacién
en el medio y sus formas de gestion y el tamafio de las escuelas y por otro lado, pedagbgicos
teniendo en cuenta la conexion con el entorno, el rol vertebrador de la escuela, y la relacion con

la comunidad.

En el andlisis y la revision de las aportaciones de diferentes autores sobre escuela rural en
distintos paises, se destaca el tamafio de las escuelas (Petterson y Nasstrom, 2017) y el nimero
de alumnado (Fargas-Malet y Bagley, 2021) como uno de los criterios que ayudan a definir la
escuela rural. En este sentido, la escuela rural es normalmente pequefia, aunque bien es cierto que
no existe un acuerdo, ni nacional ni internacional, que ayude a determinar qué es una escuela rural
pequefia, en literatura internacional “Small Rural Schools” (Gill, 2017). Mientras que, en Suiza,
por ejemplo, son catalogadas como rurales aquellas que tienen el limite en 20 alumnos, y en
Irlanda las que tiene menos de 50 alumnos (Gill, 2017), otros estudios (Suecia) definen escuela
rural como aquella que tiene menos de 100 (Aberg-Bengtsson, 2009; Cederin y Wihlborg, 2020;
Petterson y Nasstrom, 2017). Austria por su parte, las define como aquellas que tienen menos de
4 clases son al menos 50 alumnos, donde al menos dos de las clases son organizadas en
agrupamiento mixtos en cuanto a la edad (Raggl, 2020). En Finlandia, se mantiene el mismo

namero de alumnos que en Austria y se afiade la caracteristica de que haya entre 2 y 3 profesores
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ensefiando en aulas multigrado (Autti y Hyry- Beihammer, 2014). En Nueva Zelanda, se establece
ademas una clasificacion atendiendo al nimero de alumnos diferenciando entre “smaller” (entre
26y 50 alumnos) y “very small” (menos de 26 alumnos). Estas cifras son compartidas por Escocia
mientras que en Inglaterra son escuelas rurales aquellas que tienen menos de 50 alumnos (Gill,
2017).

Si atendemos a la organizacion escolar, la multigraduacién parece ser otra caracteristica
definitoria de la escuela rural (Aberg-Bengston; 2009; Bustos, 2011; Boix, 2004; Canton-Mayo,
2004: Corchodn, 2005; Domingo y Boix, 2015; 2019; Petterson y Nastrom, 2017; Uttech, 2001).
Sin embargo, tal y como sefialan Domingo y Boix (2015) las dificultades que existen para definir
la escuela rural pueden deberse, en parte, a los problemas epistemoldgicos, identificando la
multigraduacién como un dilema a superar. En este sentido, desde la literatura cientifica la
multigraduacion es entendida como un tipo de agrupacidn, que también se convierte en una opcion
pedagdgica en la que el alumnado de diferentes grados comparte ambientes de aprendizaje, tiene
un contacto directo y continuo con contenidos curriculares de diferentes niveles (Boix, 2004), lo
que favorece una circulacién de saberes (Martinez y Bustos, 2011) y la consolidacién de

estrategias de aprendizaje (Uttech, 2001; Domingo y Boix, 2019).

Sin embargo, otros autores como Cabello (2011) Corchon (2005), y Abos (2020), en aras
de querer definir escuela rural desde la multigraduacion, establecen una diferenciacion entre
escuela rural o escuela situada en el medio rural, definiendo esta Gltima atendiendo Gnicamente a

un criterio geogréafico (Corchon, 2005) o demografico (Raggl, 2020).

De este modo, Bustos (2014) expone que la multigraduacion puede no ser una
caracteristica definitoria de la escuela rural actual en muchos contextos ya que, la escuela rural es
diversa y se presente diferente segln su territorio (Morales-Romo, 2019). Ademas, actualmente
podemos encontrar centros urbanos que se organicen en aulas multigrado (Alba et al., 2020; Ruiz
y Ruiz, 2017), como modo de organizacion, funcionamiento y también, mantenimiento de centros
escolares que presentan un nivel bajo de matriculacién. En este sentido, Little (2001) explora la
terminologia multigrado diferenciado entre aquellas aulas que son multigrado por necesidad y

aquellas que han sido creadas por una opcién pedagdgica y educativa.

En este sentido, numerosos estudios coinciden que, una de las caracteristicas mas
significativas que define la escuela rural, es, no solo que esté ubicada en el territorio rural, sino
que exista un vinculo y una relacion con el contexto (Cabello, 2011; Garcia Prieto y Pozuelos
,2017; Sales y Moliner, 2020; Vigo y Soriano, 2015). Asi, Sauras (2000) propone una revision
del concepto y sostiene que debe ofrecer una educacién enraizada en el territorio rural, con una
escuela abierta al medio natural y social y cultural, que parta de las necesidad y valores de la

comunidad rural, y asi los reproduzca (Cabello, 2011), promoviendo el desarrollo social y
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econdmico rural. Esta conexién con el medio social, cultural y natural (Cabello, 2011) supone un
recurso natural y es integrado en el curriculo escolar (Vigo y Soriano, 2015). En este sentido, el
funcionamiento de la escuela se comprende desde la interaccion con el espacio en que se ubica
desarrollando préacticas que se lleven a la accion de la escuela en la comunidad, el reconocimiento

de todas las voces y la transformacion en favor a la participacién (Sales y Moliner, 2020).

Otras definiciones van més alla de la relacion con el contexto social, cultural y natural y
hablan de la escuela rural como eje vertebrador del territorio (Solstad y Kalberg-Granlund, 2019)
apelando al “valor simbolico que tiene la escuela rural para las localidades en las que se
encuentran pues influyen directamente en el mantenimiento y sostenibilidad del territorio”
(Morales-Romo, 2019; p.23), sirviendo como catalisis para la participacion comunitaria, la
cohesién social y como lugar de encuentro (Gieling et al, 2019). En definitiva, “escuela rural es
la escuela que integrada en un espacio rural lucha por un futuro digno para el medio y la

comunidad que la acoge”. (Sauras, 2000, p.33).

Haciendo referencia a la conceptualizacién presentada, y a pesar de poder extraer
elementos que pueden ser significativo a la hora de establecer una definicion, no podemos hablar
de una Escuela Rural Gnica y homogénea, sino que debemos entenderla como una realidad
diversa, cambiante y heterogénea (Abos, 2020; Alvarez et al., 2020; Raggl, 2020), pues si no
tenemos en cuenta la variacién del lugar, corremos el riesgo de que el concepto de escuela rural
se confunda, asumiendo lo urbano y considerandose erroneamente homogéneo (Hargreaves et al.,
2009).

A continuacion, se presenta un cuadro resumen (Ver Tabla 6) que recoge las
conceptualizaciones que se han ido abordando acerca del término Escuela Rural, estableciendo

una categorizacion de los elementos que ayudan a definir dicho concepto.

Definicion Autores

Localizada en el medio rural Boix (2004)

Dificil acceso Canton-Mayo (2004)

Realidad multiforme Abds (2020) Hargreaves (2009)
Alvarez et al., (2020) Lorenzo y Santos (2014)
Cedering 'y  Wildborg Morales-Romo (2019)
(2020) Raggl (2020)

Dar respuesta a la escolarizacion Autti y Hiry-Beihammer Gieling et al (2019)
(2014)

Escuela Unica en la localidad Aberg-Bengston (2009) Lorenzo et al., (2020)

Agente vertebrador del territorio Kalberg-Grandlund (2019)
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Morales-Romo (2019)

Tamafio de las escuelas Autti-Beihammer (2014) Cedering y Wildborg (2020)
Aberg-Bengtsonn (2009) Petterson y Nasstrom (2017)
Boix (2004) Fargas-Mallet y Bagley (2021)
Canton-Mayo (2004)

Multigraduacion Aberg-Bengston (2009) Domingo y Boix (2015; 2019)
Bustos (2014) Petterson y Nasstrom (2017)
Boix (2004) Uttech (2001)

Canton-Mayo (2004)
Corchon (2005)

Conexion con el medio Boix (2004) Gieling et al (2019)
Cabello (2011) Sauras (2000)
Garcia Prieto y Pozuelos Vigoy Soriano (2015)
(2017)

Participacién, cooperacion y Gieling et al., (2019) Karlberg- Grandlund (2019)

cohesion con la comunidad Garcia-Prieto y Pozuelos Sales y Moliner (2020)
(2017)

Tabla 6. Concepto de Escuela Rural.
Elaboracion propia.

Tipologias organizativas de la Escuela Rural

La heterogeneidad que se atribuye a la escuela rural no solo se materializa en cuanto a los
significados que se le han atribuido, sino también a la diversidad de formatos y estructuras
organizativas que ha ido adoptando y que conforman el panorama educativo rural nacional e
internacional. Sin embargo, para comprender las tipologias de escuelas que se reconocen
comunmente dentro del territorio rural, y que se presentan a continuacion, es precio realizar

algunos apuntes histéricos, sociales y legislativos que abordaremos en el préximo subapartado.

Atendiendo a Bustos (2011), las estructuras organizativas a las que hacemos referencia,
y que ya han sido mencionadas en alguna ocasion, son unitarias, escuelas de menos de 9 unidades,
a partir de ahora incompletas, y agrupaciones de escuelas bajo diferentes denominaciones. Sin
embargo, en el contexto espafiol cada Comunidad Autonoma tiene sus propias politicas
educativas, sobre todo en lo referente a la educacién en los territorios rurales (Abos, 2015;
Domingo y Boix, 2015). De esta manera, encontramos CRA (Centro rural agrupado), ZER (Zona

educativa rural), CER (Centro educativo rural), desde el &mbito internacional son conocidos como
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“Clusters”” Sin embargo, Domingo y Boix (2015) sefialan que, “la idea de escuela rural y de aula

multigrado es similar en todo el territorio” (Domingo y Boix, 2015, p. 115).

Comenzando por la escuela unitaria es aquella que, suele ser Gnica en la localidad, donde
se reciben ensefianza conjuntamente alumnos de diferentes edades y niveles educativos, con un
Unico maestro sobre el que recaen todas las funciones (Boix,2004). Actualmente, aunque las
escuelas unitarias suponen una realidad de nuestro sistema educativo, bien es cierto que son
préacticamente inexistentes pues, por decisiones administrativas han sido adheridas, en su mayoria,
a Centros Rurales Agrupados (Santamaria, 2020). Aquellas que se mantienen de forma
independiente se debe principalmente por su ubicacién en el entorno o por una decision propia
(Quilez y Vazquez, 2012).

Las escuelas de menos de 9 unidades, denominadas escuelas incompletas (Antlnez y
Sallan, 1996), son aquellas que tienen un namero variable de unidades, no alcanzando los nueve
cursos que corresponden a la etapa de educacion infantil y primaria. Asimismo, cabe destacar que
no hay un maestro por curso o grado, sino que en cada clase hay un maestro que atiende al
alumnado de dos 0 mas niveles educativos, el resto de las tareas de gestion del centro se reparten
entre los docentes (Garcia-Prieto, 2015, p. 25).

Las escuelas incompletas de &mbito rural son centros cuyas caracteristicas vienen
marcadas notablemente por el medio: municipios pequefios, economia centrada
fundamentalmente en el sector primario, cierta lejania de los ndcleos industriales y
comerciales y, en ocasiones, lejania también respecto a las vias de comunicacion
principales. Normalmente son el Gnico centro escolar del municipio y suelen ser escuelas
gue, en algunos casos, acogen a alumnos y alumnas de varios niveles o grados en la misma
aula debido a la escasez de estudiantes y a razones econdmicas (Antunez y Sallan, 1996,
p 134).

Por otro lado, encontramos uno de los modelos mas extendidos que son los
agrupamientos de escuelas rurales. A pesar de que, no existe unanimidad en lo que escuela rural
se refiere por parte de las diferentes Comunidades Auténomas, todas ellas coinciden en la
necesidad de establecer un modelo organizativo escolar dentro del territorio rural que agrupe
escuelas o alumnado (Domingo y Lorenzo 2020). Asi, en Extremadura y Aragén hablamos de

CRA, en canarias de CER, en Galicia de CPRA, y en Catalufia ZER. Aunque esta terminologia

7 Dentro de la literatura internacional, término que se utiliza para referirse a un sistema de organizacion
escolar propio del territorio rural que consiste en la agrupacion o interaccion de diferentes escuelas que
estan geograficamente cerca y que comparen recursos educativos, materiales con el proposito de mejora de
la calidad de la educacién y de reducir costes (Hargreaves et al, 2009).
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se ha usado comunmente de forma indistinta para referirnos a los agrupamientos escolares, si que

existen diferencias en la gestion y organizacién entre algunas de ellas.

Definimos CRA (Centro rural agrupado) como una agrupacion administrativa de
escuelas que engloban a escuelas unitarias, incompletas y ciclicas de diferentes pueblos pequefios
(Real Decreto 2731/1986, de 24 de diciembre, sobre constitucion de Colegios Rurales Agrupados
en Educacion General Bésica), siendo la cabecera del CRA la localidad de mayor tamafio y mejor
accesibilidad (Barba, 2006). Sin embargo, analizando la estructura real de los CRA, no estamos
hablando de diferentes escuelas que trabajan en comuin, sino de una misma escuela cuyas aulas
estan repartidas en diferentes localidades (Boix, 2004; Barba, 2006). Se trata, por tanto, de centros
gue se agrupan bajo una misma organizacion compartiendo un mismo claustro, un Unico equipo
directivo, un unico Consejo Escolar y un mismo proyecto educativo (Abds y Lorenzo, 2019). Se
interpreta como un modelo que ha permitido romper con el aislamiento del alumnado y del
profesorado y de mejorar la calidad de ensefianza, asi como optimizar recursos y materiales
(Domingo, 2013). A pesar de ello, este modelo parece un intento de asemejar la estructura a una
escuela urbana pues funciona y se gestiona como un Gnico centro educativo con largos pasillos
influyendo en la posibilidad de que cada una de las escuelas pueda desarrollar un proyecto
educativo propio que responda a las necesidades de su alumnado y su comunidad educativa, y

basado en la idiosincrasia de su contexto (Matias y Vigo, 2020; Tapia y Castro, 2014).

En este sentido, Santamaria (2020) en el Informe Espafia 2020 sobre la situacion del
sistema educativo, sefiala que los CRA ayudan a que la escuela rural incompleta sea invisibilizada,
porque al integrar las escuelas en los CRA, aumenta la cantidad de unidades por centro, pero
disminuyen las escuelas, de modo que “el Ministerio de Educacion y las administraciones locales,
solo tienen datos de los CRA y no suelen computar otras modalidades de escuela rural”

(Santamaria, 2020; p. 225) que hemos abordado en este apartado .

En cuanto a las otras nomenclaturas utilizadas para referirse a las agrupaciones escolares,
CPR y CER, tienen un funcionamiento muy parecido al que presenta el CRA (Centro Rural
Agrupado). Un CPR esta formado por secciones o conjuntos de aulas ubicadas en diferentes
poblaciones (que corresponderian a las escuelas rurales que existian antes de la agrupacion), cuya
finalidad es compartir recursos y profesorado y desarrollar actividades y encuentros conjuntos
que favorezcan el proceso de socializacion del alumnado. El funcionamiento es como un Gnico

centro educativo, de igual manera ocurre en el caso de los CER (Domingo y Boix, 2015).

Como bien se ha destacado, a pesar de usar indistintamente las nomenclaturas expuestas
anteriormente, si que existen pequefios matices que las diferencian, y sin lugar a dudas, la mayor
diferencia es la que existe entre los CRA, CPR, CER con las Zonas Escolares Rurales (ZER) de

Catalufia. Las ZER surgen como consecuencia de las propias dificultades a la escuela situada en
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el contexto rural (Boix, 2004). La ZER agrupa a un conjunto de escuelas, de la misma manera

gue hace el CRA, gue por su situacion geografica, econdémica y cultural se encuentran como un

ente propio. Sin embargo, desde este modelo, cada escuela conserva su propia identidad y

singularidad, tanto desde el punto de vista organizativo como pedagdgico, garantizando, ademas,

la relacion estrecha con el resto de las escuelas de la zona. (Domingo y Boix, 2015). Y a su vez

la Zona Educativa Rural (ZER) forma parte de un &mbito méas amplio que es el Sector Escolar
(Boix, 2004).

Por altimo, se debe sefialar como otro formato de escuela los CRIE (Centro rurales de
Innovacion educativa), espacios educativos innovadores con amplia experiencia y
reconocimiento pedagogico dentro del territorio rural, que tienen como objetivo principal la
socializacién y la compensacion de desigualdades (Berlanga, 2003; Corchdn, 2005). Ademas, los
CRIE son significativos porque posibilitan que “exista una buena coordinacion con los centros,
la aplicacién de metodologias activas y desarrollo de procesos de innovacion en consonancia con

las necesidades del alumnado de la escuela rural” (Berlanga, 2004, p. 93).

Los diferentes tipos de escuela presentados responden a cuestiones organizativas y de
gestion a partir de decisiones tomadas desde la administracion. Para poder comprender el origen
de las diferentes formas de organizaciones escolar, asi como los significados, presentados en el
primer apartado, se hace imprescindible abordar un recorrido histérico-legislativo, a través del
cual se destacan los hitos méas representativos a nivel nacional e internacional, que ayudan a

comprender la escuela rural actual desde un punto de vista pedagdgico y organizativo.
1.2.2. Tendencias de la escuela rural desde una mirada internacional y nacional

Todo lo sefiado hasta el momento nos lleva a la concepcidn de escuela como una realidad
que no es estatica, ni tampoco delimitada territorialmente (Matias y Vigo, 2020). En este
momento, se considera fundamental el subapartado que ahora se inicia ya que el concepto de
escuela rural no tiene un caracter estatico y universal, sino que esta esta influenciada por el
momento histérico y un espacio geografico y cultural concreto (Corbett y Roberts, 2017;
Hargreaves et al, 2009). Asi, se presenta un recorrido histérico partiendo de las tendencias e hitos
maés representativos de escuela rural en el @ambito internacional y abordando la evolucion que ha
sufrido el concepto de rural en el contexto nacional a través de un recorrido historico y legislativo

desde la Il Republica hasta nuestros dias.

Tendencias de la Escuela Rural desde una mirada internacional
La evolucidén de la escuela rural, su mantenimiento y también su clausura, ha sido un
movimiento que ha evolucionado de manera paralela en diferentes paises del mundo, siendo la

escuela rural vista tradicionalmente como un tipo de educacion menos deseable que aquella que
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se daba en grandes nicleos urbanos, enfrentandose al cierre y a fuertes procesos de concentracion

escolar (Fargas-Malet y Bagley, 2021).

En paises como Finlandia, Reino Unido, Polonia o Austria en Europa, y Nueva Zelanda
y Estados Unidos, las comunidades eran tradicionalmente rurales en el siglo XIX e inicios del
siglo XX pues alrededor del 80% de la poblacion total se ubicaba en estos paises en el territorio
rural (Collantes y Pinilla, 2020; Solstad y Andrews, 2020). En estos contextos rurales y con la
llegada de la educacion obligatoria en torno al inicio del siglo XX, todos los paises desarrollan un
sistema educativo similar basado en la existencia de una escuela por pueblo que se caracterizada
por la multigraduacion, en la que un solo maestro era el encargado de un grupo con alumnos de

diferentes edades.

Con la entrada del nuevo siglo también llegd un fuerte proceso de industrializacién que
se produjo de forma paralela en la mayoria de los paises europeos y que supuso ademas, un fuerte
movimiento de urbanizacion de las grandes ciudades (Solstad y Andrews, 2020). Esta situacion
provocd que las comunidades rurales europeas sufrieran cierres escolares entre los afios 20 y 40,
afectando principalmente a escuelas rurales pequefias (Fargas-Maley y Bagley, 2021; Rosenfeld
y Sher, 2019; Solstad and Karlberg-Grandlund, 2020; Vigo y Soriano, 2020) que eran vistas como
escuelas de mala calidad y poco eficientes (Cedering y Wihlborg, 2020). Especificamente, las
pequefas escuelas rurales en areas rurales dispertas o remotas se enfrentaron y se enfrentan al
cierre escolar debido a una combinacion de diferentes factores, incluyendo la mercantilizacion de
la educacién (Murillo-Garcia, 2010), la racionalizacion de servicios, las dificultades para atraer
personal de servicios basicos y la falta de inversion en dichas areas (Bagley and Hillyard, 2019;
Beach and Vigo Arrazola, 2020; Sigsworth and Solstad, 2005).

El cierre escolar que abordaremos a nivel nacional en el siguiente apartado, se ha
entendido tradicionalmente como una forma de abaratar los cortes que supone la educacién en el
territorio rural. A este cierre de pequefias escuelas rurales le acompafié la creacion de los
“clusters” a los que anteriormente haciamos referencia (Hargreaves et al, 2009). Si bien es cierto,
esta estrategia de organizacion escolar estaba limitada en algunos paises como Noruega o Suecia,
donde la distancia entre pequefias escuelas era mayor o estaban ubicadas en lugares de dificil

acceso como fiordos o islas (Gristy et al., 2020).

En Noruega la Ley de Educacion de 1969 fue promulgada en un momento algido de la
urbanizacion, de industrializacion y de falta de oportunidades laborales en la zona rural. Esta
situacion forzo el éxodo a las ciudades lo que se tradujo en el cierre de escuelas rurales. En 1970
se producen muchas protestas locales en todo el pais contra el cierre de las escuelas primarias
rurales y la implantacion del modelo altamente centralizado de la educacion. Esto hizo que,

independientemente del tipo de escuela rural que fuese, el atractivo de las zonas rurales, sus
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comunidades y su sostenibilidad se viesen muy afectados (Solstad y Andrews, 2020). En otros
paises como Austria y Suiza se produce la misma situacion entre 1960 y 1970. Esta situacion se
vio acusada por el ideario que se generd en torno a la mala calidad de las escuelas pequefias y a

la mayor eficiencia de las escuelas mas grandes en las zonas urbanas (Amcoff, 2012).

Esta situacion de cierre escolar que acaecio en diferentes paises desde la década de los
afios 40 hasta los afios 70, levanté movilizaciones y movimientos de renovacion a favor de la
escuelarural y la igualdad de oportunidades en paises como Reino Unido, Austria o Espafia, entre
otros (Gristy et al, 2020).

En los Gltimos afios, el mantenimiento de la escuela rural pequefia ha sido desigual.
Mientras que en algunas zonas existe una clara preocupacion por el mantenimiento de la escuela
rural, en otras zonas se continua con el cierre de escuelas debido a la centralizacion del desarrollo
econdmico y de recursos, y al ver la escuela rural desde la eficiencia y la rentabilidad econdémica
(Beach y Vigo, 2020; Hargreaves et al, 2009).

Existe en la actualidad un fenémeno de atraer alumnado de fuera de la zona local,
especialmente en zonas de montafia (Collantes y Pinilla, 2020). En algunos paises, como Reino
Unido (Fargas-Malet y Bagley, 2021), Suecia o Espafia (Beach y Vigo, 2020) los habitantes de
nivel adquisitivo medio-alto, anteriormente ubicados en entornos urbanos, se trasladan a las zonas
rurales en busca de un modelo educativo diferente para sus hijos y un estilo de vida alejado de lo
urbano. En relacion con esta idea y frente a la esta situacion de inestabilidad e incertidumbre por
el cierre escolar, hay escuelas que estan ideando sus propias estrategias para garantizar su
existencia (Solstad y Andrews, 2020). Un estudio llevado a cabo por Walker y Clark (2010) en
Inglaterra concluye que aquellas escuelas rurales pequefias que optan por generar un nicho de
mercado como politica de gestion educativa, ponen en riesgo el mantenimiento de la escuela al

alejar a la poblacién local y depender de la eleccion de familias no residentes en el nicleo rural.

En contraposicidn, existe igualmente una tendencia escolar rural basada en el desarrollo
de proyectos educativos innovadores y creativos que ponen especial énfasis en el desarrollo de
relaciones con su entorno (Alvarez- Alvarez y Vejo-Séinz, 2017; Hargreaves et al., 2009) como
forma de enfrentar sus carencias y dificultades, adquiriendo el profesorado y la comunidad local
préxima el maximo protagonismo (Vigo y Soriano, 2015). Desde investigaciones internacionales
se muestran posiciones contrarias a esa idea negativa de la escuela rural, destacando el potencial
que tiene y su valor educativo para la construccion de la comunidad y la cohesion social (Autti y
Beaeck, 2021; Beach et al., 2019). Se reconoce la posibilidad que tienen los profesionales de
establecer relaciones estrechas con la comunidad (Vigo y Soriano, 2014, 2015), ademés de poder

ofrecer oportunidades educativas Unicas e innovadoras (Raggl, 2015).
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Los hitos que se han descrito (industrializacién, éxodo rural, cierre escolar,
concentraciones escolares e imagen negativa de la escuela rural) a nivel internacional se
sucedieron de igual manera en el contexto nacional, tal y como veremos posteriormente (Collantes
y Pinilla, 2020). Estos acontecimientos, y los que a continuacién se van a describir, han influido
y todavia hoy influyen, en la manera en que la escuela rural se entiende afectando por tanto a los

sentidos que tiene en el momento actual (Solstad y Andrews, 2020).

Evolucion histdrica de la educacion y de la Escuela Rural en el contexto espafiol

Como bien se ha destacado al inicio del apartado, la contextualizacion de la escuela rural
a través de un recorrido legislativo va a permitir la comprension de las escuelas ubicadas en
territorios rurales, asi como abordar con garantias los sentidos de la escuela rural, que se tratara
en el siguiente apartado. El hacer un recorrido histérico en el &mbito educativo, no puede ir al

margen de la mirada filosofica que ha caracterizado cada tiempo.

A modo de introduccion, a finales del siglo X1X en el contexto espafiol se enfrentaron
dos corrientes de naturaleza filosofica: el krausismo y el catolicismo. La primera de origen
aleman, idealista y heredero de la llustracion; y la segunda, de tradicion cristiana catélica, alejado
de los movimientos protestantes. La filosofia alemana tuvo una gran repercusion en el ambito
social y educativo. Un ejemplo de ello fue la creacién de la Institucion Libre de Ensefianza (ILE)
de Giner de los Rios. La transicion entre ambas corrientes, que tuvo lugar a lo largo del siglo XIX
y XX, lejos de ser un dréstico y lineal, ha sido un devenir dialéctico. Las corrientes filoséficas
dominantes en cada una de las etapas de la historia han determinado, y aun hoy, determinan el
desarrollo politico, econémico y social de un territorio. En el ambito educativo, dichas corrientes

tienen una influencia directa en las leyes educativas que en este apartado nos compete.

Atendiendo a esta necesidad de contextualizacion y conceptualizacion, tiene sentido
abordar este recorrido historico, legislativo y organizativo, en un periodo comprendido desde la
I Republica Espafiola, cuando surgen las conocidas como Misiones Pedagdgicas, hasta nuestros
dias, con la Ley Organica de Mejora de la LOE del 29 de diciembre del 2020 (LOMLOE). En la
siguiente representacion (Ver Figura 7) se recoge el recorrido histdrico que va a ser tratado a lo
largo de este subapartado con algunas consideraciones. El recorrido histérico-legislativo que se
presenta es fruto de la revision, de una parte de bibliografia de referencia, que previamente ha
tratado la evolucidn histérica rural, y por otra parte, de la revision de referencias bibliograficas,

programas, planes e informes que han ayudado a dibujar la escena de la escuela rural.
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Misiones pedagogicas de la Il Republica

Atendiendo a la figura presentada, comenzamos abordando el periodo de la Il Republica
Espafiola. Este tiempo se caracteriz por una gran renovacion pedagégica fruto del desencanto
producido en el periodo anterior con la Dictadura de Primo Rivera y con el objetivo y la necesidad

de paliar el alto porcentaje de analfabetizacion que habia en nuestro pais (L6pez Blay, 2017).
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Durante la Il Republica se llevaron a cabo politicas educativas por y para lograr este
objetivo, hecho que tuvo una influencia directa en las escuelas ubicadas en territorio rurales, pues
se pretendia dotar de un proyecto educativo a una sociedad eminentemente agraria. Estas politicas
educativas trataban de defender propuestas que fueran mas alla del mero hecho de aprender a leer
y escribir, abordando aspectos como la formacién de maestros, organizacién pedagégica,
practicas de innovacién educativa, y la creacion de escuelas en todo el territorio, entendiendo la

educacion como un derecho y una necesidad social (Ortega, 1995).

Fue asi como surgieron las Misiones Pedagdgicas que tenian su influencia en las Misiones
Ambulantes propuestas por Giner de los Rios, pedagogo y filésofo, creador y director del Instituto
Libre de Ensefianza y creador del Museo Pedag6gico Nacional. Estas misiones tenian como
objetivo segln se expresa en el articulo 1 del Decreto del 29 de mayo: “Difundir la cultura
general, la moderna orientacion docente y la educacion ciudadana de aldeas, valles y lugares,
con especial atencion a los intereses de la poblacion rural”. En este sentido, las actividades
formativas desarrolladas por este organismo tenian 3 enfoques; por un lado, el fomento de la
cultura, por otro lado, la educacion para la ciudadania y, por ultimo, la orientacion pedagégica de
los maestros de las escuelas rurales a partir de las visitas a los centros y cursos de metodologia
docente (Corchoén et al., 2013). Este periodo de las 1l Republica es definido y reconocido en el
ambito educativo como un tiempo de importantes avances metodolégicos y legislativos que

todavia hoy tienen influencia en la escuela ubicada en el territorio rural (Quintero, 2003).

Desde 1939 hasta 1970, Espafia estuvo sumida en un periodo de Dictadura donde la
situacion de Guerra Civil acaecida entre 1936 hasta 1939, no solamente afectd social,
econémicamente y, por ende, a la educacion, en los tres afios que duré el conflicto, sino que tuvo
una repercusion en los afios siguientes. En este periodo se produce una aproximacion hacia las
escuelas graduadas a través de drdenes ministeriales encaminadas a la clasificacion de los centros
(Camacho, 2017).

De forma paralela tiene lugar un resurgir de un movimiento de renovacion pedagogico,
sobre todo en la década de los 60 basado, en gran parte, en la pedagogia que habia sido impulsada
en la Il Republica y exponiendo postulados basados en pedagogos de ese tiempo como Rosa
Sensat. Fue entonces, cuando tuvo lugar en Catalufia la creacion de Escuela de Maestros de Rosa
Sensat o la Institucion de Rosa Sensat, quien, en el periodo republicano, habia abanderado una
pedagogia basada en el nifio, la relacion con el entorno y la ensefianza libre. Postulados que pone
en practica en la Primera escuela municipal al aire libre del pais de la que es nombrada directora
en 1914,
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El cierre de la escuela rural y la llegada de las concentraciones escolares (1970)

Hasta 1970, la educacion en el territorio rural se llevaba a cabo en escuelas pequenas,
diferenciando entre escuelas unitarias, aquellas que agrupaban a todo el alumnado en un mismo
aulario, y escuelas incompletas, aquellas con varias aulas y con agrupamientos heterogéneos en
cuestion de edad en cada una de estas aulas. Sin embargo, en 1970 se aprueba la Ley General de
educacion (LGE), que reconstruyd el sistema educativo espafiol desde la etapa preescolar hasta
la etapa universitaria tomando como referencia modelos de los sistemas educativos europeos,
comentados con anterioridad. Espafia, entonces, comenzd un proceso de industrializacion que
ponia en valor lo urbano, exponiendo ante la sociedad, una dualidad y una infravaloracion de lo
rural (Bernal, 2006; Collantes y Pinilla, 2019; Vigo y Soriano, 2020).

En esta situacidn, la escuela rural en general, y las aulas unitarias, definidas entonces
como “escuelas de pueblo”, fueron fuertemente golpeadas por este cambio. Segin Santamaria
(2020) el modelo de escolarizacién unitario funciono en Espafia desde el primer avance
escolarizado de la Ley Moyano hasta la LGE, que supuso el cierre masivo de escuelas debido a
la necesidad de especializacion del profesorado y de espacios y recursos, a los que las escuelas
ubicadas en territorios rurales no tenian acceso (Vigo y Soriano, 2020). El cierre escolar se vio
intensificado con la creacion de los centros comarcales, escuelas-hogar o centros completos en
las cabeceras de comarca que se habian iniciado en 1967 (Corchon, 2005), siendo una medida que
justificaba nuevamente la vertiente economicista y mercantilista de la educacion (Quintero, 2014;
Vigo y Beach, 2018) y produciéndose un desprecio a la peculiaridad de la escuela rural.

Tal y como se muestra en la siguiente representacion (Ver Figura 8), el cierre de las
escuelas unitarias comenzé en 1960 y fue acentuado con la llegada y la implementacion de la Ley
General de Educacion en 1970 (Santamaria, 2012).

Evolucién de la cantidad de centros y de las escuelas unitarias, 1923-1993.
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Figura 8: Gréafico Evolucion escuelas unitarias.
Fuente: Santamaria (2012) Un poco de historia de la escuela rural en Espafia

54



Capitulo 1. La escuela rural: la escuela en su contexto

En la década posterior, de 1970-1980, van a ser numerosos los investigadores que aborden
la tematica de la escuela rural y sus particularidades, pero lejos de poner en valor sus
potencialidades, ponen el foco en sus debilidades y sus resultados académicos, mostrando una

imagen de la escuela rural en términos de marginacion y desigualdad (Hamodi, 2014).
La escuela rural resiliente y la renovacion pedagdgica (1970-1990)

Ante esta situacion y como defensa de la escuela rural, nuevos movimientos de
renovacién pedagdgica tuvieron lugar, lo que llevo a un proceso de repensar la necesidad de

existencia y el mantenimiento de la escuela rural.

En el contexto de la Comunidad Auténoma de Aragdn, tiene lugar la creacion del
Movimiento de Renovacion Pedagogica Aula Libre en 1979, cuyo planteamiento pedagégico y
educativo estaba basado en “ofrecer una educacion en torno libertario” (Lorenzo, 2012). Este
movimiento fue la punta de lanza a partir del cual otros movimientos a favor de la escuela rural
tuvieron lugar, como la Asociacion Pedagdgica de las Escuelas de Verano de Extremadura. Por
ende, no solamente supuso un movimiento de renovacion en el ambito aragonés, sino que se
extendio a todo el territorio nacional. Grupos como MCEP, La escuela de verano, o sindicatos de
ensefianza organizaron movimientos de defensa de la escuela rural que condujeron a una mejor
concepcidn de esta, considerando su valor pedagégico y social. Este mismo afio, en 1979, se
crearon las Comunidades Auténomas en el contexto nacional, hecho que tuvo una gran influencia
en el desarrollo de las politicas en materia de educacién. Las disposiciones legales estatales
pasarian a ser concretadas por las Comunidades Auténomas generando, de cierta forma,
desigualdad y diferencias entre regiones, lo que se manifestaba en educacion en temas de gestion

y organizacion escolar y disefio curricular (Vigo y Soriano, 2020).

La creacion del Real Decreto 1174/83 sobre Educacion Compensatoria supuso un punto
de inflexién para el ambito rural pues era un programa de actuacion educativa encaminado a
compensar positivamente las dificultades e insuficientes que el sistema escolar ordinario tenia,
tanto de caracter social, pedagégicos como demografico. Concretamente, se plante6 en beneficio
de aquellas zonas geograficas o grupos de poblacién que por sus especiales caracteristicas

requieren una atencion educativa preferente.

El decreto trajo consigo la creacion de las Zonas de Actuacion Educativa Preferente
(ZAEP), los Centros de Actuacion Educativa Preferente (CAEP), y los centros de recursos en
1983. El objetivo era el de asistir a los centros docentes y que promovian la incentivacion para la
continuidad del profesorado en escuelas ubicadas en zonas en desventaja, asi como las inversiones
de obras y equipamientos en estos espacios. Todo ello supuso una innovacion, no tanto en
cuestiones metodoldgicas, sino en una recuperacion de la idea de escuela rural y de igualdad de

oportunidades (Domingo y Lorenzo, 2020).
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En este momento, e impulsado por la necesidad de dar respuesta educativa a la escuela

rural, entendiéndola como un servicio basico de una poblacién, determinadas politicas en materia
de educacion tienen lugar. El Real Decreto 2731/1986 de diciembre de dicho afio, el cual recoge
por primera vez la posibilidad de constituir Colegios Rurales Agrupados (CRA) de Educacion
General Basica para crear una escuela rural mas eficiente. Concretamente la creacion de los CRA
perseguia: (i) evitar el desarraigo del alumnado de su lugar de origen, suprimiendo ademas los
desplazamientos de los alumnos a los centros; (ii) superar el aislamiento de los docentes
realizdndose reuniones del equipo docente cada 15 dias; (iii) favorecer la socializacion del
alumnado superando las carencias de interrelacion y convivencia de los alumnos. Corchon et al.,
(2013) sefialan que la creacion e implementacion de los CRA supuso una forma organizativa de
rentabilidad econdémica, agrupando asi al alumnado y profesorado en centros con un proyecto

educativo unificado.

Ademas de la creacién de estos centros y el impulso de la escuela rural, el decreto de
educacion compensatoria promovio la celebracion de diferentes eventos que tendrian lugar por
primera vez en Espafia como el | Congreso de los movimientos de Renovacion Pedagégica,
celebrado en Barcelona en diciembre de 1983. A lo largo del congreso se evidencia la importancia
de la apertura de la escuela a su entorno, la participacion de las familias y la necesidad de una

actualizacion cientifica y rigurosa (Segovia, 2017).

Este reconocimiento a la escuela rural y sus particularidades sigui6 en el marco legislativo
a través del Libro Blanco de educacién en 1989, donde se reconocia a la escuela rural con el
nombre de “contextos educativos no comunes”. En este sentido, en el Libro Blanco, primé una
vision més global del sistema, asi como flexible, reconociendo las escuelas desde sus diferentes

realidades.

En este periodo llegaria la Ley Organica del Derecho a la Educacion (LODE) que seria
modificada por la LOGSE y que seria un eje para la participacion y la democratizacion de las
escuelas. EI Ministro de Educacion de entonces, Maravall mostraba un compromiso claro con la
escuela rural realizando una fuerte critica a las concentraciones escolares, exponiendo que “son
las escuelas las que deben ir a los alumnos, no los alumnos ir a donde estan las escuelas”
(Berlanga, 2003, p. 66).

La escuela rural desde finales del siglo XXy principios del XXI (1990-2020)

En la década de los 90 hasta la actualidad, se han producido grandes cambios sociales que
han tenido un efecto directo en cuestiones educativas. Durante los afios 90, se produjo un
mantenimiento del ndmero de escuelas rurales puesto que parte de la industria se seguia

manteniendo en el territorio rural y la periferia de las ciudades (Collantes y Pinilla, 2020).
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Desde el ambito legislativo, en 1990 con la aprobacion de la Ley Organica 1/1990 del 3
de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), se continué hablando de
“contextos educativos no comunes” aunque primaba mas una vision generalista y uniforme del
sistema. A pesar de suponer muchos avances educativos, la LOGSE no logré cubrir las carencias
educativas de algunos contextos, como el de las escuelas ubicadas en territorios rurales, pues
ponia trabas en aspectos como la autonomia de los centros y al mismo tiempo mantenia y
reproducia una imagen negativa de la escuela rural (Santamaria, 2014 citado en Boix y Domingo,
2015).

Esta ley organica fue sucedida por la Ley Organica de participacion, evaluacién y
gobierno de los centros docentes (LOPEG) en 1995, que exponia una visidn organizativa urbana
y graduada del sistema educativo sin hacer referencia a las particularidades de la escuela rural.
Un afio més tarde en 1996, se aprobd el Real Decreto 82/1996 del 26 de Enero por el que se
aprueba el reglamento organico de escuelas de educacion infantil y de los colegios de educacion
primaria. En dicha disposicion legal se especifica el procedimiento de creacién de los centros
rurales agrupados, destacando que deben constar el nimero de unidades que se agrupan, la
composicién resultante, las localidades a las que se extiende el &mbito de actuacion del centro
rural agrupado, y el domicilio oficial del centro rural agrupado, que sera la cabecera del CRA. La
creacion de los Centros Rurales Agrupados fue un duro golpe para la educacion en el territorio
rural, pues supuso la centralizacion de recursos y servicios, y el cierre de escuelas pequefias (Boix
y Domingo, 2015).

Desde el afio 2000 en Espafia ha tenido lugar un fuerte movimiento migratorio que guarda
una relacion con la despoblacion o la desertizacién rural, hechos que responde a multiples causas
gue estan interrelacionadas (Domingo y Lorenzo, 2020). En este periodo Espafia sigue inmerso
en un profundo éxodo rural que hacia que familias completas se movilizaran a las ciudades. Estos
espacios que dejaban en el &mbito rural fueron ocupados por nuevos inmigrantes que veian en
dichas zonas una oportunidad laboral, generalmente vinculada con el sector primario y una opcién
a vivienda (Collantes et al., 2014). A pesar de ello, en este periodo tuvo lugar un gran cierre de
escuelas rurales, principalmente por la recesién econémica que existia en ese momento y
motivado por el éxodo a las zonas urbanas para la busqueda de nuevas oportunidades, hecho que
propicié que las leyes educativas y las medidas, adoptadas por las administraciones, fueran

metrocentristas (Vigo y Beach, 2018), es decir, respondiesen a las pulsiones de la escuela urbana.

En este sentido las leyes educativas que en esta década tuvieron lugar, se referian a la
escuela rural en términos de rendimiento econémico y desde un punto de vista organizativo,
haciendo referencia a la gestion de recursos, el equipamiento escolar o la dotacion de personal

docente. Concretamente, en el 2002, la Ley Organica del 23 de diciembre, de Calidad de la
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Educacion (LOCE) nombraba Unicamente a la escuela rural en su Articulo 41. Recursos,
exponiendo la necesidad de igualdad de oportunidades, en términos de equipamientos, en todas

las escuelas del territorio nacional.

Fue con la llegada de Ley Orgénica en Educacion del afio 2006 (LOE), y con el analisis
de los cambios sociales nombrados anteriormente, cuando Se reconocen principios como
igualdad, participacion, equidad, tolerancia e igualdad de oportunidades. Mas especificamente, se
reconoce el caracter particular de la escuela rural a fin de proporcionar los medios y sistemas
organizativos necesarios para atender sus necesidades especificas y garantizar la igualdad de
oportunidades (Articulo 82).

Hasta entonces, y atendiendo a las tres Gltimas leyes orgénicas a las que hemos hecho
referencia, la escuela rural es abordada desde las administraciones desde un punto de vista
organizativo, asumiendo sus particularidades en cuento a la gestién y los recursos, pero no en
cuento al valor pedagdgico o como vertebradora del territorio (Corchén et al., 2013; Cedering and
Wihlborg, 2020).

En el afio 2011 tiene lugar el I Congreso Nacional de Escuela Rural celebrado en el mes
de abril en Gijon. El objetivo de este congreso es, por una parte, visibilizar la escuela rural como
una realidad del sistema educativo nacional y, por otro lado, poner en valor el potencial
pedagdgico de la escuela rural a favor de una mejora de la sociedad y como eje fundamental
dentro del territorio (Abos, 2020).

En este sentido, durante estos afios, se produce un gran cierre de escuelas rurales, y
comienzan a resurgir movimientos a favor de una escuela rural, en donde la inmigracion juega un
papel fundamental pues se presenta como camino para evitar el cierre de muchas escuelas (Vigo
y Soriano, 2020).

En 2013, se aprueba la Ley Organica de mejora de la calidad educativo (LOMCE),
coloquialmente conocida como “La Ley Wert”, que supone, por un lado, desde el punto de vista
social una ley muy criticada, y en el ambito pedagdgico y organizativo, una ley de gran
controversia. En este contexto, la LOMCE insiste en temas como la calidad, la equidad, igualdad,
participacion e innovacion educativa como principios inspiradores que se destacan en el
Predmbulo, asi como la igualdad de oportunidades en el territorio rural. Por otro lado, en su
articulo 9, indice en las necesidades especificas de escolarizacion del alumnado en zonas rurales,
por lo que se sigue poniendo el foco de interés en cuestiones organizativas y poco concretas
(Santamaria, 2014).

En el afio 2020, se produce la aprobacién de Ley Organica de Mejora de la LOE, por la

que se modifica la LOE (LOMLOE) del 2006. En esta disposicion legal se presta especial
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atencion a la escuela rural en cuanto a la proporcién de medios y sistemas organizativos al fin de

promover la permanencia en el sistema educativo, y apuesta por la autonomia de los centros.

Mas especificamente, la escuela rural se considera en el Articulo 9, donde se concretan
los programas de cooperacion territorial y el Articulo 82 donde se garantiza la igualdad de
oportunidades en cuestiones organizativas, y sera la administracion local la encargada de dotar de
recursos a las escuelas rural a fin de garantizar la igualdad de oportunidades.

Como respuesta a esta situacion de despoblacion descrita anteriormente, surge un
movimiento social y ya, politico, La Espafia Vaciada, con el objetivo de promover una
distribucion equitativa de la poblacién en el territorio, asi como la manifestacién de igualdad de
oportunidades en el territorio rural. En esta linea, el Plan Espafia 2050 (Fundamente y propuestas
para una Estrategia Nacional a largo plazo) se hace eco de ello y hace referencia al territorio rural
y a la educacion rural. En el plan se destaca la necesidad de poner en marcha medidas de
repoblacion y apoyo al territorio rural haciendo referencia al drastico descenso que sufrira la
poblacion estudiantil en el afio 2050, lo que provocara el cierre de 33.000 aulas, afectando
principalmente al entorno rural. El cierre escolar es hoy en dia una realidad del territorio rural y
se mantiene debido a las politicas de mercado y por cuestiones de rentabilidad econdmica (Vigo
y Beach, 2018). Por lo tanto, las politicas propuestas hoy en dia estan alejadas de la garantia de
igualdad de oportunidades, principio que se destaca en los preambulos de cada una de las leyes
educativas desde el afio 2006.

Atendiendo al recorrido presentado, podemos comprobar que, el sistema educacién
espafol se caracteriza por ser descentralizado, pues cada administracién autonémica es la
encargada de la toma de decisiones sobre lo local y los centros educativos. Esto conlleva un
reparto de las competencias de manera vertical y descendente que es resultado de la trasferencia
de competencias educativas por parte del organismo central a las administraciones autonémicas
y locales, generando diferentes curriculums segin su ambito de circunscripcion territorial
(Domingo y Lorenzo, 2020). En este sentido, cada comunidad autdnoma ha creado un modelo de
gestion y organizacion propio, pero con similitudes de fondo y de forma, con el objetivo de

adaptarse y poner en valor su idiosincrasia particular (Abés y Lorenzo, 2019).

Por consiguiente, la educacion desarrollada en centros escolares ubicados en el medio
rural de Espafia es muy diversa y compleja en toda su geografia (Martinez y Bustos, 2011;
Domingo y Boix, 2019; Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017), lo que guarda un paralelismo con

la idea de territorio y ruralidad presentados anteriormente.

Independientemente de este hecho, tradicionalmente, las politicas educativas han
dedicado, y dedican, pocas lineas a la escuela ubicada en el territorio rural (Quintero, 2003), hecho

que se ha puesto de manifiesto en el recorrido histérico presentado, donde se denota la escasa
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claridad legislativa con respecto a lo rural (Domingo y Lorenzo, 2020). En este sentido, la
legislacién educativa en Espafia referida a escuela rural se ha abordado siempre desde la
perspectiva de educacion compensatoria, mientras que la vision de educacién inclusiva, que
parece ser el eje central de todas las politicas, no se identifica con la escuela rural, la cual es

diversa y heterogénea por naturaleza (Boix y Domingo, 2015).

1.2.3. Distintos sentidos de la escuela rural: de escuela de cuarta categoria a escuela

reconocida

La revision de literatura en profundidad llevada a cabo sobre las significaciones de
escuela rural abordada con anterioridad, y el estudio de los hitos mas representativos en el plano
internacional, asi como la evolucién que ha sufrido la escuela rural en el ambito nacional,
permiten extraer cudles han sido los sentidos de la escuela rural. Con sentidos se hace referencia
a la concrecién de la significacion fruto de la interrelacién, correlacién de significaciones que da
origen al sentido que hay detras de los significados (Bialakowsky, 2021). En este sentido, se
aborda, en primer lugar, la escuela rural como una escuela de cuarta categoria fruto de la evolucion
histdrica gue hemos realizado anteriormente y desde un enfoque mercantilista y metro-normativo.
En segundo lugar, se analiza la escuela rural vinculada con el contexto y como eje vertebrador en
el territorio, a través de la Teoria de los Espacios de Massey, ahondando en el valor pedagdgico,

y mostrando a la escuela rural como una escuela reconocida.

Como una escuela de cuarta categoria y desde una mirada metro-centrista

Tradicionalmente, tal y como hemos visto, en los apartados anteriores, habia una falsa
creencia de la mala calidad educativa de las aulas multigrado y, como consecuencia de la escuela
rural. A pesar de que no hay evidencias que demuestren que las escuelas rurales representan un
riesgo en el aprendizaje y el desarrollo educativo del alumnado, varios investigadores han puesto
en valor una tendencia recurrente en los debates politicos al ver las escuelas rurales como
inferiores (Hargreaves et al., 2009), promoviendo politicas que ponen en riesgo el mantenimiento
de las mimas (Fargas-Malet y Bagley, 2021). En este sentido, la idea de “escuela de cuarta
categoria” forma parte del ideario social, que todavia hoy sigue presente (Feu, 2004; Quilez y
Véazquez, 2012).

Este ideario esta basado y respaldado por una visidn negativa de lo rural pues es visto
como lugar atrasado, en contraposicion con lo urbano presentado, desde la industrializacion, como
fuente de innovacién y dinamismo econdmico (Shuckmith, 2019). En este contexto, las escuelas
rurales eran y son vistas como lugares inadecuados e inferiores (Hargreaves et al, 2009; Solstad
y Andrews, 2020), que no ofrecen educacion de calidad o de la misma manera que una escuela

urbana (Fargas-Malet y Bagley, 2021; Vigo y Soriano, 2020), destacando la dicotomia urbano-
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rural donde la escuela de pueblo o lo rural es frecuentemente juzgada en contra de las grandes

escuelas de ciudad (Cedering y Wilhborg, 2020; Hargreaves, et al., 2009).

En este marco, el imaginario social sobre la escuela rural ha sido, ademas, alimentado por
intereses politicos y pulsiones mercantilistas al tomar como criterios de la calidad educativa, la
eficiencia, la rentabilidad econémica y el éxito escolar (Beach y Vigo, 2018; Feu, 2004; Vigo y
Beach, 2018; Vigo y Soriano, 2020; Beach y Vigo, 2020).

Esta visidn negativa de la escuela rural también se expresa en el apoyo al cierre escolar.
Estas preocupaciones pueden, ademas de estar relacionadas con una percepcion negativa de las
escuelas multigrado, también estar en conflicto con las normas basadas en estandares urbanos y
en el dominio de una vision metro-centrista de la educacién (Amcoff, 2012; Fargas-Malet y
Bagley, 2021; Kvalsund, 2019; Roberts y Green, 2013). En esta linea, grandes trabajos de la teoria
espacial tienen un caracter metro-céntrico (Soja; 1996 citado en Corbett, 2015b), exceptuando la
Teoria presentada por Massey y tedricos del espacio que trabajan especificamente estudios rurales
(Woods, 2010).

El disefio de un curriculo y una organizacion educativa desde este enfoque ha llevado a
que la escuela rural haya tenido que ser confinada o condenada a la periferia politica,
desvalorizada y marginada discursivamente (Corbett, 2016). En varios paises del estudio llevado
a cabo por Hargreaves et al., (2009) puede observarse como existe un sesgo politico persistente
hacia la escuela rural debido a una perspectiva predominantemente restrictiva y centrista que hace
gue la educacidn sea definida y catalogada dependiendo de su ubicacion territorial (Gristy et al,
2020) y a partir de las caracteristicas y formatos clasicos derivados de la escuela graduada (Uttech,
2001). La vision, tanto metro-centrista como mercantilista de la educacion, ambas relacionadas,
ha propiciado la imposicién de un modelo organizativo urbano al territorio rural (Corbett, 2016)
gue busca la optimizacion econdémica y de recursos personales y materiales (Autti y Hyry-
Beihammer, 2014).

En esta linea, investigaciones recientes sobre escuela rural como la llevada a cabo por
Roberts y Fuqua (2021), ponen de manifiesto como la educacion en el territorio rural se aborda
desde la comprension de su contexto, del lugar y del espacio, pero a menudo, separada de la
investigacion en educacion en general. Asi, algunos estudios (Gouwens y Henderson, 2021;
Tatebe, 2021), especialmente en la Gltima década, tratan de mostrar conexiones entre lo rural y lo
urbano, evitando que la escuela rural sea ejemplificada desde la marginacion o desde el déficit,
replanteando asi la metrocentridad y la metro-normatividad en la investigacion educativa (Roberts
y Fuqua, 2021).

A esta situacién, ha de sumarse la categoria de “escuelas de especial dificultad”,

identificacion que se especifica dentro del territorio nacional de manera diferente en cada
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Comunidad Auténoma. Dentro de esta categoria de escuelas, se encuentran las escuelas rurales,
tanto Centros Rurales Agrupados como escuelas de menos de nueve unidades (incompletas) y
unitarias. Esta etiqueta “especial dificultad” se corresponde a una representacion administrativa
y social de estas escuelas que son identificadas como de “riesgo” (Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia,
2020) y bajo criterios de estigmatizacion (Beach y Sernhede, 2011), que directa o indirectamente
alimentan el imaginario social y educativo de la escuela rural como escuela de baja calidad

educativa o de categoria inferior (Moschetti y Verger, 2020).
Como una escuela reconocida y vinculada con el contexto

Si a lo largo de este primer capitulo se expone el territorio como un aspecto que influye
y tiene repercusién directa en la actividad social, econdémica y cultural de una localidad, la escuela
no esta exenta de ello y también se ve afectada (Rubio, 2020). Pero no solo es la escuela la que
se ve afectada por su contexto, sino que se resalta la idea de que lejos de concebir la escuela como
un espacio externo o independiente a su territorio (Vigo y Dieste, 2019), ésta desempefia un rol
de mantenimiento y como eje vertebrador del territorio (Barley y Beesley, 2007; Massey, 2012;
Rubio, 2020).

En la revision de investigaciones que vinculan escuela rural y territorio (Kilpatrick, 2007;
Roberts y Green, 2013; Rubio, 2020) se presenta el término sostenibilidad, en literatura
internacional /sustainability/, un término ambiguo y familiar. Tradicionalmente el término se
referia al equilibrio entre elementos econdémicos, medioambientales, sociales y culturales
(Roberts y Downes, 2016), sin embargo desde estas investigaciones del ambito educativo se
relaciona con la perspectiva del capital social (Bourdieu, 1986)2 como un elemento importante
para en el desarrollo local, del capital social, para fortalecer relaciones y para construir
comunidades. El capital social, cultural y simbolico de Boudieu amplia el concepto del capital

econdémico marxista (Fowler, 2020).

En esta linea, el rol que la escuela tiene dentro del territorio rural es abordado desde un
marco tedrico basado en la Teoria de los Espacios de Massey (2012) y la Teoria del Capital Social
de Bourdieu (1986). En este sentido, Massey (2012) interpreta el espacio como un producto social,
en permanente construccion y formado a partir de las relaciones e interrelaciones de los agentes
que intervienen en él y de las experiencias vividas (Gristy, 2021; Massey, 2012). La escuela
desde este enfoque se concibe, por tanto, como un espacio y un producto social en el que se van

rompiendo barreras entre el “dentro” y el “fuera” (Aguirre et al., 2014).

8 Se entiende por Capital Social o Cultural a los comportamientos, valores, actitudes, relaciones,
competencias linglisticas, conocimientos, relaciones con la cultura académica que una persona trae consigo
a la escuela (Mills, 2008)
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Por su parte, Bourdieu (1986) describe su teoria bajo los términos de estructuralismo y
constructivismo, ademas de a través de una serie de conceptos como capital o habitus. El capital
desde su enfoque se refiere o estd formado por los activos simbélicos o materiales, con ello se
hace referencia igualmente a las relaciones e interacciones que tienen lugar con los agentes del
contexto. Bajo estas bases teoricas, la escuela es productora y mantenedora del capital social
(Autti y Hyry-Beihammer, 2014; Baggley y Hillyard, 2014; Bourdieu, 1968) y donde la
participacion, cooperacion y la reconstruccion de la cultura y la historia local tienen lugar (Villa
y Knutas, 2020).

Asi, la escuela es un recurso colectivo que esta en relacion con el territorio y desempefia
un rol principal en las localidades en las que se encuentra (Zuckerman, 2020; Solstad and
Karlberg-Grandlund, 2020). En este sentido, la escuela no solamente desempefia un rol educativo,
sino que es un espacio organizado bajo los impulsos de los protagonistas para responder a las
necesidades sociales y culturales de la poblaciéon local (Champollion, 2011), potenciando un
sentimiento de pertenencia, arraigo e identidad fruto de la estrecha relacién con el espacio y las
configuraciones de relaciones en la comunidad (Massey, 2012). Esto nos lleva a un sentido de
escuela rural como una realidad no estatica, ni tampoco delimitada territorialmente (Matias y

Vigo, 2020), creyendo en la identidad de cada una de las escuelas y sus idiosincrasias particulares.

Por otra parte, la Teoria del Capital Social de Bourdieu (1986) refuerza la idea de que la
escuela en el territorio rural supone espacio compartido a través de las relaciones dialécticas en
donde se construye el sentimiento de identidad, se produce un intercambio y una apropiacion de
valores comunes, asi como una valoracién de las diferencias y de la heterogeneidad (Bourdieu,
1986). La Unica forma de producir el capital social es través de la accion de la comunidad y fruto

de su interaccion.

En este contexto, la escuela es, en muchas ocasiones, el "centro” de la comunidad, pues
determina e influye directamente en la creacion, mantenimiento y reconstruccion del capital social
y cultural (Barley y Beesley, 2007; Bagley y Hillyard, 2015, 2014; Hargreaves et al., 2009). Sin
embargo, “la idea de que las pequefias escuelas rurales, son el centro de la comunidad con una
abundancia de capital social, es una afirmacion contextual y discutible” (Hargreaves et al., 2009,
p.123). Esta representacion formal de lo rural y de la escuela rural supone en algunos casos un
mantra politico y social que se alinea con las construcciones sociales en torno al significado de lo
rural (Roberts y Downes, 2016; Woods, 2006).

Supone, a su vez, un punto critico el no poder asumir que la escuela rural en general es el
eje vertebrador del territorio o el ndcleo de la comunidad, pues debe valorarse la situacion
contextual a nivel social y cultural de cada escuela y su idiosincrasia, y no caer en

generalizaciones (Bagley y Hillyard, 2015).
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Haciendo referencia nuevamente al recorrido historico presentado, tanto a nivel nacional

como a nivel internacional, los movimientos de renovacién pedagogica han tenido lugar en

escuelas ubicadas en el territorio rural. Estos movimientos estdn siendo recuperados en la

actualidad, comenzando a ser objeto de estudio por parte de las universidades, grupos

interuniversitarios y por las propias comunidades autdbnomas. Estos hechos hacen que se esté

produciendo un transito desde “la vieja escuela rural” o “escuela de cuarta categoria” hacia la

“nueva escuela rural”. Un transito multicausal, no solamente de la educacion rural, sino de la

propia ruralidad, que responde, en parte, a fendmenos politicos, sociales y movimientos
pedagogicos (Feu, 2004).

Como hemos comprobado al inicio del capitulo, la ruralidad es una parte fundamental y
gue configura el panorama nacional, el 9,3% de la poblacidn total en Espafia vive en el territorio
rural a pesar de los fuertes flujos migratorios rural-urbano que sigue experimentando el pais a
causa de las politicas de mercados y las nuevas formas de vida (Beach y Vigo, 2020). Esta
situacion despierta una preocupacion por la Espafia Vaciada y por la escuela rural, siendo esta

muy mediética en los ultimos afios (Abds, 2020)

En este proceso de cambios, se ha pasado de mirar a la escuela rural como un reducto de
subdesarrollo a un paraiso de tranquilidad y como una oportunidad aprendizaje (Feu, 2004, Boix,
2004; Corchdn et al., 2013) pasando a ser identificadas como instituciones globales, modernas y
reconocidas por su valor pedagdgico (Corchon et al., 2013). Este hecho, desempefia un rol
principal en la construccion o reconstruccion de un imaginario social y cultural sobre lo rural,

donde éste no sea visto desde un prisma negativo (Gristy et al, 2020).

De forma paralela, se ha producido un gran impulso de la innovacion pedagdgica, dentro
del ambito educativo, no sélo en el &mbito rural, sino también urbano. Este impulso de innovacion
educativa responde a la creciente critica del sistema educativo, siendo la innovacion “la palanca

magica para articular el cambio escolar” (Abods, 2020, p.45).

En este contexto, la escuela rural parece estar ligada al fenémeno de la innovacién
educativa (Ab6s, 2020), aunque esta innovacion puede ser interpretada desde una doble vertiente.
Numerosos estudios coinciden en la idea de que la escuela rural es innovadora para poder
responder a los retos y desafios propios del territorio rural y de un tiempo de cambios (Alvarez-
Alvarez y Vejo-Sainz, 2017; Morales,2010; Raggl, 2020). Este hecho demanda un cambio hacia
practicas que deben estar abiertas al contexto, al alumnado y la comunidad, que exigen que el
maestro conozca y valore el entorno, las tradiciones, valores y creencias de la comunidad
(Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017). En este sentido, la innovacion va dirigida a la mejora, se

aborda desde la colaboracién y el compromiso con el territorio y sus agentes, promocionando
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procesos de participacién democratica y cultural y buscando una identidad adaptada a las nuevas

realidades locales, estatales e internacionales (Abos, 2020)

Sin embargo, la innovacioén, tanto en el &mbito rural como urbano, también responde a la
situacion actual, ya descrita con anterioridad, protagonizada, en parte, por la influencia del
mercado y del desarrollo econémico en la educacion (Beach y Vigo, 2020). En este contexto, la
innovacion supone una linea estratégica para el desarrollo politicas educativas. Estas politicas se
enfocan a la mejora de la calidad educativa, buscando desde la innovacion, el reconocimiento y
la competicién escolar y no la mejora educativa vinculada a la equidad, la igualdad de
oportunidades y participacion global en un cambio educativo (Abos, 2020).

Dentro del contexto rural, algunos autores hablan de “escuelas iman” que utilizan las
reformas y las propuestas de las administraciones impulsadas por ese enfoque mercantilista, para
atraer al alumnado de fuera de la zona local (Walker y Clark, 2010 citado en Beach y Vigo, 2020).
Estas escuelas desarrollan practicas innovadoras y las hacen saber con el objetivo de garantizar la
estabilidad y el mantenimiento del alumnado (Vigo y Beach, 2018), sobre todo en las areas rurales
donde la estabilidad y el cierre escolar supone un reto (Abds, 2020). En este mapa entra en juego
la eleccion escolar por parte de las familias, la competitividad entre escuelas y el logro escolar
vinculado a la innovacidon educativa (Forsey, 2020), generando situaciones de desigualdad entre
escuelas rurales de una misma area, provocando en ocasiones el cierre escolar de aquellas de
menor tamafio (Beach y Vigo, 2020). Esta innovacioén que no surge de la necesidad y que es
influenciada por la implementacion de politicas performativas, ha sido objeto de estudio en los
altimos afios. Desde investigaciones recientes se han identificado estas practicas innovadoras
como inestables en el territorio rural, pues no responde a las necesidades del contexto ni de la

comunidad (Zuckerman, 2020).

A la vista de los sentidos de escuela rural presentados, que no son mas, que la reflexion e
interrelacion de todos los significados y acontecimientos, anteriormente abordados, podemos
comprobar que ni existe una Gnica manera de comprender la escuela rural, ni tampoco existe una
Gnica manera de interpretarla, pues esta esta influenciada por los acontecimientos historicos, el
desarrollo econémico, la situacion de movilidad, la globalizacién y por el momento social,
politico y cultural. Esto nos lleva a la idea de que el concepto de escuela rural y la comprension
de esta, debe abordarse desde la relacion de esferas discontinuas, evitando caer en la simplicidad
y el reduccionismo. La escuela rural que se presenta en un territorio concreto difiere en concepto

y caracteristicas, de cualquier otra escuela que, de igual modo, este ubicada en el territorio rural.

Se muestra a continuacion (Ver figura 9), una representacion que ayuda a comprender los

sentidos que se han abordado a lo largo del apartado y que son fruto de un profundo proceso de
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reflexividad acerca de todo lo anteriormente presentado referido a significados de territorio rural

de escuela rural asi como la revision historica y legislativa

Ilevada a cabo.
Escuelas de
B;\Jl Aislamiento  Retraso especial l{uln!)ﬂ.lj:lad Optimizacion de —p  Cierre escolar
calidad e eccondmica recursos
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Responder a las necesiades y Escuela innovadora

particularidades de ER y sus
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Figura 9. Sentidos de la Escuela Rural
Elaboracion propia

Este primer capitulo “La escuela rural: la escuela en su contexto” supone, por tanto, el
punto de partida para definir el contexto en el que se desarrolla esta investigacion, siendo el hilo
conductor de la misma.
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CAPITULO 2. La tecnologia educativa y medios digitales en las escuelas

“Si la tecnologia se considera de manera instrumental,

el trabajo se orienta hacia cuestiones de eficiencia utilizando un
modelo simple y causal;

si se considera en términos de las préacticas o la cultura,

las cuestiones de significado, experiencia y valor afloran”

Oliver, 2016, p. 42
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De acuerdo con el tema central de la tesis doctoral, el uso de los medios digitales en
relacién con el contexto a partir de practicas de ensefianza creativas en escuelas rurales es
necesario abordar uno de los tres ndcleos principales en el marco conceptual, los medios digitales.
Para ello, se hace imprescindible en un primer apartado realizar una conceptualizacion de la
“tecnologia” y los “medios digitales” a partir de los diferentes significados que son utilizados,
desde la investigacion, para referirse a dichos conceptos. La revision conceptual sobre ambos
términos justifica el planteamiento de un segundo apartado que recoge un recorrido historico-
legislativo que relata como la tecnologia y los medios digitales se han ido introduciendo en el
plano educativo. De este recorrido historico subyacen dos discursos de los medios digitales, que
en gran medida, se corresponden con los significados que se presentan en el primer apartado. Se
finaliza el capitulo con un tercer apartado en donde se analizan los sentidos que hay detras de los
significados y discursos sobre tecnologias y medios digitales presentados a lo largo de todo el
capitulo.

Partimos de un contexto global, hiper-conectado y de movilidad, que en lo digital, se ha
caracterizado por un incremento del uso y de la interaccion con las tecnologias y los medios
digitales, debido principalmente a los grandes avances digitales que han tenido lugar en los
Gltimos afios. Este contexto ha propiciado que las tecnologias formen parte del momento actual y
de nuestras vidas pues como sefialan Adell y Castafieda (2012) “ningin ambito del desarrollo
humano queda al margen de la tecnologia” (Adell y Castafieda, 2012, p. 16). Un claro ejemplo de
esta influencia en cuando atendemos a nivel nacional en Espafa a la Encuesta de Equipamiento
y de uso de TIC en los Hogares® del afio 2021, pues se corrobora que las tecnologias forman parte
de nuestras vidas, siendo el 93,3% de la poblacion de entre 16 y 74 afios ha usado internet en los
altimos 3 meses, el 95,9% de los hogares tienen conexion de banda ancha y el 83,7% de las

viviendas cuentan con algun tipo de ordenador.

Tal es el impacto de la tecnologia desde el punto de vista econédmico, politico, educativo,
social y relacional (Blasco-Serrano y Dieste, 2021), a veces desigual dependiendo del territorio
(Morales- Romo, 2017), que hoy en dia se comprende como algo imprescindible su dominio y su
conocimiento (Cabero-Almenara y Ruiz-Palmero, 2018; Sancho-Gil et al.,2020). Es por ello por
lo que, los sistemas educativos y por ende, las escuelas, no son ajenos a esta tendencia o este
fenémeno (Castells, 2001).

Dentro del dmbito educativo, las politicas, normativas y disposiciones legales a nivel
internacional, nacional y autonémico (Proyecto LOMLOE, 2019; Orden ECD/850/2016, de 29

® Encuesta de Equipamiento y uso de TIC en los hogares (Espafia). Afio 2021. Fuente: INE (Instituto
Nacional de Estadistica).
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de julio y Orden del 28 de marzo del 2008%°), empresas externas al sistema educativo (Google o
Microsoft) y diferentes organizaciones internacionales (UNESCO, 2020, OECD) apuestan por la
presencia de la tecnologia dentro de las aulas. Este hecho se interpreta como una oportunidad pues
supone la posibilidad de acceder al conocimiento y una via para transformar los procesos de
ensefianza-aprendizaje, asi como los entornos de ensefianza (Blasco-Serrano y Dieste-Gracia,
2021). Sin embargo, también suponen un riesgo, pues a veces puede ser abordado desde un
enfoque de la innovacion mal entendida (Sancho-Gil, 2019) o desde una perspectiva de mercado
(Paredes, 2010).

En este contexto hiper-conectado, globalizado y de mercado en el que nos encontramos
(Gu, 2021; Selwyn, 2017), es necesario conceptualizar qué son las tecnologias de la informacion
y la comunicacion y los medios digitales, partiendo de una revision bibliogréfica y de la evolucion
que ha acontecido en el &mbito digital al sistema educativo realizando para ello recorrido
legislativo, social, cultural y educativo que nos aproxime a los diferentes significados de las
tecnologias educativas. Se persigue asi con el desarrollo de este capitulo, el proveer al estudio de
un concepto de tecnologia educativa mas amplio y complejo, evitando reduccionismo (Castafieda
et al., 2020) y valorando los medios digitales desde un enfoque contextual (Sancho-Gil et al.,
2020).

2.1 Significados de la tecnologia educativa y los medios digitales

Tal y como se ha hecho referencia anteriormente, en la actualidad se vive en una época
dominada por las tecnologias y los medios digitales, producto de la revolucién digital que ha
acontecido en los Ultimos afios (Barrios, 2022; Sancho-Gil et al., 2020). El desarrollo de
aplicaciones de la tecnologia y el avance imparable de lo digital esta llevando a considerar el
término tecnologia, el cuél ha pasado de ser considerada como un conjunto de saberes a ser
entendida como artefactos digitales, que, en el caso de la educacién, estan al servicio del proceso
de ensefianza-aprendizaje (Sancho-Gil, 2019). Este hecho lleva a que, la tecnologia en general,
pero particularmente, los medios digitales, sean objeto de estudio desde diferentes disciplinas
como la antropologia, la sociologia, la medicina, y entre ellas, la educacidn, vinculandose con

otros conceptos como innovacion, educacion inclusiva o procesos de ensefianza-aprendizaje

10 Proyecto de Ley Orgéanica por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
aprobado en la sesion del Consejo de Ministros celebrada el 15 de febrero de 2019; Orden ECD/850/2016,
de 29 de julio, por la que se modifica la Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacién,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Primaria y se autoriza
su aplicacidn en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon; Orden del 28 de Marzo del
2008, del Departamento de educacion cultura y deporte por la que se establece el curriculo de educacion
infantil y su aplicacion en los centros de la Comunidad Auténoma de Aragon.
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(Espejo-Villar et al., 2022), produciéndose una disparidad de términos que vinculan en este caso,

educacion y tecnologia.

Por tanto, en el contexto descrito de hiper-conexion y globalizacién en el que nos
encontramos ha tenido un impacto directo en la apropiacidn, establecimiento y definicién de
conceptos (Sancho-Gil et al., 2020). De esta manera, términos como “Tecnologia Educativa,
“Tecnologia digital” (TD)”, “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién” (TIC),
“Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento” (TAC) o “medios digitales” son usados
indistintamente (McQuiggan et al., 2015) a veces para referirse a un mismo fenémeno o concepto.
De Pablos-Pons (2001) hablaba de una crisis terminologica en torno al concepto de “tecnologia”,
debido principalmente a prejuicios irracionales, a un cambio acelerado y sin reflexion. En este
sentido, cabe hablar de diferentes concepciones sobre la tecnologia, los medios digitales y el como
estas concepciones influyen en el quehacer educativo. Ante esta variedad de términos, resulta
evidentes y se comprende como una tarea fundamental, el reconceptualizar y definir tecnologia y
medios digitales, pues es determinante a la hora de entender qué se hace con ella, como se usa,
qué usos se hace y por qué (Oliver, 2016 citado en Castafieda et al., 2020). Asi, en este primer
apartado se indagan en los significados de la tecnologia y dentro de la tecnologia, de los medios
digitales en el escenario de la educacién a partir del analisis y la revision de literatura sobre el

tema.

El hablar de medios digitales o tecnologia en el ambito educativo, nos lleva en primer
lugar a abordar el concepto de tecnologia. La tecnologia es la combinacion del griego techng,
(‘arte, técnica’) con logos (juego, palabra o discurso) (RAE, s.f, definicion 1)t En palabras de
Sancho-Gil et al., (2020), “dicha combinacion pone de manifiesto la necesidad de que todo "arte"
se apoye en "herramientas" (tecnologia artefactual), asi como en métodos organizativos
(tecnologia organizativa), signos, simbolos, rituales y representaciones (tecnologia simbolica)”

(Sancho-Gil et al., 2020, p.63).

En este sentido, diferentes autores (Cabero, 1994; Cabero-Almenara y Valencia-Ortiz,
2019; Cobo, 2009) coinciden en comprender la tecnologia como instrumentos técnicos que giran
en torno a la obtencion de la informacion y la comunicacion de resultados, ideas, descubrimientos
0 sentimientos y como en el ambito educativo, éstas, las tecnologias, se presentan como una
herramienta al servicio del aprendizaje (Cabero-Almenara y Valencia-Ortiz, 2019). En la misma
linea, Fernandez-Mufioz (2007) puntualiza en la posibilidad de compartir, distribuir, reunir
informacién y comunicarse entre personas o grupos. En este sentido, el comprender la tecnologia

como una coleccion de medios y artefactos orientados a la consecucion de una funcion (Castafieda

11 Real Academia Espafiola.
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et al., 2020; Sancho-Sil et al., 2020), implica entender la tecnologia desde un enfoque simple y
reduccionista (De Vries, 2012).

Este enfoque es adoptado por organismos nacionales e internacionales cuando tratan de
definir la tecnologia en aras de poder dar una respuesta educativa en sus programas y proyectos.
Asi, la UNESCO (2020), define tecnologia educativa como “el modo sistematico de concebir,
aplicar y evaluar el conjunto de procesos de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta los
recursos técnicos y humanos y las interacciones entre ellos, como forma de obtener una mas
efectiva educacion” (Unesco, 2020, p. 43-44).

Por su parte, BECTA (British Educational Communications and Technology Agency)
define tecnologia educativa como “una poderosa herramienta de apoyo a la practica. Proporcionan
un amplio apoyo a la comunicacion, ayudando a todos a aprender, rompiendo barreras que
conducen a la exclusion educativa” (BECTA, 2007, p. 1).

UNICEF (2021)*? en cambio se centra en el impacto de la tecnologia en la infancia y la
adolescencia, asi lo refleja en el Informe sobre el Impacto de la Tecnologia en la infancia y
adolescencia, donde hace referencia a las relaciones sociales, los riesgos y las oportunidades del
mundo digital. Desde este estudio se aborda la tecnologia enmarcada en un mundo digital e
interconectado. Esta misma linea, se aborda desde INTEF (Instituto Nacional de Tecnologia
educativas y Formacion del Profesorado) a nivel nacional, pues se entiende la tecnologia desde
un prisma digital y virtual. Todos estos intentos por definir la tecnologia se presentan desde un

enfogue reduccionista de la misma orientado a la instrumentalizacion (Castafieda et al., 2020).

Vinculado con el propio concepto de tecnologia, son numerosos los términos vy
acepciones que se han asignado a la insercién y uso de la tecnologia en el ambito educativo, tal y
como ya se ha destacado anteriormente. Cabero (2015) sefiala las diferencias entre términos,
estableciendo distinciones entre TIC, y TAC, estando las TIC (Tecnologias de la informacién y
de la comunicacién) mas centrada en aspectos tecnolégico, técnicos e instrumentales orientado a
la informacion y la comunicacion, y las TAC (Tecnologias del aprendizaje y del conocimiento)

refiriéndose a las tecnologias como una herramienta educativa.

Sin embargo, autores como Castafieda et al., (2020) o Sancho-Gil (2008; 2019) se
presentan como voces criticas que van mas alla de las diferencias terminoldgicas de los conceptos.
En este sentido, Sancho-Gil (2008) identifica como “el paso de las TIC a las TAC implica mucho
maés que el cambio de una vocal, pues supone la intencion de que el aprendizaje sea mediado por

la tecnologia” (Sancho Gil, 2008, p. 20), centrando el rol docente en la repeticion, reproduccion

12 UNICEF (2021). Informe del estudio sobre el impacto de la tecnologia en la adolescencia.
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y transmisién. En este sentido, las TAC, se presentan como algo complejo en el sistema educativo
actual el cual esta lleno de alumnado Millenial, actualmente denominados “Generacién Z” o
“Generacion Alpha”, y de profesorado que ha sido formado en plena revolucion tecnoldgica o
digital, lo que se manifiesta como una brecha para el proceso de ensefianza que se pretende
alcanzar con las TAC. Al mismo tiempo, “no se consideran las visiones pedagogicas centradas en

la autonomia y autoria del alumnado” (Sancho-Gil, 2008, p. 24).

Asi, estos autores (Castafieda et al., 2020; De Pablos-Pons, 2001; Sancho-Gil, 2008;
Selwyn et al., 2020) destacan que entender la tecnologia desde una vision instrumental, implicar
tener una vision reducida de los medios, haciendo asi referencia a las TIC y a las TAC, mientras
que la tecnologia educativa trata de superar la dicotomia entre tradicional-dispositivos, haciendo
referencia al aprendizaje formal en si mismo. En este sentido, la tecnologia se presentaria desde
un enfoque no reduccionista si es orientada al aprendizaje, y desde el contexto (Sancho-Gil, 2008)

y no es vista desde categorias instrumentalistas y simplistas (Castafieda et al., 2020).

En la misma linea, dentro de la tecnologia cabria especificar algo mas y es lo digital. El
acelerado desarrollo de los ultimos afios de aplicaciones de tecnologia digital ha hecho que no se
tengan en cuenta muchos de los conceptos que hemos manejado hasta este momento, que
entienden la tecnologia como saberes, dispositivos o artefactos. En este sentido, Sancho-Gil et al.,
(2020), destaca la importancia de diferenciar entre tecnologia educativa o aplicada a la educacion,
y tecnologia digital, en aras de evitar caer en reduccionismos y sesgos terminologicos, pues “nos
estariamos dejando mucha tecnologia atras” (Sancho-Gil et al., 2020, p. 67). De manera especifica
la tecnologia digital hace referencia al propio uso de medios digitales que requieren de una
conexion a la red en contraposicién con medios analégicos que son considerados igualmente

tecnologia (Sancho y Alonso, 2012).

El enfoque abordado hasta el momento, de la tecnologia como una herramienta (Cobo,
2009) ha sido mantenido a lo largo del tiempo. Sin embargo, actualmente existen otro enfoque
que convive con el ya presentado. Encontramos estudios que presentan la tecnologia como
intervencion social, como ilustracion tedrica, como sistema de organizacion de otros sistemas, o
desde un enfoque social, entendiéndola como la posibilidad de tejer redes (Castafieda et al., 2020).
En este sentido, la tecnologia se comprende desde un enfoque que abraza la complejidad basada
en el uso de los medios digitales (Barrios, 2022) y como campo de accion, de valores y de

dinamicas sociales (De Vries, 2012).

En la misma linea, algunos estudios hablan de las TEP (Tecnologias del aprendizaje y
el empoderamiento). Estos representan la tecnologia en general, pero especialmente, los medios

digitales, como un medio o una herramienta al servicio del aprendizaje (Cabero et al., 2016) y de
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la difusién y de la construccion del conocimiento favoreciendo la mejora de entornos de
ensefianza para la participacion y la colaboracion de todos los agentes educativos (Cabero-
Almenara y Valencia-Ortiz, 2019; Sancho-Gil, 2008). Asi, el objetivo de los medios digitales y

sus usos es la mejora del aprendizaje (Spector, 2016).

Como se deja entrever a lo largo del apartado, nos encontramos ante diferentes
significados de las tecnologias y de los medios digitales que corresponden a un doble enfoque,
diferenciando entre una vision compleja y una visién reduccionista de la tecnologia. De una parte,
una vision simple centrada en la respuesta a demandas de la sociedad digital y al mundo del
trabajo actual, centrando el uso de los medios digitales y de la tecnologia en general, como un
instrumento al servicio de la transmision de conocimiento. De otra parte, una vision compleja,
que conlleva comprender la tecnologia de forma trasversal y compleja, en relacion con el contexto
y conectada con las necesidades (Sancho-Gil, 2019). Esta doble vision va a estar presente a lo
largo del desarrollo de todo el capitulo, siendo el hilo conductor en el anlisis de las politicas y

decisiones institucionales que se presenta en el siguiente apartado.

En la siguiente representacion (Ver Tabla 7) que se presenta a continuacion, se recogen
los significados analizados a lo largo del apartado, estableciendo una diferenciacién segun el
enfogue (complejo o reduccionista) desde el que son abordados.

Tejer redes, valor social y comunitario
(Castafieda et al., 2020)

Tecnologia
Enfoque amplioy = educativa Empoderamiento, construccion y
complejo colaboracion (Cabero-Almenara y
Valencia-Ortiz, 2019; Sancho-Gil, 2008)
TEP Impacto y efectos a nivel social (Barrios,

2022)
Usos y medios orientados a la mejora del

Medios digitales aprendizaje (Spector, 2016)

Tecnologia Artefacto al servicio del aprendizaje
(Cabero, 2015)

Impacto y riesgo de los instrumentos
(UNESCO, 2020; UNICEF, 2021)
Enfoque simple y Instrumentos

L Instrumento al servicio de nuevas
reduccionista

pedagogias (INTEF 2017)

Herramienta de apoyo a la practica BECTA

(2007)
Herramienta de Instrumentos técnicos, informacion y
comunicacion comunicacion (Cabero, 1994)

Tabla 7. Conceptos y terminologia de tecnologia educativa
Fuente: elaboracion propia
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A la vista de la conceptualizacion presentada, se plantea la necesidad de definir los

medios digitales desde un prisma actual y contextualizado (Escardibul y Mediavilla, 2016),
evitando reduccionismos que impliquen solo la aplicabilidad de los medios digitales desde la

instrumentalizacion de la tecnologia (Castafieda et al., 2020).

2.2 La sociedad de la informacién y del conocimiento. Evolucion social, cultural

y educativa de los medios digitales

Como ya se ha destacado al inicio del apartado, es importante no perder de vista el sentido
de la historia y ser consciente de como lo global influye en la realidad local, y en este caso, como
la tecnologia ha influido e influye en la educacion, los sistemas educativos y las escuelas (Sancho-
Gil et al., 2020). EI modo en que se comprende la sociedad actual, las escuelas, las practicas que
tienen lugar, el uso que se hace de los medios digitales, asi como el rol del docente solo es posible
desde una perspectiva histdrico-social, cultural, politica y econémica de la tecnologia y de los
medios digitales (Sancho-Gil, 2001). Asi, junto con el marco conceptual presentado, se
comprende que es imprescindible realizar un recorrido histérico haciendo referencia al &mbito
social, cultural, educativo y legislativo, acerca de la implementacion de los medios digitales en
las aulas. A lo largo del recorrido se van a destacar los hitos y tendencias méas representativos a

nivel europeo y nacional, en aras de querer contextualizar el concepto.

La evolucidn de la tecnologia y los medios digitales en el ambito educativo tiene una
correspondencia con la irrupcion de la tecnologia a nivel global (Bergviken-Rensfeldt y Player-
Koro, 2020; Selwyn et al., 2020). A pesar de que la tecnologia ha estado presente desde la antigua
Grecia (Sancho-Gil, 2001), fue a partir de la sociedad industrial y de la revolucién tecnoldgica
cuando esta, la tecnologia, paso a ser el epicentro, pues generd una nueva manera de comprender
el mundo y una nueva infraestructura que influyé en el proceso de globalizacién de la economia,
cambiando las formas de organizacidn, y de la vida social, pues nuevas formas de comunicacion
y relacion tuvieron lugar (Mateos-Rusillo y Castells, 2014). Fue en este momento, en la
revolucion industrial, cuando la tecnologia sufre un cambio en el rol, pasando a ser un fenémeno

generador, a entenderla como un medio de progreso (Sancho-Gil, 2001)

En esta linea, la implementacion de la tecnologia y especificamente, de los medios
digitales, especialmente en los Gltimos 40 afios, en el ambito escolar, es un fendmeno que ha
surgido en paralelo al desarrollo de las tecnologias digitales y el conocimiento cientifico en la
sociedad (Rensfeldt y Player-Koro, 2020). Dicha implementacion responde, por un lado, a las

recomendaciones de grandes organizaciones transnacionales como UNESCO, UNICEF y
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OECD? con el objetivo de lograr centros educativos eficaces y productivos y que respondan a las
necesidades de su futuro profesional (Mateos-Rusillos y Castells, 2014). Y por otro lado, al
contexto de mercado, en la que grandes multinacionales han visto en la educacion un nicho de
negocio (Sancho-Gil et al., 2020). Ambas, propiciando el desarrollo de politicas educativas
orientadas a la solucién de problemas o retos educativos a través de la tecnologia y los medios
digitales. A pesar de ello, es indudable que la tecnologia forma parte del mundo actual y como
tal, tiene una influencia en los diferentes &mbitos sociales como es el educativo. La educacion en

este sentido debe responder a demandas sociales y educativas propias de nuestro tiempo.

Es de destacar que la implementacion de la tecnologia en el ambito educativo en el
contexto internacional esta ligado a las politicas educativas aplicadas, las cuales han priorizado la
dotacion de medios digitales a otros aspectos como la formacion del profesorado, la elaboracién
de materiales educativos o el valor pedagégico de los medios digitales (De Pablos-Pons, et al,
2010).

El recorrido historico que se presenta a continuacion es fruto de un proceso de revision
de la literatura, tanto en lo referente al panorama internacional como nacional, con el objetivo de
poder contextualizar las tecnologias y los medios digitales en un tiempo y en un lugar. Se ha
revisado literatura de referencia (Area et al., 2014; Gil-Flores et al., 2017; Muller et al., 2017; De
Pablos-Pons, 2001; Rensfeldt y Player-Koro, 2020; Sanchez-Antolin y Paredes, 2014; Sancho-
Gil et al., 2020; Sancho-Gil, 2001, 2008) la cual se ha complementado con la revisién de
documentos institucionales, tanto en el plano Europeo como Espafiol, lo que permite llevar a cabo

un analisis de las politicas de una manera contextualizada.
La integracion de la tecnologia (digital) a nivel internacional y nacional

La tecnologia educativa como campo de estudio y como disciplina académica tiene su
origen en los afios 40 en los Estados Unidos de América, siendo esta, una materia curricular
militar con el objetivo de preparar al ejército para la Il Guerra Mundial (De Pablos-Pons, 2001).
Por aquel entonces, la tecnologia educativa solo estaba destinada a la educacién superior con el
disefio de planes de formacion en tecnologia orientada al mundo laboral. Fue a partir de la década
de los 70 cuando se produjo la revolucidn electronica debido principalmente a la radio y a la
television. Concretamente, en 1970, tal y como relata De Pablos-Pons (2001) tiene lugar la
Conferencia sobre Programas de Formacion para la Tecnologia en la Educacion, que tenia como
objetivo indagar en el disefio de programas o planes de accion que favoreciesen la integracién de

la tecnologia en el &mbito educativo. Asi, fue en el afio 1976, cuando a nivel Europeo se crea el

13 “Las tecnologias de la informacion y la comunicacion pueden complementar, enriquecer y transformar
la educacion” (UNESCO, 2018).
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primer Programa de Accién en materia de educacion'4, un programa de caracter global

encaminado a mejorar la comunicacion entre los paises y a promover una vision comunitaria en

torno al ambito educativo. Fue en este tiempo, cuando la informacion se convierte en el eje central

y es cuando comienza la aparicion de ordenadores, y con ellos, se introduce la ensefianza asistida
por ordenador (Sancho-Gil, 2001).

Este mismo afio, el Instituto Nacional de Ciencias de la Educacion (INCIE) en su Il
Reunion sobre tecnologias educativas conceptualizé el término de “tecnologia educativa”,
refiriéndose a la misma como una forma de sistematiza de disefiar, desarrollar y evaluar el proceso
total de ensefianza aprendizaje en términos de objetivos especificos, con el objetivo de alcanzar
una educacion eficaz. Esta aproximacion, claramente artefactual, centrada en los soportes fisicos,
parece que resultd insuficientes estos primeros afios desde un punto de vista pedagoégico y
conceptual de la tecnologia educativa (De Pablos-Pons, 2001).

El programa de accién conjunta en material de educacion de 1976, en el marco de la
Union Europea, propici6 que en los afios posteriores, ya en la década de los afios 80, se sucedieran
la propuesta de planes de accion y programas que incidian en la integracion del ordenador en las
aulas, potenciando su valor y su uso. Este hecho supone una novedad en relacién con los soportes,
y surge, la necesidad de definir tecnologia (De Pablos-De Pablos-Pons, 2001). Un ejemplo de ello
es cuando la UNESCO en 1984 formula una doble acepcion del concepto de tecnologia en los

siguientes términos.

Originalmente ha sido concebida como el uso para fines educativos de los medios nacidos
de la revolucién de las comunicaciones, como los medios audiovisuales, television,
ordenadores y otros tipos de hardware» y «software». En un nuevo y mas amplio sentido,
como el modo sistematico de concebir, aplicar y evaluar el conjunto de procesos de
ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta a la vez los recursos técnicos y humanos y
las interacciones entre ellos, como forma de obtener una educacién mas efectiva.
(UNESCO, 1984: 43 y 44 citado en De Pablos-Pons, 2001, p. 34).

La necesidad por definir tecnologia, de la venimos hablando, dio pie al planteamiento de
muchas iniciativas institucionales (De Pablos-Pons, 2001). A nivel global se desarrollaron
grandes programas de accién por la parte de la UE (Union Europea), entre los que destacan el
programa PETRA (1987), EUROTECNET (1989), DELTA (1988) y SOCRATES (1995). Estos

programas se desarrollan con el objetivo de dotar de ordenadores al alumnado, conectar las

14 Comision Europea (1976) Resolucién del Consejo y de los Ministros de educacion reunidos en el seno
del consejo, 9 de Febrero de 1976, sobre un programa de accién en materia de educacion. Diario Oficial,
C, 38, de 19 de febrero de 1976.

76



Capitulo 2. La tecnologia educativa y los medios digitales

en las escuelas

escuelas a Internet y la incorporacion de software educativo al curriculo y a la formacion del
profesorado (Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). Estas politicas tuvieron su reflejo en las politicas

nacionales y regionales, las cuales adoptaron esta linea de actuacién.

Fue en los afios 90 y principios de los 2000 cuando hubo una fuerte tendencia hacia
iniciativas mas ambiciosas, desarrollando programas nacionales en diferentes paises, casi siempre
enmarcados dentro de la sociedad del conocimiento y en la posibilidad de cambio que ofrecian
las tecnologias no solo en la sociedad sino también en el ambito educativo (Selwyn, 2019). Fue a
partir de este momento cuando se generaliz6 el término TIC (Tecnologias de la informacién y la
comunicacion), el cual iba acompafiado con el desarrollo de tecnologia digital méas sofisticada
que generd un amplio interés social propiciando una rapida difusion, especialmente por paises
desarrollados (De Pablos-Pons, 2001). En este periodo las tecnologias, ademas, cobraron un papel
protagonista promoviendo un uso enfocado a inclusion educativa y la respuesta a necesidades en

el ambito de la educacidn especial (Balanskat, et al., 2013).

En este sentido, las esperanzas, en su mayoria no cumplidas, sobre las tecnologias de
informacién y la comunicacién como remedio para luchar contra las injusticias en el mundo real,
fueron y han sido truncadas, pues como demuestran diversos estudios, en palabras de Muller et
al., (2007), las TIC tienden a reforzar las estructuras sociales y las desigualdades existentes desde
un punto de vista social y cultural. Sin embargo, este valor de la tecnologia como oportunidad de
inclusion y de lucha contra la brecha social y las desigualdades, ha estado presente a lo largo de
diferentes propuestas institucionales, poniendo el foco en el valor pedagdgicos y en la igualdad
de oportunidades (Balanskat, et al., 2013).

Especificamente, en el afio 1996 a través del Libro Blanco de Educacién y con la
comunicacion de la comision del 2 de Octubre de 1996 “Aprender en la sociedad de la
informacidn. Plan de Accidn para una iniciativa europea en educacién (1996-1998)”, se refuerza
ese interés por la igualdad de oportunidades y por el valor pedagdgico de las nuevas tecnologias
de la sociedad de la informacion. Este plan de accion se justifica a partir de que el uso de las TIC
facilita la adquisicion de conocimiento y el desarrollo de métodos de aprendizaje flexibles,
personalizados e interactivos. Estos dos aspectos se materializan en 3 objetivos: (i) integracion y
entradas de las TICs en las escuelas, (ii) promover la generalizacion de préacticas pedagégicas
multimedia y (iii) reforzar la dimension europea de la educacién y la formacion con herramientas

digitales.

Afos mas tarde, concretamente en Mayo del 2000, se presenta el Informe de la Comision
Europea sobre la calidad en la educacion en Europa. Desde este documento, se consideran las TIC

como indicador de calidad de los sistemas europeos, siendo el indicador 4 sobre 16. Ademas, en
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el Consejo Europeo extraordinario organizado en Lisboa meses después, se exponen las
limitaciones asociadas a las tecnologias que hay que superar. Estas son el déficit de equipos, la
falta de formacion en competencias digitales, la falta de desarrollo de programas y proyectos, y

el elevado coste de los dispositivos electronicos.

En esta década, se sucedieron numerosas iniciativas como eEurope en el afio 2000, que
se materializo6 en la puesta en marcha de tres planes de accion; E-Learning que tenia como objetivo
la formacion continua que luego se convirtiria en eTwinning, Go-Digital, con el objetivo de
incluir las PYMES en la sociedad de la informacion, y eContnt en el campo del desarrollo y la
comercializacion de contenidos digitales. Todos ellos, pretencian potenciar el uso de la tecnologia
con el objetivo de reducir las desigualdades y desde un enfoque inclusivo.

Posteriormente, se disefiaron otros planes, como eEurope 2002 y eEurope 2005, con el
objetivo de mejorar las infraestructuras de banda ancha y garantizar la disponibilidad de
tecnologias y la alfabetizacion digital. Asi, afios después estos planes de acciéon fueron
evolucionando y se puso en marcha el Plan i2010. A diferencia de las iniciativas anteriores
centradas en el equipamiento y la conectividad, este plan ofrecia una vision integrada de la
sociedad de la informacion y de las politicas de la Unién Europea. En el ambito educativo se
avanzaba hacia el desarrollo de la competencia digital, y la formacion hacia nuevas necesidades

vinculadas con las TIC.

Las exigencias sociales, las limitaciones asociadas a las tecnologias y la tendencia de
integracion de las TIC en las escuelas, como estrategia para hacer frente a problemas educativos
(Rensfeldt y Player-Koro, 2020; Sanchez-Antolin y Paredes, 2014; Sancho-Gil et al., 2020;
Sancho-Gil, 2008) marcaran el planteamiento y puesta en marcha de futuros planes y programas

de implementacién de tecnologia digital en las aulas.

Asi, numerosos programas fueron desarrollados en esta década y a principios de los 2000,
tanto en clave internacional como nacional. En Espafia el Programa 2.0, del que hablaremos mas
adelante, en Hungria, The Digital School Plan, en Italia, The Intelligent School Program y en
Turquia de desarrollo el FATIH Project (Area et al., 2014; Gil-Flores et al., 2017).

Sin embargo, con la llegada de la crisis econdmica, los objetivos de las iniciativas
anteriores fueron transformados hacia otras prioridades que relacionadas con el empleo, la
formacion, la movilidad y con otros aprendizajes que les permitian adaptarse a los diferentes
mercados laborales (Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). En esta linea, se lanz6 a finales del 2012
por parte de la Comision Europea el programa Rethinking Education. Este programa perseguia el
desarrollo de competencias y capacidades necesarias para el mercado de trabajo, entre ellas, se

encuentra la competencia digital y para ello se apuesta en clave nacional por el desarrollo
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curricular y la modernizacion de infraestructuras en las escuelas, tal y como veremos a

continuacion.

A la vista de lo presentado, se puede comprobar como las estrategias y los planes
desarrollados por la Unidn Europea y su influencia en politicas nacionales tienen un doble
objetivo; por un lado el equipamiento de los centros educativos y de la sociedad en general y por
otro lado, la mejora de las competencias digitales desde una perspectiva de empleabilidad en el
futuro. En este sentido, se vislumbra un significado de la tecnologia instrumentalista al ser
contemplada como un medio, herramienta o instrumento capaz de resolver problemas educativos
y pedagogicos, alejandose asi de un enfoque complejo focalizado en los usos (Rensfeldt y Player-
Koro, 2020).

La implementacién de la tecnologia y los medios digitales en el contexto nacional

Especificamente, en el &mbito nacional espafiol la implementacién de las tecnologias en
la escuela respondia a la puesta de marcha de politicas educativas que se desarrollaron en clave
autonémico y a la influencia del panorama internacional con el desarrollo de programas, planes y
propuestas institucionales. Concretamente, en el contexto espafiol, la creacion de las autonomias
(1979), vy el posterior traspaso de competencias en materia de educacién a nivel autonémico
(1992), dibujo un contexto educativo diverso y heterogéneo en cuanto al desarrollo y uso de las
tecnologias educativas en la escuela, dando lugar la creacién de diferentes programas y proyectos

con objetivos muy diferentes (De Pablos-Pons, 2010).

En el afio 1987 el Ministerio de Educacion y Ciencia elaboré un documento sobre la
reforma de la ensefianza. En este documento se reconocia “el acelerado ritmo de las innovaciones
tecnoldgicas lo que supone impulsar al alumnado el interés por aprendizaje y por la adquisicion
de conocimiento para su futuro desarrollo profesional desde el interés y la funcionalidad, asi como
desde el contexto” (De Pablos-Pons, 2001). Este enfoque de la tecnologia concibe “el curriculo y
el desarrollo profesional de los docentes, desde la resolucion de problemas, la investigacion, la

reflexividad y el pensamiento critico” (Sancho-Gil, 2001, p.30),

El panorama tan diverso en torno a la educacion debido al sistema de autonomias propicio
que en el afio 2005 el gobierno central identificara la importancia de unificacion de criterios en la
implementacion las tecnologias, concretamente digitales, en los entornos escolares. Disefi6 para
ello el Plan Avan@, que respondia a objetivos propuestos por la Unién Europea y la iniciativa
i2005. Este programa trataba de dar continuidad a Internet en la escuela y desarroll6 medidas
dirigidas a favorecer el uso de las TIC como herramienta de apoyo al proceso de ensefianza.
Debido a ello, se llevo a cabo una tarea de equipamiento y de conectividad en los centros. En este

tiendo, los medios digitales, el desarrollo de aplicaciones y la tecnologia en general, fue
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magnificada, destacando la capacidad de estos aparatos para manejar informacion, facilitar la

comprension de conceptos abstractos y la resolucion de problemas, aumentar la motivacién del

alumnado por el aprendizaje y para facilitar la tarea del profesorado y su gestion (Sancho-Gil,
2001).

En el afio 2009 se produjo un cambio en las politicas tecnolégicas educativas con la
introduccion y puesta en marcha del Programa Escuela 2.0 (Gil-Flores et al., 2017; Sanchez-
Antolin y Paredes, 2014). Concretamente su implantacion fue en el curso escolar 2010-2011 y
tenia como objetivo la introduccion de la tecnologia en la rutina escolar, lo que obligaba a los
docentes a implementar una pedagogia basada en la tecnologia. Este programa se disefi6
siguiendo otros modelos que se habian puesto en marcha como el modelo “One Laptop for Child”
en Estados Unidos, el programa “E.Escola” en Portugal, el programa “Aulas Digitales” en Grecia
o ¢l “Plan Ceibal” en Uruguay, todavia vigente (Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). Para la
consecucién de este programa se doto de equipamiento a 14.400 clases, un total de 400.000
alumnos y 20.000 profesores se vieron afectados por este equipamiento (Moreira et al., 2014).
Este programa tenia como eslogan “un alumno, un ordenador”. A partir de la dotacion, los
siguientes pasos de las nuevas politicas TIC, apuntaban a la incorporacion de pizarra PDI en todas
las aulas, a la dotacidn de tabletas a los estudiantes, lo que perseguia la sustitucion del libro de

texto y la creacion de portales de recursos (Sanchez-Antolin y Paredes, 2014).

Este programa respondia, a su vez, a pulsiones internacionales, pues las tecnologias se
convirtieron en un indicador del grado de avance de cada pais y de comparacion entre paises
(Rensfeldt y Player-Koro, 2020). Asi, la voluntad de mejorar este indicador llevo a la
incorporacién desmesurada de tecnologias digitales en las escuelas, dando importancia a su
disponibilidad y no a su uso (Area et al., 2014). Como resultado de este programa, Espafia era el
tercer pais con mejor equipamiento tecnoldgico en las aulas, pero estaba por debajo de la media
en el uso de las TIC (Gil-Flores et al., 2017). Este programa recibi6 duras criticas por parte del
profesorado y fue abolido en el afio 2012. Dichas criticas se centraban en la falta de formacion

para su uso y en la falta del valor pedagdgico de los mismos (Moreira et al., 2014).

Al mismo tiempo, el desarrollo de este programa, junto con un cambio en la estructura
social, fruto de movilidad internacional y de la crisis econémica del afio 2008, elevo la
preocupacion por las desigualdades en el uso de las tecnologias con fines educativos. Estas
desigualdades se producian en varias direcciones. Se puso de manifiesto desigualdades
relacionadas con la brecha generacional, no tanto en el acceso a las tecnologias, pues los
programas lo garantizaban, sino en relacion con los usos (Miller et al., 2007), pues se encontraba
un alumnado en las aulas “millenials” que exigia que los docentes dieran respuestas a las

exigencias formativas y de intereses de esta generacion (Sancho-Gil et al., 2020). Por otra parte,
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el desarrollo e implementacidn de estos programas centrados en el equipamiento escolar ponian
de manifiesto una brecha contextual, pues segun determinadas zonas, la igualdad de
oportunidades, tanto de acceso como de tenencia y uso de los medios digitales no estaban
presentes (Mdller et al., 2007). Estos hechos ponen de manifiesto como estos programas no
respondian a las necesidades socioculturales, geogréaficas o educativas presentes en ese momento
(Selwyn et al., 2020).

A finales del 2013, el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del
Profesorado (INTEF), presentd dos nuevos planes en relacion con las TIC en las escuelas, el Plan
de Cultura Digital en la Escuela y el Marco Estratégico de Desarrollo Profesional Docente
(INTEF, 2013). Ambos planes se orientados a la introduccion de las TIC en las aulas, a la
conectividad, a la creacion de un espacio comun de contenidos o portales, uno de pago y el otro
de acceso abierto, y al desarrollo de la competencia docente (Espejo-Villar et al, 2022).

Como se ha especificado anteriormente, los planes en clave nacional tienen una influencia
a nivel regional y autonémico. Concretamente en el contexto de la Comunidad Auténoma de
Aragon, donde se enmarca el presente estudio, se han desarrollado diferentes programas con
objetivos muy dispares entre ellos. Se han identificado programas orientados a la prevencion de
riesgos en Internet como Ciberprotegete o Prev@cib. Otros programas han sido contextualizados
en centros del entorno rural como el programa Aldea Digital (1998), el cual apostaba por las
Nuevas Tecnologias, su desarrollo e implementacién en escuelas rurales de la Provincia de Teruel.
Y finalmente, el programa Pizarra Digital (2011) el cual tenia como objetivo la implementacion
de forma preferencia de la PDI o Pizarra digital en escuelas publicas, en el medio rural. Lo que
puso de manifiesto la apuesta del Departamento de Educacion del Gobierno de Aragén por
prestigiar estos contextos y la voluntad de reducir las desigualdades educativas. Este programa
fue pionero en el contexto nacional y recibid criticas y apoyos a partes iguales (Murillo-Garcia,
2010). Fue criticado por el dinero que supuso su puesta en marcha y el equipamiento que recibido
pero fue apoyado e impulsado, entre otros por José Antonio Blesa (2006)*, maestro de escuela
rural quien identificaba el valor pedagégico del uso de las tablets haciendo referencia a cuestiones

de escritura, lectura, compartir con los otros e interaccion.

Como hemos podido comprobar a través del analisis llevado a cabo, de las iniciativas y
objetivos propuestos por la Unién Europea a través de los diferentes programas, estrategias y
planes de accidn, se derivan fondos para todos los paises integrantes (Area y Adell, 2021). Estas
medidas han tenido y tienen una traduccidn directa en las politicas educativas espafolas, no solo

en los planes y programas, ya presentados, sino también en las propias leyes educativas (Area et

15 Blesa, J.A. (19 de Septiembre de 2006). La pizarra digital para empezar un nuevo curso. Pizarra digital
en Aragon. https://pizarradigitalenaragon0506.wordpress.com/
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al., 2020; Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). Esto ha propiciado que, en el marco legislativo, la
educacion tecnologica y el uso de los medios digitales se configuren como aspectos importantes
del curriculo escolar actual habiendo importantes similitudes entre paises, fruto también de la
globalizacidn. En este sentido, en el contexto espafiol, desde la Ley Organica 10/2002, del 23 de
diciembre de Calidad Educativa (LOCE) hasta nuestros dias, la tecnologia parece ser la piedra
angular y trasversal de las reformas educativas (Rensfeldt y Player-Koro, 2020) y por tanto, del

practica docente (Gracia y Sancho-Gil, 2021).

Ya en la Ley Organica 10/2002, del 23 de diciembre de Calidad Educativa (LOCE), se
establece como objetivo general el conocimiento y la progresiva adquisicion de competencias que
permitan la comunicacion a través de tecnologias educativas y medios digitales. Desde esta
disposicion legal, la tecnologia se relaciona con la comunicacion y el conocimiento del uso
instrumental de los medios digitales. Esta misma idea, se aborda afios después en la Ley Organica
de Educacion del afio 2006 (LOE), a través de la cual se exponia como uno de los principios
inspiradores la necesidad de integrar el uso de las TIC en el aula a fin de preparar al alumnado

para vivir en la nueva sociedad del conocimiento.

A la vista de la evolucion acelerada de la ciencia y la tecnologia y el impacto que dicha
evolucion tiene en el desarrollo social, es mas necesario que nunca que la educacion
prepare adecuadamente para vivir en la nueva sociedad del conocimiento y poder afrontar

los retos que de ello se derivan (Ley Organica de Educacion, 2006, p. 2)

En este sentido, la tecnologia en general, pero particularmente la relacionada con la
informacién y la comunicacion, adquiere un rol principal para la adquisicion de competencias
fundamentales para un desarrollo profesional. Ademas se hace referencia, en dicha disposicién
legal, a la influencia que organismos supranacionales como la Unién Europea y la UNESCO

tienen en el sistema educativo y concretamente, en la implementacién de las TIC.

La Unién Europea y la UNESCO se han propuesto mejorar la calidad y la eficacia de los
sistemas de educacion y de formacion, lo que implica mejorar la capacitacion de los
docentes, desarrollar las aptitudes necesarias para la sociedad del conocimiento,
garantizar el acceso de todos a las tecnologias de la informacién y la comunicacion,
aumentar la matriculacion en los estudios cientificos, técnicos y artisticos y aprovechar
al maximo los recursos disponibles, aumentando la inversion en recursos humanos (Ley

Orgénica de Educacion, 2006, p. 2).

La preocupacién por la adquisicion de la competencia digital se plasma en los diferentes
elementos del curriculo, siendo esta parte de los objetivos de las diferentes etapas, y también

dentro de la educacion no formal. Se propone asi, la aproximacion al uso y el conocimiento de las
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TIC. Nuevamente, se presenta el uso de la tecnologia orientada a la informacion y la
comunicacién produciéndose la instrumentalizacion de esta como elemento mediador de
aprendizaje (Area y Adell, 2021).

El interés por el desarrollo y adquisicion de la competencia digital se mantiene en el
marco legislativo en la Ley Orgéanica de la Mejora de la Ley Educativa (LOMCE), en el afio 2013.
Desde esta disposicion legal se hace especial incidencia con vistas a la transformacién del sistema
educativo: las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el fomento del plurilingtismo,
y la modernizacion de la Formacion Profesional. Concretamente, en el preambulo de dicha

disposicion legal se especifica:

La incorporacion generalizada al sistema educativo de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC), que tendran en cuenta los principios de disefio para todas las
personas y accesibilidad universal, permitird personalizar la educacién y adaptarla a las
necesidades y al ritmo de cada alumno o alumna. Las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion seran una pieza fundamental para producir el cambio metodoldgico que
Ileve a conseguir el objetivo de mejora de la calidad educativa (Ley Organica de Mejora
de la Calidad Educativa, 2013, p, 4).

Se presentan en este sentido, las tecnologias de la informacion y la comunicacion como
el eje central en torno al cual puede darse un cambio en el sistema educativo (Bower, 2019;
Castefiaeda et al., 2020; Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). Esta idea se mantiene en la Ley
Organica de Mejora de la LOE (LOMLOE) aprobada en el afio 2020, aungue va un paso mas alla.
Se insta al sistema educativo a velar por el uso ético y moral de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién, asi como los medios digitales y las redes sociales. Sin embargo, al mismo
tiempo, expone la necesidad de que exista una iniciacion temprana al uso de las tecnologias para
asi poder preparar al alumnado para el mundo actual digitalizado. En este sentido, se aborda un
significado instrumental de las tecnologias, siendo un medio que permite al alumnado preparase

para un mundo digitalmente hostil (Rensfeldt y Player-Koro, 2020)

En paralelo a estas leyes educativas, se desarrollan en la actualidad programas como
Educacién 4.0 (2016) y Educacién 5.0 (2022), ambos siguen la misma linea pero con alguna
diferencia significativa. Mientras que el Programa Educacion 4.0 se centra en el desarrollo del
papel de la tecnologia en la educacién con el objetivo de promover la rapidez, la precisién y el
conocimiento, focalizado principalmente en la inteligencia artificial y gamificacion, la propuesta
0.5 supone una evolucién. Aporta asi un aprendizaje mas humano, centrado en el desarrollo de
habilidades sociales, emocionales, y buscando promover el minimo impacto a nivel personal, de

salud y seguridad. Se ponen en valor el desarrollo de habilidades como: la creatividad, relaciones
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interpersonales, trabajo en grupo, comunicacién y gestién de conflictos. Sin embargo, todavia

estd pendiente de aplicacion.

A lo largo de todo el contexto descrito, se puede comprobar la existencia de un enfoque
predominante en relacion con la tecnologia en el &mbito educativo, el cual gira en torno a un
cambio de soporte, comprendiendo la tecnologia y los medios digitales desde una perspectiva
instrumentalista y reducida de la tecnologia (Muller et al., 2007; Sancho-Gil, 2008; Sancho-Gil
et al.,, 2020; Selwyn et al., 2020). Al mismo tiempo, se ha observado como existe una
preocupacion por las desigualdades en el uso de las tecnologias. Si bien es cierto, estas
desigualdades han perdurado durante décadas, pasando inicialmente de modelos del “uo” “no
uso” a modelos mas complejos que reflejan la influencia de factores formativos, nivel
socioecondmico, entre otros, como aspecto que influyen en el uso y el acceso a la tecnologia
(Selwyn et al., 2020). Sin embargo el disefio e implementacion de programas, planes y proyectos,
siguen estando bajo la euforia por la puesta en marcha y no por el andlisis de necesidades e
implicaciones, lo que ha provocado que, en numerosas ocasiones, se produzca un despilfarro de
recursos (Muller et al., 2007) al no tener en cuenta el contexto socio-econémico, cultural y social
en que son implantados, tendiendo al desarrollo y reproduccion de antiguas practicas pero con un

cambio de soporte (Selwyn et al., 2020).

En este sentido, los programas deben considerar el contexto en su aplicacion cuando los
medios son introducidos en la dinamica escolar, sino se causara un aumento de la brecha digital
en el acceso, el uso (Muller et al., 2007) que se aunara finalmente a la brecha social, como veremos

en el siguiente subapartado.

Un cambio de paradigma: Covid-19, ensefianza online y su influencia en el ambito

educativo

El proceso de digitalizacion en el que estamos inmersos se vio acelerado
exponencialmente por la llegada del Covid-19. La irrupcidon del virus conllevo la hibernacion de
la economia, el cese de toda actividad laboral no esencial y a una situacion de confinamiento de
la poblacion en sus hogares. Esta situacion tuvo una fuerte repercusion en diferentes &mbitos:

social, educativo y econémico.

En el marco educativo y en un contexto en el que la escuela aglutina la educacion, el
gobierno implanta el cese de toda actividad docente presencial en todas las etapas educativas
desde que se decret6 el estado de alarma. El cierre de los centros educativos propicioé que la
ensefianza se impartiese de forma online (Punto 9.1 del Real Decreto 463/2020 de 14 de marzo,
por el que se suspende la actividad educativa en todos los centros y etapas, ciclos, grados, cursos,

nivales de ensefianza) y que fuesen las administraciones de las comunidades autonomas, las
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locales y los propios centros educativos los que tomaran las decisiones pedagdgicas adecuadas.
Este cambio puso de manifiesto que el sistema educativo, las escuelas, los docentes y el alumnado
no estaban preparados para asumir una ensefianza online en su totalidad (Garcia-Pefalvo y Corell,
2020; Hodges, et al., 2020).

En este contexto, la ensefianza online se convirtié en una realidad sin precedente a nivel
mundial. En el caso de Espafia, donde el sistema educativo esta basado en una metodologia que
requiere que el alumnado acuda al aula, supuso un gran reto. La ensefianza online es mas que la
transferencia de contenido a otro formato, fue necesario redisefiar la experiencia de aprendizaje
(Celaya et al., 2020). A raiz de esta situacion, la formacion del profesorado, familias y alumnado
en competencias digitales se convirtié en el principal objetivo en tiempos de pandemia y
postpandemia (Basilaia y Kvavadze, 2020).

A la necesidad de redisefiar la experiencia de aprendizaje por completo, se le unié un
problema de caracter social que tuvo y tiene su influencia en el ambito educativo y mas cuando
este estd mediado por las tecnologias, y es la brecha social aunada a la brecha digital (Cabero-
Almenara y Ruiz-Palmero, 2018). Fernandez Enguita (2020) asegura que hay tres brechas dentro
de la brecha digital: la brecha de acceso referida a la tenencia de dispositivos digitales y de acceso
a internet; la brecha de uso que hace referencia al propio uso y conocimiento de tecnologias de la
informacién y la comunicacién; y la brecha de competencias referida a la adquisicién y el
desarrollo de competencias digitales. Otros autores (Sancho-Gil, 2019; Selwyn et al., 2020),
consideran que el comprender la brecha digital desde el acceso y el uso implica un enfoque
reducido y simplificado de la tecnologia, pues ignora la influencia de estructuras sociales. Al
mismo tiempo, se ofrece una vision de la tecnologia como algo “bueno” que ofrece oportunidades
ignorando la complejidad contextual y la fuerte ideologia de mercado en torno a la tecnologia en
el &mbito educativo (Selwyn et al., 2020). En este sentido, la ausencia de cualificacion adecuada
por parte de familias, profesorado y alumnado, la falta de dispositivos tecnoldgicos en muchos
hogares'® y las diferentes brechas sociales, las situaciones contextuales, econdmicas y politicas,
influyen en el uso de la tecnologia en el &mbito educativo, provocando y acusando desigualdades
(Cabrera et al., 2020).

En el contexto descrito, en el que lo tecnoldgico y lo virtual se convirtieron en el nicleo
central de nuestras vidas a causa del Covid-19, empresas tecnoldgicas, de telecomunicaciones y
de ciberespacio fueron las grandes beneficiadas de este tiempo frente a otros sectores econémicos

a los que la crisis sacudio fuertemente (Area y Adell, 2021). Las empresas vieron el enorme

16 Instituto Nacional de Estadistica (INE), a través de la Encuesta de equipamiento y uso de tecnologias de
informacion y comunicacion, el 20% de los hogares espafioles carece de dispositivos méviles 0 acceso a
internet (Afio 2019).
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potencial que existe en el &mbito educativo y compitieron con la comercializacion tradicional de

productos educativos (Cabrera et al., 2020).

Esta situacion de excepcionalidad vivida a causa de la pandemia tiene una gran influencia
en cdmo los sistemas educativos van a ser reconfigurados a nivel mundial y se deja entrever dicha
influencia en las propuestas de futuro. Asi, desde la Agenda 2050, se propone como objetivo
principal la integracion total de la tecnologia en el sistema educativo, justificando que el cambio
tecnoldgico hace imprescindible el uso de estas. Por otro lado, se destaca el uso de las TIC como
un criterio de calidad del sistema educativo, capaz de reducir desigualdades, siendo un apoyo
crucial para las escuelas e institutos ubicados en entornos desfavorecidos o rurales, suponiendo

una mejora significativa en los resultados del aprendizaje (Area et al, 2014).

Este cambio de paradigma en lo referente a lo tecnolégico en el ambito educativo ya tiene
su efecto a nivel legislativo. En el afio 2022 se aprueba la Resolucion del 4 de Mayo del 2002, de
la Direccion General de Evaluacion y Cooperacion Territorial, por la que se publica el Acuerdo
de la Conferencia Sectorial de Educacion, sobre la actualizacion del marco de referencia de la
competencia digital docente. Desde esta disposicion legal se destaca una doble importancia de la
presencia de las tecnologias digitales en las aulas; por un lado, como objetivo mismo de
aprendizaje, y por otro lado, como herramienta para desarrollar el aprendizaje. De forma
especifica se aborda la competencia digital docente, y para ello se presenta en la misma
Resolucidn unos criterios organizados en diferentes categorias para evaluar la competencia digital
docente. Entre las categorias se destacan la comunicacidon organizativa, participacion
colaboracion y coordinacion profesional, practicas reflexivas, desarrollo profesional digital
continuo, proteccién de datos personales, privacidad, seguridad y bienestar digital, busqueda y
seleccién de contenidos digitales, creacién de contenidos, proteccion y gestion de contenidos,
ensefianza, orientacion y apoyo para el aprendizaje, aprendizaje entre iguales y estrategias de
evaluacion. En base a estos criterios, los docentes son evaluados y acreditados con una

calificacion (del Al al C2) en competencia digital docente.

En este sentido y tras el andlisis histdrico-legislativo llevado a cabo, parece que las
politicas educativas nacionales, regionales e internacionales apuntan a nuevas exigencias y
demandas tanto del profesorado como del alumnado, en el desarrollo de una competencia digital
que permita dar respuestas a la cultura digital en el aula y a las necesidades del alumnado
(Sanchez-Antolin y Paredes, 2014). Sin embargo, tal y como destacan Selwyn et al., (2020) los

problemas educativos siguen existiendo aunque la tecnologia haya llegado a las aulas.

El recorrido realizado en base a la revision de literatura de referencia y de disposiciones

legales, asi como de planes y programas en relacion con los medios digitales, puede verse en la

86



Capitulo 2. La tecnologia educativa y los medios digitales

en las escuelas

siguiente figura (Ver Figura 10), donde se presenta una linea del tiempo que recoge los hitos y

tendencias mas representativas en cuanto a la implementacion de los medios digitales en el

contexto europeo y nacional, haciendo especial mencidn a proyectos, programas y disposiciones

legales en relacion con el tema.

1976 Programa de Accioén

Anos 80. Programas especificos de
dotacion de recursos (Sdcrates, Delta)

Anos 90. Termino6 de TIC

1996. Libro Blanco de educacion y
Plan de accién para una iniciativa
europea comun en educacion

Afio 2000

TIC = calidad educativa

TIC vinculado con la inclusion educativa
mpulsar programas nacionales de equipamiento

Afo 2000-2010
eEurope 200, 2002, 2005
Plan i2010

Ano 2012. Rethinking education

Ano 2002. LOCE. Progresiva adquisicion de la
competencia digital.

Ano 2006. LOE. Preparar al alumnado para la vida en
sociedad.

Ano 2005. Plan Avanz@
Ano 2009. Programa Escuela 2.0

Ano 2013. Plan de cultura digital en la escuela y el Marco
estratégico de desarrollo profesional docente (INTEF, 2013)
Ano 2013. LOMCE. Las TIC como vertebrados del disefio
de la ensefanza

Ao 2020. LOMLOE. Aspectos éticos del uso de las TIC y
necesidad de iniciacién temprana en su uso.

. Agenda 2050. Integracion total de la tecnologia en el

ambito escolar, criterio de calidad del sistema
educativo y como compensadora de desigualdades.

Figura 10. Linea del tiempo de la implementacion de las TIC en el contexto europeo y nacional

Elaboracion propia a partir de la revision bibliogréafica

Al analizar la bibliografia sobre tecnologia y medios digitales tomada como referencia

para la elaboracidon de este apartado, podemos encontrar dos lineas de trabajo. De una parte, una

linea desarrollada fundamentalmente en los afios 50 y 70 centrada en el estudio de los medios

digitales de ensefianza como instrumentos generadores de aprendizaje, enfoque que hoy en dia

persiste en el ambito educativo. De otra parte, una linea dedicada al estudio de la ensefianza como

proceso tecnolégico en si mismo (De Pablos-Pons, 2001). Ambas lineas guardan una

correspondencia con los sentidos que se presentan en el siguiente apartado.
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2.3.  Distintos sentidos en el uso de los medios digitales en la escuela: entre el

enfoque instrumentalista y el contextual

Como se ha destacado a lo largo del capitulo, existe una vision reduccionista de la
tecnologia (Adell, 2018; Area et al., 2020; Gil-Sancho, et al., 2020). Por un lado, la tecnologia
estd formada por dispositivos de Ultima moda y artefactos construidos por el ser humano para el
desarrollo del mundo y satisfacer sus necesidades. Esta idea contrasta con la nocién més amplia
de tecnologia como conocimiento aplicado es decir, como conocimiento en accion (Sancho-Gil,
2019). Este doble significado atribuidos a las tecnologias y a los medios digitales abordados al
inicio del capitulo son, en parte, resultado de la evolucién histérica y legislativa que se ha
presentado. De la misma manera, como hemos podido ver en dicho recorrido, subyacen distintos
discursos y sentidos, asi como finalidades y metas en el uso de los medios digitales fruto del
proceso de cambio en el que estamos inmersos caracterizado por profundas transformaciones
socioecondmica y culturales generadas por el acelerado desarrollo de la tecnologia (Area y Adell,
2021).

En este contexto, emanan dos discursos predominantes en torno al uso de las tecnologias
en la escuela, lo cuales se corresponden con los sentidos que hay detras de estas significaciones.
Siguiendo a Cummings et al., (2018) es posible identificar dos discursos predominantes en torno
al uso de las tecnologias en las escuelas. Por un lado, un discurso cientifico-econémico que tiene
un amplio respaldo por los gobiernos de los paises desarrollados, enfocado a la idea de que el
desarrollo tecnolégico puede determinar el desarrollo econémico y social. Este discurso convive
con un discurso mas pluralista y participativo caracterizado por ser menos estandarizado y
determinista, entendiendo la tecnologia como un bien que puede contribuir al desarrollo
enddgeno, es decir que comprenden la tecnologia, y especialmente los medios digitales, desde un

prisma contextual.

Atendiendo a ambos discursos, que se corresponden con los enfoques (reduccionista y
complejo) a partir de los cuéles se han abordado los significados que se recogen en el primer
apartado (Ver Tabla 7, p.73), se presenta en este apartado dos sentidos en relacion con el uso de
los medios digitales. En primer lugar, se muestra un sentido de los medios digitales referido
Unicamente a aspectos técnicos, siendo estos analizados desde un enfoque instrumentalista y
tecnocentrista. Desde este enfoque la tecnologia educativa es vista como un medio de distribucién
del contenido con la intencion de sustituir al contenido tradicional (Area y Adell, 2021),
considerandose al mismo tiempo como un catalizador para el sistema educativo (Correa y De
Pablos, 2009). Este sentido de la tecnologia, y especificamente de los medios digitales, se
relaciona con un enfoque reduccionista el cual ignora la complejidad de los contextos educativos

en donde va a ser implementada (Sancho Gil, et al, 2020). Por otro lado, se presenta un sentido
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de los medios digitales desde un enfoque contextual y pedagdgico valorando el rol que tienen en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, valorando no los medios utilizados, sino como estos medios
son utilizados, librando a la tecnologia del valor instrumental y dotando a la misma de un valor

pedagdgico (Carrillo y Flores, 2020).

Enfoque instrumental y tecnocentrista: reduccionismos

A través de la revision llevada a cabo sobre las tendencias y los hitos mas representativos
a nivel europeo y nacional, se destaca como las politicas en materia de educacion a sus diferentes
niveles, han sofiado con la idea de que las tecnologias, y particularmente las TIC, podrian ser y
son, la solucion a los problemas fundamentales de la educacion (Castafieda, et al, 2020),
entendiéndola como “el talisman que puede proporcionar resultados extraordinarios” (Sanchez-

Antolin y Paredes, 2014, p. 109).

En los diferentes planes, programas y medidas, presentados anteriormente, se destaca este
enfoque que pretende romper con lo tradicional y ofrecer una vision de la tecnologia como manera
de responder a los retos educativos actuales. En este sentido, el programa a nivel nacional, Escuela
2.0, es un ejemplo:

El objetivo es la transformacion, en los préximos cuatro afios, de las clases tradicionales
de 5° y 6° de Primaria y 1° y 2° de Secundaria en aulas digitales dotadas con pizarras
digitales y la conexidn inalambrica a Internet, en las que el profesor dispondra de un
ordenador portatil y en las que cada alumno trabajard con un ordenador personal
ultraportatil (MEC, 04/09/2009)

En la misma linea, la integracion de la tecnologia y de los medios digitales en el sistema
educativo y en las aulas se aborda desde la igualdad de oportunidades, la brecha digital, el
desarrollo del pensamiento critico, ofreciendo una ensefianza mas individualizada. Esto implica
la ruptura con modelos tradicionales (Area y Adell, 2021: Area et al., 2020), posicionando estos
aspectos en el centro del debate académico y politico (Selwyn et al., 2017), los cudles ven el
potencial que tiene la tecnologia digital para ser el centro de la educacién y de la investigacién
educativa (Espejo-Villar et al., 2020). Asi, se presenta un sentido de la tecnologia y de los medios
digitales orientando a su integracion en las aulas como un camino para alcanzar la calidad
educativa, entendiendo la tecnologia como una oportunidad para la mejora de rendimiento y de
los resultados (Beach, 2017), lo pone de manifiesto el enfoque tecnocentrista en la integracion de
las TIC (Catafieda et al., 2020).

La revision de las politicas educativas nacionales y su racionales orientadas a la
integracion de las tecnologias en los sistemas educativos y en las escuelas llevada a cabo en el

apartado anterior, refleja un marco tedrico global, econémico, politico y cultural caracterizado
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por el determinismo, y el impulso de las tecnologias (Cummings, et al 2018). Se observa a través
de estas iniciativas que la inversion en medios digitales y tecnologia se orienta a la adquisicion,
generacién y distribucion de equipamiento digital. Esta visidon determinista de las posibilidades
educativas de estos tipos de dispositivos esta basada en una concepcion tecnoldgica, cientifica 'y
econdémica de la sociedad, pues piensa que las tecnologias digitales determinan el desarrollo

(Sancho-Gil, 2019) y el potencial econémico y politico de un pais (Birch et al., 2020).

Esta concepcion, junto con la idea de la tecnologia como solucién para los grandes retos
educativos, genera que se esté creando un mercado en torno a las tecnologias y concretamente
referido a la tecnologia educativa (Selwyn, 2017; Player-Koro et al., 2017), el cual ha ganado
fuerza especialmente en los dos Gltimos afios a causa de la crisis sanitaria del Covid-19. La
expansion de plataformas como Google no son en muchos casos promovidas por los propios
gobiernos, quienes si las apoyas, sino que son las grandes empresas tecnoldgicas las que generan
esta situacion de gobernanza digital (Williamson y Hogan, 2021 citado por Saura et al., 2021) y

ven en la educacion un nicho de mercado.

En el contexto educativo, la introduccion de la tecnologia en las aulas desde un enfoque
de mercado parece responder a intereses comerciales del sector empresarial (Sanchez-Antolin y
Paredes, 2014), convirtiendo la educacion y las escuelas en espacios tecnocréaticos (Paredes, 2010)
donde el equipamiento de las escuelas y el abanderamiento de etiquetas como /innovacién/ o
/tecnologia/ parecen ser el objetivo de las politicas y de las escuelas. En esta linea, se ha generado

un discurso que vincula el uso de los medios digitales con la innovacién (Birch et al., 2020).

Los movimientos de comercializacion y mercantilizacién descritos en torno a la
tecnologia estan generando un uso disruptivo, descontextualizado y sistematizado de las mismas
(Birch et al., 2020; Player-Koro et al., 2017), vinculandolas generalmente con el concepto de
innovacion. En este sentido, la innovacion tecnocientifica parece haberse fusionado con el
mercado y las finanzas (Birch et al., 2020), haciendo que tecnologia, innovacién y educacion sean
sinbnimos o términos inseparables (Monteiro y Leite, 2021), generando asi un discurso
performativo (Ball, 2012; Rensfeldt y Player-Koro, 2020). Desde estas politicas se pretende
potenciar el uso de los medios digitales, sin reparar asi en practicas de ensefianza llevadas a cabo
a traves de los medios digitales (De Pablos-Pons, et al, 2010), alimentando asi el desarrollo de
practicas disruptivas y que no responden a las necesidades sociales, educativas y contextuales de

las diferentes realidades educativas (Sancho-Gil, 2008).
En este sentido, Gros (2018) sefala:

No siempre el uso de la tecnologia conduce a la innovacion y la reflexion sobre el

aprendizaje y debemos partir de que el objetivo no es usar la tecnologia, sino adaptar la
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educacion a las necesidades actuales, y, por tanto, se precisa un cambio metodolégico
(Gros, 2018, p. 57).

Por lo tanto, comprender el uso de los medios digitales desde la innovacién y desde el
prisma de la alternatividad, supone desvalorizar la larga tradicion de métodos educativos que han
existido y existen fuera del paradigma digital (Sancho-Gil et al., 2008). En la misma linea, autores
(Correas y De Pablos-Pons, 2009) sefialan cdmo la tecnologia se ha introducido en las aulas sin
alterar el orden tradicional de la préctica, siendo una herramienta para sustituir a los libros de
texto. Asi, no existe una intencionalidad reflexiva y renovadora del uso de los medios digitales,
aspecto que definen el término innovacion educativa (Mace, 2020; Monteiro y Leite, 2021), sino
que se presenta la tecnologia desde un modelo de transmision de conocimientos, reproduciendo,
en gran medida, estructuras clasicas del docente y del alumnado (Sancho-Gil, 2008). Esta idea se
sustenta en las bases teoricas de la Teoria de la Reproduccion de Bourdieu y Passeron (1970).
Desde este marco teérico se comprende la educacion como reproductora de la cultura, de las

estructuras sociales y de la propia economia.

La Teoria de la Reproduccién aunada al desarrollo tecnoldgico y al uso de los medios
digitales en las aulas supone la reproduccion de précticas de la misma manera que antes de la
digitalizacion, llevandose a cabo el mismo tipo de practicas sobre otros soportes (Sancho-Gil et
al.,2020). Este hecho pone de manifiesto un sentido utilitarista e instrumental de los medios
digitales, relegando a un segundo plano el valor pedagégico de los mismos (Selwyn et al., 2020).
En este sentido, el uso de los medios digitales y el ambito educativo en general se despliega de
una forma que permite reproducir no sélo la accion de los docentes o los conocimientos, sino
también a los futuros trabajadores. El desarrollo tecnoldgico y el uso de la tecnologia supone en
si mismo una manera de reproduccién y de performatividad, al no valorar la I6gica de la practica
(Fowler, 2020).

El hablar de la tecnologia educativa en estos términos, como mediadora del aprendizaje,
desde la innovacion e influida por el mercado, conlleva aborda el significado de la tecnologia
desde una vision reduccionista e instrumental (Castafieda et al., 2020; Sancho-Gil et al., 2020).
Este enfoque deja de lado aspectos pedagogicos, sociales y éticos en su uso (Bower, 2019), asi
como la variable contextual. Supone ver la tecnologia desde una perspectiva sobre-generalizadora
que ignora la existencia de particularidad, localidades y contingencias (Ball, 2012). Presentar, por
tanto, la integracion de la tecnologia desde este enfoque, lejos de ser la solucion, es en ocasiones
COmMo una amenaza o un riesgo a la igualdad de oportunidades (Castafieda et al., 2020). No todas
las escuelas tienen las mismas oportunidades, ni han podido implicarse de la misma manera en la
integracion de tecnologias educativas, por cuestiones socioculturales, familiares, de participacion

0 por las situaciones contextuales de cada una de las escuelas (Area et al.,2020; Correa y De
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Pablos, 2009: Paredes, 2010). Si bien es cierto, las tecnologias se reconocen como un factor
importante para atender a la inclusién y la justicia social en las escuelas (Gros et al., 2018),

destacando asi su valor pedag6gico, como veremos posteriormente.
Herramienta pedagdgica y contextual

El enfoque descrito hasta el momento responde a un modelo centrado en el desarrollo de
bases tecnoldgicas conversacionales, que se fundamentan en el desarrollo de destrezas especificas
que faciliten la formacién de métodos, programas y planes ad-hoc con independencia del
contexto. Frente a ello, se expone un enfoque que supone una mayor flexibilidad del rol docente,
y del desempefio de su practica, valorando el contexto y las necesidades de la realidad concreta
(De Pablos-Pons, 2001). En este sentido, y en el contexto descrito, la ensefianza a través de la
tecnologia y los medios digitales no debe plantearse como una forma de negocio 0 como un
medio, sino como una oportunidad de cambio de valores respecto al pensamiento, el proceso de
aprendizaje, la metodologia y el compartir medios y recursos (Adell y Castafieda, 2012). Es esta
linea, es importante sefialar las aportaciones de Bower (2019) quien expone la necesidad de evitar
un enfoque reduccionista y tecnocentrista de las tecnologias y de los medios digitales, lo que
implica superar las definiciones consensuadas por organismos nacionales e internacionales, y

abogar por un uso contextualizado.

El comprender la aplicacion y el uso de la tecnologia desde un enfoque pedagdgico y
contextual implica reflexionar sobre la tecnologia como elemento facilitador del proceso de
ensefianza-aprendizaje, pero también sobre sus dimensiones éticas y politicas (Carrillo y Flores,
2020). Asi, deben surgir preguntas como: como se desarrolla el conocimiento y cémo este se
transforma a través del uso de la tecnologia, qué es lo mas importante en el proceso de aprendizaje
de las personas, como la tecnologia puede influir en el, qué rol pedagdgico puede desempefiar la
tecnologia en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Bartolomé et al., 2018; Castafieda y Selwyn,
2018). Estas preguntas llevarian a reorganizar un sistema educativo (Sancho-Gil, 2019)
focalizado en la mejor comprensién del mundo por parte del alumnado, en atender mejor a sus
necesidades, el contribuir a la mejora de la sociedad, y no solo centrado en las necesidades

demandadas por los mercados y las empresas.

Desde este enfoque, no son significativos los medios que se utilizan (enfoque
tecnocrético), sino el uso que se hacen de los medios digitales (Selwyn, 2010), siendo estos
percibidos como “mas que como un elemento técnico, como una oportunidad didactica y de
comunicacion” (Llorente et al., 2015, p.47), evitando la vision utilitarista de la tecnologia en las
aulas (Esteve-et al., 2018). En este sentido, el uso de los medios digitales y de la tecnologia en el
aula, debe comprenderse como una oportunidad para generar un espacio critico, viendo la

tecnologia desde una perspectiva social y contextualizada (Esteve et al., 2018), liberandose de la
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idea de replicabilidad y del “todo vale” (Castafieda et al, 2020). En definitiva, se trata de procesos
subyacentes del propio uso que conlleva un nuevo paradigma metodoldgico (Castafieda et
al.,2020). Un ejemplo de ello es el modelo Track abordado por Castafieda et al., (2018) centrado
en el desarrollo de seis vectores que definen una competencia docente holistica para el mundo

digital, tal y como se muestra en la siguiente imagen.

Experto en Practico reflexivo
contenidos pedagégicos aumentado
digitales

Generador y gestor de Competeqcia Experto en
practicas pedagégicas docente holistica entornos de aprendizaje
emergentes para el mundo enriquecidos

digital

Capaz de usar las TIC para
expandir su relacién con la familia
y el entorno del estudiante

Sensible al uso de la tecnologia
desde la perspectiva del
compromiso social

Figura 11. Modelo Track. Competencia docente holistica para el mundo digital
Fuente: Castafieda et al., (2018)

Este enfoque pedagdgico y contextual va més all& cuando se refiere al uso de la tecnologia
como una oportunidad transformadora (Ottestad, 2010) y como condicionante eventual para
transformaciones, cuando se utilizan para estimular los potenciales dial6gicos, reflexivo, creativo,
cognitivo y afectivo de los sujetos involucrados (Lima et al., 2019). Esta perspectiva conlleva una
visién mas holistica, y critica, que va mas alla de lo que funciona, indagando en cémo funciona,
qué es valioso y qué responde a los intereses y las necesidades. Asi, se comprende como un
elemento fundamental la pedagogia para poder contextualizar la tecnologia (Bertran y Sancho,
1985; Butzbach y Sancho (1985) citado en Sancho-Gil (2019)), pues permite, mas alla de
contextualizar, fomentar la autoria del alumnado, la creatividad y el desarrollo de un conocimiento
complejo y conectado. Es la pedagogica la que da sentido al uso de los distintos recursos,
produciendo una dialéctica entre el individuo y el contexto (Sancho-Gil, 2019). Este enfoque de
las tecnologias desde el contexto, como veremos posteriormente, guarda una relacion con lo
presentado en el Capitulo 1 sobre escuela rural, y lo que, a continuacion se presenta sobre practicas

creativas en el Capitulo 3.

En la figura que se muestra a continuacion (Ver Figura 12), recoge una representacion
gue ayuda a comprender los sentidos que se han presentado a lo largo de este apartado, y que son
fruto de un profundo proceso de reflexion acerca de todo lo presentado anteriormente en el

capitulo.
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Sentido instrumen>

Solucién a problemas
educativos (Bower, 2019;
Castefiaeda et al., 2020;
Sanchez-Antolin y Paredes,

Preocupacion por el rol \

pedagdgico (Castafieda y
Selwyn, 2018; Sancho-Gil et
al., 2019)

2014)

Creacion de mercado en torno
a la tecnologia (Player-Koro
etal., 2017)

Politicas que promueven
practicas performativas
(Alvarez, 2017; Sancho-Gil et

QI., 2020)

Perspectiva contextual y
social (Esteve et al., 2018)

Significado complejo de los
medios digitales

Qﬁgﬁepad A [en)1xa1u02 0pNUaS

Figura 12. Sentidos de la tecnologia educativa y los medios digitales

Fuente: elaboracion propia

A la vista de lo presentado, entender la tecnologia desde un enfoque contextual, implica

no comprender ésta, la tecnologia y los medios digitales, como una “cosa”, sino un proceso de
desarrollo suspendido entre dos posibilidades. Por un lado la neutralidad instrumental del uso de
la tecnologia, y por otro lado, como elemento de lucha, de reflexién y de contexto (Sancho-Gil,
2001). Por ello, desde este estudio adopta un enfoque de la tecnologia y de los medios digitales
vinculado con su valor pedagdgico en el desarrollo de la practica docente. Si bien es cierto, aunque
los medios técnicos constituyen en si mismo un soporte fundamental para el desarrollo del
aprendizaje, lo que interesa desde este estudio es conocer el rol que juega la tecnologia y los
medios digitales, entendida esta como el soporte mediador en el proceso de colaboracion,
construccién y transformacion del conocimiento y del contexto, alejandose de un enfoque
performativo y utilitarista de los medios (Ball, 2012). Todo ello desde una perspectiva contextual

que valore las idiosincrasias de los contextos y de sus escuelas.
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CAPITULO 3. Practicas de ensefianza y aprendizaje creativas

Es asi importante

mirar mas alla de la creatividad
inherente del ser humano y tratar
de explorar la creatividad diaria y

personal de la gente normal.

(Lassig, 2009)
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A lo largo de los capitulos anteriores se ha hecho referencia a la situacion de
globalizacion, mercado, movilidad y cambios sociales a la que se enfrentan los diferentes sistemas
educativos y las escuelas en el momento actual, tanto en lo referido al contexto rural como en el
desarrollo tecnoldgico. En este capitulo, se aborda la creatividad y de manera mas especifica las
practicas de ensefianza creativas, conceptos que tampoco escapan de la influencia de politicas de

mercado (Craft y Jeffrey, 2008) tal y como se veré a lo largo del capitulo.

Gran parte de los trabajos académicos sobre la creatividad se han centrado en definir su
naturaleza. Craft (2001) llevo a cabo una revision de la literatura sobre la creatividad. Desde este
estudio se puso de manifiesto que habia una gran cantidad de literatura en torno a la creatividad,
la naturaleza de la misma, y su relacion con términos como “innovacion”. Esta revision concluye
gue términos como "creatividad" e "innovacion" siguen sin estar bien definidos ni en el corpus
tedrico, ni en las politicas educativas (Cachia y Ferrari, 2010; Craft, 2001; Craft, 2003c),
mostrando que no existe un acuerdo en cuento a la definicion ni en la sociedad en general, ni en
el campo de la educacién (Compton, 2010). Esta situacion genera tensiones y contradicciones que

afectan directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje (Craft, 2003a).

Este contexto nos lleva a plantear la necesidad de definir y repensar qué se entiende por
creatividad, evitando las limitaciones en la definicién y aproximacion del término (Craft, 2003a).
Por ello, en el primer apartado se va a hacer referencia a definiciones materiales e histérico-
culturales de la creatividad, en aras de conceptualizar, con posterioridad, qué se entiende por
practicas de ensefianza creativas. De esta manera, en este primer apartado se establece una
diferenciacion o una relacion dialéctica entre el término de creatividad desde una perspectiva
psicologicista y un enfoque humanista, social y critico. Esta dualidad de enfoques lleva a plantear
un breve recorrido histérico sobre el concepto de creatividad, presentado en un segundo apartado.
En este recorrido se presta especial atencion a la implicaciones educativas y pedagdgicas que este
término ha tenido y tiene en los sistemas educativos y en las escuelas. Esta aproximacion
terminoldgica, nos lleva a plantea el tercer apartado sobre el concepto préacticas de ensefianza
creativa, asi como las caracteristicas que definen este tipo de practicas de ensefianza. Finalmente,
y partiendo de todo lo planteado en los diferentes apartados, se ahondara en los sentidos que las

practicas de ensefianza creativa tienen en el contexto educativo.

Con este capitulo se da por finalizado el marco conceptual de la Primera Parte de la
presente tesis, para abordar con garantias el Gltimo de los apartados, el Capitulo 4. Estado de la

Cuestion, que supondra el punto de partida de la Segunda Parte. Proceso de la Investigacion.
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3.1 Diferentes corrientes en el estudio de la creatividad: entre un enfoque

psicologicista y un enfoque humanista-contextual

La creatividad y sus significados estan sujetos a las situaciones sociales, econoémicas,
culturales y politicas de cada momento, dando asi lugar a diferentes significados y enfoques de la
creatividad (Craft, 2001). La variedad de definiciones en diferentes campos, y desde diferentes
enfoques (Runco y Sakamoto, 1999 citado en Lin, 2011), supone el punto de partida del capitulo
que se presenta.

La irrupcion de la creatividad a mitades del siglo XXy principios del XXI, trajo consigo
el interés por el estudio en profundidad de este fendmeno desde diferentes campos del
conocimiento (Walia, 2019). Ya en los afios 50 convivieron dos corrientes, que actualmente
siguen en paralelo. Una corriente hablaba de la creatividad de los genios y otra de las corrientes
hacia referencia a la creatividad como un fenémeno generalizado (Craft, 2003b). Esta doble
vertiente, que reconocemos como psicologicista y social-humanista, va a estar presente a lo largo

de todo el capitulo a nivel conceptual y tedrico.

Las perspectivas cognitivas y psicologicista localizan la creatividad en el propio
individuo y en sus capacidades (Vernon’s, 1989 citado en Wyse y Ferrari, 2015), haciendo una
aproximacién al término desde coordinadas positivistas. Asi, autores como Torrance (1963),
citado en Lin (2011), hablaba de la creatividad como una habilidad centrada en la resolucion de
problemas desde una perspectiva psico-métrica. Otros clasicos de la psicologia evolutiva como
Piaget o Vigostky hablaban de la creatividad como una manifestacién cognitiva y desde la
creacion de algo nuevo (Lin, 2011). Por otra parte, Kaufman (2018) hace referencia a la
creatividad como una capacidad y una variable propia del ser humano, y relacionandola con el
término inteligencia. En un estudio llevado a cabo en el afio 2018 habla de la creatividad en
referencia al pasado (buscando la coherencia de las acciones), al presente (blsqueda de la
creatividad, vinculandola con el concepto de motivacion) y al futuro (buscando que las acciones,
las teorias y los productos sean trascendentales). Esta perspectiva cognitiva-psicoldgica, localiza
la creatividad en el individuo y en numerosas ocasiones con el estudio de disciplinas artisticas
(Wyse y Ferrari, 2015).

Son de destacar las aportaciones clasicas de Maslow (1970), siendo el primero que
desarroll6 un discurso en torno a la creatividad como una competencia individual, haciendo
hincapié en el término “agencia”, tomar el control de a ver algo de la vida. Hacia referencia a que
no era un fendbmeno para unos pocos, sino una accion del dia a dia. Esta idea es abordada
posteriormente, en la década de los 90 cuando tiene lugar el estudio de la creatividad hacia una
perspectiva psico-social que localizaba a la creatividad en la gente normal dentro del ambito
educativo (Lin, 2011). En esta linea, Csikszentmihaly (1998) citado en Lin (2011) analiza la
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creatividad desde el modelo de sistemas, introduciendo la interaccion con los otros dentro un
contexto socio-cultural como aspectos fundamentales para el desarrollo de la creatividad

individual.

Por su parte, autores como Amabile (1996) citado en Lin (2011) se refieren a la
creatividad como la respuesta a problemas de la vida cotidiana que todas las personas pueden
llevar a cabo. De forma paralela es estos significados de la creatividad abordados desde la
interaccion con los otros y, comprendida como aspecto de la vida cotidiana, se desarrollaron
herramientas orientadas a medir la creatividad desde la eficacia del aprendizaje (Walia, 2019).

Frente a este enfoque de la creatividad, se presenta un enfoque humanista y contextual,
gue comprende la creatividad como una produccion individual, colaborativa y comunitaria
(Walia, 2019). La creatividad comunitaria es especialmente importante para el proceso de
humanizacién y fomenta un fuerte enfoque en la empatia y el sentimiento de pertenencia.
Especialmente, la empatia es la clave del proceso creativo desde el enfoque humanista. Humanizar
la creatividad implica conflicto y a menudo requiere que los creadores se comprometan con
comunidades y culturas con otros valores y sistemas de valores distintos a los de su experiencia
inmediata (Chappel y Craft, 2011).

Este doble enfoque aparece representado a continuacién (Ver Figura 13). De una parte se
reconoce a través de la revision de la literatura in enfoque de la creativida desde coordenadas
cognitivas, socio-constuctivistas y psicologicistas que identifican la creatividad como una
cualidad individual, vinculada a disciplinas artisticas y relacionada con la solucion de problemas.
De otra parte, un enfoque de la creatividad humanista y contextual que identifica la creatividad
como una aspecto de la persona invidiaul pero que se construye en interaccién con los otros,

poniendo en valor su desarrollo en la accion del dia a dia.

Enfoque cognitivo, socio-
contructivista y psicologicista

Enfoque humanista y

contextual

(Individuo, atribuciones Creatividad

propias, disciplinas artisticas,
solucidn problemas)

(Individual, colaborativa y
comunitaria, accion vida
cotidiana)

Figura 13. Perspectivas del estudio de la creatividad

Fuente: elaboracion propia
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En este sentido, aunque el estudio de la creatividad en el campo académico se ha llevado
a cabo desde diferentes enfoques como el conductista, el cognitivo o el sociopsicoldgico, el
enfoque de la creatividad en la educacién desde un enfoque humanista, contextual y critico, como
sugiere Craft (2005), centra su preocupacion en la relacion entre la creatividad y el conocimiento,
en el curriculo y en estrategias pedagdgicas adecuadas para fomentar el desarrollo de practicas de
ensefianza creativas. Las percepciones de la creatividad que adopta este enfogque son, por tanto,
mas relevantes para los valores y entornos educativos (Lin, 2011). Asi se presentan dos premisas
que son tomadas como referencia en relacion con la creatividad en este estudio: (i) la creatividad
no se localiza Unicamente en el individuo y en sus capacidades individuales; (ii) todos los

individuos tienen el potencial de ser creativo (Craft, 2001).
3.2 Evolucién histdrica de la creatividad en el marco internacional y nacional

Como se ha destacado anteriormente la creatividad no se presenta como un hecho aislado,
sino que tiene influencia en los diferentes &ambitos del desarrollo humano. En la tltima parte del
siglo XXy en el siglo XXI, la creatividad en la educacion y especialmente en el curriculo ha ido
siendo objeto de estudio desde la pedagogia y desde la educacion, cobrando cada vez méas
importancia en las politicas educativas de estos tiempos. Asi, a lo largo de este apartado se van a
abordar los hitos mas representativos, asi como las politicas que se han generado en torno a la
creatividad en el contexto internacional y nacional. También se exploran los conceptos de
creatividad que se han dado en cada momento, asi como los dilemas y tensiones que han tenido

lugar en la implementacion de las politicas educativas sobre la creatividad.
Oleadas de la creatividad desde un enfoque contextual

En el tiempo descrito, segunda mitad del siglo XXy principios del siglo XXI, tuvo lugar
una revolucion global en torno a la creatividad que afectaba a diferentes campos del conocimiento,
entre ellos, el educativo y escolar. De forma concreta y contextualizada en el &mbito educativo
inglés, Craft y Hall (2009) hablan de las tres olas de la creatividad, el primer periodo en el afio
1960, el segundo periodo en el afio 1990 y el tercer periodo en las primeras décadas del siglo XXI.

El origen de esta “revolucion creadora” (Comunian et al., 2014., p, 51), lo que, en palabras
de Craft y Hall (2009), seria la Primera Ola, se localiza en Reino Unido en el afio 1960 cuando
se promovid un discurso sobre la industria creativa que planteaba la necesidad de preparar a los
futuros ciudadanos para una sociedad y una industria centrada en su eficacia en un mercado
altamente competitivo (Comunian et al., 2014). Desde este momento, la creatividad se ha
comprendido como un eje “fundamental para el progreso de las sociedades del conocimiento”
(Collard y Looney, 2014, p. 348).
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En el mismo afio, en 1960, se presenta en Reino Unido en lo referido al &mbito educativo,
el Informe Plowden'’. Este informe reconocia aspectos vinculados con la creatividad como el
aprendizaje por descubrimiento, el rol activo del alumnado o un proceso de ensefianza
individualizado (Craft, 2003b), exponia asi la creatividad desde un enfoque socio-constructivista
en coordenadas psicolégicas. Dicho informe supuso algo diferente a lo presentado anteriormente,
pues constituyd un primer intento de sugerir como estimular la creatividad, haciendo referencia
al juego, y desde un paradigma basado en los sistemas sociales mas que en la personalidad o la
cognicion (Craft, 2003b). Sin embargo presentaba problemas en relacion con la creatividad, y es
que se expresaba de manera descontextualizada y estrechamente vinculada a disciplinar artisticas
o areas del curriculo vinculadas con el arte, alejandose asi del caracter trasversal de la creatividad
(Craft y Hall, 2009). En este sentido, se comenzo a hacer referencia al término “desarrollo
creativo”, que todavia hoy esta en uso. Se sefialaba rol de la imaginacion y la importancia del
desarrollo del alumnado en diferentes formas de expresion. Englobaba asi areas especificas del
curriculo vinculadas a las artes principalmente (Roberts, 2006). Esta conceptualizacion de la
creatividad ademas, implicaba la palabra /desarrollo/, lo que suponia comprender la creatividad
desde un prisma psicologicista (Craft, 2003b).

Afos mas tarde, en el afio 1999, el Gobierno de Reino Unido?® enfatizaba a través de un
informe “All our futures *° la importancia de un tipo de creatividad transdisciplinar que considera
la creatividad aplicada a todas las asignaturas del plan de estudios. Este hito marca la Segunda
Ola de la creatividad, descrita por Craft y Hall (2009). En este informe, la creatividad se vincula
con el desarrollo cultural y la expresion del alumnado es puesta en valor (Craft, 2003a). Se
acompanfia esta segunda ola por un incremento del interés por la creatividad desde la rama de
psicologia y la investigacion en educacion (Craft, 2003b). Fue en este momento, cuando la
creatividad pas6 a tener un componente social, y se comprendia en interaccion con los otros
(Jeffrey y Craft, 2004). Asi, se postularon teorias, ya presentadas en el apartado anterior, desde
un enfoque psicolégico pero en la perspectiva social, valorando el contexto social y las cualidades
cognitivas como aspectos fundamentales a la hora de crear (Cziksentmihalyi, 1998 citado en Lin,
2011).

Estos dos avances en materia de politica educativa relativos a la creatividad en Reino
Unido supusieron un florecimiento mas amplio del interés por la creatividad que tuvo una
repercusion a nivel Europeo. En el primer informe “Plowden” se destacaba la creatividad desde

un enfoque basado en la indagacion, mientras que en el segundo “All our Futures”, se presentaba

7 The Plowden Report: Children and their Primary Schools, (1967). Central Advisory Committee for
England (CACE). Research and Surveys (London, HMSO).

18 NACCCE (National Advisory Committe on Creative and Cultural Education).

19 All Our Futures. (1999). National Advisory Committee on Creative and Cultural Education
(NACCCE). Department for Education & Employmentn (London, HMSO).

100



Capitulo 3. Practicas de ensefianza y aprendizaje creativas

un enfoque creativo (Stylianidou et al., 2018). Ambos se asociaban pedagégicamente a un
paradigma pedagdgico centrado en el nifio como pensadores activos, curiosos y creadores de

significados, destacando el papel del aprendizaje experimental (Craft, 2003b).

A través del desarrollo de estas dos politicas en materia de educacion se pasé de
conceptualizar a la creatividad como un atributo humano individual referida a las habilidades de
las personas consideradas genios o dotadas con un don, es lo que Craft (2001; 2003b) refiere a la
“Gran C”, a considerar la creatividad como una forma de hacer frente a los cambios acelerados
que estaban teniendo lugar a nivel social, tecnoldgico y econdémico con los otros y que se
localizaba en acciones cotidianas (Craft y Jeffrey, 2008).

En un contexto que Craft (2003b) define como incierto y desconocido, en donde la cultura
del individualismo habia tomado gran determinacion, dicha autora hace referencia a la Tercera
Ola de la Creatividad.

Esta generacion de la creatividad viene configurada por el concepto “Pequefia C” o la
“creatividad de la vida cotidiana” (Craft, 2003b; p. 148) y se plantea desde une paradigma critico
y contextual. Se refiere asi a la creatividad que se distingue de la creatividad de las artes o la
creatividad de los negocios (Roberts, 2006), siendo asi la capacidad de encontrar la ruta, a través
de los contextos de la vida, es decir, "a lo largo de la vida”. Asi, “Pequefia C”, se entiende a la
habilidad de las personas para solventar problemas diarios de una manera inesperada o desde una
perspectiva fresca adaptada al contexto y las necesidades y para con los demas o la comunidad
(Craft, 2001; Craft y Jeffrey, 2008). Este enfoque de la creatividad, “Pequefia C” se relaciona con
una vision democrética (Chappell y Craft, 2011; Jeffrey y Craft, 2004) al reconocer el potencial
de todos los individuos para ser creativos (Runco, 2003), sin necesidad de que exista un producto

resultado del proceso creador (Craft, 2003a).

Asi, en esta oleada, el fendbmeno de la creatividad retoma las bases de las concepciones
abiertas de las décadas de los 50 y 90 pero con algunas consideraciones como: (i) las personas
creativas son todas y no solo los genios, (ii) Hay caracteristicas pero no mediciones de la
creatividad, se aleja asi del enfoque positivista y performativo; (iii) Comprende la creatividad en

interaccion con los otros y en un sistema social, no es una caracteristica individual y propia.

En la misma linea, Lin (2011) propone la pedagogia creativa basandose en las
aportaciones de (Craft, 2001;2005; Jeffrey y Craft, 2004). Describe asi esta practica como la
mejora del desarrollo creativo a través de 3 elementos interrelacionados: la ensefianza creativa, la
ensefianza para la creatividad y el aprendizaje creativo. Los tres elementos interconectados se

complementan y resultan mutuamente.
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La creatividad en el momento actual: politicas y discursos

Tal es laimportancia que se le atribuy0 y se atribuye a la creatividad que esta es entendida
como una de las habilidades a alcanzar en al ambito escolar para 2030 (Cremin y Chapell, 2021).
La importancia de la creatividad a la que se hace referencia y el desarrollo de enfoques que tratan
de estudiar e indagar sobre la misma, se contextualiza en un momento actual marcado por la
globalizacion y la competitividad a nivel educativo, en donde las naciones invierten en educacion
recursos orientados al desarrollo profesional (Comunian et al., 2014). En este sentido, estamos
ante el desarrollo e implantacion de politicas educativas encaminadas Unicamente a la mejora del
rendimiento (Ball, 2014; Craft y Jeffrey, 2008), recibiendo el apoyo de organizaciones

internacionales (OECD y PISA) quienes son incisivas con ello (Ball, 2014).

Al mismo tiempo y de forma paralela, a lo largo del siglo XXI se ha puesto en valor el
desarrollo y fomento de la creatividad, pues se comprende como una de las competencias clave
en muchas estrategias educativas (Cachia y Ferrari, 2010; Craft, 2003a). En el contexto
internacional, gobiernos a lo largo de todo el mundo (Australia, Reino Unido, Canada, Estados
Unidos, Suecia, entre otros) dibujan el desarrollo de la creatividad en el alumnado como una
manera de potenciar la innovacién (Lassig, 2009). Asi se ha manifestado en los curriculos y leyes

educativas de los diferentes paises (Wyse y Ferrari, 2015).

En esta linea, es interesante destacar el estudio llevado a cabo por Wyse y Ferrari (2015)
cuyo proposito era conocer y comparar el estado de la creatividad en los diferentes curriculos de
los estados miembros de la Unidn Europa. El estudio releva que el término /creatividad/ aparecen
en los curriculos de los 27 paises miembros, lo que sugiere que las politicas educativas reconocen
el valor de la creatividad. Sin embargo, la manera en que esta se define o se articula se presenta
de maneras diferentes. Exponen dichos autores que el término /creatividad/ se usa para hacer

referencia principalmente a cuestiones que tienen que ver con el arte o la innovacion.

La idea de que la creatividad como una competencia a ser desarrollar y articulada en todas
las disciplinas no parece haberse reflejado en las proporciones de su aparicién en las
asignaturas del plan de estudios nacional. La mayor presencia del término en el grupo de
asignaturas artisticas podria reflejar una percepcion sobre el lugar "natural” de la
creatividad en las Artes, y una falta de alineacidn con la teoria de la creatividad como

relevante para todas las asignaturas (Wyse y Ferrari, 2015, p. 38).

La importancia que se ha atribuido al desarrollo de la creatividad se manifiesta, tal y y
como se ha comentado anteriormente, en el desarrollo de politicas educativas que ponen en valor

la creatividad como una manera de preparar a la sociedad del futuro. En la tabla que se muestra a
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continuacion (Ver Tabla 8), se recogen aquellas politicas a nivel internacional que han

determinado e influido las politicas nacionales que se presentaran posteriormente.

Afio Politica Objetivos

2006 Parlamento Europeo vy La creatividad como un aspecto trasversal de todas las

Consejo de la Infancia competencias clave del aprendizaje
La creatividad en los planes de estudio de la ensefianza
obligatoria en toda Europa.

2008 Marco Europeo de Se identifica la creatividad como un tema transversal
Referencia sobre que es importante para el desarrollo de competencias
Competencias Clave basicas.

2009 European creativty Index Realiza una breve revision de los indices existentes

relacionados con la innovacion y creatividad.
Centrarse en la dimension cultural de la creatividad.

2009 European Year of Concienciar sobre la importancia de la creatividad y la
Creativity and Innovation innovacion como competencias clave.

Promover debate politico sobre como aumentar el
potencial creativo e innovador en Europa

2010 The Role of Creativity and Analizar cdmo la creatividad formaba parte de los
Innovation in  School curriculos de la ensefianza obligatoria en los paises
Curricula in the EU27 miembros de la UE.

2021- Creative Europe Salvaguardar, desarrollar y promover la diversidad y

2027 Programme el patrimonio cultural y linglistico europeo

Aumentar la competitividad y el potencial econémico
de los sectores cultural y creativo, en particular del
sector audiovisual

Tabla 8. Politicas educativas sobre creatividad en el contexto europeo

Fuente: elaboracion propia

Esta relevancia de la creatividad se destaca de igual manera desde organismos

internacionales como UNESCO, UNICEF u OECD, entre otros.

La creatividad contribuye a la construccion de sociedades abiertas, incluyentes y

pluralistas y es un factor estratégico para un futuro sostenible. La UNESCO, como

plataforma de reflexién sobre el papel de la creatividad y promotora del desarrollo

sostenible, considera a la institucionalidad cultural como el laboratorio de accién para

innovaciones y el cumplimiento de los objetivos de la agenda 2030 (UNESCO, 2022)%.

La evaluaciéon del Pensamiento Creativo de PISA 2022 mida la capacidad de los

estudiantes para participar de forma productiva en la generacion, evaluacién y mejora de

ideas que pueden dar lugar a soluciones originales y eficaces, avances en el conocimiento

y expresiones impactantes para la imaginacion (PISA, 2022).2

En el afio 2015, la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) configura los Objetivos

de Desarrollo Sostenible (ODS) donde la creatividad también estuvo presente. Concretamente en

20 UNESCO (2022). Reshaping policies for creativity: addresing culture as a global public Good.

2L Informe PISA Creative Learning 2022.
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el ODS 4. “Las politicas al desarrollo que apoyen las actividades productivas, la creacion de

puestos de trabajo, el emprendimiento y la creatividad”?.

En el contexto nacional espafiol, la creatividad también tiene un hueco, ya desde al afio
1970 con la Ley General de Educacion (LGE) donde se especificaba en el articulo 48 la necesidad

de “Fomentar la creatividad de los escolares”.

Esta breve aparicion de la palabra /creatividad/ no vuelve a aparecer hasta el afio 2002
donde en la Ley Orgéanica de la Calidad Educativa (LOCE) se hace referencia a la misma como
uno de los valores a adquirir para el desarrollo profesional y personal. En este sentido se presenta
vinculado a términos como /espiritu emprendedor/ o /progreso/. Se presenta de igual manera como
uno de los principios inspiradores de dicha disposicion legal “La capacidad de los alumnos para
confiar en sus propias aptitudes y conocimientos, desarrollando los valores y principios basicos

de creatividad, iniciativa personal y espiritu emprendedor”

En la misma linea se presenta en la Ley Organica de Educacion (LOE) del afio 2006
presentandose como uno de los objetivos de la etapa de educacion infantil y primaria. Si bien es
cierto, afio mas tarde, en el afio 2013 con la reforma de la LOE en LOMCE, se presenta la
creatividad como una competencia trasversal que debe estar presente en todas las areas de
conocimiento. Este tratamiento de la creatividad desde la trasversalidad se mantiene en la Ley
Organica de Mejora de la LOE (LOMLOE).

En la prospectiva de futuro que se presenta en el &mbito social y educativo en el Plan
Espafia 2050, se hace referencia a la creatividad como una habilidad cognitiva y como una soft
skill. Concretamente, se vincula el desarrollo de la creatividad con el futuro laboral y las
posibilidades de desarrollo profesional, lo que se relaciona directamente con la creatividad vista
como una competencia y atributo individual (Craft y Jeffrey, 2008) y desde un enfoque de
mercado (Lassig, 2009), que la reconoce como un aspecto vinculado con la innovacion y el

ingenio aspectos necesarios para “la supervivencia economica” (Craft, 2003a).
Tensiones y contradicciones entre el enfoque creativo y el performativo

Las politicas educativas y el contexto descrito, pone de relieve como la inmersion de la
creatividad en politicas educativas analizadas en el apartado anterior, han sido en su mayoria
desarrolladas bajo la sombra de mercado (Wyse y Ferrari, 2015). Este hecho ha supuesto el
desarrollo de practicas de ensefianza performativas (Ball, 2014; Beach y Dovemark, 2009) que
pretenden controlar y provocar un cambio en los sistemas educativos tratando de elevar el
rendimiento de la masa de la poblacién (Craft y Jeffrey, 2008). En este contexto, la educacion se

ha construido sobre lineas de actuacidn que tienden hacia la homogeneizacion, la transmision del

22 pagina Web Organizacion de las Naciones Unidad. www.ONU.org

104



Capitulo 3. Practicas de ensefianza y aprendizaje creativas

saber y la evaluacién (Beach y Dovemarck, 2005). En este paradigma, la creatividad desde un
enfoque critico se presenta como una amenaza al mantenimiento de estos criterios en el sistema
educativo, y en menor medida, desde una intencidn dialéctica y materialista, como una manera de

reconocer las potencialidades de otros (Vigo-Arrazola, 2021).

La introduccion de la creatividad en los curriculos, de manera descontextualizada y bajo
la sombra del mercado, ha generado confusion terminoldgica respecto a la creatividad,
vinculandola con otros conceptos como innovacion educativa, el emprendimiento (Lassig, 2009),
las tecnologias de la informacion y la comunicacién, gamificacion, o metodologias especificas
que surgen en respuesta a las politicas de mercado que tienen lugar orientadas a la mejora del
rendimiento educativo (Craft y Jeffrey, 2008). Se generan asi, situaciones contradictorias,
tensiones y dilemas en quienes participan del propio proceso de ensefianza-aprendizaje (Cachia
etal., 2010).

La situacion descrita lleva a la coexistencia de los dos discursos, el enfoque
performativo® y el creativo (Ball, 2003; Jeffrey, 2003; Troman et al., 2007) aungue en ocasiones
se presenta la supremacia del discurso performativo sobre el creativo (Burnard y White, 2008).
Asi los profesionales se encuentran ante la presion de desarrollar un pensamiento critico, creativo
y reflexivo en el alumnado que se contradice con las obligaciones de seguir un curriculo y una
evaluacion que se enfoca desde el paradigma contrario de la creatividad, la performatividad
(Maisuria, 2005).

En esta linea, Cachia et al., (2010) identificaron algunas barreras para el desarrollo de
practicas de ensefianza creativas en las escuelas. Entre ellas, se destaca el desarrollo de un
curriculo que no proporciona una definicion de creatividad, ni tampoco lineas de actuacidn, siendo
ese cerrado y poco flexible. Ademas, éste se basa en una pedagogia de la evaluacién, lo que
supone una barrera en si mismo (Collard y Looney, 2014). En relacién con el curriculo, Lassig
(2009) especifica que para poder introducir la creatividad como una de las prioridades se requiere

de cambios significativos en el curriculo y en el propio proceso de ensefianza-aprendizaj

Al mismo tiempo, y como ya se ha destacado anteriormente, la creatividad también se ha
visto influenciada por la idea de mercado que afecta al &mbito educativo (Craft y Jeffret, 2008).
Se pone asi de manifiesto, el vinculo existente entre creatividad, educacion y economia (Burnard
y White, 2008), siendo asi el resultado de la competitividad entre los propios mercados (Craft,
2005).

2 performatividad. “Dentro de la cultura performativa, las actuaciones especificas sirven como medidas de
productividad, calidad o valor, de manera que se presentan opuestas a las formas creativas de aprendizaje”
(Beach y Dovemark, 2005, p. 164).
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Contexto globalizado y : i Politicas Practicas de ensefianza
; o 7 ——Educacion — 2 : _— 2 :
situacion de mercado performativas performativas
.
v
»  Creatividad — Practicas de ensenanza
creativas

Figura 14. Dilemas y tensiones entre las politicas educativas.
Fuente: elaboracién propia

En este contexto, Chappel y Craft (2011) hacen referencia al “tercer espacio” 0 “espacio
dialégico vive” en donde las dos culturas: la creatividad y la performativa convivan y se
complementen, valorando la creatividad como accion por si misma (Chappell y Craft, 2011). Se
propone asi, la necesidad de repensar y considerar un cambio en los criterios que definan el
rendimiento y la calidad educativa (Craft, 2001). En respuesta a estos llamamientos, se ha
producido un cambio en la politica educativa de todo el mundo y se estan realizando esfuerzos
para combinar la creatividad y el conocimiento. La creatividad se esta convirtiendo en el centro
del curriculo y la pedagogia y en una "agenda oficial” para mejorar las escuelas (Burnard y White
2008). Asi, la “Pequefia C” en lo referido a la creatividad, es la que toma protagonismo en el

ambito educativo y social.

El contexto conceptual, histérico, econémico y teorico descrito hasta el momento, ha
determinado la emergencia de diferentes sentidos en lo referido a la creatividad, los cuéles se
reflejan en la figura (Ver Figura 15) que se muestra a continuacion.

»Desarrollo de una sociedad del
conocimiento y desarrollo de
una economia basada en el
conocimiento (Craft, 2005)

»Mercantilizacion de la

educacién (Ball, 2014; Maisuria,

2005)

Como
imperativo
econémico

Desde la
«Enfoque inclusion y la
contextual transformacion
« Creatividad del (Pedagdgico)
diaadiay con

Desde la
performatividad
(Pedagdgico)

los otros (Craft,
2003)

«Critica a politicas educativas
orientadas al mercado (Beach
y Dovemark, 2005)

«Critica a la performatividad
(Burnard y White, 2008;
Jeffrey y Troman, 2009)

Figura 15. Sentidos de la creatividad
Fuente: Elaboracion propia
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3.3 Practicas de ensefianza creativas alejadas de la performatividad

En el marco curricular, legislativo, social y de mercado descrito anteriormente, el
planteamiento de préacticas de ensefianza creativas se presenta como un reto y parece que “no
existe una sintesis global de précticas de ensefianza creativas” (Cremin y Chapell, 2021, p.2). La
coexistencia de dos enfoques tedricos respecto a la creatividad (psicologicista-humanista) y de
dos discursos (performativo-creativo), hace dificil que exista un consenso respecto a qué se
entiende por précticas de ensefianza creativas, generandose tensiones y dilemas como se ha

mostrado en el apartado anterior.

Desde el estudio que se presenta, se pone en valor la necesidad de abordar la creatividad
y el desarrollo de préacticas creativas desde una perspectiva social, contextualizada y construida
(Chappell et al., 2017), dando valor a los agentes educativos (Craft, 2014). No hablamos entonces
de la creatividad referida a la imaginacion, la innovacion, la accion o la capacidad individual de
una persona, sino que se adopta desde la construccion con los otros, valorando el acto cotidiano
de crear (Craft, 2003a). Asi, en este apartado se presenta, por un lado, la conceptualizacion de
practicas de ensefianza creativas y por otro lado, el rol del docente en el desarrollo de estas
practicas de ensefianza. Surgen términos como “agencia” o “evento critico” que serdn descrito a

lo largo del desarrollo conceptual del apartado.
Préacticas de ensefianza creativas: caracteristicas

El informe del gobierno britanico que se ha destacado al inicio del primer apartado supuso
el punto de partida. Este informe sintetizaba el trabajo de investigadores como Woods (1995) y
Jeffrey y Woods (2003), que durante la década de 1990 habian distinguido entre la ensefianza
creativa y la ensefianza para la creatividad. La primera se refiere a formas nuevas e innovadoras,
mientras que la segunda se refiere a las pedagogias y actividades destinadas a potenciar el
pensamiento y los resultados creativos de los alumnos. Sin embargo, afios mas tarde, Jeffrey y
Craft (2004) exponen que se debe evitar caer en la simplicidad de relacion binaria y excluyente
de ambos términos, tendiendo a una relacion dialéctica sobre las practicas de ensefianza creativa.
Estos mismos autores destacan que una practica creativa no conduce necesariamente a la
creatividad del alumnado, sino que proporciona contextos abiertos para que tanto el profesor
como el alumno sean creativos y utilicen los espacios para mantener y desarrollar su propio

aprendizaje creativo (Jeffrey y Craft, 2004).

Por otra parte, aspectos como los objetivos flexibles, la ensefianza socio-constructivista o
la conexién entre la escuela y la vida se consideran estrategias para apoyar las diferentes
necesidades de los nifios en la escuela (Troman et al., 2007). Esta flexibilidad en el desarrollo de

las précticas de ensefianza creativas también se refleja en un estudio primigenio llevado a cabo
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por Jeffrey y Woods (2003) Estos autores se refieren a estas practicas como flexibles y abiertas,

en como se aplican y en las metodologias empleadas para ello.

En la linea humanista y contextual sefialada anteriormente (Craft y Jeffrey, 2004),
diferentes autores como: Wood y Jeffrey (1996); Jeffrey y Craft (2004); Jeffrey y Troman (2004);
Beach y Dovemark (2007); Vigo y Dieste (2019); Chappell et al., (2017) o Cremin y Chapell
(2021), han llevado a cabo estudios gue trabajan y especifican las caracteristicas y aspectos que
definen dichas practicas. Woods (1990) y posteriormente, Wood y Jeffrey (1996) hablan de 5
aspectos principales: relevancia, apropiacion, control, innovacion y transformacion, las cuales

van a ser desarrolladas en las proximas lineas.

Las practicas de ensefianza creativas buscan que el aprendizaje tenga sentido y respondan
a las necesidades e intereses del alumnado y para el grupo en su conjunto. Es lo que se conoce
como Relevancia (Craft y Jeffrey, 2004). Los docentes, por tanto, abordan las realidades e
intereses del alumnado y los hacen participes de los problemas y retos que forman parte de sus
vidas cotidianas (Beach y Dovemark, 2007). Asi la vida fuera del aula entra en el aula, valorando
las experiencias de todo el alumnado (Vigo y Soriano, 2014). En esta misma linea, Jeffrey y Craft
(2004), especifican como los profesionales se sienten creativos cuando controlan y se apropian

de su préctica, son innovadores y garantizan que el aprendizaje sea relevante para el alumnado.

En estas situaciones de aprendizaje en donde existe una conexion con la vida del
alumnado, el propio alumno reflexiona, analizar, hipotetiza y busca soluciones de acuerdo con
sus niveles (Vigo y Soriano, 2014), es decir, se apropia del conocimiento, lo que se vincula con
una respuesta inclusiva en la propia préactica del docente (Jeffrey y Craft, 2004). El proceso de
aprendizaje critico y reflexion en el que se encuentra el alumnado hace que el mismo tenga control
sobre su proceso de aprendizaje, interiorizandolo y construyéndolo en base a sus necesidades e

intereses.

La expresion creativa, la resolucion de conflictos, la introduccion de la cultural local en
lo escolar (Vigo y Dieste, 2019), hace que algo nuevo se haya creado, una nueva habilidad se ha

alcanzado, y se ha buscado otra manera de accion (Jeffrey, 2006), asi esta presente la innovacion.

Cuando la relevancia, apropiacion, control e innovacion son alcanzadas, es cuando la
transformacion tiene lugar. Freinet (1973) citado en Vigo y Soriano (2014) se refiere a las
practicas de ensefianza como aquellas que se basan en la conexion entre la escuela y la vida 'y en
el éxito de todos. La conexidn a través de las practicas, con las experiencias, vidas, y culturas del
alumnado y las familias supone en si mismo una practica que propicia la inclusion y la

participacion de todos (Collar y Looney, 2014; Ochoa-Aizpurua et al., 2019; Susinos-Rada et al.,
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2019). Se presenta asi la creatividad como medio para fomentar la reflexién y la accidn sobre el

mundo con el fin de transformar las posibilidades dentro de él (Vigo y Beach, 2019).

La revision de bibliografia en relacion con el desarrollo de précticas creativas ha
permitido la emergencia de algunas caracteristicas que comparten todos ellos (Tabla 9) y que
ayudan a conceptualizar en profundidad las practicas de ensefianza creativa.

Caracteristica Investigaciones

Escuchar y reconocer las voces  Craft (2006); Vigo y Beach (2019); Vigo-Arrazola (2021)
del alumnado

Rol activo del alumnado Cremin et al., (2015); Wood y Jeffrey (1996)

Rol del docente como guia Jeffrey (2006); Rinkevich (2011)

Resolucion de conflictos Jeffrey (2006); Vigo y Soriano (2014)
Co-construccion del Craftetal., (2014); Woods y O’shannessy (2002)

conocimiento

Facilitan la participacion de Ochoa-Aizpurua et al., (2019); Vigo y Dieste (2019)

todo el alumnado

Conectan con la vida del Susinos-Rada et al., (2019); Collar y Looney, (2014); Vigo y Soriano
alumnado (2015); Vigo y Beach (2019)

Tabla 9. Caracteristicas que definen précticas de ensefianza creativas a partir de la revision de investigaciones
Fuente: Elaboracion propia

Rol del docente en el desarrollo de practicas de ensefianza creativas

Una de las caracteristicas que definen a las préacticas de ensefianza creativas es el rol que
el docente tiene en el planteamiento, desarrollo y seguimiento de estas. Este hecho hace

imprescindible que se realice una revision dentro de la literatura en esta linea.

La existencia de la diferencia entre “ensefianza para la creatividad” y “ensefianza
creativa”, presentada anteriormente, determinan cual es el rol del docente en el marco de las
préacticas de ensefianza creativas. El “ensefiar creativamente” supone hacer participe a todo el
alumnado y los docentes acttan creativamente /creatively/ para adaptar las estrategias educativas
a la edad, perfil de alumnado, contexto, conectando con las caracteristicas y los intereses del
alumnado (Jeffrey y Craft, 2004). Mientras que, “ensefiar para la creatividad” parece tener
relacion con la potenciacion a través de practicas de ensefianza de la creatividad del alumnado
(Craft, 2003a).

Esta dicotomia parece no tener sentido y debe ser superada tal y como destacan Jeffrey y
Craft (2004). Las dicotomias tradicionales en el ambito educativo como — pedagogia e
instruccion- o -ensefianza formal e informal- son las causantes de que existan pedagogias

restrictivas que no comprendan la complejidad de las situaciones y los contextos (Alexander et
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al., 1992 citado en Jeffrey y Craft, 2004). Asi, dado que abordamos la creatividad y las propias
practicas desde la complejidad y desde un paradigma contextual, tiene sentido hablar del rol del
docente ahondando en la unificacion de ambos términos, ya reconocidos en el informe NACCCE,
nombrado con anterioridad. En la misma linea, Jeffrey y Woods (2003) sefialan que los docentes
se consideran creativos cuando tienen el control sobre sus practicas y cuando aseguran el

aprendizaje del alumnado.

En el desarrollo de practicas de ensefianza creativas, Jeffrey y Craft (2001) hacen
referencia al cambio que sufre el rol del docente, pasando a ser un agente activo en la transmision
de conocimiento a ser un agente implicado en la guia del alumnado para alcanzar estos
conocimientos. Esta postura coincide con autores clasicos de la psicologia evolutiva como
Vigostky. Sin embargo, el enfoque que adoptan va mas alla de ese cambio de rol y hablan de la
necesidad de empoderar al alumnado en la toma de decisiones acerca de lo que va a investigar y
como va a ser investigado (Jeffrey Craft, 2001). Localizan asi al alumnado, sus experiencias y su
imaginacion en el centro del proceso de las practicas de ensefianza creativas (Craft, 2003b). En
este contexto, el docente potencia la agencia®* del alumnado en el proceso de ensefianza,
aprendizaje (Jeffrey y Craft, 2004), asi como el reconocimiento sus voces, sus vivencias y sus
intereses, propiciando el desarrollo de practicas de ensefianza de relevancia, control, apropiacion,

innovacion y transformacion (Woods, 1993).

En este sentido el rol del docente en el desarrollo de practicas de ensefianza creativas se

orienta hacia:

- Propiciar el rol activo del alumnado (Jeffrey y Craft, 2004).

- ldentificar habilidades creativas en relacion con que cada persona es creativa y la
creatividad esta en las acciones cotidianas (Craft et al.,2004).

- Potenciar la creatividad desarrollando capacidades como la curiosidad, el
reconocimiento y el conocimiento del propio proceso creador (Jeffrey y Craft, 2004).

- Desarrollar practicas de ensefianza relacionas con caracteristicas de practicas creativas
como la apropiacion y el control (Craft, 2003c; Jeffrey y Craft, 2004).

- Encelrol del docente, un aspecto que determina el desarrollo de practicas de ensefianza
es larelacion que establece con el alumnado. Ademas de reconocer sus voces, conectar
con sus experiencias y valorar sus culturas y formas de expresion, el docente establece
una relacion con el alumnado de horizontalidad (Woods, 1993)

- Autenticidad de las préacticas de ensefianza (Craft et al., 2014)

24 Agencia supone una nueva relacién del sujeto-agente con el contexto social; esto implica movimiento,
capacidad de accion y de actuacién de ese sujeto-agente en el acontecimiento de la realidad (Giddens, 1995
citado en Bialakowsky (2021)).
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En relacion con el rol del docente y la autenticidad de las tareas, Woods (1993) acufio el
término “Evento Critico” en el marco del desarrollo de practicas de ensefianza creativas, en inglés
“Critical event”. Dicho autor hace referencia a estos eventos como no planeados, que no se pueden
anticipar e incontrolables. Pride (1995) sefiala que los eventos criticos no tienen que ser
necesariamente descritos en términos de problema econdémico, social, cultural, politica o
educativo, sino que pueden encontrarse en situaciones cotidianas del dia y dia y es ese hecho el

que afiade valor pedagdgico en si mismo.

En la misma linea, Woods (1993) los define como “son puntos de luz que iluminan en un
instante electrizante algin aspecto o aspectos problematicos clave de la funcién del profesor, y
gue contienen en el mismo instante, la solucion” (Woods, 1993, p. 1). En esta linea Ball (1990)
hace referencia a acontecimientos buenos o malos que ocurren en la vida del docente y que pueden
tener una influencia y trascendencia en su labor docente y en el desarrollo de practicas en el aula.
Lo que hace criticos estos eventos sefiala Woods (1993) es la influencia de estos acontecimientos
en el alumnado y en su proceso de ensefianza y aprendizaje que trasciende de lo meramente
formal, pues los acontecimientos criticos ayudan a los alumnos a convertirse en personas criticas
con voz y reflexivas. Por otra parte, los eventos criticos son fundamentales para los docentes y
para el desarrollo de su propia préctica docente, repensar y reflexionar sobre su rol y su funcion

son el eje y el producto de estos eventos.

En este sentido, el aprendizaje que se produce es un aprendizaje real basado en las propias
necesidades y poniendo en valor las experiencias del alumnado y el docente, estableciendo una
clara y directa relacién con las realidades vividas (Woods, 1993), lo que guarda presenta un
paralelismo con el desarrollo de précticas de ensefianza creativas, siendo en muchos casos el

origen de estas.

Desde un punto de vista tedrico, el rol del docente en el desarrollo de précticas creativas
se orienta hacia la transformacion desde una perspectiva contextual. Las bases tedricas de
Bourdieu ayudan a comprender a los docentes como “agentes pedagdgicos” que desempefian un
papel esencial en la formacion del habitus® y en comprender como las relaciones se reproducen,
se disfrazan o se naturalizan (Crossley, 2003). Bourdieu comprende la escuela y, por ende, la
labor docente como un elemento central en la reproduccion pero también en el cambio. Para esta
transformacién, Bourdieu habla de la reflexividad como herramienta de cambio y toma de
conciencia (Mills, 2008) y reconoce que el introducir el capital cultural y social en las aulas
supone una forma de que los agentes educativos actlen hacia la transformacion en lugar de hacia

la reproduccion. Crossley (2003) hace referencia a la Teoria del Capital de Bourdieu y sefiala

%5 Habitus. Es la informacion genética que permite y dispone a las sucesivas generaciones a reproducir el
mundo que heredan de la que generacion de sus progenitores (Bourdieu y Passeron, 1996).
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como las escuelas pueden relacionar sus planes de estudio con el lugar y con los mundos de los
estudiantes, haciendo que el aula sea mas inclusiva al considerar el conocimiento producido
localmente, creando un entorno que valore y aprecie. Este hecho se relaciona igualmente con las
aportaciones que hace Massey en relacion con la Teoria de los Espacios y que se ha tomado como

referencia en el presente estudio.

La figura que se muestra a continuacion (Ver Figura 16) recoge los aspectos desarrollados
alo largo del capitulo. Se identifica en la figura el enfoque tomado como referencia en la presente
investigacion, poniendo en valor la necesidad de entender la creatividad desde el contexto. El
comprender la creatividad desde este enfoque nos lleva a comprender las practicas de ensefianza

creativas alejadas de la performatividad.

Discursos sobre la Creatividad
(Jettrey y Troman, 2006)

(1). Creatividad contextualizada independiente al curriculo performativo
(2). Creatividad como una habilidad o competencia orientada al mercado laboral
(3). Creatividad ligada al Arte

Practicas de Ensefianza Creativas

+ Relevancia: responder a necesidades del alumnado, intereses
Control: del propio proceso de aprendizaje
Caracteristicas + Pertinencia: Contexto
(Woods, 1990) « Innovacion: Transformacion
+ Apropiacion: Conocimiento

Alejado de la

Importancia

+ Enfoque contextual (Craft. 2010)
+ Aprendizaje para todo "educacion
inclusiva" (Vigo y Soriano, 2015)

Figura 16. Conceptualizacion de practicas de ensefianza creativas.
Fuente: elaboracion propia

A modo de conclusion del capitulo presentado, el desarrollo de practicas de ensefianza
creativas se presenta como una alternativa que puede contribuir a entender el sentido de la
educacion inclusiva (Jeffrey y Craft, 2004) como una educacién para todos, en un marco que
valore la complejidad, diversidad y heterogeneidad de los contextos (Craft, 2003c; Craft, 2011).
Esta idea se vincula con la aproximacion conceptual y tedrica llevada a cabo sobre Escuela Rural
(Capitulo 1), donde se tomaba como referencia la Teoria de los Espacios de Massey (2012), y con
la idea de tecnologia aplicada a la educacién (Capitulo 2), presentada desde un paradigma
contextual alejado de la performatividad y la reproduccion, Teoria del Capital Social de Bourdieu
(1986).

> PERFORMATIVIDAD
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Entrelazando los sentidos de escuela rural, medios digitales y préacticas de ensefianza

creativas

Del marco tedrico-conceptual, desarrollado en los capitulos anteriores, emergen
diferentes significados y distintos sentidos en torno a la escuela rural, los medios digitales y las
practicas creativas, que se desarrollan en un contexto social, politico, econémico y cultural que
los influencia y los determina. Los cambios que han acontecido en el panorama educativo actual
tales como la globalizacion, la hiper-digitalizacion, las politicas educativas mercantilistas y
metro-centristas, la irrupcion del Covid-19 asi como la crisis causada en el marco social y
econdmico, la movilidad en cuanto a migraciones, y por ende, la mixtura social, lleva a nuevas
formas de ensefiar y de repensar la educacion. En este escenario convulso y cambiante, tienen
lugar diferentes perspectivas que, a veces lejos de encontrarse se enfrentan, siendo entre si
contradictorias, y dando como resultado dilemas y tensiones que se presenta en las escuelas y en
las aulas (Craft, 2003b).

A lo largo del anélisis de los tres ejes en torno a los cuales gira la investigacion, escuela
rural, medios digitales, y practica de ensefianza creativas, se han podido establecer relaciones y
similitudes en los sentidos que han emanado de dicho andlisis, identificando un doble enfoque
que esta presente a lo largo de los capitulos anteriores. De una parte, un enfoque reduccionista y
performativo, que ofrece una vision simple de la realidad, influenciada por la situacion de
mercado en torno a la educacién y a la performatividad, y por otra parte, un enfoque complejo y
contextual, que valora las particularidades del lugar y de los entornos, asi como el valor
pedagogico tanto de la escuela rural, como del uso de los medios digitales y las practicas de
ensefianza creativa. Asi, en el apartado que se presenta a continuacidn, se pretende sintetizar y
establecer relaciones entre los sentidos abordados con anterioridad referidos a la escuela rural, a
los medios digitales y las practicas de ensefianza creativas. Esta relacion ayuda a justificar el
planteamiento del estado de la cuestion que se presenta en el Capitulo 4. Sobre la investigacion

en medios digitales y practicas de ensefianza creativas contextualizas en la escuela rural.

Del andlisis de los significados sobre escuela rural, asi como a través del recorrido
historico llevado a cabo, ha emanado un sentido de la escuela rural como una “escuela de cuarta
categoria” debido a la implementacion de politicas metro-centristas (Vigo y Beach, 2018) que
han influido en la construccién de un imaginario social que vincula escuela rural con la baja
calidad, el aislamiento o el retraso frente a la escuela urbana (Hargreaves et al., 2009). Al mismo
tiempo, el ver la escuela rural desde coordenadas metro-centristas, ha provocado que esta, la
escuela rural, a su vez, sea abordada desde pulsiones mercantilistas y desde la rentabilidad
econdmica, lo que ha impulsado, en cierta manera, la optimizacion de recursos y la creacion de

agrupaciones escolares. En este sentido, la escuela rural se aborda desde la gestion de recursos y
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la organizacidn escolar, lo que se relaciona con la imposicién de un modelo urbano (Autti y Hyry-

Beihammer, 2014), que en Gltima instancia, ha supuesto y supone, hoy en dia, el cierre escolar.

Frente a esta situacion, las escuelas en general, pero particularmente las escuelas rurales,
han tenido que disefiar estrategias orientadas a atraer poblacion, con el objetivo de evitar el cierre
escolar, produciéndose una situacion de competitividad entre escuelas (Vigo y Beach, 2022). Este
fendmeno se ha descrito en el Capitulo 1, como “escuelas iman” (Walker y Clark, 2010 citado en
Beach y Vigo, 2020). La necesidad de introducir estas estrategias pedagdgicas, en algunos casos,
no responde al contexto de la poblacién o de las escuelas, generando en este sentido, practicas

descontextualizadas y performativas basadas en una innovacion educativa mal entendida.

Esta performatividad que esta presente en el contexto rural y en sus escuelas, se manifiesta
igualmente, en uno de los sentidos en relacion a los medios digitales, cuando estos son entendidos
desde un punto de vista tecnocentrista (Rensfeldt y Player-Koro, 2020) e instrumental,
identificando a los medios digitales como la solucidn a los problemas educativos (Bower, 2019;
Castefiaeda et al., 2020; Rensfeldt y Player-Koro, 2020; Sanchez-Andolin y Paredes, 2014).
Desde este enfoque, el uso de los medios digitales se comprende con independencia del contexto
y sin reparar en la pedagogia que hay en torno a las tecnologias y los medios digitales (Sancho-
Gil et al., 2020). Se ofrece por tanto, un sentido de los medios digitales desde un punto de vista
reducido (Castafieda et al., 2020; Sancho-Gil et al., 2020), analizandolos como artefactos al
servicio del aprendizaje que, al mismo tiempo responden a las demandas sociales y educativas

para un mundo altamente digitalizado.

En esta linea, se presentan a los medios digitales en el mismo sentido que a la escuela
rural, desde la innovacién mal entendida, debido a la situacion de mercado que se ha generado en
torno a ellos (Cummings, et al., 2018), que ha influido en como han sido incorporados en las aulas
(Selwyn et al., 2017; Player-Koro et al., 2017), estableciéndose un binomio entre medios digitales
e innovacion. Desde este enfoque, los medios digitales se presentan en las aulas, sin reparar en
sus usos y en las posibles practicas de ensefianza, alimentando asi el desarrollo de préacticas
disruptivas y que no responden a las necesidades sociales, educativas y contextuales de las

diferentes realidades educativas (Gil-Sancho, 2008).

Este sentido de la escuela rural y de los medios digitales desde la performatividad y desde
un enfoque descontextualizado se presenta, de igual manera, cuando se ha abordado la creatividad
y las précticas de ensefianza creativas. El contexto que se ha descrito a lo largo de los capitulos
en relacion con la globalizacion, el mercado y la irrupcion de la tecnologia digital, ha propiciado
un sentido de la creatividad que se ha desarrollado bajo la sombra del mercado (Ball, 2014; Beach
y Dovemark, 2009; Wise y Ferreri, 2015). Este discurso performativo se materializa en las aulas

en el desarrollo de un curriculo y de practicas de ensefianza creativas que no responden a las
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caracteristicas del contexto, presentando la creatividad en relacion con conceptos como
innovacion, emprendimiento, tecnologias, gamificacion (Lassig, 2009) o metodologias
especificas que surgen en respuesta a las politicas de mercado que tienen lugar orientadas a la

mejora del rendimiento educativo (Craft y Jeffrey, 2008).

Frente a este enfoque reduccionista y performativo en torno a la escuela rural, medios
digitales y préacticas de ensefianza creativas, se presenta un enfoque complejo y contextual, tal y
como se ha abordado en los capitulos anteriores. Desde este enfoque se pone en valor los
planteamientos escolares que reconocer el valor de la diversidad y heterogeneidad del alumnado,
desarrollando précticas de ensefianza contextualizadas en donde el capital social y cultural es el
eje del desarrollo pedagdgico (Beach y Vigo, 2020). Asi, desde este enfoque, el complejo y
contextual, se obtiene un sentido de la escuela rural en relacion con el contexto y con el territorio,
desempefiando, en algunas ocasiones (Hargreaves, 2009), un rol de mantenimiento y como eje
vertebrador del territorio (Barley y Beesley, 2007; Massey, 2012; Rubio, 2020). La forma en que
se entiende la escuela rural en relacion con el contexto influye y determina el tipo de practicas de
ensefianza que se llevan a cabo en estas escuelas (Autti y Baeck, 2019). EI comprender la escuela
rural desde el contexto facilita el desarrollo de practicas de ensefianza inclusivas que tengan en
cuenta las necesidades del alumnado, de las familias y de la comunidad, abogando por la relacion
con el entorno, y la inclusion de la cultura local en el curriculo escolar (Vigo y Soriano, 2015).
Este sentido sobre escuela rural se relaciona con el sentido contextual que se presenta cuando nos
referimos a las practicas de ensefianza creativas. Cuando la creatividad es concebida desde un
discurso alejado de la performatividad, se promueven practicas de ensefianza desde una
perspectiva social, contextualizada y construida (Chappell et al., 2017), poniendo en valor a los
agentes educativos y a la pedagogia (Craft, 2014), hecho que se corresponde con el sentido de los
medios digitales desde el contexto (Sancho-Gil, 2008).

Este enfoque contextual en relacién con la escuela rural y las précticas de ensefianza
creativas, se relaciona con uno de los sentidos atribuido a los medios digitales cuando estos son
entendidos desde una nocion mas amplia y compleja, como respuesta a las necesidades del
contexto y a las demandas del alumnado y de sus familias (Sancho-Gil, 2019). Desde este enfoque
se comprende la importancia de los usos, evitando una vision utilitarista de los medios, viendo la
tecnologia y los medios digitales desde una perspectiva social y contextualizada (Esteve et al.,
2018), liberandose de la idea de replicabilidad y del hacer por hacer (Castafieda et al, 2020). En
este sentido, referirse a los medios digitales desde un enfoque contextual contribuye a un cambio

y a una mejora de la sociedad (Selwyn, 2010).
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En la figura que se muestra a continuacion (Ver Figura 17), se exponen las relaciones que

han establecido a lo largo de este apartado en torno a la escuela rural, los medios digitales y las

practicas de ensefianza. Esta relacion establecida entre los tres ejes de interés, a partir de los

sentidos, permite identificar que el modo en que cada uno de ellos (escuela rural, medios digitales

y creatividad) son concebidos, determina el tipo de practicas de ensefianza que se presentan.

Desde este estudio, se toma como referencia el enfoque complejo, critico y contextual, el cual

adquiere un papel fundamental en el desarrollo del resto de capitulos que se presentan, siendo el
punto de partida para el analisis de investigaciones que se presenta en el proximo capitulo.

Enfoque reducido y performativo Enfoque complejo y contextual

Escuela rural desde una mirada metro- Escuela rural como escuela reconocida ,

centrista y en relacion con el contexto y desde el

desde la performatividad valor pedagogico
Medios digitales desde un enfoque Medios digitales desde el contexto y la
tecnocentrista e instrumental pedagogia
Pricticas de ensefianza creativa desde la Prdcticas de enseiianza creafiva desde el
performatividad contexto

Figura 17. Sintesis y relacion de los sentidos sobre escuela rural, medios digitales y
précticas de ensefianza creativas
Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO 4. Sobre la investigacion en medios digitales y practicas de ensefianza

creativas contextualizas en la escuela rural

Quien se atreva a ensefiar,
nunca debe dejar de aprender.

John Cotton Dana

(John Cotton Dana fue un director de biblioteca y museo estadounidense
que buscd hacer que estas instituciones culturales fueran relevantes

para la vida cotidiana de los ciudadanos.)
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Partiendo de la conceptualizacion llevada a cabo en los capitulos anteriores sobre escuela

rural (Capitulo 1), medios digitales (Capitulo 2) y précticas de ensefianza creativas (Capitulo 3),
y teniendo presente la relacidn tedrico-conceptual que hay entre los tres ejes, se presenta el
Capitulo 4. Sobre la investigacion en medios digitales y practicas de ensefianza creativas
contextualizadas en la escuela rural, que recoge una revision de investigaciones que relacionan

estos tres nlcleos de interés y que componen el estado de la cuestion.

Para ello, se ha llevado a cabo una blsqueda minuciosa y exhaustiva de investigaciones
de carécter empirico en diferentes bases de datos (Scopus, Google Scholar, Research Gate y
ERIC), haciendo uso de palabras clave como: /escuela rural/, /faula multigrado/, /centro rural
agrupado/, /CRA/, /medios digitales/, /tecnologia educativa/, /TIC/, /creatividad/, /creativas/,
/innovacién/, y su correspondencia al inglés: /small rural schools/, /rural school/, /multigrade
classroom/, /grouped rural schools/, /digital media/, /educational technology/, /ICT/, /creativity/,

[creative/, /innovation/.

Tras una primera seleccion de articulos se procedio a ampliar la busqueda haciendo uso
de otros términos especificos que conceptualizan a las practicas de ensefianza creativas en aras de
poder ampliar el nmero de estudios que aborden las practicas de ensefianza creativas. Se hizo
uso por tanto, de términos como: /voces del alumnado/, /rol del docente/, /agencia/, /apropiacion/,
Iparticipacion/ y /contexto/, asi como su correspondencia al inglés: /student’s voices/, /teacher
role/, /agency/, /participation/, /involvement/, /context/. Estas palabras, a su vez, se combinaron

con las palabras utilizadas en la primera busqueda.

Escuela Rural

Practicas de
ensefanza creativas

Figura 18. Nucleos de interés en la construccion del estado de la cuestion
Fuente: Elaboracién propia.

Los articulos seleccionados que se presentan en cada uno de los apartados que conforman
este capitulo han sido leidos y analizados con el objetivo de obtener una emergencia de preguntas
de investigacion que guien el planteamiento empirico del estudio que se presenta en SEGUNDA

PARTE: Proceso de investigacion.
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El trabajo de revision toma como referencia la relacion de sentidos que se ha llevado a
cabo en el apartado anterior entre escuela rural, medios digitales y practicas de ensefianza
creativas. La dicotomia de enfoques que conviven en el momento actual; por un lado el enfoque
reduccionista y performativo, y por otro lado, el enfoque complejo y contextual, determina el
planteamiento del capitulo que se presenta. Asi, se analizan estudios de corte cuantitativo,
cualitativo y mixtos, guiados por los principales paradigmas que se definen en el marco de las
ciencias sociales positivista, constructivista y critico (Guba y Lincoln, 1994), y tomando como
referencia los tres nucleos principales en torno a los cuéles gira el estado de la cuestion: escuela
rural, medios digitales y practicas de ensefianza creativas, y la relacion que se establecen entre
ellos en los propios estudios.

Desde un enfoque positivista?® la investigacion relacionada con el uso de los medios
digitales en escuelas ubicadas en el entorno rural subraya el tipo y tenencia de medios digitales
empleados, la frecuencia de su uso (Molina-Pacheco y Mesa-Jiménez, 2018; Hasin y Nassir,
2021; Rodio-Garcia, 2020), y las implicaciones en resultados académicos y éxito en el aprendizaje
(Del Moral-Pérez et al., 2014; Mahdum et al., 2019; Nichols et al., 2020). Asi se centra en indagar
la influencia que tiene el uso de los medios digitales en el aprendizaje del alumnado (Carrefio et
a., 2016). En este sentido, gran parte de las investigaciones sobre tecnologias aplicadas a la
educacion se han centrado exclusivamente en la eficacia para alcanzar objetivos, tradicionalmente
de aprendizaje, sin tener en cuenta el desarrollo de practicas que sirvan para promover la
creatividad, la expresion y el pensamiento critico (Correas y De Pablos, 2009). En la misma linea,
la creatividad se presenta en estudios empiricos desde una corte positiva como una cualidad
inherente a la persona y catalizadora de la innovacion educativa, que, al mismo tiempo, es vista
como garante de éxito y de calidad educativa (Jiménez-Sanchez, 2020; Robles y Zambrano,
2020).

Las investigaciones que vinculan el uso de medios digitales, escuelas rurales y creatividad
y/o précticas creativas y/o innovacion, también se presentan desde un enfoque constructivista®’ y

de corte cualitativo. Se centran en el estudio de los medios digitales en entornos contextualizados

% paradigma positivista. Conocer una realidad estructurada por leyes naturales inmutables y generales
universales. Su epistemologia se basa en considerar la realidad como algo objetivo por parte de los
investigadores libre de valores e intereses. La metodologia se basa en el método experimental y en la
formulacién y verificacion de hipétesis (Guba y Lincoln, 1994 citado en Picasso y De Garcia, 2021).

27 paradigma constructivista. Analisis de la realidad como una construccion social y compleja que depende
de las personas. Desde la episteme, la realidad es socialmente construida por la interaccion sujeto y objeto
en el que median valores. La metodologia es hermenéutica pues se basa en la interpretacion de realidades
y es desarrolladas principalmente desde un método cualitativo (Guba y Lincoln, 1994 citado en Picasso y
De Garcia, 2021).
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y ponen en valor la creatividad, aunque sigue existiendo un vacio en cuanto a los usos educativos

de los medios digitales (Barrios, 2022).

En menor medida se encuentran estudios desde una perspectiva critica?®, centrados mas
alla de la descripcion de hechos, en la propia transformacion. Se presentan asi, estudios que
analizan los usos de los medios digitales por parte de los docentes en un entorno cambiante y
profundamente contextual como es la escuela rural. Estos estudios se abordan desde visiones més
holistica y criticas que van més alla de ver lo que funciona o lo que no, y se centra en cémo
funciona, qué pasa en esos contextos y como pasa (Castafieda y Selwyn, 2018). En relacion con
las précticas creativas, los estudios desde un paradigma critico presentan como estas practicas
empoderan al alumnado y al profesorado en la transformacion de su realidad escolar y social. En
este sentido, la metodologia para investigar la creatividad en la educacion desde este enfoque
critico se traslada desde paradigmas cualitativos-positivistas, hacia paradigmas cualitativos-
criticos. Concretamente, existe una tendencia en el estudio de la creatividad desde la etnografia
(Craft, 2001; Craft, 2003c), poniendo el foco en el lugar real de las operaciones y de la practica

en torno a la naturaleza de la creatividad (Vigo-Arrazola, 2021).

Partiendo de estos enfoques y de acuerdo con sus naturalezas epistemoldgicas y
metodoldgicas, el capitulo se organiza en tres apartados. En el primer apartado, se presenta el uso
de los medios digitales desde la tenencia y disponibilidad de los mismos y orientados al
rendimiento académico, el logro individual, la gestion de la tarea y a la innovacion educativa,
comprendiendo ésta ultima desde un enfoque al margen del contexto. En el segundo apartado, se
presenta una revision de estudios que vinculan el uso de los medios digitales con el contexto,
concretamente se analizan estudio enmarcados en la escuela rural. En este segundo apartado se
recogen investigaciones cualitativas y especialmente etnogréaficas, focalizadas en el uso de los
medios digitales en practicas de ensefianza creativas desde un enfoque critico y transformador.
En la misma linea, se presentan estudios que aborden el desarrollo de practicas de ensefianza
creativas vinculadas con el contexto en el marco de escuelas rurales, para finalmente recoger
estudios centrados en el rol del docente en el desarrollo de practicas de ensefianza creativas. En
el tercer apartado se presenta el rol de la investigacion como herramienta de cambio y
transformacion de las realidades educativas estudiadas. Se finaliza el capitulo con un apartado de

cierre que expone las conclusiones de la revision de investigaciones, el cual determina la

28 paradigma critico. Andlisis de la realidad en base a leyes que han sido definidas por la historia y factores
politicos, culturales y econémicos. Su epistemologia concibe la realidad como una relacién con factores
que llevan a una comprension compleja de la misma. La metodologia se define por la dialéctica, al
establecer didlogo mas fluido entre el investigador y el participante para provocar movimientos de
transformacion (Guba y Lincoln, 1994 citado en Picasso y De Garcia, 2021).
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emergencia de preguntas de investigacion y da paso al planteamiento de los objetivos del estudio

que se presentan en el Capitulo 5. El proceso de la investigacion.

4.1. Los medios digitales orientados a la tenencia y la gestion de la tarea desde

un punto de vista instrumental

El estudio de los medios digitales en el contexto de escuelas rurales tiene una tendencia,
como se ha destacado anteriormente, a tratarse desde el paradigma del déficit (Howley et al.,
2014; Latorre, 2003; Roberts y Fuqua, 2021), localizando a la escuela rural en la estigmatizacion
tradicional o haciendo referencia especificamente a la falta de recursos o al uso de los medios
digitales como forma de luchar contra el aislamiento (Morales-Romo, 2017) o contra el
imaginario negativo que vincula lo rural con lo tradicional (Bustos, 2011). El abordaje de la
investigacion desde un discurso del déficit tiene un impacto en el tipo de practicas que en esas
escuelas tienen lugar (Gouwnes y Henderson, 2012), presentandose estudios sobre el proceso de
integracion de las tecnologias, cuestiones organizativas en relacion con los medios digitales, el
rol de las tecnologias como aliciente motivador (Robles y Zambrano, 2020) asi como la influencia
de los medios digitales en el aprendizaje del alumnado (Del Moral-Pérez et al., 2014; Mahdum et
al., 2019).

De esta manera, en las Gltimas décadas, debido a la irrupcién de la tecnologia y a su
desarrollo desmesurado, distintas investigaciones de corte cualitativo, pero especialmente
cuantitativo y mixtos, han tratado de identificar a la tecnologia como herramienta capaz de
solventar los problemas de la educacion y origen de la innovacion “el éxito escolar de la educacion
proviene de las tecnologias de la informacion y la comunicacion” (Robles y Zambrano, 2020, p-
57). Si nos ubicamos en el contexto rural, la investigacion se ha centrado en la introduccién de
los medios digitales o tecnologia educativa en las aulas, tratando de diagnosticar la situacién en
escuelas rurales (Latorre, 2003), ofreciendo un nimero reconocido de publicaciones sobre escuela
rural y tecnologias pero con pocas implicaciones pedagdgicas y metodolégicas tal y como sefialan

Gajardo-Espinosa y Torrego-Egido (2022).

A esta tendencia de investigacion se ha sumado, en los ultimos afios, una gran produccion
de investigaciones sobre medios digitales y escuelas rurales a causa del Covid-19. Se presentan
asi, estudios centrados en el desarrollo tecnolégico en escuelas rurales a causa del Covid-19
(Dube, 2020), asi como estudios vinculados con la brecha digital (Morales-Romo, 2017). Estos
estudios destacan las diferencias entre lo urbano y lo rural, y las desigualdades que existen. Se
localiza entonces, la investigacion sobre escuela rural y uso de medios digitales en el paradigma
del déficit.

En la misma linea, Rodicio-Garcia et al., (2020) llevan a cabo un estudio de corte

cualitativo en el que tratan de dibujar una escena sobre la tenencia de dispositivos digitales y las
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posibilidades de acceso a internet en colegios educativos, prestando especial atencién a las
diferencias que existen entre escuelas rurales y urbanas. Se obtiene como resultado del estudio
que durante el confinamiento el alumnado contaba en su mayoria con dispositivos maviles y
ordenadores para llevar a cabo el seguimiento educativo online. Al mismo tiempo, determina
como la formacién del profesorado en medios digitales, o las habilidades del alumnado y de las
familias, se han presentado como insuficientes en un contexto marcado por el Covid-19 y el cierre
escolar. Concluye asi, que existen numerosas dificultades para poder llevar a cabo un aprendizaje
mediado por la tecnologia explicitando las desigualdades existentes de acceso y utilizacion de

recursos tecnoldgicos.

En este mismo sentido, se han llevado a cabo otros estudios cuantitativos como los
realizados por Molina-Pacheco y Mesa-Jiménez (2018) o Hasin y Nassir (2021), focalizados en
la disposicion de medios digitales en las aulas. Desde estos estudios se identifican aquellos
recursos existentes en las escuelas, el como las tecnologias de la informacién y la comunicacion
se reflejan en la practica curricular y la planificacion de dichas tecnologias en el quehacer docente.
Especificamente el estudio llevado a cabo por Molina-Pacheco y Mesa-Jiménez (2018) muestra
como resultados la tenencia de dispositivos mdviles, la importancia que los docentes dan a la
integracion de los medios digitales en el quehacer docente, las &reas en las que se utilizan los
medios digitales, destacando asignaturas como ciencias naturales y el proceso de planificacion de
los usos de los medios digitales vinculado con la formacion de los docentes. Se destaca asi que
estos estudios se centran en las herramientas digitales que utilizan las escuelas rurales o que tienen
a su disposicion, pero no indagan en los usos de dichas herramientas en relacion con las
necesidades del alumnado. En este mismo sentido es curioso el estudio llevado a cabo por Budnyk
et al., (2021), quien realiza un corpus tedrico en profundidad sobre la importancia del lugar y de
lo situado. Sin embargo, focaliza el estudio en qué herramientas se usan, y no en como dichos

dispositivos o0 medios digitales son utilizados.

En relacion con los estudios centrados en la tenencia y disposicion de medios digitales en
las aulas, también se presentan estudios focalizados en el hogar vinculado con la gestion de tareas
y la formacién de familias en medios digitales. Concretamente, se presentan estudios sobre la
relacion de las familias y la escuela a través de los medios digitales. Un estudio llevado a cabo
por Del Moral y Villalustre (2011) identifica que el uso de paginas webs en el contexto de escuelas
rurales supone una oportunidad y un marco idéneo para el intercambio de experiencias y de
practicas, asi como de informacion, promoviendo el desarrollo de proyecto conjuntos entre los
agentes de la comunidad educativa. Se comprenden los sitios webs como una oportunidad de
luchar contra el aislamiento de la escuela rural, ofreciendo la posibilidad de compartir

experiencias y actividades. Concluye el estudio haciendo referencia a la necesidad de adquirir una
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formacion en medios digitales y en herramientas Web 2.0, con el objetivo de que estas adquieran

un rol de difusién y de informacion.

Por otra parte, se presentan estudios que ven en los medios digitales como una barrera
para la comunicacidn, participacion y relacion de las familias y la comunidad. En este sentido,
una investigacion exploratoria llevada a cabo por Beneyto y Collet (2016) se centra en analizar
diferentes herramientas digitales utilizadas para la relacion familia-escuela. Entre las
herramientas, el estudio destaca el blog escolar, la pagina web, redes sociales como Facebook, asi
como contenidos en abiertos y contactos personales a través de e-mail o redes sociales. Este
estudio llevado a cabo en Espafia en un total de 10 centros obtiene como principal resultado que
la introduccién de las tecnologias de la informacidn y la comunicacién no ha conllevado cambios
significativos, ni en el cémo de las practicas se llevan a cabo, ni tampoco en las relaciones entre
familias y docentes. En el estudio se destaca que estas aplicaciones y plataformas web utilizadas
adquieren 3 funciones diferentes: informativa, comunicativa y participativa, siendo

principalmente las dos primeras, las funciones mas representadas y llevadas a cabo en las aulas.

En la misma linea, un estudio de corte cualitativo llevado a cabo por Macia (2016) se
centra en analizar como tiene lugar la interaccion online entre familias y docentes. Explora
diferentes canales de comunicacién online y concluye que las familias ven el uso de los medios
digitales, respecto a la comunicacion, de manera descontextualizada, haciendo referencia a la falta
de informacién. Ademas, el estudio identifica que a través de los canales de participacion online,
tanto la comunicacion como la participacion, tiene lugar de manera unidireccional, siendo

principalmente desde la escuela a las familias.

Ademas de estudios centrado en los medios digitales como herramientas de
comunicacion, se identifican distintos estudios que se centran en el estudio de practicas basadas
en la gestion de tareas y en la organizacion de grupos de trabajo (Hernandez y Miguelafiez,
2011). Desde los estudios llevados a cabo en esta linea, se entiende la tecnologia como una
herramienta de gestion y organizacion capaz de optimizar el tiempo, facilitar tareas de
seguimiento y control de los estudiantes, buscando la rentabilidad del aprendizaje (Polushkina y
Tavera, 2021). En esta misma linea, Nichols et al., (2020) identifica que el uso de los medios
digitales, o de herramientas tecnoldgicas, permiten una gestion del tiempo y de las tareas,
aumentando la productividad del profesorado en la gestidn de tareas. Por su parte, Prats y Ojando
(2015) refuerzan en su estudio cuantitativo que, el uso de plataformas digitales permite una
economia del tiempo en el aprendizaje, lo que permite invertir tiempo extra en actividades de
refuerzo, afianzando asi contenidos. Se establece asi una relacion directa en dicho estudio con el

rendimiento académico del alumnado y el logro de resultados.
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En la misma linea, Paredes (2010) en su estudio sobre innovacion en espacios
reinstrumentalizados con TIC, reconoce diferentes modelos de usos de los medios digitales en las
aulas. Desde este estudio identifica el uso de los medios digitales como una herramienta para
redisefiar practicas, tareas o materiales en soportes digitales. Especificamente, hace referencia al
uso de los medios digitales como una herramienta de gestion administrativa y académica, que
tiene que ver con la infraestructura del centro. Si bien es cierto, este estudio concluye exponiendo
la necesidad de alcanzar valor pedagdgico en el uso de los medios digitales, evitando restricciones

y reduccionismos, provocando transformaciones en relacion con el contexto.

Otros estudios desarrollados por Selwyn et al., (2016; 2017), ponen de manifiesto que la
tecnologia se utiliza por parte de los docentes de forma que perpetla préacticas informativas,
comunicativas y de gestion bien establecidas por las culturas organizativas de los centros. Los
autores destacan que para comprender el trabajo de los docentes en relacién con los medios
digitales, es necesario atender a los imperativos politicos mas amplios de examenes obligatorios,
planes de estudios, mediciones y rendicién de cuentas en general. Esta influencia de las politicas
en la realidad escolar, ya analizada en el Capitulo 2 de la presente investigacion, determina un
uso de los medios digitales de naturaleza relativamente inflexible en relacion con la gestién de la

tarea.

Mas concretamente, un estudio Ilevado a cabo por Selwyn et al., (2017) que tiene lugar
en tres escuelas rurales, concluye que los medios digitales son, con frecuencia, utilizados de
manera individual. Se reconoce en este estudio que el modo preferido por los profesores de los
tres centros en el uso de los medios digitales era hacer que los alumnos participaran en tareas
predeterminadas para toda la clase. En este caso, la mayoria de los profesores se ajustaban al
sistema "uno a uno" y pocas clases se desviaban del modelo de que cada alumno utilizara su
propio dispositivo. Solo en contadas ocasiones se observé que los docentes animaban al alumnado
a trabajar en grupos o en parejas. En este sentido, los profesores consideraban que este modelo de
trabajo individual permitia obtener pruebas inmediatas del trabajo de los alumnos, sobre todo a
través del analisis de los datos y de las funciones analiticas de las diferentes aplicaciones y
sistemas individualizados que utilizaban los alumnos. Esta idea se relaciona con aspectos
relacionados con el logro individual y el rendimiento que se presenta en estudios que se analizaran

con posterioridad.

En relacion con la gestion de grupos, se presentan estudios que se centran en el rol del
docente en escuelas rurales o aulas multigrado, centrandose en el papel de la tecnologia como
medida de atencion a la heterogeneidad, asi como en el impacto positivo que los medios digitales
tienen en el compromiso del alumnado y su implicacion en el proceso de ensefianza. En esta linea,

un estudio llevado a cabo por Vigo y Soriano (2014) refleja que los docentes entrevistados hacen
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referencia a la posibilidad de atender a los alumnos que mas lo necesitan, mientras el resto de
alumnado hacen trabajo autonomo utilizando para ello medios digitales. Especificamente, los
docentes ponian en valor en las entrevistas cdmo el uso de los medios digitales permitia poder
responder a la heterogeneidad de las aulas. Por su parte, Nichols et al., (2020), en un estudio
mixto llevado a cabo en Florida sobre la implantacion de los medios digitales en escuelas rurales,
hacen referencia a la productividad del profesorado y al trabajo individualizado como uno de los
principales resultados de la parte cualitativa de su estudio. En este sentido, la atencion a dicha
heterogeneidad parece distar del enfoque inclusivo que caracteriza o podria caracterizar a las aulas
multigrado, pues centra dicha respuesta al trabajo y el logro individual en vez de una respuesta
para todo el alumnado (Vigo y Soriano, 2014).

Los medios digitales también se presentan en la investigaciébn como un aliciente y
elemento motivador. En un estudio cualitativo llevado a cabo por Carrefio et al., (2016) sobre el
uso de los medios digitales en el proceso de ensefianza en aulas multigrado, se presentan las
tecnologias educativas como un elemento agradable, motivador y facilitador de todo tipo de
actividad, generando entornos dindmicos y motivadores para el aprendizaje. Se destaca ademas,
que la tecnologia supone una manera de llegar a la innovacion educativa. Sin embargo, no recae
en el componente transformador del uso de medios digitales, ni en posibles practicas de
ensefianza. En esta linea, el estudio llevado a cabo por Nichols et al., (2020), citado con
anterioridad, comprende la tecnologia como un elemento motivacional para el alumnado en zonas
rurales (Nichols et al., 2020). En los resultados de este estudio hace referencia a la posibilidad
que la motivacién sea mayor en el alumnado de las zonas rurales centrando sus practicas en el

desarrollo de la competencia digital y en la alfabetizacion digital.

En la misma linea, un estudio mixto llevado a cabo por Del Moral et al., (2022) centrado
en analizar el nivel de autorregulacién a partir de dimensiones de autonomia y relaciona afectiva
del alumnado en la actividad de narracion de historias orales a través de una App, concluye que,
las experiencias mediadas por la app se relacionan con un aumento de la autonomia y de relacion
afectiva del alumnado. Al mismo tiempo se pone en valor en el estudio que el interés del alumnado
por la actividad es mayor cuando este esta mediado por la tecnologia, en este caso, una Tablet y
una App, aumentando la participacion de todo el alumnado en el desarrollo de la tarea individual.
Esta misma conclusion se obtiene en el estudio llevado a cabo por Bertolini (2017) sobre teoria 'y
practicas del storytelling digital, pues expone como la préactica del storytelling mediada por la
tecnologia adquiere un valor motivador e interesante para el alumnado, aumentando su

participacion e interés por el desarrollo de la actividad.

Por su parte, Robles y Zambrano (2020) llevaron a cabo un estudio mixto (cuantitativo-

cualitativo) que tenia como objetivo identificar préacticas académicas que los docentes desarrollan
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al utilizar nuevas tecnologias para crear ambientes creativos de aprendizaje, focalizandose en
practicas que despiertan la motivacién del alumnado y en el tipo de medios empleados. Se obtiene
como resultado de este estudio que las redes sociales, el correo electrénico y el blog escolar se
reconocen como estrategias pedagdgicas que mejoran la comunicacién entre el alumnado y el
docente, haciendo uso principalmente del ordenador. Concluye el estudio que el uso de los medios
digitales y el desarrollo de las practicas mencionadas favorece la creacion de espacios
compartidos de aprendizaje, fomenta la alfabetizacion tecnoldgica y la creacion de conocimientos
en los estudiantes. Este hecho se relaciona con la adquisicion de competencias digitales por parte
del alumnado.

En esta linea, Kasperiuniere y Daukilas (2017) en su investigacion centrada en la
capacidad del profesorado para utilizar tecnologia en las aulas, llevada a cabo a través de un
estudio de caso, identificaron que los docentes adquieren un enfoque del uso de los medios
digitales basado en el desarrollo de competencias. Los docentes planificaros practicas de
ensefianza basadas en un cambio en el soporte, sustituyendo los materiales impresos por
materiales en linea. Concluye el estudio que, el desarrollo de estas practicas de ensefianza pone
de manifiesto que se sigue desarrollando un enfoque del proceso de ensefianza centrado en la

tecnologia y no en el alumnado.

Vinculado con la idea de la tecnologia y de los medios digitales como elemento
motivador, se presentan un nimero significativo de estudios que vinculan los medios digitales
con el rendimiento académico, siendo este mayor si se lleva a cabo en entornos digitales o a
través de plataformas (Quifiones-Negrete et al., 2021). Asi, encontramos estudios centrados en el
rendimiento académico de los estudiantes en diferentes areas del conocimiento como matematicas
(Oguz et al., 2021), lengua o escritura (Prats y Ojando, 2015), y también estudios centrados en el
rendimiento académico vy el logro escolar alcanzado segun el tipo de dispositivos utilizados. Un
estudio cuantitativo llevado a cabo por Garcia-Martin y Cantén-Mayo (2019) muestra como el
rendimiento del alumnado en areas especificas se ve aumentado cuando se hace uso de podcast,
haciendo diferencias en el rendimiento siendo este mayor en mujeres que en hombres. Concluye
el estudio que la obtencién de mejoras en el rendimiento académico se producia en aquel

alumnado que hacia uso de wikis o de medios digitales.

En la misma linea, también existen estudios recientes que analizan el impacto de los
medios digitales en el rendimiento académico del alumnado atendiendo, esta vez, al uso de
determinadas métodos o practicas de ensefianza. Seitan et al., (2020) llevo a cabo un estudio sobre
la eficacia del Flipped-Classroom, estableciendo como variables: el rol del docente, el uso de
determinados medios digitales o la motivacion del alumnado. Demir y Onal (2021) por su parte

llevaron a cabo un estudio comparativo entre el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje
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mediado por la tecnologia. Concluyen los autores que el aprendizaje basado en proyectos mediado

por la tecnologia como forma de alcanzar un rendimiento académico (Demir y Onal, 2021).

En lamisma linea, se presentan estudios que vinculan tecnologia educativa, escuela rural,
innovacion y calidad educativa. Jiménez-Sanchez (2020) destaca como resultado de su estudio
que la dotacion de recursos digitales incide de manera directa en la calidad educativa que ofrecen
las escuelas. Concreta que, un centro que no dispone de recursos digitales dificilmente podra
plantearse un proyecto innovador que sea desarrollado con posterioridad. De este modo, el uso de
medios digitales en escuelas rurales conlleva un rendimiento académico del alumnado, una opcién
para alcanzar la innovacién y una mejora de la calidad educativa de esas escuelas (Wang et al.,
2019).

En relacion con las practicas o estrategias de aprendizaje, otros estudios (Kasperiuniere y
Daukilas, 2017; Prats y Ojando, 2015), ponen de manifiesto que, en muchas ocasiones, se
presentan précticas que se orientan hacia la sustitucion del libro de texto por los mismos
materiales en linea, dibujando dichas practicas bajo la etiqueta de innovacion educativa
(Kasperiuniere y Daukilas, 2017). Concretamente, el estudio cualitativo llevado a cabo por Prats
y Ojando (2015) orientado a conocer si el uso de los medios digitales podia suponer mejora en
los resultados académicos, identifica como las actividades de aprendizaje con soporte TIC
previamente planificadas y con un elevado grado de intencionalidad de refuerzo y repaso,
permiten mejorar los aprendizajes y los resultados académicos de los estudiantes. Nuevamente,
nos encontramos ante un enfoque de los medios digitales orientado al rendimiento y a la

adquisicion de competencia digital por parte del alumnado.

En este sentido, y atendiendo a las investigaciones presentadas, parece que el uso de los
medios digitales en escuelas rurales se considerado desde el paradigma del déficit (Howley et al.,
2014; Latorre, 2003), al dibujar a la escuela rural como aquella sin recursos (Roberts y Fuqua,
2021). En este contexto, los estudios sobre medios digitales y escuela rural, se orientan hacia la
falta de equipamiento en escuelas rurales (Budnik et al., 2021; Hasin y Nassir, 2021; Rodicio-
Garcia, 2020), la gestion de tareas y grupos (Hernandez y Miguelafiez, 2011; Polushkinay Tavera,
2021), el rendimiento académico (Garcia-Martin y Cantén-Mayo, 2019; Prats y Ojando, 2015;
Quifones-Negrete et al., 2021) y como camino para alcanzar la innovacion y calidad educativa
(Jiménez-Sancho, 2020; Wang et al., 2019). Se evidencia desde estas investigaciones que el
equipamiento de los centros educativos parece estar relacionado directamente con mayores

indices de innovacion educativa o con el logro escolar (Jimenez-Sanchez, 2020).

En la representacién que se muestra a continuacion (Ver Tabla 10, p. 128), se recoge el

analisis de las investigaciones que han sido abordadas a lo largo de este apartado.
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Medios digitales Investigaciones

Tenencia y disponibilidad de medios digitales Budnyk et al., (2021); Del Moral y Villalustre
(2011); Hasin y Nassir (2021); Molina-Pacheco y
Mesa-Jiménez (2018); Rodicio-Garcia (2020)

Herramienta comunicativa y de informacion Beneyto y Collet, (2016); Macia, 2016)

Gestion de la tarea y organizacion Hernandez y Miguelafiez, (2011); Nichols et al.,
(2020); Polushkina y Tavera (2021); Prats y
Ojando (2015); Selwyn et al., (2017)

Responder a la heterogeneidad Nichols et al., (2020)

Aliciente motivador y adquisicion de competencias  Carrefio et al., (2016); Del Moral et al., (2022)
Kasperiuniere y Daukilas (2017); Nichols et al.,
(2020); Prasts y Ojando (2015); Robles y
Zambrano (2020)

Rendimiento académico y logro escolar Garcia-Martin y Cantdn-Mayo (2019); Oguz et
al., (2021); Prats y Ojando (2015; Quifiones-
Negrete et al., (2021); Seitan et al., (2020);
Demir y Onal (2021)

Innovacion y sustitucion de materiales Jiménez-Sanchez (2020); Kasperiuniere y
Daukilas (2017); Paredes (2010); Prats y Ojando
(2015); Wang et al., (2019)

Tabla 10. Los medios digitales orientados hacia rendimiento académico

Fuente: Elaboracion propia.

El uso de los medios digitales en estas investigaciones se presenta desde el enfoque
performativo y alejado del contexto, al comprender los medios digitales desde parametros
vinculados con los resultados de aprendizaje, la motivacion, la adquisicion de competencias o el
rendimiento académico. Al mismo tiempo, se reconoce en estos estudios como los usos de los
medios digitales en las aulas no son analizados desde el alumnado, sino desde el docente, su rol
y la gestion de la tarea, dejando de lado el valor pedagdgico y la preocupacién por la pedagogia
en el uso de las tecnologias en las aulas (Sancho-Gil, 2008). Este hecho obedece a una
conceptualizacion de medios digitales desde un paradigma instrumentalista e individualista

(Catafieda et al., 2020) centrado en la tenencia, el éxito y el rendimiento escolar.
4.2. Uso de medios digitales desde un enfoque contextualizado

Frente a los estudios presentados en el apartado anterior, existen pocos estudios que estén

orientados al conocimiento en profundidad sobre préacticas de ensefianza con medios digitales, asi
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como a los usos que los docentes hacen de dichos medios digitales, especialmente en escuelas

rurales, si estos son ademas entendidas como espacios en desventaja (Vigo-Arrazola, 2021).

En este contexto de investigacidn, se analizan estudios sobre el uso de los medios digitales
desde un enfoque contextual considerando las caracteristicas sociales, del entorno escolar y de las
comunidades educativas. Estudios dentro de este paradigma contextual se presentan alejados del
paradigma del déficit, valorando las oportunidades y potencialidades del territorio y del lugar
(Gouwens y Henderson, 2021).

Se identifican asi diferentes investigaciones que localizan al alumnado en el centro del
proceso de aprendizaje (Dawson et al., 2008; Nichols et al., 2020), poniendo en valor précticas
relacionadas con el contexto potenciando asi el desarrollo y el mantenimiento del capital social y

cultural (Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto, 2021; Lieberman y Miller, 2003; Pereira et al., 2019).

Asi, en los ultimos afios, distintos estudios, especialmente de corte cualitativo (estudio de
caso y etnogréaficos), hacen referencia al uso de los medios digitales en la escuela en relacion con
el contexto, valorando esos usos contextualizados como aspectos positivos para el desarrollo del
alumnado, su aprendizaje, su conocimiento de lo local y su participacion (Alvarez-Alvarez y
Garcia-Prieto, 2021; Pereira et al., 2019). Estas investigaciones comprenden los medios digitales
reconociendo el valor de la diversidad y de la heterogeneidad del alumnado, desarrollando
practicas de ensefianza contextualizadas en donde el capital social y cultura es el eje de lo
pedagdgico (Budnyk et al., 2021; Chapman, 2020; Freire-Contreras et al., 2021).

Desde esta perspectiva, los estudios analizan tanto el uso de los medios digitales en
relacion con la participacion del alumnado y actividades de colaboracion, la relacién con la
comunidad, el conocimiento del contexto social, cultural y natural (Freire-Contreras et al., 2021),
asi como practicas inclusivas que respondan a todo el alumnado, basadas en la resolucion de
problemas y que faciliten la conexidon del aprendizaje escolar con la vida. Concretamente, en el
estudio cualitativo llevado a cabo por Freire-Contreras et al., (2021) se identifica dentro de las
practicas de ensefianza que llevan a cabo en las aulas multigrado, la conexién con las culturas del
alumnado con el objetivo de desarrollar un arraigo territorial que lucha contra la despoblacion.
En estas practicas los medios digitales son utilizados como una herramienta de exploracién y de

conocimiento de su realidad local proxima.

Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto (2021) es su trabajo de corte cualitativo de tipo
exploratorio-descriptivo sobre la brecha digital y nuevas formas de ensefianza en la escuela rural
durante el confinamiento, destaca que las tecnologias suponen un factor importante de cambio
que favorece un trabajo en equipo y la autonomia del alumnado. Esta investigacién reconoce que
uno de los principales beneficios del uso de los medios digitales es la implicacion de la

comunidad y como dicha implicacion genera oportunidades de conocimiento y de desarrollo
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local. Enrelacion con la importancia del contexto, un estudio de caso llevado a cabo por Essonnier
etal., (2018) destaca como los docentes hacian uso de sus entornos digitales y sociales y naturales
con un fin pedag6gico basados en las perspectivas socio-constructivistas, lo que facilitaba el
compromiso del estudiantado a través de la resolucion de problemas y la planificacién de acciones

gue requerian la accién grupal.

En este sentido, Pereira et al., (2019) destacan précticas de ensefianza relacionadas con el
uso que los docentes hacen de los medios digitales en relacion con los saberes culturales y de la
comunidad. Se ejemplifica en este articulo tres précticas de ensefianza, la creacion de productos
nuevos, la basqueda de informacién y el desarrollo de précticas que permitan la relacion e
interaccién con los demaés. Otro estudio mixto llevado a cabo por Lorenzo y Abds (2021) donde
exponen un andlisis de buenas practicas se pone de manifiesto que la practica con mayor
relevancia en el contexto rural, la que obtiene mayor puntualizacién en el cuestionario llevado a
cabo, es aquella que cuenta con la apertura del centro a la comunidad local, abriéndose al entorno
y dejando entrar elementos locales que formen parte del curriculo. En este sentido, el entorno se
comprende como una unidad basica que rodea a lo escolar. En palabras de Garcia- Prieto y
Pozuelos-Estrada (2017), “el entorno supone un maya natural de interaccién social donde deben

apoyarse las practicas de ensenanza” (Garcia-Prieto y Pozuelos-Estrada, 2017; p, 11).

En esta linea, Budnik et al., (2021) destaca en su estudio que el uso de los medios digitales
en entornos remotos, a veces, se presenta como una oportunidad para enriquecer un proceso de
aprendizaje contextualizado en un lugar promoviendo practicas que representen las tradiciones de
gestion, el respeto por el mundo, las costumbres, los rituales, la etiqueta, las creencias, arte
popular, juegos, juguetes, comida, arquitectura, simbolos, artesania y otros. Se destaca, de esta
manera, que la cultura local forma parte del curriculo escolar, adaptandose al alumnado y su
comunidad, desarrollando competencias en el ambito de la etno-cultura. En la misma linea,
Chapman (2020) destaca en su investigacion practicas de intercambio de experiencias entre
escuelas que tengan que ver con la cultura de cada una de las localidades. Asi se plantean
actividades vinculadas con el contexto donde las experiencias diarias, las familias y sus culturas
son un recurso mas del aula, desarrollando un curriculo enraizado a las necesidades de los

estudiantes, de la comunidad y del territorio.

Del mismo modo, Lieberman y Miller (2003) hablan de las oportunidades de las
tecnologias en entornos rurales para conectarse no solo con el territorio geografico, sino con el
territorio social, haciendo referencia a la posibilidad de tejer redes con la comunidad. Se reflejan
asi en su estudio practicas vinculadas al entorno que permiten establecer una red comarcal
orientada al arraigo del alumnado. En este sentido, la conexion con el contexto va mas alla del

propio conocimiento situado y contextualizado, pues persigue una posibilidad de arraigo y de
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identidad territorial, teniendo un impacto para la mejora del territorio (Garcia-Prieto y Pozuelos,

2017, p.10), que se logra a través de un curriculo contextualizado.

Se comprueba, como segln la escuela 'y como los docentes entiendan y planifiquen el uso
de los medios digitales, determina un tipo de practicas u otras. En un estudio llevado a cabo por
Dawson et al., (2008) de corte cualitativo basado en la observacion participante en 400 aulas en
50 escuelas de Florida, se refiere a los medios digitales como una manera de fomentar un
aprendizaje colaborativo y plantear actividades centradas en el alumnado. Se destacan asi
précticas de ensefianza que se relacionan con el contexto inmediato del alumnado en los cuéles la
tecnologia se comprende como parte del proceso y no como un fin en si misma, destacando el
desarrollo de proyectos, el aprendizaje colaborativo en la resolucidn de problemas, o actividades

basadas en la indagacion e investigacion.

Atendiendo a lo presentado, parece evidente que cuando el uso de los medios digitales se
presenta desde un enfoque contextual y de manera que responda a las necesidades del alumnado
y en relacion con su contexto, el proceso de aprendizaje mejora (Alvarez-Alvarez y Garcia-Prieto,
2021). Relacionado con este hecho, investigaciones, principalmente etnogréficas (Craft y Jeffrey,
2004) presentan el uso de medios digitales en escuelas rurales a través del desarrollo de practicas
innovadoras, creativas o inclusivas (Ochoa-Aizpurua et al., 2019; Vigo-Arrazola, 2021).

Desde estas investigaciones se reconoce gue el uso de los medios digitales va mas alla de
la propia mediacion del aprendizaje o de la integracion de estos, pues supone una oportunidad
para el alumnado por la cual adquiere una competencia digital curricular al mismo tiempo que se
enfrenta a la resolucion de conflictos o a la apropiacion de los medios para su propio uso (Del
Moral et al., 2014). Asi, el uso de medios digitales permite vincular el proceso de ensefianza con

la curiosidad del alumnado y sus intereses (Kopciewics y Bougsiaa, 2020).

En la misma linea, Nichols et al., (2020) obtiene como resultado de su estudio, ya
nombrado con anterioridad, como los docentes utilizan con frecuencia los medios digitales para
poder establecer conexiones de los contenidos curriculares con la vida real del alumnado.
Concretamente, en el estudio se ejemplifica la blusqueda de acontecimientos historicos de la
localidad para poder establecer conexiones con el momento actual. Este mismo estudio destaca
como uno de los resultados que los docentes empoderan al alumnado en la realizacion de
proyectos disefiados por ellos mismos en base a sus intereses. Definen estas practicas como

colaborativas y que vinculan con los intereses y motivaciones del alumnado.

La relacién del curriculo con la vida del alumnado es igualmente abordada en un estudio
llevado a cabo por Grimaldi y Ball (2021) centrado en el uso de plataformas en las aulas. En este
estudio se identifica un doble enfoque en el uso de los medios digitales, que guarda cierta

correspondencia, con los sentidos identificados en la presente investigacion, en el Capitulo 2.
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Desde este estudio, los autores hacen referencia al uso de medios digitales y de aplicaciones en
linea que valoren la experiencia del alumnado, ofreciendo un enfoque de individualizacion que
se aleja de una perspectiva de homogeneizacion. Estos autores en el estudio hacen referencia a
que las tecnologias en muchas ocasiones, y sus usos, se orientan hacia la respuesta curricular
esperada promoviendo un aprendizaje individualizado y performativo. Frente a esto, identifican
practicas de ensefianza que permiten la formulacion de preguntas e interrogantes al alumnado que
permitan conectar con su vida y sus intereses, haciendo que investiguen y registren su experiencia

del aprendizaje.

Esta conexion entre los contenidos curriculares con los acontecimientos cotidianos e
intereses del alumnado también se recoge en un estudio llevado a cabo por Cremin et al., (2015)
donde se plantea dicha conexidén como un elemento imprescindible para lograr la significatividad
del aprendizaje. En dicho estudio se pone en valor la importancia de planificar contextos
motivadores para el aprendizaje estando estos relacionados con los intereses del alumnado y con
los acontecimientos cotidianos. Los profesores proporcionaron entornos fisicos ricos para la
investigacion en sus aulas, haciendo un buen uso de los materiales cotidianos y domésticos y de

los recursos naturales (Cremin et al., 2015).

Dicha conexion de los aprendizajes con la vida del alumnado parece mas natural y sencilla
en escuelas ubicadas en el entorno rural, pues tienen la oportunidad de establecer mayores
conexiones con el entorno y las culturas de los estudiantes y las familias ya que los grupos tienden
a ser mas reducidos, lo que permite trabajar en profundidad aspectos culturales y sociales de la

vida del alumnado (Quilez y Vazquez, 2012).

Por su parte, Gonzalez-Lira et al., (2021) llevan a cabo un estudio en dos contextos
multigrado en Colombia y Méjico. Obtiene como resultado que el desarrollo de practicas donde
exista un ambiente de aprendizaje basado en el contexto permite establecer relaciones de
confianza con la comunidad favoreciendo la participacion de todo el alumnado. Identifica en el
estudio practicas de ensefianza vinculadas con el contexto que facilitan la recuperacion de
aspectos culturales y sociales del lugar donde vive y crece el alumnado estableciendo relaciones

con sentido entre vida y escuela.

En la misma linea, en un estudio llevado a cabo por Garcia-Prieto y Pozuelos (2017)
muestra que el trabajo por proyectos globalizados permite establecer una conexion entre vida y
escuela identificando los medios digitales como una oportunidad para establecer esa conexion y
el trabajo auténomo del alumnado en la resolucion de problemas. Desde este estudio el uso de los
medios digitales se orienta hacia sus usos y funcionalidades, pero desde el interés del alumnado.
De esta manera, produce una transformacion del curriculo (Lozano-Diaz, 2014) integrando

herramientas digitales que despiertan interés y motivacion en el alumnado, llegando a la
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apropiacion de estas (Kopciewics y Bougsiaa, 2020). Ademas, los docentes proporcionan
entornos fisicos enriquecidos con medios digitales, de manera que puedan apoyar a la indagacion

del alumnado que conlleva la creatividad (Wang et al., 2019).

De la misma manera, un estudio cualitativo a través de micro-etnografias llevado a cabo
por Sancho-Gil y Hernandez-Hernandez (2018) sobre la profesion docente en la era del exceso
de informacién y de la falta de sentido, muestra que el alumnado se implica en su proceso de
aprendizaje con medios digitales cuando este tiene sentido, y cuando participa en experiencias
creativas, con sentido y que requieran reflexionar, evaluar, analizar, crear, aplicar. Desde estas
practicas el uso de las tecnologias permite facilita la investigacion y consideran al alumnado como
sujetos activos, creativos y con autoria. Desde esta investigacion se incide en un rol docente que
guie un proceso de aprendizaje con medios digitales orientado al didlogo, la autonomia, la

colaboracion y el compartir experiencias y trayectorias.

En este sentido, una investigacion llevada a cabo por Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia
(2019) ejemplifica como una de las précticas de ensefianza, basada en la creacion de un noticiario
por parte del alumnado, permite que exista una conexion entre lo escolar, lo familia y la
comunidad, una conexion entre la vida y el curriculo escolar. Esta relacion entre vida y escuela
se refuerza igualmente en un estudio llevado a cabo por Poveda et al., (2018) que analiza cuéles
pueden ser los usos de las fotografias en proyectos con alumnado y familia. Este estudio pone de
manifiesto las diferencias que existen cuando los materiales son creados por los propios
participantes y cuando las fotografias son utilizadas como una herramienta de trabajo
proporcionadas por los propios docentes. Este estudio destaca, al igual que el llevado a cabo por
Vigo-Arrazolay Dieste (2019), que cuando la conexién vida y escuela existe parece que el sentido

y la significatividad del aprendizaje es mayor para el alumnado (Poveda et al., 2018).

Por otro lado, se presentan investigaciones focalizadas en las voces del alumnado.
Ochoa-Aizpurua et al., (2019) llevan a cabo un estudio sobre el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion como medio para atender a la diversidad. Presenta dos estudios
de caso, uno de ellos contextualizado en poblacion escolar de etnia gitana, y otro caso de
desconocimiento del idioma. Se presentan como resultado el como a través de los medios
digitales, en el primero de los estudios de caso, se han tenido en cuenta las voces de los
participantes en el disefio de un mini-juego, el cual han relacionado con su situacion el momento
actual. En el segundo de los estudios de caso, la tecnologia digital fue un puente de comunicacion
con un alumnado que desconocia el idioma, permitiendo asi el disefiar tareas segun las

necesidades del aula y el acceso a dichas tareas.

La escucha de las voces del alumnado también fue objeto de estudio en un estudio

etnogréfico llevado a cabo por Anderson et al., (2018) desde un enfoque critico y en las etapas de
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educacion primaria y secundaria. Como resultado de este estudio se destaca que en el proceso de
creacion de historias digitales, el alumnado se vio capacitado para aprovechar sus propios
conocimientos y experiencias y apropiarse asi del proceso creativo trabajando en equipo en
algunas ocasiones. Las historias que reflejaban estaban basadas en sus propias culturas
representado sus propias ideas. En este estudio ademas, el alumnado se convirtié en
coinvestigador adquiriendo un papel transformador en las practicas de ensefianza vinculadas con
su propia expresion, entrevistando a sus propios comparfieros, empoderandolos y adquiriendo
compromiso en la investigacion. En otro estudio cualitativo, a partir de entrevistas, llevado a cabo
por Regan et al., (2019) sobre las percepciones del profesorado acerca los medios digitales en el
proceso de escritura, se identifica que el alumnado utiliza la tecnologia para representar
conocimientos a través de formatos visuales que compartian en blogs escolares en vez de utilizar
textos tradicionales, lo que permite establecer una relacion entre los aprendizajes de dentro y de
fuera de la escuela, entrando en procesos de apropiacion (Regan et al., 2019).

Un estudio cualitativo-descriptivo llevado a cabo por Gillen y Kucirkova (2018) centrado
en como la vida del alumnado entra en la escuela, concluye que las vidas del alumnado y sus
experiencias influyen en el aula y en como el alumnado utiliza y se apropia de la tecnologia.
Expone la necesidad de plantear practicas de ensefianza con medios digitales que no se centren
solo en los conocimientos que se adquieren a través de ellos, sino que incidan en los usos,

orientando estos a la participacion y el reconocimiento de las voces y la autonomia del alumnado.

En la misma linea, Vigo-Arrazola (2021) llevé a cabo un estudio etnografico reciente
sobre del desarrollo de préacticas de ensefianza creativas e inclusivas que incluian los medios
digitales. Se destaca en este estudio como este tipo de practicas favorece la participacién de todo
el alumnado, entendiendo a los medios digitales como un recurso mas que posibilita la
participacion, expresién y reconocimiento del alumnado. Se destacan en este estudio précticas
relacionadas con las voces del alumnado como la escritura libre o el uso de camaras fotograficas
lo que se relaciona con aspectos de motivacion y significatividad del aprendizaje. Otras
investigaciones (Lozano-Diaz, 2014; Vigo-Arrazola y Beach, 2019) ponen igualmente el valor de
la expresion libre a través de medios digitales al alcance como practica que posibilita la expresion,

la escucha de las voces del alumnado y la relacion con sus intereses.

En relacién con préacticas que reconozcan las voces del alumnado, es importante sefialar
la investigacion llevada a cabo por Susinos et al., (2011) quien establece una diferencia entre la
escucha de las voces del alumnado como parte de los procesos de consulta y aquellos procesos
que se producen de forma sutil en el aula, en los que se da al alumnado la oportunidad de expresar
sus deseos e intenciones. Concretamente, en dicha investigacion se hace referencia a las

oportunidades perdidas, entendiéndolas como aquellos espacios en los que el alumnado aporta
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ideas pero no son recogidas por la maestra. Propone asi en el articulo la posibilidad de repensar

sus practicas hacia la valoracion positiva de las demandas del alumnado.

Vinculado con esta idea, BuriticA y Saldarriaga (2020) hacen referencia al gesto
pedag6gico como una oportunidad de escuchar las voces del alumnado, vinculando dicha accion
a la toma de decisiones. Se proponen asi précticas que parten de las necesidades del contexto y
son disefiadas para el contexto y en relacion con el entorno. En este sentido, las voces del
alumnado permiten la comprension de procesos significativos con los que reproducen lo social,

se apropian de la cultura y, de igual manera, entienden cuél es su implicacién en la localidad.

En este sentido, la conexion de los contenidos curriculares con la vida fuera de la escuela,
la escucha de las voces de los participantes y el en todo ello, el uso de los medios digitales como
modo de favorecer la participacién de todo el alumnado, suponen oportunidades para los docentes
en cuanto a la creatividad, entendiendo esta como la posibilidad de transformar (Budnik et al.,
2021). Al mismo tiempo, el uso de los medios digitales se desvincula de la idea de funcionalidad,
tratando de adquirir un rol en relacion con el contexto, en el que el alumnado explora sobre sus
intereses y toma decisiones, siendo los medios digitales un espacio de expresién (Lohnes-
Watulak, 2018).

El cambio en el proceso de ensefianza al introducir los medios digitales viene determinado
por la cultura del centro y como esta influye en la manera en que estas son introducidas en las
aulas (Paredes, 2010). Craft (2002) destaca como resultado de su estudio como la escuela llevo a
cabo actividades basadas en las tecnologias desde un pensamiento posibilista, tratando de
empoderar al alumnado a la toma de decisiones, a tomar el control en su propio proceso de
aprendizaje y a actuar de forma innovadora, vinculando esta idea con la “pequena C”. Asi, se
destaca en el estudio como el uso de los medios digitales debe basarse en la superacién del
individualismo, aceptando la autonomia y la colaboracion, tener ideas, tener direccién y agencia
por parte del alumnado (Johansson, 2017), planificando actividades que permitan la

transformacion (Ball, 2003).

Este hecho se relaciona con el sentido de los medios digitales desde el enfoque contextual
y desde los usos, no tanto en qué tipo de medios digitales o qué plataformas se utilizan, sino en
coémo estos medios son utilizados por los docentes en el desarrollo de practicas de ensefianza. En
este sentido, se presentan investigaciones, especialmente de corte cualitativo y etnogréafico que
indagan en el rol de los docentes en el desarrollo de précticas de ensefianza con medios digitales
a partir de la entrada en procesos de reflexion propios o fruto de la investigacion (Sancho-Gil y
Hernandez-Herndndez, 2018). Estas investigaciones revelan la importancia del rol del docente en
el uso de medios digitales a través de précticas de ensefianza, orientandose hacia un liderazgo

transformador e implicados en su realidad educativa (Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido, 2022).
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En esta linea, el estudio llevado a cabo por Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia (2019), ya

citado con anterioridad, sobre participacién familiar virtual, pone en relieve que el tipo de
practicas dependen de los medios digitales que tienen a su alcance, pero sin tener que existir una
relacién directa entre el tipo de practicas que se llevan a cabo y el tipo de medio digital del que
se dispone. En este sentido, se entiende que el rol del docente en el desarrollo de practicas de

ensefianza con medios digitales adquiere un rol principal.

Se comprende por tanto, tal y como sefiala Vigo-Arrazola (2021) en un estudio
etnogréfico sobre el uso de medios digitales a través de précticas de ensefianza creativa, que la
relevancia no se encuentra en el tipo de medios digitales utilizados, sino en cudl es la accion del
docente en el desarrollo de practicas con los medios que tiene al alcance. Desde este estudio, se
pone en valor no el medio digital o no digital utilizado, sino las acciones que se pueden llevar a
cabo a partir de él, abordando los usos desde un enfoque posibilista, no reducido y no

instrumentalista.

Siguiendo esta relacién entre rol docente y tipo de practicas, es especialmente interesante
destacar el estudio llevado a cabo por Autti y Baeck (2021) en donde se analiza la funcion docente
en relacién con el contexto. Se destaca como resultado de este estudio como existe una falta de
conocimiento generalizada sobre la realidad local por parte de los docentes, lo que hace que la
integracion del contenido local en el curriculo se convierta en una tarea complicada. Los autores
destacan como las experiencias de los docentes y sus historias personales tienden a influir en
como el contenido local es percibido e incorporado en sus practicas de ensefianzas. Especifican
que, los docentes que no viven en la localidad tienen un bajo interés en la integracion de
contenidos locales en sus practicas, mientras que, los que viven en la localidad estan
comprometidos con el arraigo del alumnado desarrollando practicas que visibilicen las
posibilidades de vivir y laborales en el territorio. Estos docentes ven beneficios pedagdgicos del
curriculo local y transforman sus practicas hacia la conexion con el entorno valorando las

oportunidades y las necesidades del contexto.

Por su parte, Soto-Arango y Molina-Pacheco (2017) plantean un estudio centrado en
conocer las politicas y practicas que facilitan la incorporacion de los medios digitales en escuelas
rurales en Colombia. Respecto al rol del docente, obtienen como resultado que el maestro,
especialmente en el contexto rural o de escuelas en desventaja, tiene que adquirir un rol mediador,
critico y reflexivo que le permite hacer una lectura del contexto en cuento a recursos, necesidades
de la poblacién, para desarrollar practicas de ensefianza con medios digitales que favorezcan los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en el contexto. Propone asi la planificacion de practicas
que permitan familiarizar al estudiante con las tecnologias y le dé estrategias para la comunicacion

y el trabajo colaborativo, pero también, desarrollar capacidades criticas y reflexivas para decidir
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cuando es preciso incorporar las TIC a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y cuando es
preciso decidirse por otras estrategias ajenas a la tecnologia, que respondan a las necesidades de

aprendizaje del alumnado.

El hecho se vincula con el desarrollo de précticas de ensefianza desde un enfoque
contextual, tal y como reflejan los estudios recogidos en el segundo apartado de este capitulo.
Implica asi, conocer el contexto escolar méas alla de los muros de la escuela, sus necesidades, el
incluir las caracteristicas culturales en la planificacion docente y proponer situaciones de
investigacion relacionadas con el territorio rural proximo, haciendo uso de los medios digitales
para el conocimiento del contexto y la introduccion en el curriculo escolar (Lorenzo y Abés,
2021).

Por otro lado, se identifican estudios centrados en el rol del docente y en su actitud y
percepciones en relacion con el uso de los medios digitales. Un estudio llevado a cabo por Regan
et al., (2019) concluye que los profesores con actitud positiva ante los medios digitales tienen
facilidad para superar obstaculos y entrar en procesos de reflexion que orientan su practica hacia
la significatividad en el uso de los medios digitales en sus aulas. Al mismo tiempo, estudios, como
el llevado a cabo por Bate (2010) identifican la discordancia entre las percepciones de los docentes
en relacién con los medios digitales y lo que ocurre en el aula. Este estudio mixto concluye que
los docentes manifiestan buenas creencias sobre los medios digitales y conocimientos sobre los
usos, al atribuir un significado de los medios digitales desde unas creencias pedagdgicas. Sin
embargo, se identifica en el estudio que las creencias pedagégicas y la competencia en el uso de
los medios digitales no se tradujeron en practicas significativas acorde a los conocimientos
pedagdgicos tecnoldgicos de los docentes, produciéndose algunas practicas al margen de la

pedagogia.

En este sentido, el rol del docente debe orientarse hacia la implementacion de estrategias
que den respuesta a las necesidades del aula y de sus entornos (De Oliveira et al., 2014), teniendo
en cuenta los momentos y situaciones cambiantes del contexto actual, en donde el desarrollo
tecnoldgico, la movilidad, la mixtura social y la globalizacion son un hecho. Los docentes deben
conocer estos cambios y ser capaces de adatar su labor docente (Soto-Arango y Molina-Pacheco,
2017). Al mismo tiempo, a través de la revision de investigaciones desde un punto de vista
contextual, se pone de manifiesto como el uso de los medios digitales tiene sentido en el desarrollo
de précticas de ensefianza que supongan la apertura de la comunidad al contexto, y la conexion
de lo escolar con la vida del alumnado, la escucha de sus voces y la relacion con sus intereses. Al
mismo tiempo, el rol del docente en el desarrollo de estas practicas adquiere un papel principal,
centrando el uso de los medios digitales desde el analisis de las necesidades contextuales de su

aula, las familias y la comunidad educativa. Solo de esta manera es posible entrar en un modelo
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de transformacion hacia escuelas mas inclusivas (Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido, 2022), en

el que el desarrollo de practicas de ensefianza con medios digitales se aleje de un paradigma

performativo.

En la tabla que se muestra a continuacion (Ver Tabla 11) se recogen las investigaciones

que han sido tomadas como referencia para la construccion de este apartado en el que se analizan

estudios centrado en las practicas de ensefianza con medios digitales en escuelas rurales.

Préacticas de ensefianza con medios digitales

Implicacién y participacién de la comunidad

Cultura local y curriculo escolar

Sittan al alumnado en el centro

aprendizaje
Conecta con la vida del

intereses y el contexto

Voces del alumnado

Rol del docente

alumnado,

del

Sus

Investigaciones
Essonier et al., (2018); Garcia-Prieto y Pozuelos
(2017); Lorenzo y Abos (2021); Pereira et al., (2019)
Budnik et al., (2021); Chapman (2020); Freire-
Contreras et al., (2021); Garcia-Prieto y Pozuelos
(2017)
Dawson et al., (2008); Nichols et al., (2020)

Cremin et al., (2015); Del Moral et al., (2014); Garcia-
Prieto y Pozuelos (2017); Grimaldi y Ball (2021);
Gonzélez-Lira et al., (2021); Nichols et al., (2020);
Poveda et al., (2018) Quilez y Véazquez, 2012; Vigo-
Arrazola y Dieste-Gracia (2019)

Anderson et al., (2018); Buritica y Saldarriaga (2020);
Johansson (2017); Regan et al.,, (2019); Lohnes-
Watulak, (2018); Lozano-Diaz (2014); Poveda et al.,
(2018); Susinos et al., (2011); Ochoa-Aizpurula et al.,
(2019); Vigo-Arrazola y Beach (2019); Vigo-Arrazola
(2021)

Autti y Baeck (2021); Bate (2010); Gajardo-Espinoza
y Torrego-Egido (2022); De Oliveira et al., (2014);
Regan et al., (2019); Sancho-Gil y Hernandez-
Hernandez (2018); Soto-Arango y Molina-Pacheco
(2017); Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia (2019); Vigo-
Arrazola (2021)

Tabla 11. Los medios digitales en el desarrollo de practicas de ensefianza creativas

Fuente: Elaboracion propia

En conclusion, encontramos desde este este enfoque contextual, un amplio nimero de

estudios que centran su atencién en la escuela rural y en su relacion con el contexto a través del

uso de medios digitales. Desde estas investigaciones, los medios digitales y especialmente, sus

usos, se comprende como una oportunidad para establecer vinculos y relaciones con el contexto

a sus diferentes niveles, poniendo el foco en el desarrollo del capital social y cultural, formando
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parte del curriculo escolar. Al mismo tiempo, las practicas con medios digitales desde un enfogque
contextual facilita la escucha de las voces del alumnado y sus intereses, localizando al alumnado
en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el rol del docente se
considera el eje central en el desarrollo de estas practicas, teniendo que estar planificadas desde
el analisis de las necesidades del contexto del aula y desde la reflexividad, con el objetivo de

entrar en procesos de reflexion y cambios en la practica docente.
4.3. Implicaciones de la investigacion en el uso de los medios digitales

El uso de los medios digitales en el contexto actual de cambios constante, demanda pensar
y reelaborar propuestas educativas y teoéricas que orienten el quehacer educativo. Este hecho
implica entrar en procesos de analisis, reflexion y basqueda de soluciones. En este sentido,
diferentes estudios de investigacion de corte cualitativo, y especialmente etnogréaficos (Cerletti,
2013; Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido, 2022), muestran como la investigacion aplicada a la
docencia se interpreta como una oportunidad de transformacién y de cambio a partir de procesos
de reflexion, creando un puente entre teoria, investigacion y practica (Vigo-Arrazola y Soriano-
Bozalongo, 2014).

En este apartado, se recoge un analisis de las investigaciones, principalmente de corte
etnografico, centradas en conocer cudles son las implicaciones de la investigacion en las
realidades investigadas. En primer lugar, se aborda la etnografia como metodologia posibilitadora
de cambios y transformaciones, para posteriormente centrarnos en el analisis de estudios acerca
de practicas de ensefianza, que estan orientadas al cambio y a la formacién critica del docente.
Desde estos estudios el intercambio de informacion y el entrar en procesos de reflexion conjunto

se comprenden como eje de la investigacion (Vigo-Arrazola, 2020).
Etnografia y cambios educativos

En este proceso de adaptacion de la practica docente para responder a las demandas
sociales, son varias las investigaciones que destacan la necesidad de una formacién continua
(Cerletti, 2013), la cual debe estar estrechamente ligadas a la situacion social, econémica y
politica (Beach et al., 2014). En este contexto, los docentes son observadores activos de sus
realidades educativas lo que les permite conocerlas, analizarlas, buscar informacion para proponer
una resolucion al reto o la problemética pedagdgica que se plantea en sus aulas y/o centro
(Navarrete y Farfan, 2016).

En este marco, la investigacion en general, pero mas concretamente la etnografia critica,
se presenta como una oportunidad de formacion para los y las docentes. Dicha formacion a través
de la investigacion no debe ser ligera en cuanto a significativa o reflexividad, sino que el docente

debe convertirse en analista de sus propias practicas, desarrollando asi un profundo proceso critico
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y reflexivo, que pueda llevar a la transformacion contextualizada (Beach y Vigo, 2021). El método
etnografico conlleva la observacion constante de acontecimiento, y la reflexion sobre los mismos
(Hammersley y Atkinson, 2007), produciéndose la emergencia de contradicciones y reflexiones
sobre contextos sociales complejos (Jeffrey y Troman, 2004) que llevan a la transformacion, si

esta se aborda desde una perspectiva critica (Maisuria y Beach, 2017).

Por otra parte, los estudios etnogréaficos son contextualizados y cuidadosos con la gente
y el lugar, pero también comprometidos para abordar cuestiones o dilemas que desafian la practica
y en ocasiones la politica (Rittel y Webber, 1973). No se plantean con independencia del contexto,
ni tampoco de los participantes.

Concretamente, en el marco de una investigacion etnogréafica critica, los maestros pueden
ser conscientes de su propia labor docente, de lo que hacen, por qué lo hacen y como lo hacen.
Facilita asi un proceso de reflexion, a partir del autoandlisis de sus propias précticas, que lleva a
comprender lo que sucede en sus contextos educativos (Raggl, 2020). El proceso de anélisis y
reflexion de sus propias practicas docentes facilita que entren en un proceso de desarrollo de
practicas alternativas o creativas que respondan a las necesidades que demanda el contexto social
y educativo (Jeffrey y Craft, 2004). Gajardo-Esponoza y Torrego-Egido (2020) exponen como a
raiz de la investigacion se produce un cambio en el rol del docente. La accion de la investigacion
etnogréfica en el campo objeto de estudio influye en la propia realidad educativa haciendo que el
docente analice sus propias practicas reflexiones sobre las mismas y las orienten hacia una nueva
forma de hacer su labor docente, lo que conlleva inevitablemente a la transformacién de sus

practicas (Masumoto y Brown-Weltry, 2009).

En si mismo, la investigacion se presenta como una oportunidad para favorecer la
transformacion, empoderando a los docentes (Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido, 2022),

adquiriendo ellos mismos un rol docente transformador (Messiou, 2019).
Cambios en el uso de los medios digitales a partir de la investigacion

En el anélisis sobre el uso de los medios digitales en escuelas rurales a través de practicas
de ensefianza, se encuentran un nimero reducido de investigaciones etnograficas que desarrollan,
de forma especifica, la actuacion del investigador y el rol de la propia investigacion como
elemento para promover un cambio en los escenarios educativos investigados. Aun asi, se
identifican estudios que promueven el analisis y la reflexion de los escenarios educativos y sobre
las practicas de ensefianza, asi como la difusion de los resultados y cdmo esta puede influir en las
realidades investigadas, promoviendo un cambio (Anderson et al., 2018; Beach y Vigo- Arrazola;
2021; Gajardo-Espinoza y Tdérrego-Egido, 2022; Kopciewicz y Bougsiaa, 2020; Susinos et al.,
2011; Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia, 2019; Vigo-Arrazola, 2021).
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Respecto a los cambios en los escenarios educativos en general, pero especificamente en
relacién con los usos gue los docentes hacen de los medios digitales a través de sus préacticas, los
estudios muestran como el compartir informacion no solo es una herramienta de validacidn, sino
gue contribuye a promover procesos de analisis y reflexion de las practicas educativas de una

manera contextualizada (Vigo-Arrazola y Dieste-Gracia, 2019).

En este sentido, Susinos et al., (2011) en su estudio sobre la voz del alumnado y el cambio
escolar lleva a cabo un proceso de devolucién de la informacion a través de informes. Este
intercambio de informacion se destaca en el estudio como el eje central de la practica de
investigacion pues los autores comprenden la relevancia del dialogo con los docentes, lo que
permite ensanchar fronteras y estrechar lazos para la resolucién de problemas. Junto con estos
informes, se produjeron encuentros con los participantes que facilitd el intercambio de la
informacién y el desarrollo de propuestas a partir de la reflexion. La investigacion concluye que,
la devolucién de la informacién dinamizo la puesta en marcha de nuevas actividades en las que

se pretendia dotar al alumnado de una mayor autonomia en la toma de decisiones.

Este proceso de devolucion de la informacion se recoge igualmente en el estudio llevado
a cabo por Vigo-Arrazolay Dieste-Gracia (2019) sobre la participacion de las familias en entornos
virtuales. En este estudio las investigadoras exponen que llevaron a cabo una devolucion de la
informacion a través de conversaciones con los participantes, donde informaban de los resultados.
Concluyen que, a través de esa devolucion, identificaron que sus ideas previas diferian de las
practicas que se llevaban a cabo en las escuelas y de las percepciones de los docentes en relacion

con sus practicas.

En la misma linea, Anderson et al., (2018) llevaron a cabo un estudio, desde una vertiente
colaborativa en la metodologia de investigacion, centrado en el aprendizaje de la lengua a partir
de un proyecto digital de storytelling. Desde este enfoque colaborativo se atribuye un gran valor
a los sujetos investigados, dotandoles de protagonismos en el proceso de la investigacion. De una
parte, tenia lugar la, la participacion de los profesores en grupos de debate donde se trataba la
evolucion de sus propias practicas a lo largo del proceso de investigacion, y de otra parte, la
participacion de alumnado seleccionados en cada escuela como coinvestigadores que
desarrollaban sus propias preguntas en relacion con el proyecto, realizando entrevistas con
compafieros, profesores y otros estudiantes. Se destaca desde esta investigacion que el
intercambio de informacion y la adquisicién de un rol protagonista por parte de los participantes,
propicio que el trabajo de ambos, investigadores y participantes fuera reconocido. Fruto del
proceso de la investigacidn, se cred un manual del uso de los medios digitales para la ensefianza
del lenguaje, lo que promovi6 cambios en las practicas llevadas a cabo por los docentes. Concluye

la investigacion que a través de los resultados se demostré la importancia de trabajar en estrecha
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colaboracion con los docentes de las escuelas para provocar cambios en la planificacion
curricular, al invitar a los docentes a reflexionar criticamente sobre sus propias practicas docentes

y fomentar un enfoque dial6gico.

Otro estudio etnogréfico llevado a cabo por Albert (2020) centrado en la cultura del aula
y en el uso de los medios digitales, en el area de musica, concluye que a partir de la investigacion
el profesorado analiz6 criticamente la cultura de sus aulas, asi como sus relaciones con el
alumnado y el uso de los medios digitales. Esta reflexion se tradujo en el desarrollo de préacticas
de ensefianza que valoraban las voces y aportaciones del alumnado, proponiendo sesiones méas

flexibles que invitaban a la participacion de todo el alumnado.

Otro estudio llevado a cabo por Kopciewicz y Bougsiaa (2020) centrado en el analisis de
practicas de ensefianza y aprendizaje emergentes en escuelas polacas a través de la integracion
del Ipad en la dinamica escolar, destaca que la accién de la investigacion a lo largo del tiempo
promovié que los docentes documentaran sus propias practicas con el Ipad, y comprendiesen sus
propias acciones. En el proceso de la investigacion, se llevd a cabo un intercambio de
documentacion sobre las practicas que llevaban a cabo. Este intercambio promovi6 reflexion en
los docentes lo que se tradujo en asi cambios graduales fruto del proceso de observacion y anélisis

en que los docentes estaban envueltos.

En la linea de contribuir al desarrollo de un proceso reflexivo sobre las practicas de
ensefianza que lleva a cabo el docente, Lohnes-Watulak (2018) presenta un estudio centrado en
el aprendizaje conectado con el contexto a partir del uso de los medios digitales. Este estudio
muestra como resultado que los docentes entraron, a partir de la investigacion, en un proceso de
reflexion sobre las practicas que hacian en relacion con el contexto. La investigadora llevo a cabo
grupos de trabajo y de discusion con el objetivo de sacar a la luz la informacidn sobre qué habian
encontrado valioso de su experiencia en las actividades que desarrollaban, para poder construir
de nuevo practicas sobre las potencialidades detectadas. En este sentido, se vivencia un proceso

de reflexion que conlleva a la introduccion de posibles cambios.

En relacién con estos cambios, Selwyn et al., (2017) lleva a cabo un estudio etnogréafico
sobre el uso de los medios digitales en el marco del programa 1:1 en tres escuelas diferentes. Se
destacan como contribuciones del estudio, el proceso de reflexion en el que entrar los
participantes, el cual es considerado como una manera de construir puentes entre las instituciones
educativas, los profesionales y la investigacion, asi como de reforzar y poner en valor las
percepciones de los docentes participantes. Al mismo tiempo, se destaca desde la investigacion
coémo se producen cambios en las practicas con medios digitales, a partir del intercambio de

informacién con los docentes participantes y la reflexion que supone.
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En la misma linea, Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido (2022) llevan a cabo un estudio
etnografico sobre practicas de ensefianza inclusivas. Determinan como uno de los resultados como
los docentes realizan cambios en sus précticas orientando dichas précticas a la reorganizacién de
horarios flexibles, al conocimiento de las tradiciones de la localidad y a conocimientos que
surgian de los intereses del alumnado, fruto del proceso de la investigacion etnografica durante

un largo periodo de tiempo.

En este marco, investigaciones como la llevada a cabo por Vigo-Arrazola (2021) sobre
medios digitales a través de practicas creativas contemplan la etnografia como una forma de
investigacion que conlleva una préactica creativa en el desarrollo profesional. Este estudio
identifica como uno de los objetivos el conocer las implicaciones de la investigacion en las
realidades investigadas. Desde el estudio, se comprende la etnografia como una estrategia que
permite identificar, describir, explicar y definir précticas de ensefianza inclusivas y creativas con

medios digitales y como los nifios se involucran en el aprendizaje.

Desde este enfoque de investigacion, la devolucion de la informacion y la escucha de las
voces de los participantes se reconocen como una herramienta de feedback, pero al mismo tiempo,
supone una manera de conocer los pensamientos y percepciones de los participantes. Los
participantes se sienten valorados en la investigaciéon e implementan cambios en sus practicas
(Beach y Vigo, 2021). En este contexto descrito, se considera que la investigacion y
especificamente, la etnografia, puede contribuir a repensar, reflexionar e indagar sobre nuevas
formas en los usos de los medios digitales en la escuela rural. En este sentido, la etnografia permite
al investigador y a los participantes entrar en procesos de reflexion, estableciendo una relacion de
co-aprendizaje y de co-construccion del conocimiento (Cotan-Fernandez, 2020; Hernandez-
Hernandez y Sancho-Gil, 2015; Maisuria y Beach, 2017).

4.4. Reflexion sobre el uso de medios digitales en el desarrollo de précticas de

enseflanza creativas vinculadas con el contexto en escuelas rurales.

Cuando se analizan précticas de ensefianza en torno al uso de los medios digitales en
escuelas rurales, tanto a nivel nacional como internacional, una de las limitaciones que
encontramos es la escasa investigacion respecto al tema en cuestion, presentdndose estudios de
diferente naturaleza que identifican los usos de los medios digitales (i) desde un enfoque
instrumental de los medios digitales; (ii) en relacion con el contexto y desde un enfoque
contextual; (iii) desde un enfoque critico y orientado hacia la transformacion. En la siguiente tabla
(Ver Tabla 12, p.145), se muestran los diferentes usos de los medios digitales en relacion con los
enfoques que organizan la practica investigadora en las Ciencias Sociales (Guba y Lincoln, 1994

citado en Picasso y De Garcia, 2021), y vinculado con los sentidos que han emanado de la revision
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bibliogréafica llevada a cabo en los Capitulo 1, 2 y 3, y que se han relacionado en el apartado

anterior al estado de la cuestion.

Disponibilidad de los medios digitales

o Aliciente motivador
Los medios digitales . L
Gestion del aula y organizacion

orientados a la tenencia y o o Enfoque reduccionista y
) Rendimiento académico y logro )

desde un punto de vista performativo

) escolar

instrumental

Innovacion educativa
Calidad educativa
Sitdan al alumnado en el centro del

aprendizaje

Uso de los medios Contexto social, cultural y natural

digitales desde una Capital social y cultural Enfoque complejo y
perspectiva creativa y Conexidn con la vida del alumnado contextual
contextual Voces del alumnado

Participacion de todo el alumnado

Rol del docente
Implicaciones de la Aprendizaje continuo _
. L, . Enfoque complejo, contextual
investigacion en el uso de  Cambios -
L - y critico
los medios digitales Transformacion

Tabla 12. Resumen revision de investigaciones.
Fuente: Elaboracion propia

A la vista del corpus investigador presentado, el estudio de los usos de los medios
digitales se identifica como un aspecto clave en el momento actual, caracterizado por un contexto
de cambios acelerados, de globalizacion, de movilidad y de hiperdigitializacion. Es especialmente
relevante que existe un grupo reducido de investigaciones etnogréaficas centradas en los usos que
se hacen de los medios digitales a través de practicas de ensefianza creativas, en donde la
investigacion y la accion del investigador pueden promover un cambio y una transformacién en
los contextos investigados, adquiriendo la propia investigacion un compromiso social. Como
hemos visto, se presentan estudios etnograficos que se interpretan como una oportunidad de
formacion critica del profesorado y por tanto de transformacién (Beach et al., 2014; Cerletti, 2013;
Navarrete y Farfan, 2016), y por otro lado, estudios etnograficos que promueven procesos de
reflexion en la transmision de resultados de la investigacion que pueden tener una influencia en
los contextos investigados (Beach y Vigo, 2021; Gajardo-Espinoza y Torrego-Egido, 2022;
Masumoto y Brown-Weltry, 2009; Raggl, 2020).

Asimismo, existen pocos estudios focalizados en el uso de medios digitales en escuelas

rurales a través del desarrollo de practicas inclusivas y que rompan con la homogeneizacién desde
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ensefianza contextualizadas en la escuela rural

el punto de vista escolar, entendiendo dichas précticas no desde la innovacion, sino en relacion
con hacer algo nuevo de manera contextualizada y con posibilidad de transformacion. En este
sentido, cobra especial relevancia el planteamiento de un estudio centrado en la escuela rural
abordando dicha realidad desde la oportunidad y no desde un enfoque deficitario, y al mismo
tiempo, una investigacion que indague en los usos de los medios digitales en relacion con el
contexto a través de practicas de ensefianza creativas que se alejen de un enfoque performativo y

descontextualizado de los medios digitales.

Asi, la revisidén de investigaciones realizada, y las reflexiones del analisis de estas,
determina la emergencia de preguntas de investigacion que se centran en los nucleos de interés;
escuela rural y contexto, practicas creativas, medios digitales y rol docente. A la vista de lo
presentado, es de interés conocer y evaluar cudl es el rol que juegan los medios digitales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Sancho-Gil et al., 2020), moviéndonos dentro de la
investigacion mas alld del estado binario de “se usa” o “no se usa” (Selwyn et al., 2020),

intentando indagar en cuéles son sus usos.

En este sentido, una de las principales funciones de la investigacion desde un enfoque
critico es pensar en otro modo y buscar alternativas. Ya no se trata de averiguar si se aprende
mejor y mas rapido, sino de formular preguntas de investigacién que nos dirijan a centrarnos en
qué se aprende y como en escuelas ubicadas en un contexto rural, alejando la investigacion del
paradigma del déficit que asola la escuela rural y del enfoque reduccionista en el uso de los medios
digitales. Asi, se plantea una doble pregunta de investigacion: (i) ¢Cémo se disefian las practicas
de ensefianza con medios digitales desde la oportunidad en las escuelas rurales caracterizadas
por la multigraducacién?; (ii) ¢ Como esta presente el contexto global y local en el disefio de
practicas de enseflanza con medios digitales? Estas cuestiones de investigacién se concretan en
otras preguntas mas especificas que se presentan en el Capitulo 5y que permiten delimitar los

objetivos de la investigacion.
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SEGUNDA PARTE. Proceso de la investigacion

Tras haber abordado el marco tedrico y conceptual (Capitulos 1, 2 y 3) de la presente
investigacion sobre escuela rural, medios digitales y practicas de ensefianza creativas, asi como
el estado de la cuestion (Capitulo 4), se da comienzo a la Segunda Parte del estudio, el proceso
de investigacion. Esta segunda parte, esta conformada por 5 capitulos. El primero de ellos, el
Capitulo 5. El proceso de la investigacion aborda el propio devenir de la investigacion donde se
detalla el proposito del estudio y las preguntas de investigacion que orientan los objetivos. Estos
aspectos guian el planteamiento del estudio que se estructura en dos fases; la primera fase seré un
estudio exploratorio, el cual va seguido de la segunda fase, el estudio etnogréafico en profundidad.
En este capitulo se exponen las técnicas de recogida de informacion que se han empleado en cada
una de las fases, asi como el rol del investigador a lo largo de todo el proceso, lo que cobra especial
relevancia en la segunda fase, el estudio etnogréafico. Posteriormente, en el Capitulo 6 se hace
referencia al contexto de la investigacion. Para ello se expone en un primer momento la escena
social, econémica, geografica y cultural de la Comunidad Auténoma de Aragoén, donde se
enmarca el estudio, para posteriormente abordar la situacion de la escuela rural en el marco de la
Comunidad Auténoma. En este contexto, se especifica la situacion de la investigacion en el
espacio y tiempo, lo que supone el abordaje de la seleccién y el acceso a los centros educativos,
asi como la descripcion de las escuelas participantes. Seguidamente, se aborda en el Capitulo 7
la recogida, y también, el proceso de analisis de la investigacion, para posteriormente hacer
referencia a cuestiones éticas y de validez del estudio, lo que serd el Capitulo 8. Una vez
realizando el proceso de analisis de la informacion, se exponen los resultados del estudio y la
discusion, lo que conformara el Capitulo 9 del estudio. Finalmente, se pone fin al estudio a través
de las conclusiones de los aspectos mas destacados, asi como de las limitaciones e implicaciones

del mismo y la apertura de posteriores preguntas y lineas de investigacion.
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CAPITULO 5. Proceso de investigacion

Deberiamos ser menos conscientes de nuestros
métodos y utilizar lo que nos parezca mejor para responder
a nuestras preguntas de investigacion.

No hay métodos correctos o incorrectos

Gary Thomas (2007)

Libro “Education and theory”
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El anélisis en profundidad de investigaciones abordadas en el Capitulo 4 y la revision de
bibliografia han determinado el capitulo que ahora se presenta. Este trabajo estd enmarcado en el
campo de la investigacion educativa y concretamente se centra en dar respuesta a las cuestiones
sefiadas en el estado de la cuestion, relacionadas con el estudio de practicas creativas y el uso de
los medios digitales en escuelas ubicadas en el territorio rural, siendo este el punto de partida del
capitulo. Con la intencién de responder a las preguntas de investigaciones que emergen del estado
de la cuestion, el capitulo se estructura en tres apartados principales. En primer lugar, se presenta
el proposito del estudio en relacion con las preguntas de investigacion y el planteamiento de los
objetivos. En un segundo apartado, se presenta la estructura de la investigacion subdividida en
dos fases; la primera de ellas se lleva a cabo a través de un estudio exploratorio de caracter
cualitativo llevado a cabo a través de entrevistas semiestructuradas y conversaciones informales.
Esta primera fase del estudio determina la segunda fase, la cual se aborda desde la etnografia
como método de investigacion, concretamente desde una perspectiva critica y valorando las
particularidades de los contextos, y la accion de la propia investigacién, prestando especial
atencion al rol del investigador. Dentro de este estudio etnografico se abordaran las técnicas
empleadas para la recogida de informacion, siendo estas la observacion participante, las
entrevistas en profundidad y las conversaciones informales. Dentro de cada una de las técnicas se
expondra su adecuacion para el estudio asi como una revision conceptual de las mismas y en el
caso de las entrevistas, tanto semiestructuradas como en profundidad, se tratara el proceso de la
elaboracién de las mismas. Se finaliza este capitulo haciendo referencia al rol del investigador en
el proceso de la investigacion identificando su rol activo y compartido con los docentes
participantes del estudio, tratando de poner el foco en la ruptura de relaciones jerarquicas entre el

investigador y los participantes, llegando a procesos de co-construccion de la investigacion.
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5.1 El proceso de la investigacion: preguntas de investigacidn, propdsito y objetivos

La revision de investigaciones llevada a cabo en el Capitulo 4, que conforman el estado
de la cuestion, determina el planteamiento de distintos nucleos de interés, que motivan las
preguntas de investigacion relacionadas con: la escuela rural, practicas de ensefianza creativa, el
uso de los medios digitales y la relacion con el contexto. En este sentido, se presentaba en el
capitulo anterior, una doble pregunta de investigacion fruto de la revision de investigaciones (i)
¢ Como se disefian las préacticas de ensefianza con medios digitales desde la oportunidad en las
escuelas rurales caracterizadas por la heterogeneidad?; (ii) ¢Como esté presente el contexto
global y local en el disefio de practicas de ensefianza con medios digitales. Esta doble pregunta
de investigacion se concreta en preguntas mas especificas, relacionadas con cada uno de los
nucleos de interés que guian el proceso de investigacion: escuela rural, contexto, medios digitales

y practicas de ensefianza.

De una parte, se presentan preguntas de investigacion relacionadas con el primer nicleo
de interés, la escuela rural y el contexto global y local. Las preguntas de investigacion se enfocan
a conocer los sentidos y significados de escuela rural y la influencia de los mismos en las practicas

de ensefianza que se llevan a cabo en estos entornos educativos.

- ¢Cudles son los diferentes sentidos y significados atribuidos a la escuela rural a partir de
las practicas de ensefianza?

- ¢Como influyen los sentidos atribuidos a la escuela rural en las practicas de ensefianza?

Por otra parte, han emergido preguntas de investigacion vinculadas con el segundo nucleo
de interés, los medios digitales. Estas preguntas se orientan hacia el uso de los medios digitales,
las implicaciones de los usos, el tipo de précticas de ensefianza que se llevan a cabo y el rol del

docente en la seleccion, planificacién y disefio de practicas de ensefianza con medios digitales.

- ¢Cudl es el uso que se hace de los medios digitales?
- ¢Por qué se hace uso de los medios digitales?

- ¢Qué précticas de ensefianza se llevan a cabo con los medios digitales?

Estos dos nucleos de interés, escuela rural y medios digitales se funden y concretan a
través de la emergencia de preguntas de investigacion que tienen que ver con las préacticas de
ensefianza creativas que se llevan a cabo en escuelas rurales con medios digitales y en relacion

con el contexto.

- ¢Cudl es el rol del docente y del alumnado en el desarrollo de practicas creativas con
medios digitales?
- ¢Qué préacticas de ensefianza creativas se llevan a cabo en escuela ubicadas en territorios

rurales a través de los medios digitales en relacion con el contexto?
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Finalmente, y debido a la revision de investigaciones de corte cualitativo, y especialmente
etnografico, sobre medios digitales en donde la implicacion de la investigacion se reconoce como
una potencialidad, surgen preguntas de investigacion relacionadas con el rol del investigador y

los posibles efectos y cambios en las realidades investigadas a partir del estudio etnografico.

- ¢Qué implicaciones puede tener el uso de la etnografia como método de investigacién?
- ¢Cbmo tiene lugar la transformacion en las realidades educativas investigadas?

- ¢Cudl es el rol del docente y del investigador?

En aras de mostrar el proceso de planteamiento de los objetivos, se muestra a continuacion
la relacion entre la revision de investigaciones, la emergencia de los nucleos de interés, las
preguntas y los objetivos de investigacion, presentados en la siguiente representacion (Ver Tabla
13, pp. 151-152). Asi, puede observarse en la primera columna de la tabla los resultados de las
investigaciones analizadas en el capitulo anterior los cuéles se vinculan con los sentidos de
escuela rural, el uso de los medios digitales a través de practicas de ensefianza y el rol de la
investigacion. A partir de la revisién de investigaciones surgen los nlcleos de interés que se
presentan en la segunda columna de la tabla. En la tercera columna se hace referencia a los
enfoques tedricos-conceptuales que han estado presentes en la revisién tedrico-conceptual que
conforma los capitulos anteriores. El andlisis de investigaciones de la primera columna, que se
relaciona con los ndcleos de interés, permite plantear las preguntas de investigacién que se
recogen en la cuarta columna y gque se concretan en los objetivos que se presentan en la quinta
columna de la tabla. No obstante, los objetivos van a ser abordados a continuacién de manera

especifica, siendo éstos enmarcados en el propio proceso de la investigacion.

150



Revision de investigaciones

Relacion sentidos de la escuela
rural y practicas de ensefianza
Medios digitales y escuela rural
desde el déficit

Medios digitales y escuela rural

desde un enfoque posibilista

Tenencia de medios digitales
Herramienta comunicativa
Gestion de tarea y organizacion
Aliciente motivador

Logro escolar y rendimiento
académico

Sustitucion de recursos e
innovacion

Vida del alumnado
Enriguecimiento ambiental

Relacion con el contexto

Desarrollo capital social y cultural

Participacion de todo el alumnado

Voces del alumnado

Rol del docente

Ndcleos de interés

Sentidos de escuela
rural a partir de las
practicas de
ensefianza y los

medios digitales

Uso de los medios
digitales a través de
practicas de
ensefianza desde un
enfoque

instrumental

Uso de medios
digitales a través de
practicas de
ensefianza creativas
desde un enfoque

contextual

La escuela vinculada con el territorio rural a través de los medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Enfoque

Enfoque
reduccionista
Enfoque
complejoy

contextual

Enfoque
reduccionista y

performativo

Enfoque
complejoy

contextual

Preguntas de investigacion

¢Cuales son los diferentes sentidos y significados
atribuidos a la escuela rural a partir de las practicas
de ensefianza?

¢Como influyen los sentidos atribuidos a la escuela
rural en las practicas de ensefianza?

¢Cual es el uso que se hacen de los medios digitales?

¢Por qué se hace uso de los medios digitales?

¢Cudl es el uso que se hacen de los medios digitales?
¢Cudl es el rol del docente y del alumnado en el
desarrollo de practicas creativas con medios digitales?
¢ Qué précticas de ensefianza creativas se llevan a
cabo en escuela ubicadas en territorios rurales a
través de los medios digitales en relacion con el

contexto?

Objetivos

(i). Conocer cudles son los
significado y sentidos
atribuidos a la escuela rural
por parte de profesorado,
familias y representantes
politicos en relacién con las

practicas de ensefianza.

(ii). Identificar cuéles son las
practicas creativas a través
de las tic y medios digitales
que se llevan a cabo en
escuelas ubicadas en el
territorio rural en conexién

con sus contextos.

(iii). Conocer cudles son las
percepciones de los
implicados (docentes, familias
y alumnado) en relacion con
el uso de los medios digitales
a través de précticas de

ensefianza.
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Implicaciones de la

o investigacion en las
Reflexividad

Transformacién

realidades

investigadas

¢Qué implicaciones puede tener el uso de la etnografia

Enfoque ) S

) como método de investigacion?

complejo, . L .

¢Como tiene lugar la transformacion en las realidades
contextual y o )
- educativas investigadas?
critico ) )

¢Cual es el rol del docente y del investigador?

(iv). Conocer cuéles son las
implicaciones y los cambios
que tienen lugar a partir de la
investigacién etnogréfica en

las realidades investigadas.

Tabla 13. Relacidn entre estado de la cuestion, ejes tematicos, enfoques tedricos, preguntas de investigacion y objetivos
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El planteamiento de estas preguntas de investigacion, derivadas del andlisis de
investigaciones que conforman el estado de la cuestién presentado con anterioridad, permite
delimitar la finalidad del estudio, siendo esta la de profundizar en el conocimiento de la realidad
de las escuelas ubicadas en territorios rurales. Concretamente se considera a partir de las practicas
de ensefianza creativas con medios digitales. Todo ello desde un marco teérico que subraya el rol
principal que juega el contexto construido a partir de las relaciones que alli tienen lugar, como es
el contexto rural y sus escuelas. Con este interés, el propoésito que recoge el estudio queda
enfocado hacia la exploracidn de practicas de ensefianza a través de medios digitales en relacion
con el contexto llevadas a cabo en escuelas ubicadas en territorios rurales a través de las
percepciones de los implicados: familias, alumnos, docentes y representantes de la administracion

educativa.

El propdsito del estudio presentado junto con el devenir del proceso de la investigacién a
través de la consecucion de diferentes momentos, que a continuacion se exponen, influye en el
propio disefio, planteandose la investigacion en dos fases, siendo la primera fase un estudio
exploratorio y la segunda fase un estudio etnografico en profundidad.

Inicialmente, tal y como se ha presentado al inicio del documento, en el apartado de
presentacion, el estudio estaba centrado en conocer como tenia lugar la participacion de las
familias en escuelas ubicadas en el entorno rural, siguiendo asi con la linea de investigacion que
se habia iniciado en el Trabajo Fin de Master en el curso escolar 2018/2019, y ésta fue la propuesta
inicial para los estudios de doctorado, iniciados en Septiembre del 2019. La llegada de la
pandemia en Marzo del 2020 y el cierre escolar debido a la misma, provocé que el proceso de
investigacion se viese afectado. Este hecho propicié el planteamiento de la primera fase, siendo
este un estudio exploratorio llevado a cabo practicamente en su totalidad de manera online y que
se extenderia desde Marzo del 2020, cuando se comenz0 a realizar el proceso de seleccion de los
participantes, hasta Noviembre del 2021. En esta fase, dado que la tesis se centraba en escuelas
ubicadas en el territorio rural se planteé como objetivo (i) conocer cuéles son los significados y
sentidos atribuidos a la escuela rural por parte de profesorado, familias y representantes
politicos en relacion con las practicas de ensefianza. La revision de la literatura llevada a cabo
en ese momento sobre escuela rural, que conforma el Capitulo 1, ponia de manifiesto la
complejidad que envuelve al término de escuela rural y la diferencia de significados y sentidos
gue existe en torno a la misma. Por tanto, el planteamiento de este objetivo viene determinado
por la existencia de distintos significados y sentidos en torno a la escuela rural, surgiendo asi el
interés y la necesidad que existe por conceptualizar la escuela rural en el contexto de la

investigacion.
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En el periodo en el que se inicia la seleccidn de los participantes, y por tanto los primeros
contactos online con los centros educativos, asi como la recogida de informacion, surgen
diferentes hitos que son significativos en el proceso de la investigacion. La concesion del contrato
predoctoral en formacién por parte del Gobierno de Aragdn en concurso competitivo en Abril del
2021 conlleva el formar parte del Grupo de Investigacion EDI (Educacion y Diversidad) ese
mismo mes Y la incorporacién al grupo de trabajo del Proyecto I1+D+i DesEi, en donde se enmarca
esta investigacion. Especificamente la colaboracion en el Proyecto I+D+i conllevo un cambio en
la direccion del estudio, focalizando el mismo, en vez de en la participacién de las familias en
escuelas rurales, en el uso de los medios digitales a través de practicas de ensefianza en el contexto
de escuelas rurales. EI cambio de titulo y de temética fue presentado ante el Servicio de Gestion
de la Investigacion de la Universidad de Zaragoza en Septiembre del 2021 el cual fue aceptado
en Noviembre de ese mismo afio. En este contexto, el trabajo del estudio exploratorio centrado en
los sentidos de escuela rural ya se habia iniciado y permitié, en el nuevo marco de la investigacion,
la posibilidad de enmarcar el estudio en la realidad educativa rural a partir de los sentidos y
plantear el uso de los medios digitales en relacion con el contexto a partir de practicas de
ensefianza, objetivo que se aborda en la segunda fase a través de un estudio etnografico.

Este giro en la temética de la investigacion junto con la flexibilizacion de medidas Covid-
19 en los centros educativos, favorecid el planteamiento de una segunda fase de investigacion,
optando por un disefio etnografico con un doble objetivo; (ii) identificar cuéles son las practicas
de ensefianza creativas a través de los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas ubicadas
en el territorio rural en conexién con sus contextos; (iii) conocer las percepciones de los
implicados (docentes, familias y alumnado) en relacién con el uso de los medios digitales a través
de précticas de ensefianza. Estos objetivos se centran, por tanto, en conocer cudles son las
practicas de ensefianza creativas que tienen lugar en escuelas ubicadas en el territorio rural a través
el uso de los medios digitales partiendo de las percepciones, experiencias y vivencias de los
participantes. Concretamente, este objetivo viene determinado por la situacion actual de
globalizacién y de hiperdigitalizacion, descrita en los capitulos anteriores, y que, aunada a la
situacion a causa del Covid-19, supone un tema de interés. Al mismo tiempo, existe escasa
investigacion centrada en cuales son los usos que se hacen de los medios digitales en el contexto
escolar y particularmente en escuelas rurales, abordando el binomio escuelas rurales y medios

digitales desde un enfoque no deficitario.

Por otro lado, el planteamiento de esta segunda fase a través de un estudio etnografico
conlleva permite dar respuesta al objetivo (iv) centrado en conocer cudles son las implicaciones
y los cambios que tienen lugar a partir de la investigacion etnogréfica en las realidades

investigadas. Este objetivo pretende indagar en los posibles cambios que pueden o tienen lugar
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en las realidades escolares investigadas a raiz del desarrollo de la investigacion etnogréafica en un

tiempo y un lugar. Se pone en valor asi, la transformacién de dichas realidades desde un enfoque

critico y contextual, teniendo presente cual es el rol de la investigacion, del investigador y de los

participantes.

El proceso de la investigacion descrito se ilustra a continuacion (Ver Figura 19). En la

representacion se recoge cada una de las fases con los nucleos de interés que se vinculan; en color

verde el estudio exploratorio, siendo ésta la Fase | y en color azul el etnogréfico, siendo la Fase

Il. Se destaca en color rojo los hitos mas significativos que han influido en el devenir de la

investigacion.
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5.2 Disefio y fundamentacién epistemoldgica

Para responder a los objetivos delimitados en esta investigacion, el estudio se lleva a cabo
en las dos fases expuestas con anterioridad, ambas enmarcadas dentro de la metodologia
cualitativa, ya que se persigue alcanzar los objetivos partiendo de y valorando las percepciones y
las vivencias de los participantes La investigacion cualitativa surge como respuesta y como
alternativa al paradigma racionalista y positivista, puesto que dentro de las disciplinas que
corresponden a las ciencias sociales existen infinidad de interrogantes, problematicas, cuestiones
y restricciones gue no se pueden abordar desde lo cuantitativo, pues interesa indagar y conocer el
por qué (Alvarez-Alvarez, 2008; Cotan-Fernandez, 2020). Asi, desde este estudio se ponen en
valor las percepciones y las vivencias de los participantes (Hammersley y Atkinson, 2007) en el

estudio de un fendmeno en concreto, de ahi su caracter fenomenoldgico (Taylor y Bogdan, 2010).

El estudio se divide en dos fases. La primera de las fases se desarrolla a través de un
estudio exploratorio que tiene como finalidad abordar el primer objetivo del estudio centrado en
(i) conocer cuéles son los significado y sentidos atribuidos a la escuela rural por parte de
profesorado, familias y alumnado en relacion con las préacticas de ensefianza. Esta primera fase
exploratoria ademas de profundizar en el Objetivo | del estudio me permite poder establecer unos
criterios de inclusion y exclusion que determinan la seleccion de los participantes de la Fase Il
(Hernandez et al., 2010). En esta primera fase, localizada temporalmente en tiempos del Covid-
19 y espacialmente, en contexto online, se llevo a cabo a través de entrevistas semi-estructuradas
y conversaciones informales mantenidas a través de medios digitales, tal y como veremos en el

proximo apartado.

En la segunda fase se utiliza el método etnografico, con el objetivo de establecer una
relacion dialéctica de dichos resultados con otros estudios, las realidades analizadas, asi como con
las reflexiones que suscite el estudio en si mismo (Walford, 2009). Ademas, nos encontramos en
un estudio enmarcado en una realidad social, y “hoy mas que nunca se busca el significado de las
acciones o de los eventos atendiendo al contexto de la sociedad, las costumbres y el sistema
ideolégico” (Martinez Miguelez, (1999) citado en Sabir6n (2006), p. 136). Asi, como se ha
abordado anteriormente, esta fase se centra el segundo y el tercer objetivo focalizado en (ii)
identificar cuales son las practicas creativas a través de los medios digitales que se llevan a cabo
en escuelas ubicadas en el territorio rural en conexion con sus contextos; (iii) conocer las
percepciones de los implicados (docentes, familias y alumnado) en relacién con el uso de los
medios digitales a través de practicas de ensefianza. Estos objetivos implican el estudio de
aspectos particulares de la vida cotidiana y de las practicas de un grupo social concreto, valorando
y construyendo en este estudio las diferentes realidades (Alvarez-Alvarez, 2008). Este enfoque,

por tanto, permite, indagar y descubrir los contextos escolares a partir de las relaciones e
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interacciones que tienen lugar en dichos contextos entre aspectos culturales, ideologicos, valores,

motivaciones y creencias en torno al uso de las tecnologias y las practicas creativas.

Mas especificamente, y en relacion con el tercer objetivo centrado en (iv) conocer cuales
son las implicaciones y los cambios que tienen lugar a partir de la investigacién etnogréfica en
las realidades investigadas se aborda el estudio etnografico desde una perspectiva critica (Beach,
2010 y Guba y Lincoln, 1994) con la intencidn de indagar en los cambios y las transformaciones
que tienen lugar en las realidades investigadas a partir de propio proceso de la investigacion
desarrollado a través del trabajo de campo. En este sentido, se presenta la investigacion como una
oportunidad de transformacién y cambio (Beach y Vigo-Arrazola, 2021; Tummons y Beach,
2020; Vigo-Arrazola, 2020).

En la siguiente figura (Ver Figura 20) se presenta la temporalizacion del estudio con cada
una de las fases y su vinculacion con los objetivos. De igual manera, se exponen las técnicas de
recogida de informacion que se van a abordar a lo largo de este apartado asi como la elaboracién
de informes y su devolucion al campo, aspecto que sera tratado en capitulos posteriores referidos
a la ética y validacion en el proceso de la investigacion.

FASEI FASE II
Estudio Estudio
exploratorio etnogrdfico

Objetivo (ii) Identificar cudles son las prdcticas creativas a través de
los mediios digitales que se llevan a cabo en escuelas ubicadas en el
territorio rural en conexion con sus contextos.

Objetivo (1). Conocer cudles son los
significado y sentidos atribuidos a la
escuela rural por parte de profesorado,
familias y representantes politicos en

- . N Objetivo (iii). Conocer las percepciones de los implicados (docentes,
relacion con las prdcticas de ensefianza

familias y alumnado) en relacién con el uso de los medios digitales a
través de prdcticas de ensefianza

Objetivo (iv). Conocer cudles son las implicaciones y los cambios que
tienen lugar a partir de la investigacion etnogrdfica en las realidades

investigadas
Entrevistas semi-estructuradas Observacién participante
Conversaciones informales Entrevistas en profundidad
Medios digitales Conversaciones informales
|
| i i
I i
| | I
| | ;
i i ]
O O O O-0
. . 2021
Seleccion de los Seleccion de los
participantes para participantes para Elaboracion de
el estudio el estudio informes y encuentros
exploratorio etnogréfico FASE L. Estudio exploratorio

FASE II. Estudio etnografico
O Seleccion de los

centros educativos
participantes

Figura 20. Disefio y temporalizacion del proceso de la investigacion.
Elaboracion propia.
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5.2.1. Fase I. Estudio exploratorio

El desarrollo de un estudio exploratorio tiene como propoésito el obtener una imagen
completa de la escuela rural en el marco de la Comunidad Auténoma de Aragén, asi como indagar
en los sentidos y significados de la misma a partir de las percepciones de los participantes y en
relacion con las précticas de ensefianza. Por otra parte, permite la identificacion de posibles
aspectos a estudiar en un futuro. En este caso, supone la oportunidad de conocer diferentes ntcleos
de interés que seran abordados en el estudio etnografico en profundidad. Ademas de guiar la
seleccion de los participantes de la segunda fase del estudio preparando asi el acceso a los centros
educativos que participan en el estudio etnografico (Hernandez et al., 2010).

Concretamente, se emplea un disefio descriptivo trasversal con datos de carécter
cualitativo a partir de entrevistas semiestructuradas y conversaciones informales. El uso de estas
técnicas de recogida de informacion permite conocer la escena contextual de la investigacién. El
uso de este disefio permite, asi, poder obtener una fotografia precisa y general, y a su vez, del
propio contexto de la escuela rural en el marco de la Comunidad Auténoma de Aragoén, asi como
abordar el Objetivo (i) conocer cuales son los significado y sentidos atribuidos a la escuela rural
por parte de profesorado, familias y representantes politicos y de la administracién en relacién
con las practicas de ensefianza, partiendo para ello de las percepciones y vivencias de los
participantes.

5.2.1.1. Entrevistas semi estructuradas

El uso de entrevistas semi estructuradas para la recogida de informacion en esta primera
fase del proceso de investigacion, el estudio exploratorio, permite ahondar en los sentidos y
significados atribuidos a la escuela rural, y no solamente en aspectos técnicos del proceso de
investigacion. En la construccion de la entrevista, se eligen de antemano los ndcleos de interés y
los aspectos clave sobre los que se va a indagar. Se plantea si un guion abierto y desde la
flexibilidad y en un contexto informal, lo que permite, a su vez, poder indagar sobre otros aspectos
que estén relacionados con los nlcleos de interés iniciales (Hammersley y Atkinson, 2007) y la

emergencia de cuestiones a partir de las percepciones de los participantes (Dorio et al., 2004).

Para la elaboracion de las entrevistas se ha tenido en cuenta a los participantes y los
contextos, tratando de valorar sus voces y las particularidades contextuales (Dorio et al., 2004).
Como se ha expuesto con anterioridad, el disefio de las entrevistas se relaciona con el primer
objetivo, focalizado en conocer los sentidos y significados atribuidos a la escuela rural por parte
de los participantes. Estas permitiradn entender las practicas objetivo de estudio en la segunda fase

de la investigacion.
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Teniendo en cuenta el primer objetivo, centrado en conocer los sentidos y significado de
escuela rural a través de las practicas de ensefianza, asi como la relacién que este guarda con la
segunda fase de la investigacion, el estudio etnogréafico, se presentan como principal nicleo de
interés de la entrevista la escuela rural. Asi, las preguntas de las entrevistas se orientan hacia la
experiencia personal de los docentes en la escuela rural, asi como hacia sus percepciones con
respecto a los sentidos y significados de la escuela rural, y conceptos relacionados con la misma:
multigraduacion, centros rurales agrupados y caracteristicas que definen escuela rural. Ademas,
se plantea un segundo ndcleo de interés orientado a las practicas de ensefianza en las escuelas
rurales. Con este segundo nucleo de interés, y también con el primero, se pretende contribuir a
explicar las précticas y experiencias que se estudian en la segunda fase del estudio, sin perder de

vista la particularidad de los contextos.

En la siguiente figura se muestra una representacion (Ver Figura 21), que recoge el
proceso de elaboracion de la entrevista, donde se vincula el objetivo de la primera fase de la
investigacion (conocer los sentidos y significados de escuela rural a través de practicas de
ensefianza) y la relevancia del estudio exploratorio en relacién con los nicleos de interés y las

preguntas de investigacion.

: .

«(i). Conocer los a N
sentidos y
significados /—\
atribuidos a la
escuela rural «Escuel
por parte de los ol «Significados y
particiapantes "Fase - sentidos de la escuela
(familias, exploratorla *Practicas rural
docentes y *Localizar la educativas « Innovacion y escuela
representantes investigacion rural
politicos) en en un contexto [INEES Practi .
relacién con las «Précticas de ensefianza
practicas de N\ J y escuela rural
ensefianza +Potencialidades
escuela rural
\ «Limitaciones
*Centros Rurales
\ Agrupados )

Figura 21. Proceso de elaboracion de la entrevista semi estructurada
Elaboracion propia

El proceso de elaboracién de la entrevista mostrado se especifica en la siguiente tabla
(Ver Tabla 15), donde se establece una relacion entre el objetivo de la entrevista, los ndcleos de
interés resultantes de estos objetivos y las preguntas que conforman las entrevistas. Se destaca

que, se hatenido en cuenta que las entrevistas semi estructuradas se plantean a docentes y familias,
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lo que se refleja tanto en los objetivos de las entrevistas, como en los nucleos y en las propias

preguntas. EIl guion completo de la entrevista se encuentra en el Anexo 1 del documento.

Objetivo de la
entrevista

Recogida de informacion
Objetivo 1. Conocer
cudles son los
significados y sentidos
atribuidos a la escuela
rural por parte de
profesorado, familias y
representantes politicos
en relacion con las
practicas de ensefianza.

Seleccion de los
participantes para el
estudio etnogréafico en
profundidad

Recogida de informacion
para el Objetivo 1.
Conocer los sentidos y
significados atribuidos a
la escuela rural.

Escuchar las voces de las
familias

Nucleo de
Interés

Escuela rural
Practicas de
ensefianza

Practicas de
ensefianza
Nucleos de
interés de la Fase
11 del estudio

Escuela rural

Participacion 'y
relacién con las
familias

Preguntas

DOCENTES

¢Cuéntos afios lleva trabajando en la escuela rural?
¢Cudl ha sido su trayectoria?
¢Decidi6 usted venir a la escuela o fue por el azar?
¢Qué fue lo primero que penso de la escuela rural?
¢Qué es para usted la escuela rural? ;Qué la define o
cuales son sus caracteristicas?
¢Cuales son las potencialidades de la escuela rural?
¢Cuales los retos o inconvenientes?
¢Hay limitaciones en la escuela rural? ;Cuales podrian
ser?
¢Cudles son las ventajas e inconveniente del aula
multigrado?
En el caso de un CRA

- QuéesunCRA

- Cuéles son sus ventajas

- Cuéles son inconvenientes
¢La escuela rural es innovadora? ¢Por que?
¢Queé précticas lleva usted a cabo con alumnos de
diferentes edades?
¢Coémo se construye el curriculo en su escuela?
¢De qué forma se utiliza en el contexto?
¢Qué papel juegan las familias en la escuela, en qué tipo
de actividades participan?
¢Que rol tiene los medios digitales en su escuela? ;Y en
su aula?

FAMILIAS

¢Puedes definirme la escuela? ¢Podrias contarme la
historia del pueblo?

¢Qué es la escuela rural para usted?

¢Conoce otros tipos de escuelas rurales?

¢ Qué beneficios encuentras en la educacion en escuelas
ubicadas en territorios rurales?

¢Y qué inconvenientes o mejor dicho
limitaciones?

¢Qué papel jugais las familias en el centro educativo?
¢Como te sientes respecto a la escuela rural, tu
participacion en la escuela y la educacion de tus hijos?
¢Qué crees que favorece la inclusion en el centro?

retos o

Tabla 14. Elaboracién de las entrevistas semi estructuradas
Elaboracion propia
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5.2.2. Fase Il. Estudio etnografico
Disefio etnografico critico y transformador

La segunda fase de la investigacion de este trabajo se lleva a cabo a través de un disefio
etnogréafico enmarcado dentro de la metodologia cualitativa, ya que persigue conocer e indagar
con claridad, precision y profundidad el uso de los medios digitales partiendo de las observaciones
del entorno, asi como de las experiencias de los investigados (Hammersley y Atkinson, 2007). A
través de esta segunda fase, desarrollada a través de un estudio etnografico, se presente dar
respuesta a los objetivos dos, tres y cuatro; (ii) identificar cuales son las practicas de ensefianza
creativas a través de los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas ubicadas en el
territorio rural en conexién con sus contextos; (iii) conocer las percepciones de los implicados
(docentes, familias y alumnado) en relacién con el uso de los medios digitales a través de
practicas de ensefianza; (iv) conocer cuales son las implicaciones y los cambios que tienen lugar

a partir de la investigacién etnografica en las realidades investigadas.

Mas concretamente, el método etnografico permite, ademas, tener un gran rango de
situaciones empiricas para ser analizadas, permitiendo la emergencia de contradicciones y
reflexiones, sobre contextos sociales complejos, no solo por parte del investigador, sino también,
por parte de los participantes (Jeffrey y Troman, 2004). Al mismo tiempo, implica la realizacion
de micro-estudios desde un paradigma contextual, lo que permite producir conocimientos
complejos y completos (Perez-Castejon y Vigo-Arrazola, 2021). Este conocimiento de la realidad
de forma contextual posibilita establecer una relacién dialéctica de dichos resultados con otros
estudios, las realidades analizadas, asi como con las reflexiones que suscite el estudio en si mismo
(Corbett, 2015a; Walford, 2009).

Por otra parte, la utilizacion del método etnografico implica una mayor flexibilidad ya
gue no requiere un disefio extensivo previo al trabajo de campo, lo que permite un mayor margen
de actuacion dentro del mismo entorno donde se esté realizando la investigacién (Hammersley,
Atkinson, 2007). Este hecho no quiere decir que la etnografia descuide el acceso o la seleccién
de la muestra, al contrario, el investigador etnogréafico cuida mucho la seleccion de los contactos
al igual que su acceso y mantenimiento al campo, ya que tal y como dice Velasco y Diaz (1997)
citado en Sabiron (2006), supone un constante “ir y venir de la mesa al campo™. Todo ello, la
seleccion y el acceso a los centros educativos, serd abordado en el Capitulo 6, y nuevamente en

el Capitulo 8 donde se exponen las cuestiones éticas que guian el estudio.

En el marco de la etnografia se presentan diferentes enfoques que no difieren en la
seleccion de métodos de investigacion, sino en el desarrollo y en la aplicacién. Concretamente,

Hernandez-Hernandez y Sancho-Gil (2015) exponen que, dentro de la etnografia las diferencias
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entre enfoques no estan en la seleccién de técnicas o herramientas de recogida de informacion,
sino en la perspectiva ontoldgica, epistemoldgica, que esta influida por la propia forma de
presentar y abordar los problemas de investigacion. En este sentido, y teniendo presente, el
Obijetivo IV centrado en conocer cudles son las implicaciones de la investigacidon en las realidades
investigadas, se presenta la etnografia desde un enfoque critico que permite promover un
entendimiento de la situacion histérica y cultural de la sociedad con el propdsito de generar

acciones en torno a la transformacién de esta (Tummons y Beach, 2020).

El enfoque metodoldgico critico ofrece un esquema de trabajo que supera la simplicidad,
los estereotipos idealistas y la rigidez de conclusiones e interpretaciones, operando desde el
constructivismo, el subjetivismo, la complejidad y la participacion (Hernandez-Hernandez y
Sancho-Gil, 2015). Concretamente, desde este enfoque, el estudio de los contextos parte del
andlisis de la realidad a diferentes niveles y buscando la interrelacion de diferentes &mbitos
(econdmico, politico, social y cultural), para la explicacion de una realidad, en este caso educativa
0 pedagdgica (Maisuria y Beach, 2017). De ahi, parte el rol transformador de la etnografia critica
(Tummons y Beach, 2020; Vigo y Beach, 2021). Podriamos hablar de un efecto investigacion-
accion ya que se plantea como principal propdsito la mejor de una praxis en los centros educativos
participantes del estudio, promoviendo un aprendizaje a partir de un andlisis reflexivo a causa del

proceso de investigacién (Bustos, 2011).

La transformacion que implica el adoptar la etnografia bajo las bases de la perspectiva
critica, supone entrar en un proceso de reflexividad que esta presente a lo largo de la investigacion.
La reflexividad supone el concepto clave para operar superando las dicotomias de una forma
radical y oponiendo a los supuestos reduccionistas y a las ideologias dominante del momento.
Como destacan Bourdieu y Wacquant (1992) la postura reflexiva se relaciona con una mirada
relacional sobre los fendmenos, valorando los enlaces entre objetos y contexto y vinculando el
quehacer cientifico con los contextos. Asimismo, ver la investigacion desde este enfoque supone
al mismo tiempo considerar criticamente cual es nuestra colaboracién en el campo (Fowler, 2020),

tal y como veremos méas avanzado el capitulo.

La investigacion etnografica y particularmente, desde una perspectiva critica, requiere de
la participacion por parte de investigador en una sociedad o un grupo determinado, con los
individuos que lo componen, con el objetivo de crear unos lazos y unas relaciones con -los del
lugar-, que permitan la construccién de la realidad investigada (Fassin 2013). Se desarrolla asi en
un lugar y en un tiempo, por lo que se hace imprescindible abordar el tiempo y el espacio de la

etnografia en el marco de este estudio.
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Etnografia en el tiempo

El método etnografico requiere de la estancia del investigador durante un tiempo
prolongado en el campo objeto de estudio que hace posible el establecimiento de una relacién con
los participantes cercana (Sancho-Gil y Martinez-Pérez, 2014) y que estos comparen la
informacion recopilada y verifiquen sus resultados, construyendo la realidad (Creswell y Miller,
2000). Sin embargo, un proyecto etnografico y su duracion en el tiempo es definido por los
investigadores, cuando ellos indican la clausura de este, por el contrario se puede decir que nunca

acaba (Jeffrey y Troman, 2004).

Concretamente, esta segunda fase de estudio etnogréafico se lleva a cabo a través de la
combinacion de dos modelos; por un lado, un modelo intermitente y por otro lado, un modelo

permanente e intensivo (Jeffrey y Troman, 2004).

El modelo intermitente permite al investigador poder acceder al campo objeto de estudio
a través de una negociacion con los participantes y de forma paulatina, lo que facilita el poder
obtener una vision completa de las realidades investigadas, asi como determinar los nucleos de

interés y foco de la investigacion (Jeffrey y Troman, 2004).

Sin embargo, este modelo, es necesario que sea complementado con una investigacion
mas prolongada en el tiempo, caracteristica propia de la ethografia (Hammersley y Atkinson,
2007). Este hecho, ha llevado a plantear la investigacion valorando la posibilidad de desarrollar
una estancia en el campo objeto de estudio por un tiempo prolongado, concretamente 10 meses
dividido en dos etapas. La estancia prolongada en las realidades investigadas permite comprender,
y a su vez, formar parte, de la vida de los participantes sin perjudicar asi la investigacion (Jeffrey
y Troman, 2004). De esta manera, el investigador gana una imagen general del lugar y de las
personas. En este caso, de la escuela, las clases, los espacios, el recreo, las reuniones, los grupos
de alumnos, las actividades, la vida social y la relacion con las familias y los docentes. Este tipo
de etnografia captura, ademas, las dinamicas del contexto, documentando lo visible y no
intangible de las relaciones personales y las estructuras sociales (Jeffrey y Troman, 2004; Beach
y Dovemack, 2009).

De manera especifica, se ha optado por un trabajo de campo etnogréfico dividido en dos
periodos; el primero desde el mes de Enero hasta el mes de Mayo del 2022 y el segundo periodo
desde el mes de Septiembre hasta el mes de Diciembre. Estos dos periodos vienen determinados
por el calendario escolar. El trabajo de campo en estos dos periodos se focaliza en cada una de las
escuelas participantes. Esta temporalizacion y estructura se ha abordado de esta manera para
evitar que se produzcan discontinuidades temporales (Jeffrey y Troman, 2004), que puedan
afectar a la estancia en el campo y a la recogida de informacion pudiéndose producir sesgos de

observacion (Dennis, 2009).
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Etnografia en el espacio

El presente estudio se enmarca en el territorio rural y valora, de igual manera, la
particularidad de los contextos y de las realidades (Massey, 2012). Desde la etnografia se
reconocen que hay realidades muy diferentes, lo que significa en si mismo que hay un caracter
multiple de la realidad (Hammersley y Atkinson, 2007). Este hecho, lleva a valorar las realidades
investigadas desde sus idiosincrasias y desde la particularidad de las sinergias e interacciones que
se generan en dichos entornos.

Brynan y Burgess (2002) ponen de manifiesto como caracteristicas de la ethografia, la
inmersion en la sociedad y la necesidad de conocer aspectos culturales y los significados que los
miembros dan a estos aspectos, y hacer que los datos sean inteligibles y significativos, es decir,
que sea entendido y comprendido sin dificultad. Hacer etnografia implica, entonces, estar presente
en un espacio concreto para conseguir la familiaridad con las condiciones, las perspectivas y
valores locales, y ganar confianza con los participantes (Sancho-Gil y Martinez-Pérez, 2014), para
alcanzar un estudio situado y contextualizado (Beach y Vigo, 2021). Estos hechos, nos llevan a
plantear un estudio que valore los lugares, y los contextos particulares (Massey, 2012).

El hecho de repensar y reflexionar sobre el espacio en la investigacion ha enriquecido el
propio proceso investigador. Durante todo el proceso, tanto en la primera como en la segunda
fase, lo que compete al estudio exploratorio y al estudio etnografico, respectivamente, ademas del
dia a dia en las escuelas, sobre todo en la segunda de las fases, también han surgido espacios de
participacién y de interaccion que han enriquecido la investigacién y han permitido profundizar
en aspectos concretos y darle continuidad al proceso investigador en tiempos de Covid-19. Un
claro ejemplo han sido las idas y venidas de los espacios online a los espacios offline (Hine, 2015).
Hoy en dia, este desempefio del etndgrafo se concibe como una manera de construir puentes que
facilitan la comunicacion y el entendimiento de patrones culturales en diferentes espacios. Si bien
es cierto que, de la misma manera que facilita esa comunicacion también requiere que exista una
conexion directa con los participantes en tiempo comdn pero no necesariamente en un espacio
(Howlett, 2021).

Para poder llevar a cabo el estudio etnogréfico en un espacio y en un tiempo determinado,
se utilizan técnicas de recogida de informacion propias de la etnografia. Respecto a la recogida
de informacidn, la etnografia requiere que el investigador participe de forma abierta en la vida
cotidiana de las personas durante un largo periodo de tiempo, observando lo que ocurre,
escuchando lo que se dice o haciendo preguntas a través de entrevistas formales o informales,
reuniendo asi cualquier dato que pueda arrojar lugar sobre las cuestiones que son el foco
emergente de la investigacion (Hammersley y Atkinson, 2007). Esto hecho determina que se

seleccionen como técnicas de recogida de informacion la observacion participante y las
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entrevistas en profundidad, lo que son la parte central de los datos (Jeffrey y Troman, 2004; Taylor
y Bodgan 2010), junto con las conversaciones surgidas de forma espontanea, que complementan

la recogida de informacién (Forsey, 2010).
5.2.2.1. Entrevista en profundidad

Una de las técnicas empleadas en el presente estudio son las entrevistas entendiéndolas
como un instrumento de recogida de la informacion que se desarrolla en un contexto formal de
interaccion entre el analista y las personas investigadas y que se utilizan para obtener la
informacidn sobre el punto de vista y la experiencia de las personas o grupos que se analizan
(Hammersley y Atkinson, 2007). Por lo tanto, las entrevistas llevadas a cabo estan orientadas a
indagar acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje, y conocer aquellos aspectos a los que no
se puede acceder a través de la observacion. Ademas, permiten acceder a los discursos y al
universo de significados de los participantes (Cerri, 2010). La entrevista, en definitiva, trata de

“profundizar en cuestiones desde la idiosincrasia del informante” (Sabirén, 2006; p.366).

Hammersley y Atkinson (2007) sostienen que la diferencia entre la entrevista etnogréafica
y otro tipo de entrevista, como el cuestionario, no es tanto la forma, ya que en realidad “todas las
entrevistas, como cualquier otro tipo de interaccién social, son estructuradas, tanto por el
investigador como por el informante. La diferencia fundamental estriba en que unas son
entrevistas reflexivas y otras son estandarizadas” (Hammersley y Atkinson, 1994, p.128). Supone
que la diferencia entre una entrevistas etnografica de aquella que no lo es, es que la primera, se
aleja del esquema bésico de emisor, receptor, canal y mensaje, y el investigador tiene que tener
en cuenta otros elementos, ya que el “investigador se comunica a través de unos codigos
produciendo un mensaje, mediatizado por los roles sociales y las interacciones que tienen lugar y
todo ello bajo la contextualizacion de tipo de situacién social y el tipo de evento comunicativo”
(Sabirén, 2006; p.366).

La entrevista etnografica se caracteriza por ser una conversacién comoda, abierta, bien
dirigida donde tanto los informantes como el investigador, se relajan y toman conciencia de los
temas abordados (Cerri, 2010). Especificamente, la entrevista en profundidad se compone de
preguntas indirectas y abiertas, donde el investigador asume una posicién pasiva, valorando las
aportaciones de los investigados, pudiendo también poder retomar el rumbo de la entrevista
(Bodgany Taylor, 1987; Cerri, 2010). A pesar de la flexibilidad que ofrece esta entrevista abierta
o en profundidad se debe tener en cuenta la presencia constante de los objetivos y propositos
planteados en la investigacion, asi como un proceso de intercambio en el que el protagonista es
el investigado (Cerri, 2010).

A continuacion en la siguiente figura (Ver Figura 22), se expone el proceso de elaboracion

de las entrevistas. Como se ha destacado anteriormente, dicho proceso viene determinado por la
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revision de investigaciones que conforman el estado de la cuestion y que guian el planteamiento
de objetivos, de los cudles se extraen los nucleos de interés que son el punto de partida para el
planteamiento de las preguntas que conforman las preguntas de la entrevista. Si bien es cierto,
estos nucleos de interés pueden verse complementados por nuevos aspectos emergente fruto del
proceso de reflexion que supone el estudio etnogréafico. EI guion de la entrevista se localiza en el

Anexo 2 del documento.

\

ensefianza

«(iv). Conocer cuales son las implicaciones
y los cambios que tienen lugar a partir de

la investigacion etnogréafica en las
\realidades investigadas. J

Figura 22. Proceso de elaboracion de la entrevista semi estructurada
Elaboracion propia

5.2.2.2. Observacién participante

La observacion participante supone una de las técnicas de recogida de informacion mas
significativas dentro de las ciencias sociales (Ciesielska et al, 2018; Jorgensen, 2020) y
concretamente se relaciona con el método etnogréafico (Denzin, 2017) ya que da la oportunidad
de recoger informacién acerca de préacticas sociales — que, cdmo y dénde hace algo la gente- en
un contexto que es natural para ellos (Hammersley y Atkinson, 2007). Es ahi donde reside la
justificacion de la eleccion de esta técnica para la recogida de informacién pues permite obtener
una descripcion y una imagen minuciosa no solamente del espacio, sino de las dindmicas que se
generan en el grupo social investigado, comprendiendo y valorando, siendo parte de la realidad
investigada (Taylor y Bodgan, 1984). Asi, se reconoce como un método poco intrusivo, poco

reactivo y natural pues el objetivo final es la comprension social y cultural del grupo (Jorgensen,

~N

o «(ii). Identificar cudles son las préacticas de ( o
*Practicas ensefianza creativas a través de los medios +Significado y
creativas digitales que se llevan a cabo en escuelas sentido de
«Practicas ubicadas en el territorio rural en conexion escuela rural
medios con sus contextos. «Précticas
digtitales creativas
«(iii). Conocer las percepciones de los *Medios
Estado de Ia implicados (docentes, familias y digitales
\_ cuestion alumnado) en relacion con el uso de los
medios digitales a través de préacticas de _ Nucleos de
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2020). Si bien es cierto, es fundamental el proceso de familiaridad, ya que permite que el

observado y/o participante actue de forma mas natural y “actuara” menos (Walford, 2009).

Lo que diferencia a la observacion participante de otras técnicas de recogida de
informacién es la accién del investigador en el campo objeto de estudio (Akdeniz, 2019;
Jorgensen, 2020). En la observacion participante, el investigador se esfuerza por lograr una
inmersion en una cultura concreta, preferiblemente durante un periodo prolongado con el fin de
adquirir una comprension interna de esta cultura, ya sea como miembro estable o visitante
(Ciesielska et al, 2018). Para ello es necesario que el investigador-observador aprenda y
comprenda normas, valores y comportamientos que rigen las dinamicas del grupo (Hammersley
y Atkinson, 2007).

La observacion participante, ademas requiere un trabajo de campo multidimensional
(Marcus, 1995 citado en Ciesielska et al, 2018) y por un largo periodo de tiempo (Emerson et al,
2001), teniendo en cuenta las diferentes dimensiones de la situacion social. Concretamente, dentro
de este estudio se tienen en consideracion las dimensiones propuestas por Hammersley y Atkinson
(2007): el tiempo, las personas y las relaciones y las interacciones con el contexto. Asi, la
observacidn participante no solo es el acceso y la inmersion en un nuevo entorno social, sino que
también es una forma de producir, describir e indagar en las percepciones, creencias, discursos y

representaciones de los otros (Emerson et al, 2001).

5.2.2.3. Telegram, Facebook, WhatsApp y Google Meet nuevas formas de recogida

de informacion

La recogida de informacién también ha tenido lugar de forma paralela a través de medios
digitales y especificamente a través de la comunicacién mediada por plataformas digitales y redes
sociales como Telegram, Facebook, WhatsApp y Google Meet. Desde investigaciones cléasicas
de la etnografia (Hammersley y Atkinson, 2007) se problematiza que el uso de estas plataformas
no permite “estar en el campo” lo que se comprende uno de los principios de la etnografia (Landri,
2013). En esta linea, Hine (2015) expone que llevar a cabo etnografias en contextos digitales es
complicado por la imposibilidad de asumir que lo digital signifique lo mismo para el investigador

que la inmersién en el campo con los participantes.

Si bien es cierto, hay otros autores como Shumar y Madison (2013), que reconocen la
importancia de repensar la etnografia en un tiempo marcado por la digitalizacion, explicando que
la etnografia digital o virtual es un simple reflejo de los cambios acelerados de este tiempo. Estos
cambios obligan a repensar la etnografia no de una manera compartimentada, donde haya una
relacion binaria entre digital/virtual y no digital. En parte, gracias a la propia interaccion virtual,
el investigador repiensa su nocién de presencia tanto en el campo offline como online (Hernandez
etal., 2012).
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En esta linea, en el estudio que se presenta, el uso de la etnografia digital o, mejor dicho,
del uso de medios digitales en el proceso de recogida de informacidon, no excluyen el trabajo de
campo de primera mano. Tradicionalmente, en la investigacion etnogréfica el cara a cara suponia
un requisito indispensable para el buen desarrollo metodoldgico debido a la necesidad de
establecer una relacion de proximidad con los participantes y comprender la cultura del contexto
objeto de estudio. Sin embargo, diferentes estudios (Hernandez et al., 2012; Hine, 2015) exponen
que la presencia corporal en el campo no necesariamente supone el establecer esas relaciones de
proximidad, sino que vendra determinada por los vinculos que creemos con los participantes. Asi,
el estar cara-cara no puede simplificarse a la presencialidad cuando hablamos de la etnografia

mediada por la tecnologia (Landri, 2003).

En el marco de este estudio, el uso de estas técnicas de recogida de informacion viene
determinado por el tiempo y espacio en que este estudio fue llevado a cabo. Un tiempo de
incertidumbre y de dificultades de acceso al campo debido al Covid-19 y un espacio, el escolar,
especialmente delicado en ese tiempo. En este contexto, el uso de los medios digitales tiene como
objetivo, no el conocer lo que los participantes hacen en los contextos digitales, sino indagar en
lo que hacen, como lo hacery por qué lo hacen, lo que conecta con una idea de los medios digitales
y de la red como una construccién social (Hernandez et al., 2012), constituida tanto por su propia

funcién como por los usos sociales (Hine, 2015).

En este contexto, los medios digitales han facilitado un proceso de familiarizacion (Duch
y Rasmunssen, 2021) y estrecha relacion con los participantes en tiempos en los que era dificil el
acceso a las escuelas. Por otro lado, una comunicacion constante e inmediata con los participantes,
que favorecia un intercambio de comunicacion y una negociacion en el acceso al campo (Baker,
2013). Y finalmente, la posibilidad de conocer las percepciones de los participantes en relacion
con nucleos de interés al indagar en las publicaciones que, desde los centros, se hacen en sus
perfiles de redes sociales. Todo ello ha propiciado que el espacio online sea, al igual que el offline,

un espacio compartido (Baker, 2013).
5.2.3.4. Conversaciones informales

En los espacios y tiempos descritos en el marco de la etnografia, es donde tiene lugar las
conversaciones informales, llevadas a cabo tanto en contextos online como offline, tanto en el

propio centro escolar, como fuera de él.

Hablar e intercambiar informacidn con personas es un elemento basico de la investigacién
cualitativa (Burgess, 1981), para ello es imprescindible crear un espacio para las conversaciones
(Cerletti, 2013). Estas interacciones sociales son una parte constitutiva de la observacion
participante, que es el principal método de generacion de datos empleado por los etndgrafos. El

objetivo del etnografo es profundizar en el conocimiento de un fendmeno concreto o averiguar
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cémo funcionan las cosas en un contexto cultural determinado. Por lo tanto, es importante que el

investigador haga uso de las conversaciones informales para ganarse la confianza, establecer una

relacién y formar un conjunto de relaciones empaticas y no jerarquicas, en las que se ponga en el

papel del participante y analizar el fendmeno o la situacion desde su perspectiva (Swain y Spire,
2020).

En el marco de la etnografia en limitadas ocasiones se ha dado el protagonismo suficiente
a las conversaciones informales, siendo presentadas siempre como una técnica complementaria a
la observacion participante. Autores como Bernad (2011 citado en Swain y Spire, 2020) sefialan
que el motivo por el que no se plantean como técnica por si misma es porque parece dificil recoger
informacion sobre lo que se habla informalmente pero también sobre como esas conversaciones
tienen lugar y las implicaciones que tiene. Sin embargo, las conversaciones ofrecen la posibilidad
de colocar la escucha en un plano similar al de la observacién valorando la obtencién de una

informacién que seria muy dificil de conseguir a través de otras técnicas (Forsey, 2010).

Todavia no he llevado a cabo un estudio que pruebe mi hip6tesis de que la etnografia es
observacion pero también conversacion. El analisis desarrollado a partir de innumerables
articulos de investigacion me asegura que una porcidén bastante significativa de la
escritura etnografica se basa mas en lo que se oye y se habla en el campo que lo que se
ve alli. (Forsey, 2010, 563)

En este estudio, las conversaciones informales pierden ese valor de técnica satélite de
otras técnicas (Bernad, 2011 citado en Swain y Spire, 2020), y se reconoce en si mismo su valor
en la produccion de datos valiosos y como técnica propia e independiente que afiade contexto y

autenticidad a la recogida de informacidn, alejandose de la performatividad (Swain y Spire, 2020).

Por otro lado, las conversaciones informales desempefian un rol principal en el proceso
de validacion (Swain y Spire, 2020). En el propio proceso de interaccion se producen unos
intercambios de conocimiento y experiencias en torno al objetivo de estudio el cual favorece y
promueve la reflexion y el contraste de las informaciones recogidas, favoreciendo asi una
reconstruccion de estas (Vigo et al., 2016; Vigo-Arrazola, 2020).

En este sentido, el papel de los participantes cambia de un rol pasivo como generadores
de informacion a un rol activo como validadores de informacion y coinvestigadores (Lincoln y
Guba, 1994). En este sentido, Call-Cummings et al., (2019) exponen cdmo las conversaciones
informales y la retroalimentacion generada a lo largo del proceso también convierten a los
participantes en investigadores y agentes reflexivos provocando procesos de reflexividad que

pueden lograr la transformacion.
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El rol de investigador en el desarrollo de las conversaciones informales también cambia,
generando unas relaciones investigador-investigador que lleva al co-aprendizaje y al
entendimiento (Beach, 2010), a través de los cuales los investigados se convierten también en
investigadores y agentes reflexivos (Cerletti, 2013; Wang, 2013). Esto hace que la relacién entre
el participante y el investigador se transforme hacia el aprendizaje mutuo y el desarrollo de
relaciones horizontales (Russell y Barley, 2020). Se trabaja asi hacia una nueva conceptualizacion
del investigador como agente que colabora con los miembros de la comunidad educativa en sus

esfuerzos por tomar el control de sus realidades (Russel y Barley, 2020).

5.2.3. Roly compromiso del investigador

El hablar del rol del investigador en el desarrollo de conversaciones informales, implica
hablar del desarrollo de este rol en un espacio y en un tiempo. Desde el enfoque critico tomado
como referencia en la investigacion etnografica, el rol del etnégrafo cambia, pues implica conocer
y explorar las realidades y como son las experiencias, vivencias de los propios sujetos, asi como
empoderar a los propios participantes como agente activos y transformadores de sus realidades
(Beach, 2017), En esta linea, mas alla de una expresién de ideas, y de un feeback por parte de los
investigadores, se pone en valor el papel del investigador y de los investigados como pensadores
activos (Vigo y Dieste, 2019).

En el estudio que se presenta, el investigador adopta un punto de vista que es comdn en
la antropologia, basado en la liberacion de la dicotomia clasica de investigador-investigado, al
igual que lo hemos hecho de lo local-global, cuando tomamos como referencia la Teoria de los
Espacios de Massey o cuando hablamos del Tercer Espacio en lo relativo a la creatividad. Supone
por tanto, librarse del antropocentrismo que tradicionalmente ha caracterizado al investigador, o
en este caso al etnografo, escuchando y valorando las voces de los participantes (Tummons y
Beach, 2020; Vigo-Arrazola y Beach, 2021).

En el contexto de la investigacion, los docentes se convierten en coinvestigadores de sus
propias practicas, entendiéndolas como agentes reflexivos capaces de cambiar la educacién y la
realidad de sus escuelas (Cerletti, 2013; Wang, 2013). Los profesores analizaron sus practicas,
identificaron reas de mejora y las modificaron a partir de procesos de reflexion critica (Vigo-
Arrazola, 2020; Vigo-Arrazola y Beach, 2021). Este valor hacia los participantes, sus voces y
experiencias, obliga al propio investigador a desarrollar el proceso de investigacion desde la
confianza y el respeto, no solamente valorando una produccion de conocimiento (Hernandez-
Hernandez y Sancho-Gil, 2015). En este sentido, el investigador no es visto como un privilegiado
con posesion del conocimiento, sino como co-compafiero en busca de un cambio social y en este
caso, educativo, llegando incluso al desarrollo de un sentimiento de pertenencia entendiendo e

incluso compartiendo valores (Beach y Vigo, 2021).
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Asimismo, se produce también una transformacion en las relaciones sociales establecidas.

El entendimiento y la empatia que se desarrolla de forma bidireccional por parte de ambas partes

-investigador y participantes- permite la ruptura de relaciones, tradicionalmente, jerarquicas y

verticales (Russell y Barley, 2020). Esto lleva a la oportunidad de que exista un proceso de co-

aprendizaje (Maisuria y Beach, 2017) y de co-construccién de conocimiento (Cotan y Fernandez,

2020) y se significados (Tummons y Beach 2020), provocando procesos de reflexividad

(Bourdieu y Wacquant, 1992) que puedan alcanzar una transformacién (Call-Cummings et al.,
2019).

Esta idea de etnografia desde la perspectiva critica refuerza la necesidad de entender el
lugar, lo local en palabras de Massey (2012). Con esta idea, se da comienzo el Capitulo 6 donde
se abordara el contexto de la investigacion a nivel Autondmico, escolar y finalmente haciendo

referencia a las escuelas participantes y sus contextos.
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CAPITULO 6. CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Viajar por la Espafia Vacia es viajar por

apellidos de gente conocida. Un desvio en la autopista, una
sefial en una carretera, cualquier indicacion conduce a
pueblos pequefios con apellidos de familias que un dia se
fueron de alli. En una Europa homogénea y muy poblada, la
Espafia Vacia es una experiencia inigualable. Paisajes
extremos, desiertos, montafias aridas, pueblos escondidos, y

la pregunta constante: quién vive ahi y por qué.

Del Molino (2022, p. 28)
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Este capitulo alberga el escenario de la investigacion, pero no solamente hace referencia
a las escuelas rurales y las comunidades educativas participantes del estudio, sino que, en él, se
profundiza en la realidad rural y escolar de la Comunidad Auténoma de Aragdn. En primera
estancia, abordaremos el contexto rural de la Comunidad Auténoma de Aragon desde el punto de
vista social, demogréfico y econémico, para posteriormente focalizarnos en la realidad de la
escuela rural aragonesa. En ese momento se lleva a cabo un recorrido historico-legislativo en el
marco educativo de la comunidad con el objetivo de localizar la investigacién no solo en un
espacio, sino también en un tiempo. Posteriormente, se expone el proceso de seleccidn de los
participantes, y el acceso a los centros educativos, tanto en la primera como en la segunda fase de
la investigacion. Finalizamos este capitulo con la contextualizacion de los centros educativos
participantes de ambas fases incidiendo especialmente en aquellos centros educativos
participantes de la segunda fase, el estudio etnografico.
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6.1 La escena demogréfica, social y economica de Aragon
Aragon: un peculiar modelo demogréfico

Aragon representa el 9,4% del territorio nacional segin el Instituto Nacional de
Estadistica (INE) con una densidad de poblacion del 27,4 hab/km?, cuya distribucién provincial
se presenta muy desigual, siendo 14 hab/km? en Huesca, 9,1 hab/km? en Teruel y 55.3 hab/km?
en Zaragoza. Sin embargo, es muy significativo como esta densidad de poblacién baja en el caso
de la provincia de Zaragoza, cuando prescindimos de la capital de provincia, pasando a ser la
densidad de poblacion de 17,7 hab/km?. Este hecho se debe a que alrededor del 50% de la
poblacién total de la Comunidad Auténoma de Aragon se concentra en la ciudad de Zaragoza.
Estas cifras, obtenidas tanto del INE como del Instituto Aragonés de Estadistica (IAEST), ponen
de manifiesto que la distribucién de la poblacion es muy desigual en la comunidad, y no solo
€s0, sino que el territorio es eminentemente rural, aspectos que se abordaran a lo largo de este
primer apartado.

A pesar de que Aragon ha experimentado un incremento de su poblacion total, la
distribucion de esta ha sido desigual. En la tabla que se ofrece a continuacion, se recogen los datos
en numero de habitantes de la Comunidad Auténoma y de cada una de las tres provincias.
Atendiendo a esta tabla (Tabla 15), podemos comprobar como la poblacién en cémputo general
ha aumentado en la Comunidad Autonoma y muy significativamente en la provincia de Zaragoza,
mientras que Teruel han experimentado un descenso de su poblacion total, y Huesca un

mantenimiento de la misma.

Provincia 1960 1970 1980 1990 2000 2010 2021
Aragén 1.098.887 1.153.055 1.196.952 1.188.817 1.204.215 1.343.835 1.326.261
Huesca 234.014 221.761 214.907 207.810 206.502 227.609 224.264
Teruel 223.758 173.861 153.457 143.680 135.858 143.728 134.545

Zaragoza 641.115 757.433 828.588 837.327 861.855 978.130 967.452

Tabla 15. Evolucion demogréfica atendiendo al nimero de habitantes. Elaboracion propia.
Fuente: Instituto Aragonés de Estadistica y Real Decreto 1065/2021, de 30 de noviembre, por el que se declaran
oficiales las cifras de poblacion resultantes de la revision del Padron municipal referidas al 1 de enero de 2021.

Como se ha destacado anteriormente, la demografia de Aragdn se caracteriza por ser un
territorio eminentemente rural, pues 97,81% del territorio de la comunidad lo es. Segln datos
ofrecidos por el INE (Instituto Nacional de Estadistica, 2019), de los 731 municipios aragoneses,
627 (el 85,7%) tienen menos de 1.000 habitantes, siendo en Espafia este porcentaje mucho menor,
pues hablariamos de 61,5%. En este sentido, Aragon es la tercera Comunidad Auténoma con méas
municipios de menos de 1000 habitantes, después de Castilla-Le6dn (2.006) y Castilla La Mancha
(642). De los 627 municipios de menos de 1.000 habitantes, el 34% tiene menos de 101 habitantes,
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el 52,8% de 101 a 500 habitantes y el 0,8% de 501 a 1.000 habitantes (Instituto Aragonés de
Estadistica, 2021).

En la Tabla 16 que se muestra a continuacion, se presenta el nimero total de municipios
distribuido por provincias haciendo referencia al nimero de habitantes por municipios®.
Atendiendo a esta tabla podemos comprobar como la Comunidad Auténoma de Aragoén es
principalmente rural, especialmente en las provincias de Huesca y Teruel. Dentro de esta tabla de
elaboracion propia basada en datos obtenidos del INE (2021), se ha sefialado de color rojo
aquellos municipios que tienen menos de 1000 hab/km? de azul aquellos que tienen entre 1000 y
10.000 habitantes y en verde aquellos municipios que tienen entre 10.000 y mas de 100.000
habitantes. Lo presentado en la tabla pone de manifiesto como la mayoria de los municipios
poblados de la Comunidad Auténoma pueden ser considerados rurales, si atendemos a la Ley
45/2007 del 13 de Diciembre para el desarrollo sostenible del medio rural, donde se especifica
como municipio rural aquel que tiene menos de 5.000 habitantes.

Numero de habitantes NUmero de municipios Huesca Teruel Zaragoza
Total de municipios 731 202 236 293
Menos de 100 211 30 97 84
De 101 a 500 331 116 98 118
De 500 a 1000 85 29 23 33
Total 628 175 218 235
De 1000 a 2000 48 15 8 25
De 2000 a 5000 32 6 7 19
De 5000 a 10000 11 2 1 8
Total 91 23 16 52
De 10.000 a 20.000 10 4 1 5
De 20.000 a 50. 00 1 0 1 0
De 50.000 a 1000.000 1 1 0 0
Mas de 100.000 1 0 0 1
Total 13 5 2 6

Tabla 16. Municipios de la CCAA de Aragoén atendiendo al nimero habitantes. Elaboracion propia.
Fuente: INE (2019)

Para seguir ahondando en la comprension de la escena rural de la Comunidad Auténoma
de Aragon es preciso que se haga referencia a la ORDEN VMV/1789/2021, de 22 de diciembre,
por la que se establece el Indice Sintético de Desarrollo Territorial (ISDT) de municipios y

comarcas incluido en la Estrategia de Ordenacion Territorial de Aragon (EOTA) para el afio 2021.

25Se hace uso de la categoria municipio porque implica una especificidad mucho mayor que otras categorias
amplias como comarca. Una comarca puede tener varios municipios y cada uno de ellos presentar una
realidad, en este caso demografica, muy diferente. Un municipio alberga diferentes localidades.
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Desde esta disposicion legal se establece la clasificacion de localidades atendiendo a diferentes
variables: actividades econdémicas, alojamiento, movilidad, equipamientos y servicios y escenario
vital y patrimonio territorial. Cada una de estas variables obtiene una ponderacion que permite la
obtencion de valores finales, los cuales son valorados sobre 100. Asi, aquellos municipios y
comarcas cuyo valor del ISDT es inferior a 100 estan situados por debajo de la media en desarrollo
territorial, siendo un total 419, los municipios que punttan por debajo de 100 en el ISDT de un
total de 731, lo que determina que mas de la mitad de los municipios puntian por debajo de la
media en desarrollo territorial (actividad econdmica, alojamiento, movilidad, equipamiento,

servicios y patrimonio territorial).

Por otro lado, segun datos ofrecidos por el INE (Instituto Nacional de Estadistica), del
97,81% del territorio rural de Aragdn, solo hay una ocupacion rural del 16,1%, lo que pone de
manifiesto la distribucién desigual a la que haciamos referencia con anterioridad y la fuerte
despoblacion que caracteriza al territorio rural actual, ambas como resultado de los movimientos
de éxodo campo-ciudad que se iniciaron en Espafia a lo largo de la década de los 50 y que

abordabamos en el Capitulo 1 del estudio.

La despoblacién comenz6 a tener lugar dentro de la Comunidad Auténoma de Aragon en
la década de los 50, aunque eran migraciones generalmente temporales sobre todo en la provincia
de Huesca al Pirineo Frances en busca de oportunidades laborales y se concentraban entre los
meses de abril y Septiembre (Collantes y Pinilla, 2020). Fue en la década de los 70 cuando la
irrupcion de la industrializacion propicié un fuerte movimiento del campo a la ciudad. Este
movimiento se vio notablemente acelerado por las politicas hidraulicas y de reforestacion
desarrolladas principalmente entre los afios 50 y 80, que se tradujeron en numerosas

expropiaciones por parte del estado (Palacio, 2021).

Este éxodo rural provoco dos fenédmenos que todavia hoy en dia se mantienen en el
territorio rural aragonés. Por un lado, el envejecimiento de la poblacién, el cual fue muy acuciado
a partir de la década de los 80, tal y como puede verse en la tabla que se presente a continuacion,
superando el nimero de defunciones a la de nacimientos. Actualmente, el indice de
envejecimiento es el 115.9% segun el informe de despoblacion en Aragén: propuestas fiscales y
otras propuestas “Retener y Atraer” desarrollado por CEDE (Centro de Desarrollo para el

Envejecimiento) Aragon.

Década Poblacién Nacimientos Defunciones
1960 1.105.498 20.245 -
1970 1.152.708 17.435 11.233
1980 1.213.099 15.023 10.309
1990 1.221.546 9.790 11.638

176



Capitulo 6. Contexto de la investigacion

2000 1.200.765 9.921 12.576
2010 1.343.835 12.940 13.194
2019 1.324.279 9.644 13.620
2020 1.330.333 9.042 16.711 (Covid-19)
2021 1.331.280 9.454 14.485

Tabla 17. Evolucion de la poblacién en la CCAA de Aragon atendiendo a nimero de nacimiento y defunciones.
Elaboracion propia.
Fuente: Instituto Aragonés de Estadistica

El éxodo rural y el crecimiento exponencial de los nlcleos urbanos propicié que muchas
politicas en materia de educacién, sanidad y desarrollo econdmico y laboral se centrara en las
ciudades, dejando de lado al medio rural favoreciendo la supresién de servicios basicos como
transporte e infraestructuras, sanidad o educacion. Este hecho, propicid, por tanto, un cierre
escolar que, en muchos casos, suponia el abandono total del pueblo (Collantes y Pinilla, 2020),

hecho que se va a abordar en profundidad en el siguiente apartado.

Desarrollo econémico y mapa social

El éxodo rural y la distribucion desigual de la poblacion, tiene una influencia directa y
bidireccional con el desarrollo econémico y el mapa social. Si hace afios, la economia aragonesa
se definia por ser principalmente agraria y primaria, actualmente nos encontramos en una
diversificacion productiva que ha tendido a la terciarizacién econémica mediante actividades
centradas en el ocio, el turismo la conservacion del medio ambiente, lo que cambia el concepto
de ruralidad tradicional (Lorenzo et al., 2020). Atendiendo a datos ofrecidos por el IAEST
(Instituto Aragonés de Estadistica), del total del desarrollo econdmico, el 59% pertenece al sector
servicios, alrededor del 20% a la industria, el 12% a la construccién, el 2% a la energia, y tan solo
un 4% a la agricultura y la ganaderia (Ver Figura 23).

Distribucion porcentual de los ocupados por sector economico y provincia
Encuesta de Poblacion Activa (EPA), Provincias, Sector econémico, 2021T3

onstruccién

Figura 23. Distribucion porcentual de los ocupados por sector econdmico y provincia.
Fuente: Encuesta de Poblacion Activa.

Dentro del desarrollo economico de la Comunidad, hay varias actividades que estan
suponiendo un gran aporte a la economia local y autonémica. En primer lugar, el desarrollo y el
crecimiento de la capacidad logistica en la ciudad de Zaragoza, con clara repercusion en nlcleos
rural proximos a la ciudad. Y, por otro lado, la funcién turistica y residencial, no solo en las

capitales de provincia, sino especialmente en zonas de montafia, con el mantenimiento y la
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potenciacion de las estaciones de esqui en el Pirineo Aragonés, y el desarrollo turistico rural en

la Sierra de Albarracin en Teruel.

Esta situacion de desarrollo y diversificacién econdmicos esta teniendo una influencia
directa en la configuracion del mapa social y cultural aragonés, con el surgimiento de dos
fendmenos. Por un lado, esta dando lugar a la recuperacion y repoblacién de nicleos rurales, asi
como al mantenimiento y crecimiento de algunas zonas concretas (Collantes, 2005) a través del
desarrollo del sector servicios en zonas rurales de montafia. Solamente en el Pirineo Aragonés se
contabilizaron en el afio 2017 mas de 30 nucleos rehabilitados con éxito, a través de la creacion
de asociaciones y entidades culturales, lo que tiene una influencia directa en el ambito educativo

pues supone la apertura o la reavivacion de pequefias escuelas rurales (Palacio, 2021).

Esta situacion de nuevas ruralidades convive con un momento social y cultural
caracterizado por la movilidad, tal y como se exponia en el Capitulo I. Movilidad entendida como
los flujos migratorios que tienen lugar. En este sentido, desde el afio 2000 se estd produciendo un
incremento exponencial de la poblacion extranjera residente en la Comunidad Auténoma de

Aragon, tal y como se refleja en la Tabla 18.

Afio Poblacion total Poblacion extranjera

2000 1.200.765 12.051
2002 1.217.514 44.028
2004 1.249.584 77.545
2006 1.227.471 105.361
2008 1.326.918 154.892
2010 1.347.095 173.086
2012 1.349.467 173.111
2014 1.324.802 148.922
2016 1.308.563 132.813
2018 1.307.984 136.155
2021 1.330.333 141.152
2022 1.315.523 163.973

Tabla 18. Relacion poblacion total y poblacion extranjera de la CCAA de Aragon. Elaboracion propia.
Fuente: Instituto Nacional de Estadistica.

Este incremento en la poblacion inmigrante es significativo, al igual que lo es su
distribucion en el territorio, siendo el territorio rural una opcion residencial. En este sentido, son
numerosos los estudios que exponen que el flujo migratorio se presenta en muchas ocasiones
como una oportunidad para dar la vuelta a las tendencias de despoblacion del territorio rural
(Collantes et al., 2010). Torrente de Cinca, en Huesca, es uno de los ejemplos a nivel nacional
donde puede comprobarse este fenémeno siendo el segundo municipio de Espafia que méas ha

visto crecer su poblacion gracias a ciudadanos procedentes de otros paises (Palacio, 2021).
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En el mapa que se presenta a continuacion (Ver Figura 24), podemos ver como tiene lugar
la distribucién de la poblacion extranjera dentro de la Comunidad Auténoma de Aragén.
Atendiendo al mismo, podemos comprobar como las zonas rurales, en las tres provincias, se
presentan como una opcion de residencia para dicha poblacion.

“% Poblacién extranjera

Figura 24. Mapa de distribucion de la poblacion inmigrante en la CCAA de Aragon.
Fuente: Instituto Aragonés de Estadistica (2019).

Lo que propicia este fenémeno, en el caso de Aragén, son las oportunidades laborales,
principalmente en el sector de la agricultura y el sector servicios, generando a veces aumento o
disminucién de la poblacion atendiendo a la temporalidad laboral (Informe 2021 Un medio rural
vivo y sostenible del Consejo Econémico y Social de Espafia).

Atendiendo a lo presentado, hasta el momento, en el &mbito demogréfico, social, cultural
y econémico, podemos concluir que Aragén, se presenta como un territorio disperso,
diversificado econémicamente, y eminentemente rural, en el que la casuistica de desarrollo
econémico y movilidad ha configurado una sociedad diversa y heterogénea de origenes y culturas.

Esta diversidad se representa igualmente en las escuelas y las localidades rurales en las que se
encuentran (Vigo y Soriano, 2015).
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6.2 La escuela aragonesa en el mundo rural

Para comprender el modelo de escuela rural en Aragon, es preciso que, el recorrido
histdrico llevado a cabo en el Capitulo | de la presente tesis doctoral sea especificado y abordando
de manera mas concreta en el marco de la Comunidad Auténoma. En este sentido, se va a prestar
especial atencion en este apartado a como se articula la gestion de la escuela rural en su
adecuacion a la realidad territorial que hemos descrito anterioridad. La evolucidn histérica que se
presenta en el primer subapartado abarca desde el afio 1970 hasta el momento actual. Para la
construccion de esta evolucion historica se ha atendido a bibliografia de referencia sobre escuela
rural en el marco de la Comunidad Auténoma de Aragon (Abdsy Lorenzo, 2019; Collantes, 2019;
Collantes y Pinilla, 2020; Quintero, 2014; Vigo y Soriano, 2020), asi como a las disposiciones
legales desarrolladas en clave autonémico y la bldsqueda minuciosa de pactos, informes y
documentos en relacidn con la escuela rural aragonesa. Finalizada esta evolucion histérica se
presenta el segundo y ultimo subapartado que hace referencia a la situacion actual de la escuela
rural, identificando el nimero de escuelas, su organizacion y distribucion por el territorio de la
Comunidad Auténoma de Aragén. Con este apartado se pretende dibuja la escena escolar rural de

la comunidad.
6.2.1. Evolucion histérica de la Escuela Rural desde 1970 hasta nuestros dias

La escuela rural aragonesa podemos decir que es un referente en cuanto a lo educativo y
lo rural a nivel nacional (Abos y Lorenzo, 2019; Quintero, 2014). A lo largo de este apartado,
lejos de ofrecer un recorrido legislativo autondmico, se pretende destacar los hitos mas
representativos dentro del panorama de Escuela Rural en el marco de la Comunidad Auténoma
de Aragon. Para ello, se realiza una evolucién histérica desde 1970 con la llegada de la Ley

General de Educacion hasta nuestros dias.

La Ley General de Educacidn, ya abordada en el Capitulo I, en 1970, tuvo fuertes
repercusiones en el &mbito rural y en la comunidad. Principalmente influyo en el cierre escolar al
propiciar la creacion de las concentraciones escolar y escuelas hogar en el caso de localidades
muy alejadas. Estrategias centradas en la eliminacion y el aglutinamiento de escuelas incompletas
y unitaria. Concretamente, Quintero (2014) expone que en Aragon llegaron a suprimirse alrededor
de 500 unidades esos afios. Sin embargo, esta situacion fue diferente para aquellos pueblos en
donde se instauraron las concentraciones escolares y las escuelas hogar, pues vieron

incrementados el nimero de alumnos, de servicios y de centros.

Al mismo tiempo y frente al descontento por el abandono de lo rural (Abés y Lorenzo,
2019), surgieron diferentes modelos de renovacion pedagdgica entre los que se destacan la
Escuela de Verano de Aragon (EVA) y el movimiento de renovacion Aula Libre. Por su parte, la

EVA surgida en 1977, desarrollaba jornadas donde se llamaba a reflexionar a los docentes sobre
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la educacién y a replantear modelos educativos alternativos a la educacion tradicional. En estas
reflexiones se le daba gran protagonismo a la escuela rural, como una oportunidad de cambio
pedagdgico. EI movimiento de renovacidn Aula Libre seguia esa misma linea y realizaba también
divulgacion a través de la revista propia Homonima. A estos movimientos, les siguieron muchos

otros fuera del panorama aragonés ya abordado en el primer capitulo.

Posteriormente, tuvo lugar el Real Decreto de Educacion Compensatoria en el afio 1983,
tratado de igual manera en el Capitulo 1, que supuso el impulso necesario para facilitar la creacion
de los centros de recursos y de visibilidad para la escuela rural. especificamente marcaba como
objetivos (Real Decreto 1174/1983, del 27 de abril, sobre educacién compensatoria; Boletin
Oficial del Estado, p. 13110)

- Constitucion de servicios de apoyo escolar y centros de recursos para asistir a los centros
docentes con mayores desfases entre curso académico y edad del alumnado y con menos
de tres unidades, que siendo incompletos impartan Educacién General Basica completa
0 con otros indicadores de infradotacién o baja calidad de la ensefianza.

- Incentivacion de la continuidad del profesorado en centros docentes cuyas vacantes
resultan de dificil provision.

- EI establecimiento de cursos especiales para jovenes de catorce y quince afios no
escolarizados a fin de proporcionarles formacion ocupacional y completar la formacién
general recibida en Educacion General Bésica.

- Desarrollo de campafas de alfabetizacion para la erradicacion del analfabetismo adn
existente.

- Realizacién de inversiones en obras y equipamientos.

- Otras acciones que resulten oportunas para cumplir los fines del programa.

Afos mas tarde, en el afio 1986 tiene lugar el Real Decreto 2731/1986 de diciembre, ya
abordando en el Capitulo 1 sobre Escuela Rural. En dicha disposicidn legal se recoge por primera
vez la posibilidad de constituir los Centros Rurales Agrupados en la Educacién General Bésica.
Un afio més tarde, en el contexto de la Comunidad Auténoma de Aragon se aprueba la Orden del
20 de Julio de 1987 por la que se establece el procedimiento que regula la constitucion de los

Centros Rurales Agrupados en la Educacion General Basica.

Durante estos afios, de forma paralela a la creacion de CRAS, se impulsaron programas
como “Escuelas Viajeras” en el entorno rural que daban la oportunidad de viajar a otras zonas de
Espafia o “Preescolar en casa” a través del cual un maestro visitaba a aquellos alumnos que no
tenian escuela en los pueblos. Estos programas tenian como finalidad el garantizar la igualdad de
oportunidades, y el acceso a un servicio educativo equitativo y de calidad (Domingo-Cebrian,
2013).
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Estos afios existe una preocupacion por lo rural y la educacion que se oferta en dicho
territorio (Collantes, 2019). Se crean asi en el afio 1996 los Centros Rurales de Innovacién
Educativa, ya nombrados en el Capitulo 1, a traves de la Orden del 29 de Abril de 1996. Estos
centros tenian como principal objetivo lugar contra el aislamiento de docentes y de alumnado de
las zonas rurales, centrandose en la socializacién del alumnado que acude a escuelas de una misma

zona educativa.

En el afio 1999 se produce una fuerte inversion a nivel nacional en educacion y tiene un
impacto directo en Aragdn (Collantes, 2019), pues supone la construccion de centros educativos
de secundaria en el medio rural y la reforma de centros de educacion infantil y primaria. Con la
LOGSE ese mismo afio, llega la creacion de los EOEP (Equipos de orientacion de Educacion
Primaria) y la formalizacion de los CPR (Centros de profesores y recursos), abandonando asi la

idea de centros de recursos, existentes hasta el momento en la escuela rural.

Un afio después, en el 2000 tiene lugar un pacto por la educacion en Aragon, donde se
destaca “la aplicacion de la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion, especialmente
en el medio rural aragonés” y se hace mencion especial a la “necesidad de una red de escuelas
infantiles para atender al primer ciclo de 0 a 3 anos” asi como favorecer la estabilizacion del
profesorado en los centros educativos rurales. Principios que hoy en dia siguen apareciendo como
retos pendientes de alcanzar en el medio rural (Abos, 2020).

Esta misma linea se adopta en el “Plan de centros sostenidos con fondos publicos™ del
afio 2002, donde se expone la necesidad de garantizar la igualdad de oportunidades en el mundo
rural, a través de medidas que tienen que ver con la aportacién de recursos materiales de
personales, asi como la aportacién de apoyo técnico y humano preciso para lograr la
compensacion educativa (Lorenzo et al., 2020). Se plasma en este plan que los centros de menos
de nueve unidades ubicados en el territorio rural podran elaborar un curriculo de zona, para lo que
podran requerir el apoyo del Centro de Profesores y Recursos de su &mbito territorial. Es de las
primeras veces que se reconoce a los centros de menos de 9 unidades dentro de una disposicién

legal como escuela rural desde la aparicion de los Centros Rurales Agrupados.

Ese mismo afio, se impulsa la implantacién de casas canguros, que comienza en algunas
localidades como Hecho, Sarifiena y Castillonoroy, dentro del marco de una iniciativa
comunitaria que llevan a cabo en colaboracién el Instituto Aragonés de la Mujer y el Gobierno de
Aragon. Este programa tenia como principal objetivo la mejora de la conciliacion y de las tasas
de empleo femenino en el territorio rural (Informe Consejo Escolar sobre la situacion de la
Escuela Rural en Aragdn). Esta iniciativa se recupera nuevamente en el afio 2007, cuando se firma
un convenio de colaboracion entre FEACCU (Federacion de Asociaciones de Consumidores y

Usuarios de la Provincia de Huesca) de Huesca y el instituto de la mujer para llevar a cabo el

182



Capitulo 6. Contexto de la investigacion

proyecto “Red de Casas Canguro”. El proyecto seguia la misma linea que el proyecto anterior del

2003 pero especificaba como objetivos:

- Proporcionar a los nifios de 0-3 afios un cuidado, apoyo y educacion de calidad en el
territorio rural.

- Favorecer la conciliacion laboral, el trabajo fuera de casa y la formacion de padres y
madres con nifios pequefios.

- Dar salida profesional para los cuidadores, creando empleo medio en la zona rural.

- Mejorar la tasa de empleo femenino.

- Contribuir a fomentar la igualdad de oportunidades.

- Asentar la poblacion en la zona rural.

En el afio 2003, tiene lugar el Consejo Escolar de Aragdn donde se declara el compromiso
con la escuela rural aragonesa, concretamente se reconoce su peculiaridad y su idiosincrasia
particular, la importancia que tienen en la vertebracién del territorio y se ponen en valor los CRA

y los CRIE como elementos clave en el nuevo concepto de Escuela Rural.

Afios después, en el afio 2008, el borrador de Ley de Educacion de Aragdn® desarrolla
un capitulo sobre la situacion de la Escuela Rural aragonesa donde se reconoce nuevamente la
singularidad de la escuela rural, la necesidad de garantizar la equidad y la calidad educativa, asi
como la flexibilizacion organizativa, el desarrollo de actividades extraescolares, la permanencia
del profesorado y los incentivos para garantizar su estabilidad y la de los equipos directivos. Estas
cuestiones, se exponen nuevamente en la Orden del 16 de junio del 2014 por la que aprueba el
curriculo de educacién primaria y en la Orden del 28 de marzo del 2008 por la que se aprueba el

curriculo de educacién infantil y su aplicacién en la comunidad auténoma de Aragén.

En el afio 2014 se aprueba la Orden del 26 de junio de organizacion y funcionamiento de
los centros educativos, y se hace especial referencia a la escuela rural en cuestiones organizativas
y de plantillas del profesorado, diferenciando entre los CRA y las escuelas incompletas,

atendiendo principalmente al nimero de unidades.

El 2016 supone un gran afio para la escuela rural, pues tiene lugar el Pacto Social por la
educacion en Aragén. En este pacto se proponen 9 acciones para alcanzar la finalidad que se

propone:

“La Administracion educativa debe garantizar y asegurar el mantenimiento de la escuela

rural, instrumento fundamental de desarrollo y cohesion del territorio, con la consiguiente

30 Resolucidn de 9 de septiembre de 2008 de la Secretaria General Técnica por la que se somete a
informacion publica el Anteproyecto de Ley de Educacién de Aragon.
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dotacion de recursos humanos y materiales. La escuela rural debe recibir un tratamiento
diferenciado en el modelo educativo propio de la Comunidad Auténoma” (Pacto Social

por la educacion en Aragon, p, 23).

Entre las medidas que se proponian se encontraban: el impulso de plan estratégico de
escuela rural de caracter interdepartamental, la creacién de un Observatorio de escuela rural,
potenciar la estructura basada en la relacion entre escuelas incompletas, CRA y CRIET, fomentar
proyectos educativos colectivos e iniciativas de socializacién de la zona, la consolidacién de
proyectos de innovacién en la escuela rural, la discriminacion positiva de los centros rurales en
convocatorias del Departamento de educacion, el desarrollo de una legislacion gue reconozca las
particularidades de la escuela rural, la mejora de la atencidn a la diversidad, y garantizar la

estabilidad del profesorado.

Este Pacto social y las acciones que se propusieron se materializaron en politicas
orientadas a la escuela rural. En el afio 2017 se aprobo el Plan de Estabilizacion temporal de
Claustros que buscaba dar una mayor continuidad a los equipos directivos y reducir asi la rotacion
y lainestabilidad de los puestos con mayor interinidad. Concretamente, se presentan unos criterios
que determinan aquellos centros que presentan plazas de estabilizacion del profesorado; (i)
aquellos centros con interinidad superior al 75% excluyendo aquellos centros educativos que se
encuentran en capitales de provincia; (ii) aquellos centros con un porcentaje de interinidad de
entre 50-75% y ademas este catalogados como centros de especial dificultad por la Orden
ECD/1435/2017. Esta politica de estabilizacion se orienta especialmente al territorio rural al

considerar aquellos centros no ubicados en capitales de provincia y que son de especial dificulta.

En relacién con la categorizacién de especial dificultad, el Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte del Gobierno de Aragdn, presenta anualmente un listado de centros y puestos
gue son catalogados como de especial dificultad. Esta especificacion ya se ha abordado con
anterioridad en el Capitulo 1 sobre escuela rural y sera abordando con posterioridad en este mismo
capitulo, pero merece una especial atencion puesto que se comprende como una politica educativa
con un impacto directo en el contexto de la escuela rural. Desde el afio 1991, concretamente a
través de la Orden del 17 de Abril de 1991, se presenta un listado de puestos y centros publicos
docentes no universitarios catalogados como de especial dificultad. En dichas ordenes, se recogen
los criterios de catalogacion de dichos centros. Como se veran con posterioridad, estos criterios
hacen referencia a centros tanto rurales como urbanos, pero especialmente rurales, al tomar como
referencia la ubicacion de los centros dentro del territorio, el nimero de unidades y la distancia

con nucleos urbanos.
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En el afio 2018 tuvo lugar la creacion del Observatorio de Escuela Rural y su anélisis en
los érganos de representacion a través del Decreto 83/2018, de 8 de mayo, del Gobierno de
Aragén, por el que se crea el Observatorio de la Escuela Rural en Aragén, y se regula su
organizacion y funcionamiento. Las funciones del observatorio son: construir espacios de
encuentro, elaborar informes, analizar y estudiar teméticas sensibles y actuales en el medio rural,
necesidades concretas, actuaciones de mejora, difundir informacion, impulsar el tratamiento
trasversal de la escuela rural, impulsa la celebracion de convenios del gobierno de Aragén con

entidades locales para la mejora de la educacion en el territorio rural.

Sin embargo, estas medidas que se visibilizarian de la escuela rural no tienen cabida en
algunos decretos posteriores, como el Decreto del 23 de octubre por el que se establece el modelo
de analisis, evaluacion y proyeccion del sistema educativo, donde no hay ninguna referencia a la
escuela rural. Donde si hay referencias explicitas a la escuela rural son en los informes elaborados
por el Consejo Escolar de Aragdn tanto en el afio 2018 como en el afio 2020, donde se hace
mencién especifica a la escuela rural, su situacion y su prospectiva de futuro. En el informe del
afio 2018 “se insta a la Administracion a que articulen las medidas necesarias para fortalecer los
proyectos educativos en la escuela rural, buscando la estabilidad en el profesorado, para hacer
atractiva a las familias la vida en los pueblos” (p, 269).

Por su parte, en el afio 2019 tiene lugar el documento de las Bases para un Pacto por la
Educacién en Aragén aprobado en las Cortes y que recoge en el Apartado 7 algunas iniciativas
en relacion con la educacién en el medio rural: impulsar un plan estratégico para la escuela rural,
mejorar y revisar periddicamente la catalogacion de los centros de dificil desempefio, favorecer
la estabilizacién docente, mantener abiertas las escuelas con minimo 3 alumnos y fomentar el
acceso a la educacion secundaria obligatoria con la propuesta de Centros Publicos Integrados

(CPI) en el medio rural.

Estas medidas con reforzadas por el Consejo Escolar en el afio 2020 donde recoge en su
acta final que “La escuela rural presenta una problematica especifica que no se puede obviar”
(Informe consejo escolar Aragdn, 2008) y se hace referencia al territorio rural cuando se habla de

participacion.

Reforzar el papel de la escuela rural como factor de fijacion de la poblacién, no solo por
el hecho de ofrecer el servicio educativo que posibilita el establecimiento de familias con
nifios, sino porque, la escuela rural generalmente acoge a todos los menores de la
localidad y el centro de secundaria a todos los de su zona de escolarizacion (Informe

Consejo Escolar Aragén, 2008, p.127).

Un afio después, en el 2021, se publica el Anteproyecto de Ley de Dinamizacion del
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Medio Rural de Aragén, donde en el Articulo 57. Disposiciones generales en materia de
ensefianza, se destaca el compromiso del Gobierno de Aragdn a impulsar una ensefianza publica
de calidad que atienda a las necesidades el territorio rural. Se garantiza asi la formacién de una
red de centros, el favorecer la difusion de précticas innovadoras, el impulsar la participacion de
todos los sectores de la comunidad educativa y la oferta formativa de calidad en las diferentes
etapas educativas. En esta linea, se hace especial mencion a la apertura de escuelas infantiles y la
promocién de aulas de escolarizacion anticipada de 2 afios. Una de las politicas mas significativas
del anteproyecto de Ley es el funcionamiento de centros educativos cuando estos tengan entre 3

y 6 alumnos atendiendo asi a aspectos contextuales de la localidad en donde se ubique.

En enero del afio 2022 se presenta la Directriz de Politica Demografica y Contra la
Despoblacion en Aragon. Alli se recoge la adopcion de programas educativos y formativos con
los contenidos e innovaciones didacticas necesarias para poder afrontar la industria.
Concretamente, se destaca la necesidad de reformar los programas educativos y metodologias
didacticas orientadas a un mercado laboral competitivo, especialmente en el territorio rural

presentado como reto demogréafico a superar.

Ese mismo afio, el 2022, es la primera vez que, el Consejo Escolar de Aragon elabora un
informe®! en profundidad de la situacion de la escuela rural aragonesa. A través de este informe
se pretende dibujar cual es la escena de la escuela rural de la CCAA de Aragon, asi como
establecer un marco tedrico sobre escuela rural. En este informe, se presenta, ademas, un estudio
de cada una de las escuelas rurales de la CCAA, en aras de querer conocer cual ha sido su
evolucion en los ultimos afios. La elaboracién de este informe corresponde al Consejo Escolar de
Aragon, y ha ido acompafiado de diferentes mesas de debate en las que han participado: FAPAR
(Federacion de Asociaciones de Padres y Madres de Alumnos de Aragon), representantes
sindicales, escuelas rurales de educacion infantil y primaria, centros de educaciéon secundaria
rurales, y representantes de la Universidad de Zaragoza. Se pretende asi, por parte del Consejo

Escolar de Aragon, la escucha de todas las voces que intervienen en el ambito de Escuela Rural.

De forma paralela, es imprescindible destacar como desde el &mbito universitario y
educativo en el marco de la CCAA de Aragon, la escuela rural ha sido objeto de estudio y ha sido
protagonista de Congresos, Jornadas educativas y de Proyectos de investigacion y produccion
cientifica. Desde la Escuela de Verano del Altoaragén, ya mencionado con anterioridad, se han
organizado jornadas y encuentros con el objetivo de poner en valor la escuela rural y el papel que

juega en el territorio en el que se encuentra.

31 Informe Consejo Escolar de Aragon (2022). El sistema educativo en el territorio rural aragonés:
escuelas rurales, colegios agrupados y otros centros educativos.
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En Teruel, concretamente en Alcorisa, tuvo lugar también el | Congreso de Escuela Rural
en Aragon en el afio 2000. Este congreso pretendia visibilizar y reflexionar sobre la escuela rural.
Jiménez-Martinez (2009) director del Museo Pedagdgico de Aragdn, llevé a cabo un articulo que
recogia las principales conclusiones de ese congreso, identificando la necesidad de adecuar
materiales y recursos a larealidad rural, y la elaboracion de recursos de manera especifica. Expone
también la importancia de la escuela rural en la formacién inicial del profesorado, la movilidad
del profesorado y su estabilidad, la dotacion de recursos tecnolégicos y el desarrollo de politicas
que reconozcan a la escuela rural y que no tiendan hacia la “urbanizacion” (Jiménez-Martinez,
2009, p. 60).

Entre los eventos mas recientes en el ambito rural en Aragén se destaca el IX Encuentro
de Foros de la Corona de Aragon que contd con la representacion de inspeccion, equipos
directivos, centros rurales y la Universidad de Zaragoza, concretamente el Campus de Teruel.
Entre las conclusiones se destac6 la necesidad de un pacto social y politico por la educacién en

Aragén, asi como la necesidad de referirse a la escuela rural lejos del empobrecimiento educativo.

A este evento se le sumaron posteriormente otros, como las Jornadas Pedagégicas
llevadas a cabo en Alpartir en el afio 2018 y 2019. Estas jornadas perseguian el objetivo de
visibilizar la escuela rural y hablar de su valor pedagdgico, poniendo en valor aspectos como la
multigraduacion, la participacion de la comunidad educativa, la convivencia y la prospectiva de

futuro.

En el afio 2019 tuvo lugar la | Jornada de participacion de la comunidad educativa en el
medio rural, llevada a cabo en Calamocha. El objetivo de este encuentro fue el de poner en valor
ideas, opiniones y experiencias que contribuyesen al desarrollo y la mejora del medio rural en sus
diferentes ambitos de actuacién: educativos, culturales, sociales, sanitarias y laborales. Ese mismo
afio tuvieron lugar las jornadas sobre educacion en el medio rural donde se destacaba el papel que
jugaba la escuela en la lucha contra la despoblacion, asi como su potencial innovador y la

necesidad de mantenerla.

La produccion cientifica y el desarrollo de proyectos de investigacion sobre escuela rural
dentro de la Comunidad Auténoma de Aragén han supuesto, de manera directa e indirecta, una
manera de visibilizar la escuela rural al poner en valor la necesidad de indagar en el conocimiento
de practicas o dinamicas que en esas escuelas tienen lugar. A continuacion, se exponen algunos
de los proyectos de investigacion mas significativos (Ver Tabla 19) que han tenido lugar dentro
de la comunidad. El conocimiento de estos proyectos ha sido a través de los informes de estos
que recogen los IP (Investigadoras Principales) en sus perfiles de ResearchGate, Redinet e
instituciones como CEDDAR (Centro de Estudios sobre la Despoblacion y Desarrollo de Areas

Rurales).
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Afio IP Marco Proyecto
2007/2008 M2  Begofia Autondmico La atencion a la diversidad en las escuelas rurales
Vigo Arrazola dispersos de la Comunidad Auténoma de Aragon.
2009/2010 M?  Begofia Autonémico La ensefianza y el aprendizaje en una escuela rural
Vigo Arrazola inclusiva desde una perspectiva critica.

2010/2011 WM&  Begofia Autondmico La evaluacion y la metodologia: bases para la mejora

Vigo Arrazola de la ensefianza y el aprendizaje en una escuela rural
inclusiva.
2019 Pilar Abobs Internacional FOPROMAR. La formacién profesional y las
Olivares Erasmus + competencias del maestro rural.
2021 M2 Begofia Nacional DeSEl. Desafiando la estigmatizacion.

Vigo Arrazola  1+D+i
2021 ma Begofia Internacional Inclusive practices of creative and innovative teaching
Vigo Arrazola  Erasmus + K2  practices with ICT / TAC in schools of special
difficulty.
2021 Vicente Pinilla  Autondmico Estrategias frente a la despoblacion: enfoque
multidisciplinar para una gestion integrada, inclusiva
y dinamizadora.
2021 Vicente Pinilla  Nacional SPANDAM

Tabla 19. Proyectos de investigacion desarrollos sobre Escuela Rural en la
CCAA de Aragon.
Fuentes: Informes de los proyectos de investigacion (ResearchGate).

En el marco universitario es significativo como se han desarrollo propuestas y politicas
en aras de querer visibilizar y dar formacion al alumnado de los grados de Magisterio de
Educacion Infantil y Primaria en Escuela Rural. La ampliacion del programa de practicas hacia
la escuela rural con la oferta de practicas escolares y la incorporacion de asignaturas optativas en

los grados han supuesto una apuesta por visibilizar a la escuela rural.

La evolucion historica y, por ende, legislativa que se ha presentado en lo referidos a la
escuelarural, a través de la cual se han destacado hitos y politicas educativas significativos dentro
de la comunidad, nos permite comprender la escena de la escuela rural aragonesa hoy, que sera

lo que conforme el siguiente apartado.
6.2.2. Laescuela rural aragonesa hoy: mapeando la escuela rural

La realidad educativa rural aragonesa actual, resultado de la evolucidn histérica, presenta
principalmente tres modelos que conviven; los Centros de Educacion Infantil y Primaria con

menos de 9 unidades, lo que en la revisién de la literatura y la legislacion se hace referencia a
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Centros Incompletos®, los Centros Rurales Agrupados (CRA) y las escuelas unitarias. Si bien es
cierto, la comunidad todavia cuenta con una breve representacion de escuelas unitarias. Esta
planificacién de los centros y su organizacion, asi como su distribucion en el territorio, atiende a
criterios pedagogicos, demograficos, politicos y de rentabilidad econémica (Lorenzo, Rubio y
Abds, 2020).

Frente a estos modelos de escuela rurales de titularidad publica existe una baja
representacion de escuelas ubicadas en el territorio rural de titularidad concertada o privada,
siendo en su mayoria centros rurales de formacion profesional. Atendiendo al Informe del
Consejo Escolar de Aragdn sobre la situacion de la escuela rural en la Comunidad Auténoma, tan
solo existe un total de 6 centros educativos concertados o privados ubicados en localidades de
menos de 5.000 habitantes, lo es considerado como rural en el marco de la Orden
VMV/1789/2021, de 22 de diciembre, por la que se establece el indice Sintético de Desarrollo
Territorial (ISDT).

En aras de querer comprender la escuela rural aragonesa en la actualidad, es necesario
que, a través de un analisis documental se realice un mapeo del nimero de escuelas rurales de la
comunidad. La elaboracion del mapeo, que se presenta, ha supuesto un reto de gran envergadura
debido a la situacion de invisibilidad de la escuela rural, y concretamente de los centros educativos
de menos de 9 unidades y de las escuelas unitarias. Como se ha comentado con anterioridad,
desde el Consejo Escolar del Estado con la elaboracion del informe sobre la situacion del sistema
educativo, Santamaria (2020), pone de manifiesto que desde las administraciones no se ofrece
una fotografia completa de la escuela rural en Espafia, ni en las Comunidades Auténomas, pues
hay centros, “principalmente, incompletos y unitarias, que no estan cubiertos por las estadisticas”

(Santamaria, 2020, p. 230). Esta es la situacion a que se ha hecho frente en este apartado.

En la tabla que se muestra a continuacion, se puede ver de manera cuantitativa la situacion
de la escuela rural aragonesa en numeros absolutos. Para ello se ha tenido en cuenta diferentes
documentos institucionales y normativa de referencia que han servido para mapear la escuela rural

en la Comunidad Auténoma de Aragon.

Provincia CRA Escuelas Unitarias Total Especial CRIET
menos 9 Escuelas dificultad
unidades rurales
Huesca 21 19 7 47 28 1
Zaragoza 26 30 2 58 24 1
Teruel 27 3 0 30 19 2
TOTAL 74 52 9 135 71 4

32 Orden de 16 de Noviembre de 1994 por la que se desarrolla la disposicion adicional cuarta del Real
Decreto 1004/1991 de 4 de Junio, por el que se establecen los requisitos minimos de centros que imparten
ensefianza de régimen general no universitarias.
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Tabla 20. Escuelas rurales Comunidad Auténoma de Aragdn. Elaboracion propia.
Fuente: Mapa Centros Rurales Agrupados en Aragon, Orden ECD/169/2021, de 8 de marzo.

En latabla (Ver Tabla 20) se muestran, el nimero absoluto de Centros Rurales Agrupados
(CRAs), Centros educativos de menos de 9 unidades y Unitarias, facilitando asi el nimero total
de escuelas rurales en el curso escolar 2020-2021. Ademas, se ha incluido informacién relativa a
la denominacion de “centros de especial dificultad” ubicados en el territorio rural, criterio de
inclusion en la seleccion de los participantes que se abordard con posterioridad, y el nimero de

Centros Rurales de Innovacion Educativa (CRIES) que hay por provincia.

Los datos del nimero de CRAs se han obtenido atendiendo al Mapa de Escuela Rural
facilitado por el Gobierno de Aragdn®. Puesto que los datos corresponden al curso escolar 2018-
2019, se ha optado, para la actualizacién de estos datos, con el analisis del documento de plantillas
del curso escolar 2020-2021 publicado en ORDEN ECD/169/2021, de 8 de marzo, por la que se
determinan las plantillas de maestros en Colegios de Educacion Infantil y Primaria, Centros
Publicos Integrados, Institutos de Educacién Secundaria, Secciones Delegadas de Educacién
Secundaria, en Centros Publicos de Educacion de Personas Adultas y en Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica, para el curso 2020 -2021. El andlisis de este documento también
ha servido para determinar el nimero de centros educativos que, sin pertenecer a un CRA, y
estando en el territorio rural, se consideran multigraduadas, incompletas o unitarias, bajo
terminologia de la administracion en materia de educacion. Los datos, fueron cotejados
posteriormente con el Informe elaborado por el Consejo Escolar de Aragén en el ano 2022 “El
sistema educativo en el territorio rural aragonés: escuelas rurales, colegios agrupados y otros
centros educativos”, produciéndose discordancias en cuanto al nimero de centros rurales de
menos de 9 unidades. Dicho informe facilit6 por tanto, la actualizacién de los datos que se habian

estado construyendo previo a la publicacion del informe.

De tal manera, en el curso escolar 2020-2021 se obtiene que hay un total de 135 escuelas
rurales en el territorio aragonés, presentada en el Anexo 3, de las que 74 son CRAS, 52 son centros
educativos de menos de 9 unidades y 9 con aulas unitarias. De los 135 colegios rurales, 71 son
catalogados como centros con puestos de especial dificultad, siendo mas del 50% de las escuelas

rurales.

Esta tabla cuantitativa sobre el nimero de escuelas rurales se ha complementado con la
elaboracion un mapa de las escuelas rurales de Aragon (Ver Figura 25). Su creacion parte del
mapa Open Data de Centros Rurales Agrupados de la comunidad, el cual ha sido completado a

partir de la informacién obtenida de la tabla anterior. Se presentan a continuacion ambos mapas;

33 Gobierno de Aragdn. Departamento de educacion, cultura y deporte. (2018). Mapa Centros Rurales
Agrupado de la Comunidad Auténoma de Aragon. https://opendata.aragon.es/servicios/cras/evolucion-
alumnos
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el primero de ellos recoge a los CRA, y el segundo de ellos, alberga tanto los CRA como los

centros incompletos y aulas unitarias.
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Figura 25. Mapeo de la escuela rural en Aragon. Elaboracion propia.
Fuente. https://opendata.aragon.es/servicios/cras/evolucion-alumnos
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6.3.  Situacion de la investigacion en el espacio y tiempo

La contextualizacién de la Comunidad Auténoma de Aragdn es sus diferentes niveles,
econdmico, demogréfico, social y educativo, permite poder situar la investigacion en un espacio
y también en un tiempo. En el presente apartado se recogen los aspectos practicos de seleccion y
acceso al campo objeto de estudio, asi como la contextualizacion individualizada de cada una de
las comunidades educativas y centros participantes del estudio.

6.3.1. Seleccion y acceso al campo

6.3.1.1. Seleccion de los participantes

La seleccidn de los participantes responde a diferentes momentos de seleccién, marcados
por unos criterios de inclusion y exclusidn, los cuales guardan relacién con las fases presentadas
en el Capitulo 5. Proceso de investigacion, siendo un muestreo intencional (Bogdan y Taylor,
1987). En la figura que se muestra a continuacion (Ver Figura 26) se identifican las dos fases de
la investigacion junto con los tres momentos de la seleccion de los participantes, los cuales son
abordando en el presente apartado. La seleccion de los participantes se comprende desde este
estudio como un proceso continuado, dinamico y de reflexion (Jeffrey y Troman, 2004).

Fase 1. Fase 2.
Estudio Estudio
exploratorio etnografico

Objetivo (1). Conocer cudles son los Objetivo (ii) Identificar cudles son las practicas creativas a través de
significado y sentidos atribuidos a la los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas ubicadas en el
escuela rural por parte de territorio rural en conexion con sus contextos.
profesorado, familias y
representantes politicos en relacion Objetivo (iii). Conocer las percepciones de los implicados (docentes,
con las practicas de ensefianza. Jamilias y alumnado) en relacion con el uso de los medios digitales a

través de practicas de ensenanza

Objetivo (iv. Conocer cudles son las implicaciones y los cambios que
tienen lugar a partir de la investigacion etnogrdfica en las realidades
investigadas

Seleccién I Seleccion IT Seleccion ITT
Técnica seleccion Revision de la Diseno etnogrifico
Bola de Nieve literatura y proyecto
I+D+i
Criterio de inclusion Criterio de inclusion Criterio de inclusion
« Escuelas ubicadas en el « Escuelas rurales de menos de 9 » Uso de medios digitales
territorio rural unidades « Tiempo en etnografia
+ Centros diferentes tipos de + Escuelas de dificil desempeiio
organizacion
« Centros educativo 3 provincias
+ Total de centros: 30 - Total de centros: 3 « Total de centros: 2

» Respuesta: 8
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,
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participantes para participantes para
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Figura 26. Fases de la seleccion de los participantes
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Seleccion I: Técnica de seleccion Bola de Nieve (Snowball)

La primera seleccion de los participantes de la investigacion corresponde a la primera
fase, el estudio exploratorio, centrado en conocer los sentidos y significados atribuidos a la
escuela rural por parte de los participantes y en relacion con las practicas de ensefianza. Con el
proposito de abordar este objetivo, se plante6 como técnica de seleccién de los participantes una
técnica no probabilistica y de tiempo accidental, concretamente bola de nieve (Bogdan y Taylor,
1987). Se optd por esta técnica para la seleccion de los participantes en el estudio exploratorio
puesto que la situacién de accesibilidad a los centros se convirtié en una tarea delicada y
complicada, a causa del Covid-19, el cierre escolar y los confinamientos consecutivos que
caracterizados ese periodo (Octubre 2020- Marzo 2021). Asi, la técnica de bola de nieve se
convierte en una oportunidad de seleccion pertinente en situaciones en donde el acceso y el

contacto con los participantes, era complicado (Miles y Huberman, 1994), como era el caso.

En este contexto y de forma paralela a la seleccion de la técnica bola de nieve, y sin perder
de vista el objetivo de la primera fase de la investigacion, se delimitaron 3 criterios para la
seleccion de los participantes. En primer lugar, dado que la investigacion que localiza en la
escuela rural era requisito que la escuela estuviese localizada en el territorio rural. Por otro lado,
se tuvo en cuenta que participasen en esta primera fase escuelas de diferente naturaleza (Centros
Rurales Agrupados, Centros Educativos de menos de 9 unidades, Centros Publicos Integrados y
Escuelas Unitarias). A partir de la revision de bibliografia llevada a cabo en el primer capitulo se
identificaron diferentes formas de organizacion escolar en el territorio rural, definiendo el
panorama escolar desde la diversidad, la idiosincrasia de los contextos y la heterogeneidad, lo que
llevé a plantear un tercer criterio de seleccion centrado en la participacion de escuelas de las tres

provincias de la Comunidad Auténoma de Aragéon (Huesca, Zaragoza y Teruel).

Atendiendo a la técnica de seleccion Bola de Nieve y a los criterios de participacion, se
mantuvo contacto con 30 centros educativos, algunos de ellos, ya habian participado previamente
en investigaciones previas llevadas a cabo por la directora de tesis y la doctoranda. Otros, en
cambio, fueron nuevas relaciones que se crearon a raiz de pertenecer a un grupo de Telegram
sobre Escuela Rural, lo que permitié conocer diferentes realidades educativas en la comunidad y
el establecer un primer contacto con esos centros. Resultantes de este proceso de seleccion, el
estudio exploratorio contd con la participacion de 8 centros educativos (4 centros rurales de menos
de 9 unidades, 3 Colegios Rurales Agrupados, 1 Centro Publico Integrado) y 2 representantes
politicos (Representante del Colegio Escolar y Jefa del Servicio de Desarrollo de Competencias
Clave).
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Seleccion I1: Revision literatura 'y proyecto 1+D+i DesEi

La segunda seleccion de los participantes corresponde a la segunda fase de la
investigacion, el estudio etnografico, y parte de la revisién de la investigacién y de la enmarcacién
e la investigacion en el Proyecto de Investigacion 1+D+i DesEi. Desde este proyecto de
investigacion se plantea como objetivo de estudio el andlisis en profundidad de centros
catalogados como de especial dificultad, atendiendo a précticas de ensefianza creativas a través
de los medios digitales. El interés viene determinado por la escasa investigacion existente en
escuelas en desventaja social, cultural y econdmica, concretamente en lo referido a escuelas con

puestos de especial dificultad.

En este sentido, existe una imposicion de una etiqueta de estigmatizacién al catalogar un
gran ndmero de las escuelas rurales, 71 de 135 (Ver Tabla 20) como “escuelas de especial
dificultad o de dificil desempefio” segtin la Orden ECD /1435/2017, de 12 de septiembre, por la
que se establecen los criterios para determinar los puestos y centros publicos docentes no
universitarios susceptibles de ser catalogados como de especial dificultad en la Comunidad
Auténoma de Aragdn. Desde esta disposicion legal, ya referenciada con anterioridad, se
establecen cinco criterios que definen y catalogan a las escuelas como de especial dificultad. Los

criterios son los siguientes:

1. Centros de Educacion Infantil y Primaria de 2 y 3 unidades que se encuentren a mas
de 45 km de una poblacién de mas de 5000 habitantes.

2. Puestos de Escuelas unitarias.

3. Puestos ubicados en centros o secciones de centros aislados y con dificil acceso.

4. Puestos de Centros de Educacion Infantil y Primaria de 2 y 3 unidades que tengan al
menos 5 niveles diferentes.

5. Puestos que se hallen en Centros Rurales Agrupados

Atendiendo a estos criterios que catalogan a centros de especial dificultad, se obtiene un
listado de centros que estan ubicados en el territorio rural y que son definidos bajo la etiqueta de

“Especial Dificultad” (Anexo 4. Centros de Especial Dificultad).

Por otro lado, dentro de esta segunda seleccion de los participantes, enmarcada dentro el
estudio etnogréfico, cobra especial relevancia el anélisis de la informacién recogida en la primera
fase de la investigacion, en el estudio exploratorio. Este primer estudio tenia como objetivo
“Conocer los diferentes sentidos y significados atribuidos a la escuela rural por parte de
docentes, familias, representantes politicos y alumnos partiendo de las practicas de ensefianza
que tienen lugar”. Este analisis de la informacion recogida acerca de los significados y sentidos
de escuela rural permite extraer unos resultados concretos sobre sentidos y significados de escuela

rural partiendo de las practicas de ensefianza, que influyen en la seleccion de las escuelas.
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Los resultados de esta fase exploratoria muestran, de una parte, diferentes sentidos de
escuela rural, gque no tienen que ver Unicamente con su localizacion en el medio rural, sino que
atienden a caracteristicas pedagdgicas en relacién con la agrupacion del alumnado en aulas
multigraduadas (Boix, 2004; Corchon, 2005; Domingo y Boix, 2019; Petterson y Nasstrom, 2017;
Uttech, 2001). Igualmente, se destaca como resultado del estudio exploratorio un fuerte
movimiento de critica a los Centros Rurales Agrupados (Matias y Vigo, 2020; Santamaria, 2020;
Vigo y Soriano, 2020), pues se comprende por parte de los participantes, en algunas ocasiones,
como un elemento de gestion y organizacion, y no como una estructura pedagogica y educativa,
asi como un elemento que invisibiliza a la escuela rural de menos de 9 unidades y unitaria
(Santamaria, 2020).

No tiene ningin sentido a nivel pedag6gico porque lo que se establece en las
programaciones y documentos institucionales a nivel de CRA puede no tener sentido y
de hecho no tiene sentido, para una de las escuelas pequefias que estan dentro de ese CRA
(Conversion Informal DEP 2, Octubre 2021).

Los resultados del estudio exploratorio, presentados brevemente en este apartado, y sobre
los que se profundizaran en el Capitulo 9. Resultados y Discusién, determinan la importancia de
plantear un estudio en profundidad en escuelas rurales de manos de 9 unidades. En este sentido,
a través de la revision de investigaciones y de literatura de referencia, se ha comprobado que
existe poca investigacion, tanto en el &mbito nacional como en el autonémico, contextualizada
Unicamente en los centros rurales de menos de 9 unidades, que no pertenecen a un Centro Rural
Agrupado. Buen ejemplo de ello es que no existe ninguna tesis doctoral registrada en la base de
datos TESEO que tome como referencia una escuela rural incompleta, cuando si que hay un total
de 4 que hace referencia a los CRA, 21 referida a Escuela Rural, 1 a Escuela Unitaria y 5
contextualizadas en aulas multigrado. Para la busqueda de estos datos se han utilizado las
siguientes palabras clave: /escuela rural/, faula multigrado/, /aula unitaria/, /Centro Rural
Agrupado/, /Centro incompleto/, /Pequefia Escuela Rural/ y /Escuela incompleta/. Si bien es
cierto, podria comprenderse que algunas de estas tesis doctorales, concretamente las que se
centran en aulas multigrado, si que han podido llevarse a cabo en centros rurales de menos de 9

unidades.

Por otro lado, atendiendo nuevamente a la Orden ECD /1435/2017, de 12 de septiembre,
por la que se establecen los criterios para determinar los puestos y centros publicos susceptibles
de ser catalogados como de especial dificultad, podemos comprobar como todos los criterios
presentados, excepto el segundo y el Gltimo que hacen referencia explicita a los CRA, el resto se
refieren directamente a escuelas rurales de menos de 9 unidades o unitarias. Este hecho pone de

manifiesto que, la escuela rural, concretamente, las escuelas de menos de 9 unidades y unitarias,
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se vinculan con un enfoque de estigmatizacion a través de la imposicidn de una etiqueta concreta
“especial dificultad”, estableciendo una relacion con el sentido de “escuela de cuarta categoria”

(Feu, 2004) presentado en el Capitulo 1 del presente estudio.

En aras de querer contextualizar esta situacién, se presenta una tabla donde se recogen el
numero total de escuelas de especial dificultad y el total de escuelas incompletas (de menos de
nueve unidades) por provincias. En la ultima columna se han cruzado los datos partiendo del
documento de plantillas del curso escolar 2020-2021 y del listado de centros de especial dificultad
de ese mismo afio. A través de dicha tabla podemos comprobar como en las provincias de
Zaragoza y de Huesca, que son las que mayor porcentaje de escuelas de menos de 9 unidades
presentan, alrededor del 50% en el caso de Zaragoza y el 80% en la provincia de Huesca, son
catalogadas como escuelas de especial dificultad

Provincia  Total Especial Dificultad  Total Incompletas  Incompletas+ Especial dificultad

Huesca 28 20 16
Zaragoza 24 30 14
Teruel 19 3 0

Total 71 53 30

Tabla 21. Escuelas incompletas y de especial dificultad.
Elaboracion propia.

Partiendo de la situacion descrita, existe un interés por conocer qué practicas tienen lugar
en escuelas ubicadas en el territorio rural que no se encuentren incluidas dentro de un CRA,
plantedndose como criterios de inclusién (i) que esté catalogado como un centro de especial
dificultad, enmarcandose asi en el proyecto I1+D+i DesEi; (ii) que sea un centro de menos de 9
unidades ubicado en el territorio rural. Resultante de este proceso de obtencion de criterios de
inclusion y partiendo de los centros educativos que participaron en la primera fase del estudio
(estudio exploratorio), se selecciona un total de 3 centros educativos sobre los que inicialmente
se plantea el estudio etnogréafico en profundidad. De esta segunda seleccion de los participantes,
guedan excluidas las escuelas rurales unitarias puesto que no se contdé con la participacion de

ninguna de ellas en la primera fase del estudio.
Seleccion I11. Disefio etnografico

A estos criterios justificados a traves del analisis exploratorio, la normativa de referencia
y marco conceptual, se afiaden otros criterios de inclusion y exclusion, recogidos en la Tabla 23,
los cuales han sido delimitados a partir de los objetivos del estudio y que, junto con los anteriores,

guian y determina la seleccion final de los centros que participan del estudio etnografico.
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Objetivos

(ii). ldentificar cuales son las
précticas creativas a través de
los medios digitales que se
llevan a cabo en escuelas
ubicadas en el territorio rural
en  conexién con  sus

contextos.

(iii). Conocer las percepciones
de los implicados (docentes,
familias y alumnado) en
relacion con el uso de los
medios digitales a través de

practicas de ensefianza

(iv). Conocer cudles son las
implicaciones y los cambios
que tienen lugar a partir de la

investigacion etnografica en

Ndcleo de interés

Préactica de ensefianza

Medios digitales

Percepciones de los

agentes implicados

Investigacion etnogréafica

Criterios de
inclusién
(1). Centros con
précticas
educativas

creativas segun

marco conceptual y

estado de la
cuestion.

(2). Centros que
hagan uso de los

medios digitales

(3). Centro
educativos que
faciliten la

participacion

(4). Centros que
permitan largas
estancias (5-6

meses)

Criterios de
exclusion
(1). Pedagogia
basada en el libro

de texto.

(2). Centros que
no hagan uso de

medios digitales

(3). Centros
educativos
alejados de la

participacién

(4). Centros que
dificulten la
participacién del

investigador

las realidades investigadas
Tabla 22. Criterios de inclusion y exclusién vinculados con los objetivos del estudio.

Elaboracién propia.

Junto con estos criterios de inclusion y exclusion, la seleccion del método etnogréfico y

de técnicas de recogida de informacién como la observacion participante y las entrevistas en
profundidad y las conversaciones informales, han determinado, de igual manera, la seleccion de

los centros educativos.

La etnografia requiere de la estancia en el campo durante un largo periodo de tiempo con
el objetivo de comprender y profundizar en las dindmicas educativas sociales y culturales que en
estos contextos tienen lugar (Hammersley y Atkinson, 2007; Jeffrey y Troman, 2004). Este hecho
determina que el ndmero de centros educativos, en los cuales se va a focalizar el estudio
etnografico, sea finalmente 2 y no 3, con el objetivo de poder garantizar un estudio en profundidad
de las précticas de ensefianza creativas y el uso de medios digitales que en esos contextos tienen
lugar. De igual manera, las estancias de larga duracion llevadas a cabo, ademés, de perseguir un
objetivo metodoldgico claro vinculado con el estudio etnografico, se justifican atendiendo a

cuestiones éticas que se recogeran en el Capitulo 8. Validacion y cuestiones éticas.
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6.3.1.2. Acceso al campo objeto de estudio

En el marco de la investigacion cualitativa, pero especialmente, cuando se habla de un
estudio etnografico, como es el caso de la segunda fase del estudio, el acceso al campo se
comprende como un proceso meticuloso y cuidadoso, en donde la ética esta presente (Russell y
Barley, 2020). El acceso al campo es una de las decisiones que el propio investigador tiene que
tomar, y debe estar integrado a lo largo de todo el proceso de la investigacion y no solo como una
préctica inicial (Duch y Rasmussen, 2021).

En este estudio, el acceso al campo ha estado influenciado por tres aspectos, ademas de
las cuestiones éticas de acceso al campo. En primer lugar, el proceso de familiarizacion. Autores
como Vigo-Arrazola y Beach (2021) sefialan que este proceso es especialmente relevante en
investigaciones llevadas a cabo en zonas de desventaja, en este caso, la escuela rural desde un
prisma metro-centrista y de mercado. En estos contextos, el investigador debe esforzarse por
desarrollar un proceso de familiarizacién que reconozca a los participantes y conocer asi sus

situaciones vitales (Duch y Ramussen, 2021).

En segundo lugar un proceso de negociacion en lo formal e informal, se hace hincapié
en lo informal pues como dice Wang (2013), el proceso de acceso al campo formal no siempre
garantiza la participacion y sobre todo la colaboracion real de los participantes. Este hecho
conlleva la necesidad de establecer un proceso de negociacion informal en el que los participantes
y el investigador comprendan y compartan el estudio y los objetivos de este, buscando un
beneficio mutuo de ambas partes (Walford, 2009). Se comprende como un proceso que es largo

y continuo en el tiempo.

Y en tercer lugar, ya abordado en el Capitulo 5, el acceso al campo ha tenido en cuenta el
interés por desarrollar un proceso de total inmersion en las realidades investigadas,
sumergiéndome en sus vidas y sus rutinas (Wang, 2013), participando tanto en actividades en
horario lectivo como en tiempo libre de fin de semana, en actividades en el aula y también con la

comunidad.

El acceso al campo se comprende por tanto como un proceso que ha estado subdividido
en diferentes etapas (Ver Figura 27) que se han ido completando y definiendo de forma paralela
a la lectura de bibliografia de referencia, al andlisis del propio estudio exploratorio y a la
delimitacion del proposito y los objetivos especificos de la investigacion, tal y como se ha
definido en la parte superior. Atendiendo a este proceso, se identifican diferentes fases que
responden a un proceso de reflexion constante y de revision bibliografica (Bagga-Gupta et al,
2019).
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Fases Afio 2020 2021 2022
Temporalidad Oct En  Mar Jun  Nov En Jun Dic

Primer Contacto con los

acceso; centros

estudio Acceso a los

exploratorio  centros educativos

Entrevistas
semiestructuradas

Segundo Contacto con los
acceso; centros

estudio Observacion
etnografico participante

Entrevistas en

profundidad

Figura 27. Situacion de la investigacion en el tiempo.
Elaboracién propia.

Primer acceso; estudio exploratorio
El acceso a los centros participantes del estudio ha sido un proceso que empez0 a finales
del mes de Octubre del 2020 y principios del mes de Noviembre de ese mismo afio. En ese
momento se produjo un primer contacto con los centros educativos, concretamente con centros
rurales de la Comunidad Auténoma de Aragén correspondientes a las tres provincias y de
diferente naturaleza que habian participados en estudios previos llevados a cabo por la directora
de tesis y la estudiante predoctoral. De forma paralela a este contacto personal con los centros
participantes de estudios previos, se contactd a través de correo electronico con un total de 123
centros educativos, atendiendo al recuento inicial de centros rurales en la Comunidad Auténoma
de Aragon. En el correo electronico se exponia el estudio, las fases en las que consistia y
especificada de igual modo, aspectos éticos que desde la investigacidn se iban a tener en cuenta
(Anexo 5). De manera paralela, la doctoranda ingresé en un grupo de Telegram sobre Escuela
Rural donde se dio difusion al estudio igualmente. De esta primera ronda de contactos, se
confirmo la participacion de los dos representantes politicos participantes del estudio y dos

escuelas rurales de menos de 9 unidades.

Posteriormente a este primer contacto via e-mail, se procedié en el mes de Enero a
establecer un contacto telefénico con todos los centros que figuraban en el listado inicial. Tras
estas Ilamadas telefénicas en las que se exponia el estudio, se concertd hasta en 8 ocasiones una
reunion via online con el centro educativo, y en algunos casos, con las propias familias. El
objetivo de estas reuniones online era que pudiesen realizar preguntas o dudas acerca del estudio.

Esta fase comenz6 el 11 de Enero y finalizé el 4 de Febrero aunque se dio un margen de dos
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semanas para que algunos centros diesen su respuesta ante la propuesta de participacion. Se
destaca que, con uno de los centros participantes se tuvo contacto via Telegram, manteniendo de
esta manera una conversacion informal con la directora del centro que comunicaba a las familias
el estudio y me transmitia dudas acerca del mismo. En el caso particular de este centro, se mantuvo
un contacto muy estrecho lo que permitia tener un conocimiento detallado sobre el centro previo

al acceso de campo.

Comienza la segunda fase de llamamiento a los centros el dia 27 de Febrero del 2021 y
se extiende hasta la semana siguiente finalizando el dia 4 de Marzo del 2021. En esta nueva fase
de llamadas se contacta nuevamente con los centros con los que no se habia tenido respuesta en
la fase anterior. Se procede de forma diferente a la primera fase; primero se realiza una llamada
informativa y se facilita paralelamente via online un documento de informacion del proyecto
(Anexo 5). La segunda semana de marzo tuvo lugar una reunion via online con aquellos centros
que querian ser participantes del estudio o que tenian dudas acerca del mismo. En estas llamadas
y reuniones se aclaraban cuestiones de recogida de informacidn, ética de la investigacion y las
medidas de seguridad que se iban a adoptar a fin de garantizar el mantenimiento de los grupos
burbuja y las medidas sanitarias determinadas por los centros educativos en la situacion de

pandemia a causa del Covid-19.

Finalmente, tras estas dos rondas de contacto, esta primera fase que corresponde al estudio
exploratorio se cierra con la participacién de 8 centros educativos y 2 representantes politicos que
seran finalmente los participantes del estudio exploratorio que conforma la primera fase de la

investigacion.

Para el acceso a los centros y dada la situacion de excepcionalidad a causa del Covid-19
y a los planes de contingencia individualizados de cada uno de los centros, se determina que el
acceso se hace atendiendo a las particularidades de cada uno de los centros y a las medidas
sanitarias establecidas por los mismos. Por tanto, se establecen conversaciones informales y
entrevistas semiestructuradas con un total de 8 centros educativos (familias y docentes),
concretamente a 3 CRA, 4 CEIPS de menos de nueve unidades, un CPI (Centro Publico Integrado
Rural) y a dos representantes politicos del Gobierno de Aragén, tanto por via online (Google Meet

y Telegram) como en persona.

Por otro lado, se ha asistido a jornadas del Consejo Escolar de Aragon sobre la situacion
de la escuela rural en la comunidad. En estos encuentros han participado: representantes del
Consejo Escolar de Aragén y del Consejo Escolar del Estado, FAPAR (Federacién de Padres de
Aragon), representantes del movimiento de renovacion pedagégica (MRP) y de la escuela de
verano (EVA), asi como diferentes escuelas rurales de la comunidad, tanto de naturaleza pablica

como concertadas, y personal docente e investigador de la Universidad de Zaragoza.
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Concretamente se han asistido a un total de 4 encuentros llevados a cabo los meses de Octubre y
Noviembre. La asistencia a estos encuentros supone también una oportunidad de recogida de
informacidn que se vincula especialmente con el Objetivo 1 del estudio centrado en los sentidos

y significados de escuela rural.

El acceso a los centros educativos y la asistencia a los encuentros sobre escuela rural del
Consejo Escolar es lo que corresponde al estudio exploratorio que tiene lugar desde el mes marzo
hasta el mes de noviembre del 2021. Se concluye una baja participacién por parte de los centros
educativos motivado por dos hechos, tal y como los equipos directivos me hicieron saber: (i)
mucha carga burocréatica y de trabajo; (ii) dificultades para poder llevar un estudio que me
permitiese acudir a los centros educativos a causa del Covid-19, las fuertes medidas sanitarias y
el cierre constante de aulas debido a la pandemia.

Segundo acceso; estudio etnografico

Con el avance sobre el marco tedrico-conceptual referido a la escuela rural, y su situacion
en el contexto de la Comunidad Auténoma de Aragon, asi como la conceptualizacion de practicas
creativas y el uso de medios digitales, y el avance sobre la indagacién en el método etnogréfico,
se decidio focalizar el estudio y realizar un andlisis en profundidad en dos escuelas que cumplian
los criterios de exclusion e inclusion sefialados anteriormente: (i) que sean escuelas incompletas
y (ii) estar catalogadas como de especial dificultad. Una de ellas ubicada en la provincia de
Zaragoza y otra en la provincia de Huesca. Ambas participantes del estudio exploratorio llevado

a cabo en la primera fase.

Previo a esta recogida de informacion, fruto del acceso al campo del estudio etnografico,
se han llevado a cabo entrevistas semiestructuradas y conversaciones informales a través de visitas
esporadicas a los centros participantes y a través de plataformas digitales (WhatsApp, Telegram,
Gmail, Google Meet) que han permitido mantener un contacto estrecho con los centros
participantes. EIl objetivo de estas primeras visitas, ademas de abordar el primer objetivo de la
investigacion, centrado en conocer los sentidos y significados de escuela rural, era poder
contextualizar cada una de las escuelas, sus comunidades educativas, asi como, su contexto social,

econoémico y también cultural, informacion que se presenta en el siguiente apartado.

El acceso a estos centros educativos se lleva a cabo a través de una visita fisica a los
centros, en los meses de Noviembre del 2021, en el caso del primer centro y en Junio del 2022,
en el caso del segundo centro educativo. El objetivo de esta visita es establecer una
temporalizacion consensuada para llevar a cabo el estudio etnogréfico en profundidad que tiene
lugar del mes de Enero del 2022 hasta el mes de Diciembre del 2022. En este tiempo se procede
expresamente a la recogida de la informacion, aunque este proceso se comprende, dentro del

estudio etnografico, como un desarrollo continuado a través de un ir y de venir al campo objeto
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de estudio (Bagga-Gupta et al, 2019). Las estancias en los centros educativos se plantean en dos
periodos temporales atendiendo al calendario escolar (Febrero-Junio, en el caso del primer centro
y Septiembre-Diciembre, en el caso del segundo centro), tal y como se ha especificado en el

Capitulo 5, en el Apartado 5.2.2. Estudio etnografico.

En la tabla que se muestra a continuacion (Tabla 23), se muestran los centros educativos
participantes del estudio etnogréfico, asi como los criterios de seleccion y cémo ha tenido lugar

el acceso a los mismos.

Participantes Provincia Seleccién Acceso

Centro incompleto | Zaragoza  Investigaciones previas E-mail y llamada
Disponibilidad telefénica
Criterios de inclusién: incompleto y Reunidn con el director
especial dificultad Vinculo
Uso de medio digitales investigaciones previas
Buenas practicas

Centro incompleto Il Huesca Disponibilidad Llamada telefénica

Criterios de inclusién: incompleto y Entrevista con la

especial dificultad directora
Practicas creativas Visita a la comunidad
educativa

Tabla 23. Participantes estudio etnografico
Elaboracion propia
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6.3.2. Los participantes: las escuelas y sus contextos

La investigacion que se presenta, como se ha hecho referencia con anterioridad, se
organiza en dos fases; por un lado un estudio exploratorio y por otro lado, uno etnogréafico, ambos
enmarcados en la investigacion cualitativa, lo que implica conocer a los participantes, las escuelas
y sus contextos. Si bien es cierto, debido al caracter etnogréafico de la segunda fase, el hecho de
describir los escenarios cobra un valor especial. Es por ello por lo que, en este apartado se
presentan los participantes de ambas fases, pero se incide de manera mas profunda en las escuelas

rurales participantes de la segunda fase, el estudio etnografico.
6.3.2.1. Participantes Fase |. Estudio exploratorio

Las escuelas participantes del estudio exploratorio, como se ha expuesto en el apartado
anterior, han sido un total de 8 escuelas ubicadas en el territorio rural aragonés, siendo 4 centros
educativos de menos de 9 unidades, 3 Centros Rurales Agrupados y 1 Centro Publico Integrado.

Los Centros Educativos de menos de 9 unidades participantes se localizan dos de ellos en
la provincia de Zaragoza y dos de la provincia de Huesca. Estos centros educativos presentan
todos ellos multigraduacion en sus aulas, agrupando principalmente al alumnado en 2 o 3 aulas,
dependiendo del nimero de alumnado, diferenciando entre la etapa de educaciéon infantil y de
educacion primaria. Todos los centros educativos de menos de 9 unidades estan catalogados como
centros con puestos de especial dificultad segln la normativa abordada con anterioridad. A pesar
de mostrar caracteristicas comunes, existe una diferencia muy significativa en cuanto al perfil del

alumnado y de las familias.

En el caso de los centros educativos de menos de 9 unidades ubicados en la provincia de
Huesca el nivel socioecondmico de las familias es medio, y en algunos casos alto, contando casi
todas las familias con formacion educativa superior. En estos contextos, se han desarrollado
movimientos de repoblacion que han incentivado la movilidad de familias de otras regiones
nacionales a estos nicleos rurales, dedicAndose principalmente al sector servicios y al turismo a
excepcion de algunas familias, dedicadas al sector primario y terciario. En el ambito pedagdgico,
en cambio, presentan caracteristicas muy diferentes. Uno de ellos (CEIP 2), desarrolla proyectos
educativos en relacidn con el medio rural, y con las voces del alumnado, colaborando al mismo
tiempo en el Programa Hipatia de la Universidad de Zaragoza®. Por otro lado, el CEIP 3, lleva

un corto recorrido constituido como centro publico pues su trayectoria previa era como Escuela

34 El Programa HIPATIA esta orientado a la formacion de docentes. A través del programa se favorece
las estancias formativas entre docentes de centros educativos y la Universidad de Zaragoza.
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Libre. Su proyecto educativo se basa en la participacion de las familias y funcionan como una

comunidad en la toma de decisiones.

Por su parte, en los centros educacion de menos de 9 unidades ubicados en la provincia
de Zaragoza el nivel socio- econémico es medio-bajo, acogiendo las escuelas un alto porcentaje
de poblacion extranjera en ambos casos (CEIP1 y CEIP4), y en el caso de una de ellas (CEIP 4)
de ética gitana. En el &mbito pedagdgico, las lineas pedagdgicas que presentan son muy dispares
entre ellas. EI CEIP 1 se define a si mismo como un centro en relacién con la comunidad, poniendo
en valor su Plan de Convivencia y la participacion de las familias. Es parte de la Red Escuelas
Amigas de la UNESCO, Escuela UNICEF, y ha sido nombrada en el afio 2018 Escuela
Changemaker®. Actualmente es una de las escuelas que acoge estudiantes del Programa
“Generacion Docente” de la Fundacion Princesa de Girona®. EI CEIP 4 en cambio, define una
linea pedagdgica basada en la atencion a la diversidad y en la relacion con el entorno. Identifica
como unade las barreras la participacion de las familias y la relacion de competitividad y rivalidad
con las escuelas préximas, debido principalmente a la movilidad del alumnado de la localidad a
otras escuelas (Entrevista semi-estructuradas CEIP4-MAEL1).

En relacion con los Centros Rurales Agrupados participantes también poseen perfiles
muy diferentes entre ellos. EI Centro Rural Agrupado (CRA 1) localizado en la provincia de
Huesca esta compuesto por 5 localidades, presentando un claustro muy numeroso y un nimero
de alumnos elevado. Sin embargo, se presentan perfiles muy diferentes segun las sedes del CRA,
siendo dos de las sedes, la cabecera del CRA y otro centro, escuelas completas con varias vias en
alguno de los grados, mientras que las otras tres sedes presentan multigraduacion en las aulas,
siendo una de ellas, unitaria. Las dinamicas dentro del CRA implican un movimiento del
alumnado de una sede u otra, cambiando cada afio el nUmero de alumnado de cada de una se las
sedes. En relacion con el nivel socioecondémico, éste es medio-alto, principalmente por los
sectores que se desarrollan en el valle, siendo principalmente el sector servicios y el turismo. Este
hecho favorece también la movilidad de nuevas familias al valle en busca de oportunidades
laborales, contando con familias procedentes de otras partes del territorio nacional como
Catalufia, Pais Vasco y Madrid. En el &mbito pedagégico, el funcionamiento del centro es desigual

dependiendo de la localidad, aunque tratan de buscar lineas de actuacion comunes.

% Las Escuelas Changemaker o escuelas transformadoras de Ashoka (fundacién) brindan un entorno que
permite a los estudiantes crecer como agentes de cambio: nifios y jévenes con las habilidades y la confianza
para cambiar el mundo para el bien comdn (Pagina web www.ashoka.org).

3% Generacion Docente de la Fundacion Princesa de Girona es un programa orientado al desarrollo
profesional de futuros docentes que permite la realizacion de sus practicas de grado en escuelas rurales de
referencia en Aragon, Extremadura o Galicia con la finalidad de que se conviertan en docentes
transformadores (Pagina web www.fqpdi.org).
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En el caso del Centro Rural Agrupado (CRA 2) de la provincia de Zaragoza, el contexto
es muy diferente. Cuenta con un total de 3 sedes, siendo la cabecera de CRA una sede completa
con todos los grados, mientras que las otras dos sedes presentan multigraducacion en sus aulas.
El nivel socioecondmico de las familias es medio, dedicandose principalmente al sector primario,
aunque hay familias que desempefian su actividad laboral en la capital de provincia, debido a la
cercania de la localidad. En el &mbito pedagdgico, el centro colabora en el Programa Hipatia de

la Universidad de Zaragoza desarrollando un proyecto tecnolégico y de convivencia escolar.

El Centro Rural Agrupado de la Provincia de Teruel (CRA 3) esta formado por 3 sedes
con multigraducacion en las aulas todas ellas, criterio por el cual es catalogada como escuela de
dificil desempefo. Las localidades que componen el CRA sufren fuertes movimientos de
despoblacion, debido principalmente a las oportunidades laborales de las familias lo que supone
movilidad del alumnado a centros urbanos ubicados en localidades de mayor tamafio. Este hecho
determina que el nimero de alumnado fluctle cada afio, suponiendo un motivo de preocupacion
de las localidades que lo componen. El nivel socioecondmico es medio, dedicAndose
principalmente al sector primario y secundario y mostrando una mixtura social fruto de las
oportunidades laborales que tienen lugar en la zona, estando éstas relacionadas con el sector
primario. En el ambito educativo, el centro destaca como sefia de identidad un proyecto de
convivencia que llevan a cabo a nivel de CRA, que se orienta hacia la planificacion de acciones
de convivencia entre las localidades que lo componen con la finalidad de potenciar la

socializacion del alumnado.

Finalmente es participante del estudio un Centro Publico Integrado (CPI 1) ubicado en
la provincia de Zaragoza. El centro educativo se encuentra actualmente en fase experimental para
constituirse como Centro Pablico Integrado. Este centro estd compuesto por tres localidades,
presentando dos de ellas multigraduacion en las aulas. EI CPI se ha instaurado en la sede principal,
la cual es graduada. El proyecto experimental implica que solo puede acceder a la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en el centro, aquel alumnado que previamente ha estado
escolarizado en la sede principal del CRA. Este hecho esta generando una situacién de movilidad
del alumnado que esta escolarizado en otras sedes. El nivel socioecondémico de las familias es
medio, dedicandose principalmente al sector primario y en segunda instancia al sector secundario

ubicado en localidades préximas de mayor tamafio.

A modo de sintesis de las escuelas participantes y de sus contextos, se muestra la Tabla
25 donde se recoge el tipo de centro, la provincia en donde se localizan, el nimero de docentes y

de alumnado, asi como las aulas y las caracteristicas que definen cada uno de los contextos.
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Provincia Tipo de
centro
Zaragoza CEIP 1.
Zaragoza CRA 3 (3
Localidades)
Zaragoza CEIP4

Zaragoza CPI 1 (3

localidades)
Huesca CEIP 2
Huesca CEIP 3
Huesca CRA 1 (6

localidades)
Teruel CEIP 3

Profesorado

6 docentes

14 docentes

3 docentes

21 docentes

3 docentes

3 docentes

32 docentes

3 docentes

La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Alumnado

46

154

28

218

16

23

352

23

Aulas

12 total

Localidad 1.5
Localidad 2: 5
Localidad 3: 2

19 total
Localidad 1: 12
Localidad 2: 5
Localidad 3: 2

Total: 31
Localidad 1: 2
Localidad 2:18
Localidad 3: 9
Localidad 4: 1
Localidad 5: 1
2

Caracteristicas

Especial dificultad

50% alumnado extranjero
Reconocimiento
administracion

Nivel socio- econdmico
medio-bajo

Nivel socio econdmico
medios

Sector primario

Proyecto tecnol6gico y de
convivencia

Especial dificultad

Nivel socio- econémico
medio-bajo

Sector Primario

Nivel socio- econémico
medio

Diversidad cultural

Todas las etapas educativas
hasta 3° ESO

Especial dificultad
Familias repobladoras
Nivel socioeconémico
medio

Metodologias activas
Participacion de las
familias

Especial dificultad
Comunidad educativa rural

Nivel socio- econémico
medio

Sector turistico y servicios
Dificil acceso

Especial dificultad

Nivel socio- econémico
medio

Sector turistico y servicios
Realidades educativas muy
diferentes

Especial dificultad

Dificil acceso

Sector primario

Tabla 24. Perfil centros participantes estudio exploratorio.

Fuente: Elaboracién propia.
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6.3.2.2. Participantes Fase I1. Estudio etnografico

El estudio etnogréfico presentado centra su interés en el uso de los medios digitales a
través de practicas de ensefianza creativas gque en estas escuelas tienen lugar y en relacién con el
contexto. Este hecho implica que el investigador conozca las realidades no solo educativas, sino

también sociales y culturales, sumergiéndose asi en los contextos.

Las estancias en los diferentes centros participantes y por ende, en sus comunidades, ha
permitido extraer una fotografia minuciosa de las caracteristicas de las localidades, de sus
comunidades y de las escuelas. Ademas, se han consultado los diferentes documentos
institucionales del centro como los Proyectos Educativos o los Planes de Convivencia, asi como
informes que referenciaban datos sobre el entorno y la poblacidn local, los cuales se han extraido
del Instituto Aragonés de Estadistica (IAEST). Se presenta por tanto una descripcion de las
realidades educativas participantes haciendo referencia a aspectos que las definen desde un punto

de vista social, cultural, econémico y educativo.

Ambos centros que a continuacion se describen han participado en el estudio exploratorio
que conforma la primera fase de la investigacion, por lo que han sido presentado en el apartado
anterior. A lo largo de este apartado, y cuando se aborden los resultados del estudio etnografico,
se hara referencia a estas escuelas bajo los seudonimos “La escuela del valle” y “La escuela de
las montafas” para referirnos al CEIP1 y al CEIP 2 respectivamente. Las dos escuelas son rurales,
presentando multigraduacion en las aulas, y son catalogadas como escuelas de especial dificultad
atendiendo a la Orden ECD /1435/2017, de 12 de septiembre, por la que se establecen los criterios
para determinar los puestos y centros publicos docentes no universitarios susceptibles de ser

catalogados como de especial dificultad en la Comunidad Auténoma de Aragén.

La escuela del Valle

Esta escuela (La escuela del Valle/CEIP 1) se ubica dentro de la provincia de Zaragoza,
concretamente se enmarca en la Comarca de Valdejalon préxima a la capital de provincia.
Haciendo referencia a las caracteristicas de la localidad es importante sefialar que actualmente
tiene una poblacion de 602 habitante en el afio 2022, pero este nimero ha estado sujeto a cambios
a lo largo del tiempo. Desde el afio 1900 la localidad ha experimentado un descenso significativo
de la poblacidn, siendo 1.031 habitantes en 1900. Sin embargo, atendiendo a los datos ofrecidos
por el IAEST (Instituto Aragonés de Estadistica), se ha producido en los dltimos 20 afios una
estabilizacion de la poblacion en torno a los 600 habitantes, debido principalmente a los flujos
migratorios que han influido en la densidad de poblaciéon y en su configuracion cultural.

Concretamente, alrededor del 30% es poblacién extranjera, principalmente de origen marroqui y
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rumano. Esta diversidad de origenes y culturas tienen su repercusion, de igual manera, en la

escuela, mostrando una gran heterogeneidad, como se vera posteriormente.

Imagen 1. Vista del Pueblo desde la Escuela

Imagen 2. Vista del Pueblo desde la carretera de entrada

La diversidad de la que venimos hablando viene determinada por el desarrollo econémico
de la zona, siendo principalmente una economia mixta entre la agricultura y la industria, la cual
se situa en localidades cercanas. Este hecho ha favorecido el incremento de la poblacion extranjera
que han visto en la localidad una oportunidad laboral y vital. Al mismo tiempo, en los Gltimos
afios el pueblo ha sufrido un mantenimiento de la poblacién joven e incluso aumento, producido
principalmente por la labor que tiene la escuela en el pueblo, lo que ha hecho que las familias
jévenes del pueblo decidan mantener su residencia en el mismo en vez de, trasladarse a la gran
ciudad o localidades cercanas de mayor tamafio. EI aumento de la poblacion en la localidad
también responde a cuestiones de movilidad internacional. Como dato relevante he de destacar
que, durante mi estancia en el centro educativo (Enero-Mayo del 2022), llegaron al pueblo un

total de 3 nuevas familias extranjeras, aportando al colegio un total de 6 nifios.

En cuanto a los servicios, la proximidad del pueblo con una localidad de mayor tamafio
influye tanto de forma positiva como negativa en el desarrollo y en el mantenimiento de los
servicios en la localidad. Disponen de locales de alimentacion y con servicio de mercado
ambulante pero no de panaderia, ambulatorio sanitario o servicio de bar-restaurante. En el tltimo

afio se ha producido el cierre de la sucursal bancaria.

Desde el punto de vista social y comunitario es muy significativa la relacion que existe
entre la escuela y el pueblo. Esta labor de la escuela junto con la comunidad hace posible que en
el afio 2016 sea nombrado el pueblo como “Ciudad amiga de la Infancia” por Unicef gracias al
plan de infancia y adolescencia que crearon y llevaron a cabo. Este nombramiento tuvo una
repercusion en las dindmicas sociales y comunitarias que se desarrollaron en la localidad por

ejemplo con la creacion de EI Consejo de la Infancia y la Juventud, en el que el alumnado actual
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del centro y antiguos alumnos que viven en la localidad se retnen para realizar propuestas para el

pueblo.

Principalmente es un érgano que lo que permite es darles voz a los alumnos y antiguos
alumnos del pueblo para que puedan proponer actividades o mejoras para implementar
en el pueblo. En el Gltimo consejo salieron propuestas relacionadas con el tiempo libre y
ocio en la localidad y también proyectos educativos que van desde la escuela a la localidad
(Conversacion Informal CEIP1-MAES3).

En el &mbito escolar, la escuela estd calificada como una escuela rural incompleta,
manteniéndose aislada de la pertenencia a un CRA, como ocurre en el caso de otras escuelas
préximas al pueblo. En los Gltimos afios, en la comarca se ha generado un proyecto educativo, lo
que ha facilitado la comunicacion y coordinacidn entre diferentes centros educativos de la misma.
Desde la escuela se mantiene una filosofia de respecto al componente social de comunidad, puesto
gue no se concibe por parte de los docentes y del alumnado, que la escuela pueda ser un ente
independiente del pueblo. Se contempla la idea de comunidad compuesta por el propio centro, las
familias y el ayuntamiento, que es posible gracias a la participacion por parte de estos tres
organismos que cooperan. De esta manera, se lleva el trabajo de la escuela al pueblo, buscando la
participacion de las familias, o actuando la escuela sobre el propio ayuntamiento, el cual reconoce
que: “la escuela ha hecho mucho por localizar al pueblo y la localidad dentro del mapa” (Alcaldesa

de la localidad).

Imagen 3. Mural en la entrada al centro educativo

Es destacable la evolucion que ha sufrido este centro escolar en lo que refiere al namero
de alumnado y de unidades. Mientras que en el afio 2010 contaba con 39 alumnos, en la actualidad
son un total de 47, lo que pone de manifiesto que el alumnado se ha mantenido a lo largo del
tiempo. Sin embargo, el nimero de unidades pasaron de ser 4 a ser 3; dos de educacion primaria
y una de educacién infantil (Informe Consejo Escolar “El sistema educativo en el territorio

aragonés: escuelas rurales, colegios agrupados y otros centros educativos”, 2022).
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En el curso escolar 2021/2022, el centro contaba con 47 alumnos y alumnas, estando estos
divididos en 3 aulas; un aula de educacién infantil con un total de 9 nifios y nifias, y dos aulas de
primaria, un aula de 1°, 2°y 3° de Educacion Primaria que cuenta con 21 alumnos y otra aula de
4°, 5%y 6° con un total de 17. Esta distribucidn del alumnado se ha mantenido en el curso escolar
2022/2023. Sin embargo, el nimero de alumnado ha descendido, pasando a ser 39. Esta movilidad
del alumnado, segin destacan los docentes, se ha debido a dos factores. Por un lado, una
movilidad de la poblacién a otras localidades rurales proximas debido al surgimiento de nuevas
oportunidades laborales, y por otro lado, en el caso de una familia, por discordancia con las lineas

pedagdgicas del centro.

En cuanto al profesorado es preciso comentar que el claustro estd compuesto por un total
de 3 profesores fijos, los tres de educacidn primaria; una de ellas con inglés que es la tutoria del
aula de EP que comprende los cursos de 1°, 2° y 3° de dicha etapa; otra de ellas que es la tutora
del segunda aula, y finalmente el director del centro que imparte horas de docencia en Ciencias
Sociales, Educacién Fisica y en proyectos globales. Dos de los docentes viven en la localidad y
una de ellas en una localidad cercana. Los docentes que viven en la localidad tienen una larga
trayectoria profesional y es destacable que han desempefiado su labor docente en el centro los
Gltimos 11 afios, siendo los Unicos docentes que han permanecido estables en la plantilla de centro.

Estos docentes han identificado la localidad como una oportunidad vital y profesional.

Por otra parte, el centro cuenta este curso escolar (2021-2022) con una profesora interina
de educacién infantil y con otra profesora de Audicion y Lenguaje que le corresponde a media
jornada. Ademas, cuentan con dos docentes itinerantes que comparten con otras escuelas de
localidades cercanas; una de ellas imparte religion y otra docente es la de Pedagogia terapéutica
debido a la presencia de un alumno con necesidades educativas especiales. De estos 4 docentes,

una de ellas vive en la localidad vecina y las otras tres docentes residen en la ciudad de Zaragoza.

En relacion con el proyecto educativo, el centro destaca como sus lineas pedagdgicas: la
participacion del alumnado y de la comunidad educativa, el plan de convivencia y el plan
linguistico. Ademas, llevan a cabo otros proyectos como: la cooperativa escolar, la radio escolar,
los proyectos culturales desarrollados en el segundo trimestre, asi como practicas participativas

como: la constitucion escolar o la asamblea semanal.

Ademas de estas lineas y proyectos pedagdgicos, como ya se han destacado, el centro
participa en diversos programas como: Escuela Amiga de Unicef, Escuelas Promotoras de Salud,
Save del Children, Escuelas ChangeMaker, Red de Escuelas por los Derechos Humanos y
Escuelas Asociadas a la Unesco. De igual manera, cuenta con algunos reconocimientos por su
implicacion y labor pedagdgica como: Premio Nacional al Fomento de la Convivencia Escolar en

el 2018, Premio Aragén de Educacion Inclusiva y Convivencia, Premio por Buenas Précticas
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Lectoras en el afio 2012, Premio Medio Ambiente Aragon en el 2011 y la Medalla de la Educacién

Aragonesa en el afio 2017.

En relacion con las instalaciones, el centro cuenta con un solo edificio que alberga un
total de 4 clases; una por cada uno de los grupos y otra polivalente que utilizan como aula creativa,
donde hacen desdobles. Es de destacar la parte exterior. Este afio han llevado a cabo el cerramiento
del porche de manera que es empleado como un espacio mas del centro. El recreo cuanta con
zonas diferenciadas: la zona del huerto escolar donde esté& la compostera, el huerto y una zona de
insectos. Los almendros que rodean todo el centro, una zona de rocédromo y el patio cementado
con porterias y canastas.

Imagen 4. Instalaciones del centro educativo

El equipamiento del centro a nivel tecnolégico es completo. Cada una de las aulas cuenta
con un proyector y una pizarra digital. Ademas hay crombooks (pequefios ordenadores portatiles),
tablets y un ordenador en la biblioteca (una pequefia sala localizada a la entrada del centro). El
equipamiento tecnoldgico viene de diferentes partidas presupuestarias que ofrece el Gobierno de
Aragon para el equipamiento de los centros, pero ademas, el centro cuenta con la colaboracion
del AMPA 'y del ayuntamiento que, en ocasiones, han aportado recursos al centro. Es de destacar
que, a través de las becas de material escolar, también tiene lugar la compra de dispositivos
electrénicos para ser empleado por el alumnado. Este hecho es consensuado con las propias

familias, quienes aportan dicha beca.

La escuela de las montafias: CEIP 2 de menos de 9 unidades

La escuela se ubica en una pequefa localidad enclavada en la entrada al Pirineo Aragonés,
perteneciente a la provincia de Huesca, concretamente a la Comarca del Alto Gallego. El pueblo
se constituye en los afios 1930, como consecuencia de la creacion de la linea férrea que une

Zaragoza con Canfranc, y la construccion de una estacion en esta localidad®. Previamente la

37 Libro Satué-Olivan, E (2003). Caldearenas. Un viaje por la Escuela y el Magisterio Rural. (Ed.) Enrique
Satue Olivan. ISBN: 9788492213917.
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localidad era una pedania de un pueblo de mayor tamafio ubicado a tan solo 4 kilémetros. La

escuela fue construida en 1932 (Satué-Olivan, 2003).

Imagen 5. Vista del pueblo desde la carretera

Actualmente, la poblacion total de la localidad, donde se ubica la escuela, es de 42
personas censadas (2021) segun el Instituto Nacional de Estadistica, pero solo 10 persona viven
actualmente. Sin embargo, la poblacién del municipio es superior, siendo en el afio 2022 un total
de 241 habitantes. EI municipio alberga varias localidades y pedanias que aportan un porcentaje
de poblacion significativo. La poblacion ha fluctuado a lo largo del tiempo. Atendiendo a los
datos ofrecidos por el IAEST (Instituto Aragonés de Estadistica), en el afio 1970 el municipio
contaba con 372 habitantes, produciéndose un descenso paulatino hasta el momento actual. Sin
embargo, a partir del afio 2014, que es cuando se produjo el pico mas bajo de poblacién con un
total de 208 habitantes, ha tenido lugar un incremento de la poblacién. Este hecho se debe
principalmente a los movimientos de repoblacion que han tenido lugar en la zona, pues tal y como
refleja el censo poblacional, en torno al 36% son habitantes de zonas del resto de Esparia, el 25%
de municipios de la provincia de Huesca y alrededor del 20% de Zaragoza o Teruel (Palacio,
2021).

En este sentido, un dato muy significativo es que, a pesar de haber tan solo 10 personas
viviendo en el pueblo, hay 20 alumnos matriculados en el centro. Este fendmeno se debe a que
un porcentaje muy elevado de alumnos, en torno al 95% no residen en la localidad, sino que
provienen de pueblos repoblados de la zona. Concretamente solo uno de los alumnos del centro
vive en la localidad en donde se ubica el centro. Debido a este hecho, no ha habido estabilidad en
el indice de matriculacién hasta hace 5 afios, cuando las matriculas se han estabilidad y fluctGian
en torno a 15-23 alumnos. En centro contaba en el curso escolar 2007-2008 con una solo unidad,
pasando a poder constituir 3 unidades en el curso escolar 2019-2020. Durante este periodo la
etapa de educacion infantil ha permanecido estable, pero en educacién primaria se ha notado un

aumento considerable del alumnado. En nimero globales ha pasado de contar con 8 alumnos a
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20, siguiendo una linea de crecimiento desde el curso 2013-2014 (Informe Consejo Escolar “El
sistema educativo en el territorio aragonés: escuelas rurales, colegios agrupados y otros centros
educativos”, 2022).

Una de las sefias de identidad del centro y de su comunidad, es la diversidad de las
familias y la situacidn de repoblacion en el que estan inmersas. Los tres pueblos repoblados, de
donde son los alumnos, funcionan como comunidad y toman las decisiones en asamblea, su
acceso es por pista y se abastecen de energias renovables. El nivel socioeconémico de las familias
es medio, alrededor del 90% tienen estudios universitarios y se dedican al sector terciarios,
excepto una de las familias que se dedican al sector primario. Las familias proceden en su
mayoria, menos una de ellas, de grandes cuidades da la Comunidad de Auténoma de Aragény de
otras comunidades, como Madrid, Catalufia o Pais Vasco. Este afio el centro cuenta Unicamente
con una familia que procede de América del Sur, aunque no estd segura su continuidad en el

centro educativo el proximo curso escolar.

En la actualidad, el centro educativo cuenta con dos aulas; una de educacion infantil, con
un total de 11 alumnos, y otra aula de educacion primaria, con un total de 9 alumnos, siendo un
total de alumnado de 20, en el curso escolar 2022/2023, cuando se realiza el estudio etnografico

en dicha escuela.

En relacion con el profesorado, tanto la tutora de educacion infantil como la docente de
educacion infantil tienen plaza de funcionario, y llevan dos afios en el proyecto educativo del
centro. También hay otra docente a jornada completa que es interina, y esta perfilada en educacion
primaria, inglés y pedagogia terapéutica. Su plaza viene determinada por la presencia de un
alumno ACNEAE (Alumno con necesidades especificas de apoyo educativo). Sin embargo, esta
docente realiza co-docencia con la maestra de educacién primaria, que también ejerce labores de
direccion del centro. Ademas de estas docentes, la plantilla se completa con profesorado itinerante
de educacidn fisica, musica y otra docente de aragonés, que desempefian su labor docente en otras
escuelas de menos de nueve unidades de la comarca. El profesorado del centro (maestras de
educacion infantil y primaria) no viven en la localidad, ni en localidades cercanas, sino en nicleos
de poblacién de mayor tamafio como Huesca o Jaca. Si es destacable que los docentes itinerantes
si que viven en otros nucleos de poblacion rurales en donde imparten docencia. Se destaca que,
el centro cuenta con el servicio de madrugadores que es llevado a cabo por una madre del centro

que ademas es la docente de aragonés.

El proyecto educativo se caracteriza por ser un proyecto abierto a las voces de las familias,
que tiende hacia la autonomia del alumnado y su desarrollo en el pensamiento critico. A pesar de
la implicacion de las familias y del interés por conocer y participar en la vida del aula, el centro

no cuenta con AMPA (Asociacion de Padres y Madres).
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Respecto a la linea pedagdgica del centro, la metodologia que sigue el centro podria
definirse como activa, participativa y comunitaria, desarrollando practicas como: la tarea
personal, el trabajo por proyectos en areas como ciencias sociales, y naturales y el texto libre en
el area de lengua y literatura. Este afio el centro ha desarrollado un proyecto de innovacion que
han llamado “Semos rurales” que se vincula con el desarrollo de los ODS (Objetivos de Desarrollo
Sostenible). Este proyecto busca una vinculacién con el territorio y el conocimiento del mismo,
asi como desarrollar en el alumnado actitudes de respeto y cuidado por el medio ambiente. Se
presenta como un proyecto trasversal a trabajar desde diferentes areas del conocimiento.
Asimismo, el centro educativo cuenta con varios reconocimientos a nivel pedagdgico como el

proyecto educativo “Atrapa coches peligrosos” que fue el ganador del Premio RetoTech®.

En cuanto a instalaciones y de recursos, el centro es especialmente pequefio, cuenta con
3 aulas de reducido tamafio. Una de ellas es la educacidon infantil que han habilitado este afio con
ayuda del ayuntamiento de la localidad. Las otras dos aulas son usadas por el grupo de educacion
primaria, para la realizacion de desdobles y de co-docencia. El centro se ubica préximo a las vias
del tren (EIl Canfranero) que pasa a escasos metros del recreo (Ver Imagen 7). El recreo cuenta
con una zona para educacion infantil con un arenero y unos columpios y una zona de educacion

primaria con una zona asfaltada y otra arbolada con manzanos.

Imagen 6. Foto del centro educativo desde el patio

Imagen 7. Foto del patio al paso del tren “El Canfranero”

En relacion con el equipamiento tecnol6gico del centro, éste cuenta con pantallas digitales

en las tres aulas, ademas de cuatro ordenadores de mesa distribuidos por las clases de educacion

38 Premio nacional de la Fundacion Endesa con el proyecto “Atrapa coches peligrosos (RITO)”. El proyecto
busca resolver un problema detectado por el alumnado del centro preocupado por la seguridad vial a la
salida del centro educativo. Consiste es un dispositivo automatizado para detectar coches infractores
(Pagina web Heraldo de Aragon).
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primaria. EI alumnado por su parte cuenta con pequefios ordenadores portéatiles que son tactiles y

con unas tablets, las cuales comparten. Dichos dispositivos han sido obtenidos a través de partidas

presupuestarias del gobierno de Aragon para el equipamiento de los centros educativos.

A continuacion se muestra la Tabla 26 donde se recogen los centros educativos

participantes en el estudio etnografico, asi como el contexto, el alumnado, los docentes, el nimero

de aulas, y las caracteristicas de las comunidades educativas.

Centro Contexto Alumnado Aulas Docentes Caracteristicas

educativo

Laescuela  Agricola/Sector 43 3 6 Especial dificultad

del valle servicios Diversidad cultural
20% extranjera Nivel socioecondmico medio- bajo
Clima de Metodologias activas
convivencia Participacion comunidad educativa
Nivel medio-
bajo

Laescuela  Sector 16 2 3 Especial dificultad

de las servicios Familias repobladoras

montafias Movimiento de Nivel socioecondémico medio

repoblacion

Nivel medio

Metodologias activas

Participacion de las familias

Tabla 25. Caracteristicas de los escenarios de investigacion

Elaboracion propia
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CAPITULO 7. Recogida y analisis de la informacion

Las actitudes y actividades en el
campo suelen variar a lo largo del

tiempo y segun los contextos

Hammersley y Atkinson (2007)
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En el capitulo que se presenta a continuacion se va a abordar tanto la recogida como el
analisis de la informacion. En el primer apartado se presenta la recogida de informacion que se
plantea atendiendo a la temporalizacion y el disefio del proceso de la investigacion diferenciando
asi, entre el estudio exploratorio (Fase 1) y el estudio etnografico (Fase I). Asi, dentro de cada
una de estas fases se va a exponer especificamente cémo ha sido recogida la informacién a través
de las diferentes técnicas seleccionadas que se han abordado con anterioridad en el Capitulo 5.
En el segundo apartado se hace referencia al proceso de andlisis de los datos, donde se especificara
la emergencia de categorias que van a guiar el analisis y a determinar la organizacion y exposicién

de los resultados del estudio recogidos en el Capitulo 9. Resultados y Discusion.
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7.1.  Recogida de informacion

Dado que la investigacion se organiza en dos fases, tal y como se ha ido exponiendo a lo
largo del documento, la recogida de informacion que se ha llevado a cabo también se presenta en
relacién con esas fases (Fase I. Estudio exploratorio; Fase Il. Estudio etnografico), utilizando

diferentes técnicas en funcion de los objetivos de cada uno de los estudios.

De una parte, la recogida de informacion que compete al estudio exploratorio (Fase 1), se
Ilevo a cabo desde el mes de Marzo del 2021 hasta el mes de Noviembre de ese mismo afio, a
través de entrevistas semi-estructuradas y conversaciones informales mantenida con medios
digitales (WhatsApp, Telegram y Google Meet) y en algunos casos a través de visitas presenciales
a los centros educativos. Por otra parte, la segunda fase, que conforma el estudio etnografico,
sigui6 un modelo intermitente al inicio y posteriormente, permanente intensivo (Jeffrey y Troman,
2004), tal y como se ha comentado anteriormente en el Capitulo 5. Se desarroll6 asi, un trabajo
de campo de 10 meses recogiendo la informacion a través de observacion participante, entrevistas
en profundidad y conversaciones informales. Ademas, de ello, tanto en el mes de Junio como en
el mes de Diciembre del 2022 se llevaron a cabo dos encuentros abiertos donde se produjo un
intercambio de percepciones de la informacion recogida a modo feedback y validez de los datos.

Este hecho sera abordado en el siguiente capitulo, el Capitulo 8. Validacion y cuestiones éticas.

7.1.1. Estudio exploratorio

El estudio exploratorio, como se ha destacado en el capitulo anterior, Capitulo 5, persigue
un doble objetivo. De una parte se centra en el primer objetivo de la investigacién centrado en
conocer cuales son los significados en torno a la escuela rural a partir de las percepciones de los
participantes y en relacion con las practicas de ensefianza. Por otro lado, adquiere un segundo
objetivo en el proceso de seleccion y acceso a los centros educativos participantes del estudio
etnografico pues supone una oportunidad para como criterio de seleccién el ser centros educativo

de menos de nueve unidades, aspectos que han sido abordados previamente en el Capitulo 6.

Debido a la situacion descrita en los capitulos anteriores, en donde el Covid-19 supuso
un hito significativo en el proceso de la investigacion, las técnicas empleadas en la recogida de
informacién fueron entrevista semi-estructuradas y conversaciones informales mantenidas
principalmente a través de redes sociales y medios digitales. El rol del investigador en esta fase
ha sido especialmente complicado, pues la dinamizacion de estas entrevistas y al acceso a los
centros se comprende como un momento especialmente delicado y complejo en el tiempo

descrito.
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7.1.1.1. Entrevistas semiestructuradas, grabaciones de video y el proceso de

transcripcién

Durante la fase que comprende el estudio exploratorio se seleccionaron centros
educativos y participantes los cuales iban a ser entrevistados, buscando siempre recoger voces de
todos los agentes que componen, tanto las comunidades educativas, como agentes externos
pertenecientes al &mbito educativo. Respecto a los docentes, se entrevist6 en todos los centros
seleccionado para el estudio exploratorio (4 CEIP de menos de 9 unidades, 3 CRA y un CPI), al
menos a un docente, siendo en el caso de algunos centros méas de uno, incluyendo asi al director
en algunos de los casos. También se entrevistaron a 3 familias de aquellos centros educativos en
los que la participacion era posible. Respecto a personal externos se entrevistd a la orientadora
del equipo de zona correspondiente a un centro de educacion infantil y primaria, a la alcaldesa de
una de las localidades, a un representante politico sindical del Consejo Escolar de Aragény a una
portavoz del Departamento de Educacion del Gobierno de Aragén.

Finalmente, se llevaron a cabo un total de 41 entrevistas semi-estructuradas; 21
entrevistas a docentes y equipos directivos, 14 entrevistas a familias y 6 entrevistas a
representantes politicos o de la administracion. Con algunos de los participantes, concretamente
con uno de los representantes politicos y con dos docentes, se llevaron a cabo mas de una
entrevista pues fueron los primeros entrevistados y el proceso de elaboracion de la entrevista

estaba en curso. Igualmente, toda la informacion recogida forma parte del estudio.

Todas las entrevistas semi-estructuradas se realizaron de manera online, principalmente
a través de Google Meet, pues es una herramienta familiar para los participantes. Se desarrollaron
desde una perspectiva cualitativa en forma conversaciones amigables tratando de generar un
espacio de intercambio comodo. Las preguntas fueron construidas en base a los nicleos de interés,
dando lugar a un guion (Anexo 1). Independiente de ello, la entrevista se presentd de manera
abierta con el objetivo de poder abordar nuevas preguntas que podria estar relacionadas con el
objetivo del estudio. La duracién de estas entrevistas fue dispar, oscilando entre 25 y 45 minutos

segun los participantes y su disponibilidad temporal.

Las entrevistas fueron grabadas a través de Google Meet y transcritas a través de esa
misma herramienta, seleccionando la opcion “Generar subtitulos”. Algunas de las entrevistas
fueron transcriptas manualmente por la propia investigadora, utilizando para ello el dictado de
voz de la herramienta Word. Posteriormente, todas las entrevistas fueron revisadas y corregidas

por la investigadora.

219



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

7.1.1.2. Redes sociales como técnica de recogida de informacién

En paralelo al propio proceso de recogida de informacion a través de las entrevistas semi
estructuradas también se mantenia un contacto directo con los centros, y concretamente con los

participantes, a través del uso de redes sociales.

De una parte, los espacios online como blogs, paginas webs que cuentan en diferentes
redes sociales (Facebook, Instagram), fueron analizados, llegando en ocasiones a la propia
interaccion en algunos de ellos. El analisis de estos espacios y las posteriores reflexiones eran
igualmente recogidas en el diario de campo. Es especialmente significativo, como las escuelas
participantes hacen un uso continuado de las redes sociales o del blog escolar. En ellos reflejan
sus practicas de ensefianza y algunas actividades con la comunidad, lo cual tiene una relacion

directa con los objetivos del estudio.

Por otra parte, se mantuvo un contacto estrecho y constante con los participantes a través
del uso de las redes sociales, concretamente a través de Telegram y Whatsaap. Ambas plataformas
digitales permitian tener un contacto estrecho con los participantes lo cual facilitaba el
establecimiento de una relacion que rompiera con la tradicional jerarquia entre el investigador y
los participantes. En este sentido, se presentaba como una manera de preparar el acceso al campo
(Baker, 2013) que iba a tener lugar de manera digital a través de entrevistas semi-estructuradas
por plataformas digitales. La informacion que se recogia a través de la interaccion digital supone
de igual manera una fuente de informacion. Especialmente a través de Telegram se mantenian
conversaciones informales sobre temas relacionados con los objetivos del presente estudio que
ayudaban a determinar el planteamiento de las preguntas que luego guiarian las entrevistas semi

estructuradas.

Asimismo el uso de las redes sociales dentro de la investigacion tenia un doble objetivo;
por un lado el generar una relacion entre el investigador y el participante que rompiera con la
tradicional jerarquia entre ambos, logrando una relacién natural (Hernandez et al., 2012; Shumar

y Madison, 2013). Por otro lado, supone en si mismo una técnica de recogida de informacion.

7.1.2. Estudio etnografico

Desde una perspectiva critica enmarcada dentro del método etnografico, y con el objetivo
de conocer cuéles son los usos que los docentes hacen de los medios digitales a traves del
desarrollo de précticas de ensefianza creativas en relacion con el contexto, los datos fueron
recogidos a través de la observacion participante, conversaciones informales y entrevistas en
profundidad. En el desarrollo de estas técnicas, el rol del investigador ha sido totalmente

participante (Hammersley y Atkinson, 2007), siendo parte de los contextos estudios y
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apropidndose del estilo de vida de los participantes e incluso de la manera en que ellos perciben
la realidad.

7.1.2.1. Observacion participante, conversaciones informales y diario de campo

Atendiendo a la figura presentada anteriormente (Figura 28), el trabajo de campo
etnografico se llevo a cabo a lo largo de 10 meses haciendo uso de una observacion participante
contextualizada con el proposito de indagar en los usos de los medios digitales a través del
desarrollo de practicas creativas. La observacion participante se llevé a cabo teniendo presentes
los posibles sesgos a los que como investigador me enfrentaba: reactividad de los participantes y
el proceso de familiarizacién (Duch y Rasmussen, 2021; Jorgensen, 2020). Este hecho determiné
un acceso al campo muy cuidadoso y una estancia teniendo siempre presentes principios éticos
con el objetivo de interferir lo menos posible en el modo de vida de las comunidades educativas
investigadas, sino formar parte de sus modos de vida (Tummons y Beach, 2020; Vigo-Arrazolay
Beach, 2021).

Las observaciones participantes se llevaron a cabo en aulas de la educacion primaria.
Dado que hablamos de dos realidades educativas multigrado, la observacién comprendia dos aulas
en el caso de La Escuela del Valle, y un aula en el caso de La Escuela de las Montafias. Para
llevar a cabo la observacién participante se asistio de forma sistematica 2 o 3 dias por semana,
dependiendo de la disponibilidad del investigador y del centro, asi como de las actividades
planificadas en el mismo. Asi se han realizado en torno a 270 horas de observacion participante
en La escuela del valle, y en torno a 180 horas en La escuela de las montafias. La intencion del
desarrollo de la estancia en las diferentes realidades educativas por un largo periodo de tiempo
era poder observar y comprender las dindmicas y préacticas llevadas a cabo por el equipo docentes
en relacion con el uso de los medios digitales (Jeffrey, 2006). Ademas de estas observaciones en
las aulas, y con el objetivo de comprender las dindmicas, también se asistio a las reuniones de
equipo docente, de consejo escolar y a jornadas o eventos organizados por las escuelas. Ejemplo
de ello, fueron las jornadas pedagdgicas organizadas por La Escuela del Valle, a la que asistieron
docentes de otras escuelas rurales, inspectores de educacion e investigadores de la Universidad
de Zaragoza. También se asistio a jornadas culturales con las familias organizadas por La Escuela
del Valle y a salidas a la naturaleza con familias programadas en fin de semana por ambas
escuelas. La asistencia de la investigadora a actividades dentro y fuera de la escuela responde a

un Unico objetivo, el conocer y formar parte de las realidades educativas (Wang, 2013).

Durante el tiempo que se ha permanecido en los centros educativos, el tipo de observacién
participante ha cambiado, segun la investigacion iba avanzando. Asi, se pas6 de una observacion

global con el objetivo de conocer las realidades educativas, a una observacion focalizada
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(Akdeniz, 2019) de acuerdo con los objetivos del estudio, centrandose asi en practicas de

ensefianza, la relacion con el contexto y el uso de medios digitales.

De forma paralela a la observacion participante surgieron conversaciones informales con
familias, docentes y alumnado. Estas han tenido un importante rol en el proceso de recogida de
informacidn, se ha llevado a comprender como una técnica de recogida de informacién por si
misma y con caracter propio (Swain y Spire, 2021) que ha permitido profundizar sobre aspectos
observados en el aula. Ademas, el desarrollo de conversaciones informales ha favorecido la
ruptura de una relacion jerarquica y vertical entre investigador e investigados, posibilitando una
clara implicacion en la estancia del investigador en los centros participantes. Y finalmente como

técnica de validez, de reconstruccién y de aprendizaje (Vigo et al., 2016; Vigo-Arrazola, 2020).

Estas conversaciones tenian lugar a lo largo de toda la jornada escolar y de manera natural
con alumnado, familias y docentes. Especialmente tuvieron gran relevancia en los momentos
destinados al recreo, donde los docentes se reunian en la sala de estudios, también en las salidas
a la naturaleza, las entradas y las salidas, pues permitian escuchar a las familias, e igualmente en
los cambios de clase donde les preguntaba o comentaba a los docentes sobre aspectos concretos
que habian sido observados.

La informacion obtenida de la observacion participante y de las conversaciones
informales ha sido recogida en un diario de campo. El diario de campo disefiado presta especial
atencion a la relacion entre el acto de percibir algo, el objeto percibido de una forma directa y el
aspecto que se conoce como resultado de la percepcion (Hammersley y Atkinson, 2007). Esta
idea epistemoldgica de la investigacion cualitativa determind el disefio de un diario de campo que
englobase los hechos percibidos y las percepciones del investigador sobre lo percibido (Emerson
et al., 2001). Asi, el diario de campo supone algo méas que un medio de registro de datos, ya que
se comprende como una herramienta que proporciona relatos de los participantes, un medio para
generar datos y una forma de complementar los datos recogidos por los investigadores y los
informantes, siendo asi un productor compartido de percepciones (Burgess, 1981; Hernandez-
Hernandez y Sancho-Gil, 2018). Al mismo tiempo, el diario de campo permite explicitar los
procesos de reflexividad basados en experiencias y observaciones del investigador y de los
participantes. En este sentido, las notas de campo reflejan la posicion epistemoldgica,
metodoldgicay ética que guia la propia mirada del investigador (Hernandez-Hernandez y Sancho-
Gil, 2018).

Asi se disefia un diario de campo que parte, en primer lugar, de un relato de los observado

y de los informantes, para pasar en un segundo lugar a un relato metodolégico y social donde se
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incluyen detalles sobre la situacion, y por altimo un apartado analitico que plantee

interpretaciones y cuestiones que son objeto de estudio (Burgess, 1981).

En el presente estudio, el diario de campo adquiere un rol principal. Estudios previos
sobre las notas de campo en etnografia identifican como el diario de campo sigue siendo un trabajo
invisible, inacabado, desorganizado y privado, lo que puede hacer que el proceso de investigacion
se comprenda como un proceso opaco (Herndndez-Hernandez y Sancho-Gil, 2018). Desde este

estudio se comprende el diario de campo como:

Un acto importante y critico de creacion de sentido e interpretacion que inevitablemente
tienen algun tipo de relacién con las conclusiones y los resultados de la investigacion.
Para poder comprender qué tipo de influencia pueden tener las notas de campo en la
investigacion, es necesario practicar la reflexividad con respecto a las propias notas de
campo Yy su analisis (Eriksson et al., 2012 citado en Hernandez y Hernandez, 2018).

En este sentido, Hernandez-Herndndez y Sancho-Gil (2018), destacan que, aunque la
mayoria de los investigadores utilizan notas de campo, pues son fundamentales en la construccion
de informes, estas, las notas, suele ser el lado oculto del trabajo de campo. Valorando esta
consideracion, y con el objetivo de mostrar el diario de campo y poner en valor su importancia en
el presente estudio, se muestra una imagen (Ver Figura 28, p.224) se presenta un ejemplo de uno
de los dias. En él puede verse como se divide la informacion recogida en observaciones y en
reflexiones. En el apartado de observaciones se recogen todos aquellos datos perceptibles al ojo
humano (hora, participantes, acciones concretas, imagenes, comentarios de los participantes),
mientras que en el apartado de reflexiones se engloban las percepciones del investigador de

acuerdo con los objetivos de estudio.

223



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

| | Cssenaciones Refeniones.

Observaciones Reflexicnes

2" Z

Informacién recogida a través Percepiones de la investigadora
de la observacion participante y nucleos de interés

Figura 28. Diario de campo
Fuente: Imagen extraida del Diario de campo

En el diario de campo, ademas, se hizo uso de colores para poder organizar la
informacién, marcando de aquellos aspectos de interés en relacion con los objetivos del
estudio, y en verde las conversaciones informales mantenidas. Los aspectos utilizados vienen
determinados por la categorias que han ido emergiendo a lo largo del propio proceso de la
investigacion, especificamente a través de la revision bibliografica llevada a cabo que ha

conformado el estado de la cuestion.

7.1.2.2. Entrevistas en profundidad y proceso de transcripcion

Dentro del estudio etnogréafico, otra de las técnicas de recogida de la informacion han sido
las entrevistas en profundidad. Dichas entrevistas se llevaron a cabo después de la observacion
participante para poder plantear cuestiones abiertas y flexibles que permitiesen a su vez que éstas
estuviesen focalizadas y orientadas al objetivo del estudio (Hammersley y Atkinson, 2007). Se
realizaron un total de 14 entrevistas en profundidad en dos centros educativos. Concretamente, en
La Escuela del Valle, se llevaron a cabo en el marco del estudio etnografico un total de 5
entrevistas a los docentes del centro y 3 entrevistas a familias, acudiendo Unicamente las madres

del alumnado. En el caso de La Escuela de las Montafias, se llevaron a cabo 6 entrevistas, 4 de
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ellas a las docentes del centro y 2 a las familias. Para la realizacion de las entrevistas me desplacé

a las localidades donde residian a fin de conocer las dinamicas sociales que alli tenian lugar.

De esta manera, las entrevistas se han llevado a cabo a todos los agentes que forman parte
de la comunidad educativa, tratando siempre de recoger voces, tanto de familias y docentes como
del alumnado. Respecto a los docentes se entrevisto al director y directora de cada uno de los
centros educativos y al profesorado de los diferentes ciclos educativos. Se quiso dar voz también
al alumnado, con ellos en vez de llevar a cabo entrevistas individualizadas, se llevaron a cabo
entrevistas grupales de entre 5y 10 alumnos. Entre ellos se generaba discusion sobre los aspectos
a tratar y suponia una forma de despertar motivacion ante la actividad propuesta.

Imagen 8. Conversacion informal entre investigadora y alumnado CEIP |
Fuente: Imagen extraida del Diario de campo

Las entrevistas se realizaron en un contexto flexible y amigable con el objetivo de que
todos los participantes se sintiesen en un ambiente cémodo. Fueron entrevistas flexibles porque
aungue existia un guion con unas preguntas especificas, estas eran abiertas lo que permitia la
emergencia de preguntas o de comentarios que complementaban las preguntas ya
predeterminadas. La duracion de las entrevistas variaba mucho segun los participantes con una
duracién de entre 30 y 45 minutos. Todas ellas fueron grabadas a través de un dispositivo
electrdnico y transcritas. La transcripcion se llevd a cabo de dos maneras. Por un lado, de manera
manual por el investigador, y por otro lado, a través de Microsoft Word Online, programa que

transcribe de forma automatica aungue sujeto a revision minuciosa de la formay el contenido.

Durante la estancia en las realidades educativas, se procedid también a realizar
fotografias, especialmente en actividades llevadas a cabo en el centro y en el aula. Estas imagenes
tienen como objetivo poder captar la realidad vivida por el investigador a fin de que esta sea

anotada y registrada posteriormente en el diario de campo (Akdeniz, 2019; Burgess, 1981; Poveda
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et al., 2018; Wang, 2013). Se muestran a continuacion unas imagenes (Ver imagen 9, 10 y 11)
recogidas en el diario de campo.

Imagen 9. Alumnado proyecto cocina solar
Imagen 10. Alumnado proyecto Arte Mudejar
Imagen 11. Actividad Lego

Fuente: Diario de campo

En la representacion que se muestra a continuacion (Ver Figura 29), se muestra el proceso
de recogida de informacién que ha sido abordado a lo largo de el presente apartado, haciendo
referencia a las diferentes fases, con las técnicas de recogida de informacion y la devolucién de

la informacidn que sera abordada en el siguiente capitulo, Capitulo 8. Validez y Cuestiones éticas.

\ Informe Fase I estudio exploratorio

Encuentro participantes Fase I estudio exploratorio

Informe Escuela del Valle Informe Escuela de las Montaiias
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I
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. o O"—0 O
555 Escuela del Valle . Escuela de las montaiias
202 6 meses 02 4 meses
FASEI FASEII
Estudio Estudio
exploratorio etnogrdfico
Entrevistas semi-estructuradas Observacién participante
Conversaciones informales Entrevistas en profundidad FASE 1. Estudio exploratorio

Viedios dioitnles Conversaciones informales : -
Medios digitales 7 FASE II. Estudio etnogréfico

O Devolucion de
informes
Encuentros

Figura 29. Proceso de recogida y devolucion de la informacion
Fuente: Elaboracion propia
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7.2.  Analisis de la informacién y creacion de categorias

El anélisis parte de la informacion obtenida tanto a través de las técnicas utilizadas en el
estudio exploratorio, las entrevistas semi estructuradas realizadas online, como a través de las
técnicas propias del estudio etnografico, la observacién participante, las entrevistas en
profundidad y las conversaciones informales. Dicho analisis de los datos su clasificacion y su
posterior comunicacion en los resultados se ha entendido como un proceso complejo pero también
continuado en el tiempo (Walford, 2009), sin perder de vista los objetivos de cada una de las fases
de la investigacion. Asi, se trata de un analisis deductivo-inductivo pues las primeras categorias
emergen de los propios nucleos de interés del estudio que conforman el marco teorico y
conceptual de las cuéles posteriormente han ido emergiendo nuevas categorias que no estaban
definidas previamente (Gibbs, 2012) aunque si relacionadas con loso objetivos de la
investigacion. En este sentido, se puede decir que el proceso de analisis ha tenido lugar de forma
paralela a la propia recogida de informacion (Walford, 2009), aunque si que se vislumbran
diferentes hitos que han marcado el proceso (Ver Figura 29).

- . Revision de la || Entrega a los Emergencia
Mirocr?cgeotﬂgf Trgekl)r%joode informacion participantes Andlisis de nuevas
y P P recogida y discusién categorias
L N PN N N L b
\ J
|

[ Analisis deductivo-inductivo ]

Figura 30. Proceso de andlisis de los datos.
Fuente: Elaboracion propia.

Atendiendo a la representacién del proceso (Ver Figura 30), se parte en primer lugar de
la revision tedrico-conceptual llevada a cabo tanto en el marco tedrico y conceptual como en la
propia revision de investigaciones llevada a cabo en el Capitulo 4, que comprende el estado de la
cuestion. Esta revision permitio la emergencia de categorias relacionadas con: escuela rural,
medios digitales, préacticas de ensefianza creativas y contexto, es decir categorias que podemos
llamar segtin Alvesson y Skoldberg (2000) “pre-establecidas”. La lectura, relectura y la reflexion
sobre la informacién recogida a través de las diferentes técnicas, permitié la emergencia de nuevas
categorias (Cohen et al., 2002) y la creacién de un primer esquema o clasificacion que posibilitd

establecer relaciones entre los nucleos de interés sin perder de vista las preguntas de investigacion
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y los objetivos del estudio (Taylor y Bodgan, 2010). Asi, el proceso de emergencia de categorias

y de relacion de ndcleos de interés se produce desde la informacion hacia la teoria, estableciendo

relaciones a través de procesos reflexion y de discusion (Cohen et al., 2002).

Producto de esta primera aproximacion al proceso de categorizacion, se muestra una

matriz (Tabla 27) que permite ilustrar las categorias y primeros datos de manera sistematica de

manera que facilite la comprension y el establecimiento de relaciones. Se ha planteado de esta

manera porque obliga al investigador a pensar en las preguntas de investigacion y facilita que el

proceso de andlisis sea continuado en tiempo y en paralelo al a recogida de informacion. Permite

a su vez, tal y como destacan Miles y Huberman (1994) plantear analisis completos, sin ignorar

ninguna informacion relevante.

Fase I. Estudio
exploratorio

Fase I1. Estudio etnografico

Sentidos y
significados de escuela

Medios digitales

Préacticas creativas

rural

Sentidos
de escuela
rural

Sentidos
de los
medios
digitales

Practicas
de
ensefianza
con medios
digitales

Practicas
de
ensefianza

Mirada metro-
centrista y desde la
performatividad

Escuela reconocida
y enfoque
contextual

Enfoque
instrumental y
tecnocentrista

Herramienta
pedagogica y
contextual

Gestidn del aula

Contexto

Organizacion y
funcionamiento

Relevancia

Apropiacion
Control

Transformacién

Optimizacion de recursos

Organizacién y funcionamiento de centro
Estigmatizacion: escuela de cuarta categoria
Respuesta de necesidades contextuales
Practicas de ensefianza en relacion con el
contexto social, cultural y natural
Participacion de las familias y la comunidad
Cultura local en el curriculo escolar

Rol vertebrador

Solucién de problemas educativos
Integracion de los medios digitales
Performatividad

Perspectiva contextual

Respuesta a las necesidades

Para todos

Importancia de los usos y la pedagogia
Organizacidn del alumnado

Gestidn de tareas

Rendimiento académico

Logro individual

Relacién con el contexto social, cultural y
natural

Enriquecimiento ambiental

Participacion de todo el alumnado
Reflexividad y cambios

Intereses del alumnado

Relacion con sus intereses

Contexto

Escuchar sus voces

Formas de expresion

Conoce su proceso de aprendizaje

Rol del docente

Participacion de todo el alumnado

Tabla 26. Categorias de analisis Fase I.
Fuente: elaboracion propia

La delimitacién de estas categorias permitié que el primer analisis tuviera lugar de forma

paralela a la recogida de informacion (Hammersley y Atkinson, 2007), dando lugar a un primer

informe de resultados, en forma de descripcion narrativa que fue entregado a los participantes. A
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partir de este informe se lleva a cabo una discusion con los participantes con el objetivo de

devolverles la informacion y poder discutir sobre aspectos tratados en el informe en relacién con

los objetivos de la informacién. La informacion obtenida de estos encuentros es nuevamente

analizada y revisada produciéndose una identificacién y clarificacion de categorias que permiten

el analisis especifico de los datos.

La revision del andlisis y la interpretacion de la informacion permite prestar especial

atencion a la clarificacion de cuestiones iniciales de partida y las teorias tomadas como referencia.

No obstante, cobra especial importancia la emergencia de nuevas categorias y el proceso de

agrupamiento y de nuevas relaciones entre las informaciones recogidas. Se produce una busqueda

constante de aspectos emergentes, y la reagrupacion de indicadores que se relacionan, que no

entran en ninguna categoria preestablecida y que permiten la emergencia de nuevas (Hammersley

y Atkinson, 2007).

Surgen asi nuevos nicleos en relacion con los objetivos del estudio que permiten obtener

un analisis mas detallado de la informacion recogida. Como categorias emergentes se destacan el

rol del docente, el rol de la investigacion etnogréafica en los contextos participantes y el propio

contexto como categoria principal que relaciona los tres ndcleos principales: escuela rural, medios

digitales y précticas de ensefianza creativas. En la Tabla 28 que se muestra a continuacion, puede

verse la emergencia de nuevas categorias y la relacion de los nucleos de interés con los objetivos

del estudio.

Obijetivos NUcleos de interés

(i). Conocer cuales son los
significado y sentidos
atribuidos a la escuela
rural por parte de
profesorado, familias y
representantes politicos yd
e la administracion a
partir de las practicas de
ensefianza

Sentidos de escuela rural

Practicas de ensefianza

(ii). ldentificar cuéles son
las précticas de ensefianza
creativas a través de los
medios digitales que se
llevan a cabo en escuelas
ubicadas en el territorio
rural en conexién con sus
contextos

Précticas de ensefianza con
medios digitales en
relacién con el contexto

(iii). Conocer las
percepciones de los
implicados (docentes,
familias y alumnado) en
relacion con el uso de los

Aspectos
Enfoque metro-centrista y performativo

Desde el valor pedagogico y desarrollo del
capital social y cultural

Contexto social, cultural y natural en el
curriculo escolar
Organizacién y funcionamiento
Recursos
Participacion de las familias y la
comunidad
Desde la tenencia y un punto de vista
instrumental

- Tenencia

- Gestion de la tarea

- Organizacion del aula

- Elemento motivador

- Performatividad
Desde un punto de vista contextual

- Responder a la heterogeneidad

- Voces del alumnado

- Relacion con sus intereses y su

vida

- Relacion con el contexto

- Favorece la participacion
Contexto
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medios digitales a través Reflexion
de précticas de ensefianza; El rol del docente en el Evento critico
desarrollo de estas Pérdida de oportunidad
practicas
Transformacion
(iv). Conocer cuales son Relacion investigador-participantes

las implicaciones y los -~ -
cambios que tienen lugara  El rol de la investigacion  Procesos de reflexion sobre sus practicas
partir de la investigacion etnogréafica Cambios en las realidades investigadas
etnografica en las
realidades investigadas.
Tabla 27. Categorias de andlisis Fase 1.
Fuente: elaboracion propia

A la vista de lo presentando, el proceso de analisis de los datos se comprende como un
circuito circular y reflexivo, pues la entrada de datos en las diferentes categorias es constante y
multiple (Alvesson y Sholdberg, 2000). Por otra parte, es importante destacar como en el proceso
de analisis de los datos, existe una categoria que esta presente constantemente, especialmente al

tratarse de datos que se derivan de un estudio etnografico, y es el lugar (Taylor y Bodgan, 2010).

Como se ha destacado con anterioridad, la emergencia de las primeras categorias y
aspectos organizadas en la matriz presentada en la Tabla 27, permitieron organizar la informacion
y la clasificacion de esta de manera paralela a la recogida de informacion y al trabajo de campo.
Dicha organizacion de la informacion en categorias se llevd a cabo a traves del uso de un sistema
de colores que se combinaba igualmente con los nlcleos de interés e indicadores que se han
destacado en las matrices previas (Tabla 27 y 28).

Este sistema de codigos por colores se empleaba tanto en el diario de campo como en las
propias entrevistas. De esta manera: la informacion relacionada con escuela rural era coloreada
de amarillo, la informacion de medios digitales de rojo, las practicas creativas de azul, la
combinacion de précticas creativas y medios digitales de morado, el rol del docente y la accion
de la investigacién de verde claro. Junto con el uso de estos colores se concretaba a través de
anotaciones los aspectos a los que pertenecia la informacion recogida, tal y como puede verse en
la siguiente imagen que sirve de ejemplo. De esta manera se logra que sean los codigos los que

se ajusten a los datos (Taylor y Bodgan, 2010).
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Fecha 1 de febrero del 2022

Observaciones

Reflexiones

Ademas, se subrayaba de verde oliva la informacion obtenida a través de conversaciones
informales, pues es significativo en el marco de una investigacion etnogréfica conocer la fuente
de la informacidn recogida. En si mismo, el propio proceso de codificacion supone ademas, una
estrategia que garantiza la ética en el proceso de la investigacion, sobre todo en lo referido a los

participantes, aspecto que va a ser abordado en el siguiente capitulo, Capitulo 8. Validacién y

cuestiones éticas.

Imagen 12. Ejemplo cddigo de colores diario de campo

Fuente: Diario de campo
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CAPITULO 8. Validacion y cuestiones éticas

La triangulacion es un término usado en
principio de navegacion debido a que se toman multiples
puntos de referencia para localizar

una posicién desconocida.
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En el presente capitulo se va a abordar todo lo relacionado con el proceso de validacion
de la informacién llevado a cabo en el estudio, pues se comprende dentro del proceso de la
investigacion, especialmente, cuando hablamos de un estudio etnografico, como un aspecto clave
(Miles, et al, 2014 citado en Rose y Johnson, 2020). Asi, se presentan las diferentes técnicas y
hechos que se han llevado a cabo dentro del proceso de validacion del estudio. En el primer
apartado se va a tratar el feedback como un proceso de validacion continuo a lo largo del estudio.
De manera especifica se pone el foco en el rol que tienen las conversaciones informales en este
proceso de validacidn, siendo estas protagonistas no solo en el proceso de recogida de informacion
sino también como técnica de devolucion y de validacion de la informacion. En este mismo
apartado también se hace referencia al uso de informes como forma para devolver la informacion
a los participantes, los cuales se han complementado, en el marco de este estudio, con encuentros
para la devolucion de informes y discusion de las primeras conclusiones. En el segundo apartado,
se aborda la triangulacion como técnica que permite dar la validez de los datos y disminuir sesgos
teniendo en cuenta todo el proceso de investigacion -revision de literatura de referencia, recogida
de informacion, devolucién de la informacion y contraste. Se finaliza este capitulo con el tercer
apartado que recoge las cuestiones éticas en el proceso de la investigacion. Se hace referencia, de
una parte, a los principios éticos tomados como base ética en el estudio, y de otra parte, el proceso

que muestra como esos principios se han ido teniendo en cuenta a lo largo de la investigacion.
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8.1.  El feedback como proceso de validacion continuo a lo largo del estudio

El feedback® dentro de la investigacion de corte cualitativa se comprende como técnica
convencional de validacién (Creswell y Miller, 2000) refiriéndose a la comprobacion de la
informacidn por parte de los participantes. Si bien es cierto, depende del enfoque de la propia
investigacion, el valor de la devolucién o el feedback cambia. Mientras que desde un enfoque
positivista se comprende el feedback como una técnica de validacion (Vigo-Arrazola, 2020),
desde un enfoque constructivista-critico el rol que tiene el feedback es el de romper con la relacién
jerarquica que tradicionalmente hay entre investigador e investigado (Wang, 2013). Desde la
presente investigacion, se pone en valor la perspectiva constructivista y critica. Por un lado, el
conocimiento que es generado en la investigacion es determinado por el contexto, los valores, las
historias y las practicas, asi como por las relaciones que se establece entre el investigador y el
investigado (Denzin, 2017), lo que corresponderia a una aproximacion constructivista. Pero, por
otro lado, se comprende desde una perspectiva critica al entender la investigacion y el propio
feedback como una forma que va mas alla del propio conocimiento y la validacion, poniendo el

foco en una posible transformacion (Vigo-Arrazola, 2020).

En este sentido y en el marco de esta investigacion, el feedback es una oportunidad de
chequear los datos brutos o en su proceso de analisis, antes de que éstos sean finalmente expuestos
como resultados (Miles, et al., 2014 citado en Rose y Johnson, 2020), siendo una herramienta que
permite la comprension mas profunda de los hechos, poniendo en relieve la naturaleza co-
construida del conocimiento (Miles et al., 2014 citado en Rose y Johnson, 2020) y la importancia
del lugar y los contextos (Denzin, 2017). A través de la devolucién de la informacion a los
participantes, se contribuye a la creacion de espacios en donde los investigadores y los
participantes co-construyen, co-aprenden y transforman su realidad (Bergman y Lindgren, 2018;
Vigo-Arrazola, 2020). Para que se produzca esta transformacion en las realidades investigadas,
es preciso que el investigador empodere a los participantes a través de la propia investigacion
(Vigo-Arrazola, 2020), rompiendo relaciones clasicas de jerarquia (Russell y Barley, 2020) y

desde la devolucion de la informacion y la interaccion.

Este hecho se vincula con el enfoque tedrico contextual y con el método utilizado, el
etnografico desde una perspectiva critica. Asi, el rol de la investigacion va mas alla de la
contribucion con nuevo conocimiento, pues se refuerza el valor pragmatico que lleva a los
participantes, y al propio investigador, a analizar y comprender la realidad para que ésta pueda

ser transformada (Maisuria y Beach, 2017; Vigo, 2019). Cobra importancia no lo que los

%9 Feedback. Anglicismo que implica (1) retroalimentacion o (2) retorno (Real Academia Espafiola). En el
contexto de la investigacion se refiere al hecho de devolver la informacion a los participantes, a través de
la cual se genera un proceso de retroalimentacion en el investigador y en el participante (Miles et al., 2014).
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investigados son capaces de validar, confirmar o refutar (enfoque positivista), sino cdmo ellos

pueden analizar y transformar su vision sobre el objeto de estudio.

El enfoque critico tomado como referencia con relacion al feedback, determina cémo este
ha tenido lugar, pues se refuerza la idea de devolucion a lo largo de todo el proceso de la
investigacion, produciéndose asi un intercambio de perspectivas, percepciones e ideas de manera
constante entre la investigadora y los participantes. Tal y como se muestra en la representacion
(Ver Figura 31), se reconoce el feedback como una accion llevada a cabo de manera continuada
y en paralelo al proceso de recogida de informacion. Se identifican las conversaciones informales,
y la devolucidn de informes como técnicas propias en este proceso de devolucion. En la figura 31
se muestra como ha tenido lugar el proceso, iniciado con la recogida de informacién a través de
las diferentes técnicas (conversaciones informales, observacion participantes y entrevistas). Esta
informacién ha sido compartida con los participantes a través de las conversaciones informales
diarias y con la devolucion de informes en momentos concretos. Posteriormente se escucharon
sus voces a través de conversaciones informales pero también a través de encuentros en abierto,
donde se adoptaba la dindmica de grupo de discusion. La propia devolucion de la informacion
suponia la obtencion de nueva informacién que debia ser nuevamente considerada y analizada.

Asi pues, es un proceso que se presenta en forma de espiral, constante y continuado en el tiempo.

Compartiendo los
datos

Conversaciones
informales

Devolucién de
informes

Recogida de
la Informacion

Conversaciones informales
Observacion participante
Diario de campo

Entrevistas

Conversaciones informales

Encuentros
Escuchando a los

participantes

Diario de campo

Emergencia de Andlisis de los datos

resultados

Figura 31. El feedback como proceso de validacion continuo

Fuente: Elaboracion propia

El valor de las conversaciones informales como técnica de validacion

Como se ha destacado anteriormente, la devolucién de la informacion o el feedback es un
hecho que se lleva a cabo a lo largo de todo el proceso de la investigacion, especialmente en el
marco de un estudio etnografico. En esta linea, las conversaciones informales tienen un rol

principal pues la validez se construye a través del dialogo, la discusion y la negociacion (Swain 'y
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Spire, 2020). Si vamos mas alla de la validez, y hablamos del feedback desde una perspectiva
critica, que es como se aborda en este estudio, los dialogos y las conversaciones informales son
una manera de poder alcanzar esa transformacion mutua de la que veniamos hablando a partir de

procesos de reflexion (Call-Cummings et al., 2019).

En estas conversaciones informales la investigadora, ademés de recoger informacion y
profundizar sobre aspectos concretos del estudio y conocer detalles de las realidades investigadas,
permiten extraer conclusiones del proceso de analisis de la informacion que se lleva a cabo de
manera paralela a la recogida de los datos (Miles y Huberman, 1994). En estas conversaciones
informales se comparten las conclusiones y son discutidas con los participantes. Esta devolucion
y este intercambio de percepciones e informacion, se incorpora al propio diario de campo
(Burgess, 1981), lo cual se somete nuevamente a un proceso de analisis. Asi, el proceso de
recogida-analisis-devolucion, es ciclico y construido por si mismo (Cohen et al., 2002).

Devolucion de la informacion a través de informes y encuentros con los participantes

Al mismo tiempo que se ha llevado a cabo una devolucion de la informacién a través de
conversaciones informales en un ambiente distendido e informal, se valoré la elaboracion de
informes donde se expusieran las conclusiones mas significativas a discutir en encuentros que
seguirian la estructura de grupos de discusion. Tantos los informes como los propios encuentros
persiguen una doble finalidad. Por un lado, la validacién de la informacion recogida y por otro
lado, la posibilidad de entrar en procesos de la reflexividad y el co-aprendizaje (Russel y Barley,

2020) entre investigadores e investigados.

La elaboracidn de los informes ha seguido un proceso basado en el analisis de datos de
tipo deductivo-inductivo. Tras la recogida de informacion, se procedi6 a la lectura y relectura de
los datos recogidos, los cuales fueron reducidos para poder garantizar la emergencia de categorias.
En base a las categorias obtenidas, se llevo a cabo la elaboracion de los informes triangulando asi
la revisién bibliografica y los datos recogidos. Esta triangulacion dio lugar a unas conclusiones
gue conforman los informes entregados a los participantes (Hammersley y Atkinson, 2007; Taylor
y Bodgan, 2010).

Los informes elaborados y entregados a los participantes (Ver Anexos 8, 9y 10), se han
planificado de acuerdo con la estructura que presenta el estudio. En un primer lugar, se han
planteado los antecedentes tedricos y practicos de la investigacion, haciendo referencia al
proposito y los objetivos de este. Esta informacién fue previamente facilitada en la carta de
presentacién del estudio (Ver Anexo 5). En este sentido, se expone también en el informe una
descripcion detallada de los métodos y procedimientos empleados para obtener la informacion,
sin perder de vista la perspectiva de proceso coherente que caracteriza la construccion

metodoldgica de orden cualitativo (Cohen et al., 2002). Finalmente, se exponen las primeras
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conclusiones vinculadas con las distintas categorias del proceso de analisis de los datos,

presentados en el Capitulo 7.

Un primer informe se entreg6 en Junio del 2022 a partir de las conclusiones extraidas del
analisis de datos de la Fase I. Estudio exploratorio. Este informe tomaba como referencia el
Obijetivo (i) del estudio centrado en conocer los sentidos y significados atribuidos por los
participantes (familias, docentes y representantes politicos y de la administracién) a la escuela
rural a partir las practicas de ensefianza. Una vez facilitado el informe, se ofrecio la posibilidad
de programar un encuentro con los participantes de esta primera fase. Para ello se facilitd un
Doodle* via Telegram o E-mail, a través del cual los participantes indicaban el dia que mejor les
venia para poder asistir el evento. Cuando el dia y la hora fueron concretados, se gener6 un cartel
(Ver Imagen 13) que incluyese toda la informacion para el encuentro. Se llevd a cabo de manera
online en aras de querer facilitar la asistencia de los participantes que ejercen en diferentes

escuelas rurales de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Encuentro Escuela“(_\_/
Rural: Sentidos y

Significados Cristina Moreno
_

Este encuentro forma parte de una Tesis Doctoral
titulada "La escaela en y vinculada con el territorio
rural a través de las TICs: practicas de ensefianza a
través de un estudic etnografico”.

El encuentro tiene como objetiva infarmar, discutr e
intercambiar opiniones sobre los primeros resultados
fue se estdn obteniendo sobre los sentidos y
significados de escuels rural. La idea es que exista un
intercambio totalmente horizontal y dar a conocer
como esta teniendo lugar el proceso de la
investigacian.

Agradezco de antemano vuestra partcipacidn y
vuestro tiemoo.

Fecha

l\ Dia: 9 Junio 2022

! Hora: 17:00- 18:00

y Evento online
y abierto

3 _," Mo impresciedibole
attpss/d meet zoogle comund-amme-kew

(
[ 4 Inseripeion aqui

T

atrps:ffdons Faogle.com HSormsfe fe TR
AQLSd05Y Pk W] 5 EaFpD2H
dzrHGTyelloe W Lny g f fviewsorm

Imagen 13. Cartel grupos de discusion. Encuentro Escuela Rural: sentidos y significados
Fuente: elaboracién propia

40 Doodle. Herramienta gratuita de programacién de reuniones.

237



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los

medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

A este encuentro asistieron un total de 10 personas, tanto participantes de la primera fase

de la investigacion (estudio exploratorio), como asistentes ajenos que quisieron forma parte de
este. Este momento supuso, al mismo tiempo, un proceso de recogida de la informacion (Gibbs,
2012; Rose y Johnson, 2020) pues se produjo una discusién e intercambio de percepciones que

se vinculaban con el objetivo del estudio en torno a la escuela rural.

A este primer encuentro llevado a cabo en el marco de la primera fase de la investigacion,
el estudio exploratorio, le siguiendo dos encuentros posteriores, desarrollados en la segunda fase
de la investigacion, el estudio etnogréfico (Ver Figura 32, p. 239). El primero de ellos se llevo a
cabo con los participantes de la Escuela del Valle, primera escuela en donde se realizo el trabajo
de campo. El encuentro tuvo lugar en el mes de Noviembre, siendo de manera presencial
acudiendo la investigadora al centro educativo. En esta ocasion el informe (Ver Anexo 8) estaba
relacionado con el segundo y el tercer objetivo de la investigacion centrado en conocer las
practicas de ensefianza a partir de los medios digitales en relacion con el contexto, y el tercer
objetivo focalizado en los cambios e implicaciones de la investigacién etnografica en la realidad
investigada. Al encuentro asistieron 3 docentes, 10s que se mantenian en el centro en el presente
curso escolar 2022-2023. Se intercambiaron opiniones sobre la informacion recogida y mostraron
también interés por conocer los resultados finales y por adquirir algunas referencias bibliogréaficas
tomadas como base tedrica y conceptual y que se reflejaban en el informe, pues vieron la
oportunidad “seguir aprendiendo y conocer nuevas practicas” (Encuentro devolucién de la

informacién CEIP1-MAES3).

Por su parte, el tercer encuentro tuvo lugar en el mes de Enero con la Escuela de las
Montafias, siendo de manera presencial. Al encuentro asistieron las dos maestras de educacion
primaria y se abri6 para que asistieran las familias, pero ninguna acudi6. Se procedi6 de igual
manera que en los encuentros anteriores, habiendo discusion e intercambio de opiniones en
relacion con los objetivos del estudio. Es de destacar como, a pesar de que los encuentros se
centraban en los objetivos correspondientes a la segunda fase de la investigacién, el estudio
etnografico, los participantes hacian mucha referencia a la naturaleza de la escuela rural,

produciéndose una relacién dialéctica de los objetivos.

En todos los encuentros descritos se ha producido una recogida de la informacion con el
objetivo de comprender el proceso de la investigacion como una espiral continua de recogida de
informacion, andlisis y reflexion (Cohen et al., 2002). Asi, la devolucién de la informacion se
comprende como una oportunidad para el desarrollo de una comunicacion reflexiva, en donde los
investigadores tratan de que sus resultados sean Utiles para los participantes y que la informacién
facilitada abra un proceso de discusién que lleve a la reflexividad, la critica y la transformacién

(Bergman y Lindgren, 2018).

238



Capitulo 8. Validacion y cuestiones éticas

El proceso de devolucion de la informacion descrito se muestra a continuacion (Ver
Figura 32). En la representacion se recoge el momento temporal en que la devolucion de la
informacidn tuvo lugar, ya inmersos en la fase del estudio etnografico. Se identifican en la figura
tanto la entrega de cada uno de los informes, uno correspondiente al estudio exploratorio y dos
vinculados con las etnografias llevadas a cabo en cada escuela, como los encuentros que han
tenido lugar para discusion de los informes.

\ Informe Fase I estudio exploratorio

Encuentro participantes Fase I estudio exploratorio

Encuentro :
escuela del Valle, Fase Il

'
]
|
1
1
1
1

|
|

1
1

1
'

1
]

|
|

1
1

1
1

1
1
|
1
|
1
1
1

' I
! |
! '
! 1
' 1
! !

--- O"—0 -0
Escuela del Valle Escuela de las montanas
6 meses 022 4 meses
FASE II
Estudio
etnogrdfico
adas Observacion participante
Iz Entrevistas en profundidad

FASE I. Estudio exploratorio
FASE IL Estudio etnografico

O Devolucion de
informes
Encuentros

Conversaciones informales

Figura 32. Temporalizacion de la devolucidn de la informacion en informes y encuentros
Fuente: elaboracion propia

8.2.  Proceso de triangulacién

Para garantizar la validez de todo el proceso expuesto en este capitulo, se ha optado por
llevar a cabo un proceso de triangulacion partiendo de la relacién e interferencia de tres esferas
que consideran la perspectiva y experiencia del propio investigador, de los participantes y de
investigadores externos al propio estudio (Creswell y Miller, 2000).

La triangulacion, permite analizar los datos recogidos con los instrumentos y técnicas de
forma individual, para posteriormente compararlos y valorar los hallazgos y justificarlos con el
uso de fragmentos de cada de una de las dimensiones. Al mismo tiempo, el uso de la triangulacién
no sélo supone garantia de validez, sino que también persigue una amplitud de comprension de
la realidad estudiada (Creswell y Miller, 2000).

Informe Escuela del Valle Informe Escuela de las Montarias

Encuentro participantes
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Investigador y
recogida de los

datos
Investigadores Participantes y
externos o devolucién de
expertos la informacion

Figura 33. Proceso de triangulacion
Fuente: Creswell y Miller, 2000

La primera esfera, es la perspectiva del investigador. El analisis del campo objeto de
estudio avala la validez del estudio en primera estancia ya que, observando a los participantes en
su vida cotidiana, involucrandote en su actividad diaria y escuchando sus voces, es posible obtener
un conocimiento directo de la vida social, no filtrado por conceptos, evitando de este modo que
sea una informacion sesgada (Alvarez-Gayou, 2003). En este sentido, la informacion recogida a
través de las diferentes técnicas de recogida de informacion -observacion participante, entrevistas,
grupos de discusion y conversaciones informales, ha sido contrastada, persiguiendo asi una

validez interna y reflexiva (Okuda y Gémez, 2005).

La segunda esfera es la perspectiva de los participantes, buscando asi el contraste de los
datos obtenidos con sus percepciones antes de la devolucion de la informacion a través de
conversaciones informales, la devolucion de informes o el disefio de encuentros para discutir los
primeros resultados. Concretamente, las conversaciones informales han adquirido a lo largo de
todo el trabajo de campo un rol fundamental en el proceso de validacion de la informacion. A
través de las mismas, la investigadora preguntaba aspectos observados y de esta manera entraba
en procesos de discusion con los participantes, que ayudaban a concretar o refutar la informacion
recogida. Estos procesos han permitido la construccion de significados de manera conjunta entre

el investigador y los participantes (Jeffrey y Troman, 2004).

Finalmente, tras la triangulacion de datos y con los participantes, se optd por una
triangulacion maltiple que permite el compartir los datos con expertos. En esta fase, se llevo a
cabo una triangulacion de los datos obtenidos con estudios etnogréficos previos que han
conformado el estado de la cuestion del estudio. Asimismo, la asistencia a congresos y
formaciones de indole nacional e internacional ha supuesto una oportunidad para poder abordar
los resultados de la investigacion, los cuéles han sido discutidos con investigadores y revisores
externos (Creswell y Miller, 2000). Se destaca asi la asistencia a congresos y simposios
internacionales como: International Symposium for Innovation in Rural Education, European

Educational Research Association (ECER 2022), Oxford Education and Ethnography Conference
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en el afio 2022 y Il Congreso Internacional de educacidn critica e inclusiva ese mismo afio. La
asistencia a estos congresos ha permitido intercambiar conocimiento y contrastar resultados con

otros compafieros de otros paises que abordan temaéticas relacionadas con el objeto de estudio.

Asimismo, ha sido significativo en el proceso de triangulacion, la enmarcacion de este
estudio en el Proyecto I+D+i DesEi ya nombrado con anterioridad, el cual se focaliza en el estudio
de précticas de ensefianza creativas con medios digitales en escuelas de especial dificultad. En
este sentido, el intercambio de la informacion y del proceso con los comparieros expertos
involucrados en el proyecto, ha supuesto en si mismo una parte de la validacion. De forma
paralela, la discusion y conversaciones mantenidas con la directora de la Tesis, M2 Begofia Vigo
Arrazola, acerca de la informacion recogida y el contraste de los resultados con estudios previos,
ha sido una parte significativa en el proceso de validacion de los resultados.

8.3.  Cuestiones éticas: principios y el proceso

El investigador etnografico se enfrenta a las cuestiones éticas en, al menos, dos campos.
Por un lado, un campo académico e institucional y por otro lado, un campo que se relaciona con
la propia relacion con los participantes (Beach, 2018). Asi, el lado institucional supone una forma
de rendir cuentas éticas a una comision de evaluacion. En este sentido, los etnografos en muchas
ocasiones se enfrentan a dilemas, pues el hacer etnografia supone situarse en al &mbito practico
de la vida cotidiana, donde el curso de las acciones éticas se desarrolla de forma paralela al
proceso de la investigacion, siendo algo inseparable (Beach y Vigo-Arrazola, 2020; Dennis,
2009).

En la misma linea, Russell y Barley (2020) sefialan que la normativa ética implantada
disminuye la responsabilidad individual bajo la apariencia de relaciones contractuales de
participacion. Destacan que esta forma de comprender la ética de la investigacion tiene
implicaciones en la etnografia y su gestion de la ética dada su naturaleza intima, longitudinal y
receptiva. Independientemente de ello, y atendiendo a la diferencia entre la ética -institucional y
de campo-, en el presente apartado nos encontramos en la basqueda de un equilibrio entre ambos
enfoques éticos (Smette, 2019). Asi, se aborda por un lado, las cuestiones éticas relacionadas con
las bases y los principios éticos que guian el estudio, y por otro lado, el propio proceso de campo

y la puesta en practica de estas cuestiones éticas.

El principio que guia el proceso de la presente investigacion es la responsabilidad, pues
tiene que ver con la cuestion ética-epistemoldgica de las relaciones que como etndgrafos creamos
con los participantes, asi como el tipo de compromiso que estamos dispuestos a asumir con

nosotros mismos y en el contexto (Beach, 2018).
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En este sentido, la participacion de la etndgrafa en el presente estudio, tal y como se ha
destacado en capitulos anteriores, trata de desvincularse de la idea tradicional que reconoce
posiciones de sujeto ontoldgicamente distintas, estableciendo una diferenciacion entre
investigador-participante (Rusell y Barley, 2020). Dennis y Huf (2020) reflejan que se vincula
con un proceso performativo ya que ninguna posicién de sujeto es anterior a otra, sino que el
hacer con los otros supone el principio ético por excelencia en el marco de un estudio etnogréfico
(Beach, 2018). Por tanto, esta idea se relaciona con una vision de la investigacion desde la
responsabilidad, comprometida ésta con la produccion del conocimiento, desinteresada y

conectada y co-construida con los otros (Russell y Barley, 2020).

En relacién con esta idea de responsabilidad, se destacan una forma de ética diaria y
cotidiana, refiriéndose a la accion ética y moral del investigador en el dia a dia del trabajo de
campo, incluyendo la toma de decisiones, la relacion con los participantes y su propio proceso de
reflexividad (Barley, 2016). Esto significa que cada lugar de investigacion es diferente y el
investigador debe reconocer y responder ante esta idiosincrasia, hecho que se relaciona con el

marco tedrico de Massey (2012), tomado como referencia en la presente investigacion.

En este contexto, hablar de produccion de conocimiento supone igualmente una cuestion
ética dentro del estudio. Se aborda dicha produccion del conocimiento desde una perspectiva
critica alejada de la idea de cantidad y calidad, poniendo el foco, en lo que se dice, coémo se dice,
por qué se dice, cuando se dice y las implicaciones que tiene (Denzin, 2017). Esta idea guia 'y
determina el planteamiento de la presente investigacion desde un enfoque critico, pero igualmente
supone un aspecto para tener en cuenta a lo largo de todo el proceso de seleccion, acceso, estancia
y salida del campo (Rusell y Barley, 2020). Por tanto, la ética es gestionada por el etnégrafo en
cada uno de esos momentos aunque tome como partida los principios que aqui se exponen como

son: responsabilidad, respeto, beneficio mutuo, confianza y fidelidad (Ross et al., 2010).

Ya en el marco ética formalizada e institucional, el proceso ético en la presente
investigacion comienza con el consentimiento informado que supone el primer paso. En este
momento, previo al acceso al campo, se pide a los participantes que den su consentimiento
después de recibir informacion del estudio donde se incluye: objetivos del estudio, intencion,
técnicas de recogida de informacion, periodicidad de la estancia en el campo e implicacion del
estudio. Este proceso debe ser voluntario y se comprende desde la etnografia como parte del
acceso al campo, aunque técnicamente es previo a este (Smette, 2019). Por lo tanto, se trata de un

momento delicado.

En relacion con este hecho, en la presente investigacion se procedio en primer lugar a
mandar una carta informativa (Ver Anexo 5) a los centros educativos y posteriormente a mantener

Ilamadas telefonicas o videollamadas a través de las cuales los participantes exponian dudas sobre
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el estudio. Posteriormente, se facilitaba el formulario de consentimiento informado (Ver Anexo
9) a todos los participantes (docentes, representantes politicos, alumnado y familias). Algunos
participantes rellenaron este formulario online y otros en papel. Todos ellos fueron archivados en
formato papel, realizando de forma paralela una copia de seguridad en Google Drive,
produciéndose una garantia de confidencialidad y de privacidad. Respecto a la informacién
recogida del alumnado, los centros educativos participantes contaban con consentimientos
informados por parte de las familias en relacion con el tratamiento de la informacién y la imagen.
Asimismo, el equipo directivo emiti6 un consentimiento informado que recogia los

consentimientos del alumnado.

En el desarrollo del propio trabajo de campo, los principios éticos citados anteriormente,
se materializaron en las siguientes acciones: (i) un proceso de negociacion de acceso al campo,
(ii) garantia del anonimato de los participantes; (iii) una produccion de los datos fiel a la realidad
observada.

En relacidn con el proceso de negociacion de acceso al campo se tuvo en cuenta las voces
de los participantes, su disponibilidad y su predisposicion para la investigacion, respetando sus

tiempos y espacios (Smette, 2019). Dicho proceso se ha recogido previamente en el Capitulo 6.

La responsabilidad de la investigadora para con el estudio y concretamente, con las
realidades investigadas, exige que se lleve a cabo un anonimato de los participantes para
salvaguardar su bienestar. En esta linea, se llevo a cabo un proceso de codificacion de los centros
y de los participantes a fin de garantizar el anonimato. Para ello, se elaboré un c6digo que
recogiese el centro educativo al cual se le asigné un namero, diferenciando entre centros rurales
agrupados (CRA), centros educativos de menos de 9 unidades (CEIP) y centros publicos
integrados (CPI). El nimero fue asignado conforme se estableci6 con relacién al orden en que se
contacto con los centros educativos. Seguidamente, en el c6digo se afiade la persona participante,
diferenciando entre maestros (MA), familias (FAM), alumnado (A), alumnado de préacticas (AP)
y representantes politicos (DEP). A los participantes también se les fue numerando segln su orden
de participacion (Ejemplo: CEIP 1-MAEL). Finalmente, en las notas de campo y en la
codificacién de las entrevistas se afiade un guion y un nimero que hace referencia el nimero de
la entrevista ya que hay docentes a los que se les realizd dos entrevistas (Ejemplo: CEIP1-MAE1-
1). Asi, se muestra en la siguiente tabla (Ver Tabla 30) todos los participantes de cada una de las
fases; (i) estudio exploratorio (ii) estudio etnografico, con el proceso de codificacion y el codigo

final reflejado en la dGltima columna.
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Provincia Tipo de centro
Huesca CEIP menos 9
unidades
Huesca CRA (5
localidades)
Zaragoza CRA (3
localidades)
Teruel CEIP menos 9
unidades
Zaragoza CEIP menos 9
unidades
Zaragoza CPI (3
localidades)
Portavoz
Departamento
de innovacién-
Gobierno de
Aragon
Representantes
Consejo
Escolar de
Aragén (MRP
y EVA)
Centroy Tipo de centro
provincia
La escuela CEIP menos 9
del valle unidades
(Zaragoza)
La escuela CEIP menos 9
de las unidades
montafias
(Huesca)

La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

Participantes estudio exploratorio

NUmero
de
Centro
3

Docente

Directora

Tutor
educacién
primaria
Familia

Docente

Jefe de
estudios y
encargado TIC
Maestra
educacion
primaria
Directora

Maestra

Departamento

Departamento

Cadigo
docente

MAE
MAE
FAM
FAM
FAM
MAE

MAE

MAE

MAE
MAE

DEP

DEP

NUmero
docente

Cadigo final

CEIP3-MAE1
CEIP3-MAE2
CEIP3-FAM1
CEIP3-FAM2
CEIP3-FAM3
CRA1-MAE1

CRA2-MAE1

CEIP3-MAE1

CEIP4-MAE1
CPI1-MAE1

DEP1

DEP2

Tabla 28. Codificacion participantes estudio exploratorio.
Fuente: elaboracion propia.

Participantes estudio etnografico

Numero
de
Centro
1

Docente

Director

Tutora 1,2,3
E.P

Tutora 4,5,6
E.P

Maestra AL
Alumna de
practicas
Alumna de
practicas
Directora

Tutora E.I

Codigo
docente

MAE

MAE
MAE

MAE
AP

AP

MAE

MAE

NUmero
docente

1

2

Cadigo final

CEIP1-MAE1

CEIP1-MAE2
CEIP1.MAE3

CEIP1-MAE4
CEIP1-AP1

CEIP1-AP2

CEIP2-MAE1

CEIP2-MAE2

Tabla 29. Codificacion participantes estudio etnogréafico.
Fuente: elaboracidn propia
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Por otra parte, en el contexto del estudio etnogréfico, uno de los momentos mas delicados,
junto con el acceso al campo, fue la salida del mismo. El llevar a cabo la investigacion en el
contexto escolar implica mantener relaciones personales con docentes, familias, pero también con
el alumnado. Se planted asi una salida del campo muy cuidadosa en la que el profesorado y el
alumnado era informado del dia en gue la investigadora iba a dejar de acudir a la escuela. Por
parte de los docentes, se comprendié igualmente como un momento complicado y por ello se
prepard cuidadosamente con el objetivo de que no sea visto como un abandono o una dejacion de

funciones (Russell y Barley, 2020).

Junto con estos momentos de acceso Y salida del campo, la devolucidn de la informacion,
expuesta anteriormente, también supone un evento ético en el proceso de la investigacion. Supone
una manera de devolver a los participantes lo que ellos han facilitado y garantizar asi la veracidad
de los datos (Rose y Johnson, 2020). Sin embargo, en el contexto de la investigacion etnografica
este hecho cobra un sentido diferente, pues es una oportunidad de seguir co-construyendo el

proceso de la investigacion.

En la figura que se muestra a continuacién (Ver Figura 34), se identifican los diferentes
momentos de acceso, trabajo y salida del campo, asi como los hitos y cuestiones éticas que han
marcado ético-epistemoldgicamente el proceso. Las cuestiones que aqui se reflejan aparecen
especialmente reflejadas en capitulos anteriores y van a estar presentes en la exposicion de los

resultados que se abordan en el siguiente capitulo.

Previo al acceso al
campo

Trabajo de campo Salida del campo

« Consentimiento « Acceso al campo * Negociacion salida

informado « Anonimato del campo
* Responsabilidad + Devolucion de la
« Produccion del informacion
conocimiento * Encuentros

« Produccion de los
datos

J J

Figura 34. Cuestiones éticas en el proceso de la investigacion
Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO 9. Resultados y discusién

A los centros educativos participantes
y sus comunidades educativas.

Por su generosidad y ayuda.
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En el capitulo que se presenta a continuacion se recogen los resultados fruto del proceso
de andlisis expuesto con anterioridad, asi como la discusién a través de la comparacion de los
resultados con estudios de investigacion referenciados previamente y que conforman el marco

tedrico y conceptual del trabajo de investigacion.

En el marco de una investigacion cualitativa, y concretamente desde una perspectiva
etnogréfica, se comprende que los resultados adquieren especial sentido, sobre todo cuando existe
una relacion dialéctica con el marco conceptual, el corpus tedrico y con los propios objetivos del
estudio (Cohen et al., 2002). De este modo, se muestran los resultados junto con la discusién con
el objetivo de dotar a dichos resultados del sentido y la pertenencia asi como de la relacién que
estos resultados puedan tener con el marco tedrico y conceptual de referencia asi como con los

objetivos del estudio.

Fruto del proceso de analisis han emergido diferentes categorias y nucleos de interés que
guian los resultados gue a continuacion se presentan. Dichos resultados van a ir acompafiados de
fragmentos recogidos en el diario de campo a través de la observacion participante. También se
recogen las voces de los participantes a través de las entrevistas semi estructuradas y en
profundidad asi como de los encuentros de devolucion de informacion y de las conversaciones
informales mantenidas. Estos fragmentos iran acompariados del escenario educativo en el que se
ha recogido dicha informacion asi como de los participantes implicados, utilizando para ello, los
codigos presentados anteriormente, en aras de garantizar los aspectos éticos discutidos en el
Capitulo 8.

Los resultados de investigacidn se presentan en relacion con las fases. Asi en primer lugar,
se recogen los resultados que corresponden al estudio exploratorio, llevado a cabo en la Fase 1 de
la investigacion, centrado en el primero de los objetivos “Conocer cuales son los significados y
sentidos atribuidos a la escuela rural por parte de profesorado, familias y representantes
politicos en relacion con las practicas de ensefianza”. Se muestran diferentes sentidos de escuela
rural por parte de los agentes educativos participantes (docentes, familias y representantes
politico), centrandose en cémo los participantes vivencian la escuela rural. Los resultados en
relacién con este primero objetivo muestran como los participantes experimentan la escuela rural

desde diferentes posturas.

- De una parte se muestran significados atribuidos a la escuela rural, por parte de docentes,
familias y representantes politicos, en relacion con los servicios, recursos y las politicas,
y vinculada a caracteristicas, en principio, propias de la escuela rural. Estos significados
se relacionan con un sentido de escuela rural proximos a un enfoque metro-centrista y

reduccionista que aborda la escuela rural, en ocasiones, desde el paradigma del déficit.
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- De otra parte, se presenta un significado de escuela rural en relaciéon con el contexto y
con la comunidad, en donde la participacion de las familias y el conocimiento del entorno
suponen rasgos significativos. Este significado de escuela rural en relacion con el entorno
social, cultural y natural, implican un sentido de la escuela rural vinculado con la
vertebracion y garante del desarrollo del capital social y cultural.

- Finalmente, la escuela rural se comprende, por parte de los participantes, como un
escenario ideal para la innovacion debido a caracteristicas propias como la baja ratio, la
proximidad del entorno y de las familias o la multigraducacion. Asimismo, los
participantes (docentes y familias) identifican la innovacién desde un punto de vista
reivindicativo, y de lucha contra la imagen deficitaria de la escuela rural, el aislamiento
y el cierre escolar. Sin embargo, se identifican dos sentidos que relacionan escuela rural
e innovacién educativa. De una una parte, un sentido de escuela rural e innovacion
educativa que tiene que ver con un sentido reducido y performativo al no valorar la l6gica
de la préctica y del contexto en la implantacion de metodologias y practicas. De otra parte,
se presenta un sentido de escuela rural e innovacién educativa desde el contexto, en el
desarrollo de préacticas de ensefianza que parten de las necesidades sociales y educativas
de la localidad y de la escuela. Ambos sentidos, que relacionan escuela rural e innovacion,
vienen motivados, en parte, por el contexto social, econdmico, cultural y educativo en
torno a la escuela rural e influyen, de igual manera, en el tipo de préacticas de ensefianza

que llevan a cabo y en el uso que se hace de los medios digitales en el quehacer docente.

Posteriormente, se muestran los resultados que corresponden a la segunda fase de la
investigacion y que emanan del estudio etnografico. Asi, en relacion con el segundo objetivo
“ldentificar cuéles son las practicas de ensefianza creativas a través de los medios digitales que
se llevan a cabo en escuelas ubicadas en el territorio rural en conexién con sus contextos ”, y con
el tercero “Conocer las percepciones de los implicados (docentes, familias y alumnado) en
relacion con el uso de los medios digitales a través de practicas de ensefianza”, se observa que
existen diferentes tipos de préacticas de ensefianza en las que los usos que se hacen de los medios
digitales se presentan de una manera desigual dependiendo del contexto, y de los significados

atribuidos a la escuela rural, el contexto y los medios digitales.

- Enprimer lugar, se presentan practicas de ensefianza que no tienen en cuenta el contexto.
Son practicas centradas en el logro individual y en el desarrollo de actividades de gestion
y control. Se presentan igualmente practicas de ensefianza con medios digitales cuyos
usos estan basados en un cambio de soporte. A través de estas practicas se identifica un
sentido de los medios digitales desde un enfoque instrumentalista y reduccionista,

entendiéndolos como una herramienta comunicativa y de gestion, en donde las
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necesidades y caracteristicas del contexto no son tenidos en cuenta, presentados précticas
descontextualizadas y performativas.

- En segundo lugar, se presentan précticas de ensefianza en relacion con el contexto y
focalizadas en el desarrollo del capital social y cultural. En estas practicas la escucha de
las voces del alumnado, la conexi6n con su vida, sus intereses y su entorno, se convierten
en el eje pedagogico principal, adquiriendo los medios digitales un rol pedagdgico desde
un enfoque contextual, orientando estas practicas hacia el cambio y permitiendo al
alumnado entrar en procesos de control y apropiacion.

- En este sentido, se identifica como un resultado la influencia del rol del docente en el
desarrollo de las practicas de ensefianza con medios digitales. Se concluye que, el
significado que los docentes tienen del contexto, de la escuela y de los medios digitales,
influye en el tipo de préacticas que llevan a cabo con medios digitales. Se produce asi una
relacién dialéctica entre el primer objetivo abordado en la primera fase de la
investigacion, el estudio exploratorio, con los objetivos 2 y 3, abordado en la segunda

fase, el estudio etnografico.

Finalmente, también enmarcados en la segunda fase de la investigacion, desde el estudio
etnografico, se presentan los resultados en relacion con el cuartp objetivo “Conocer cuéles son
las implicaciones y los cambios que tienen lugar a partir de la investigacion etnogréfica en las
realidades investigadas.”. En este sentido, se obtiene como resultado que la investigacion
etnografica influye en las relaciones que se establecen con los participantes, tanto con docentes
como con alumnado y sus familias. El modo en que se rompe la relacién jerarquica -investigadora-
participantes- influye en la posibilidad de entrar en procesos de reflexién conjunta, a través de los
cuales se construye la investigacion y se invita a la posibilidad de que existan cambios. En el
contexto, se ha comprobado que a través de la accion de la investigacion, los docentes han entrado
en procesos de reflexion sobre su practica docente con medios digitales, replanteando en
ocasiones sus usos y buscando alternativas a su quehacer docente. Se han identificado pequefios
cambios gque han tenido que ver con el sentido que los docentes atribuyen al uso de los medios
digitales en el aula, y con el desarrollo de practicas de ensefianza creativas basadas en la escucha

de las voces del alumnado y sus intereses.
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9.1.  Significados, sentidos y experiencias en torno a la escuela rural en relacion

con las practicas de ensefianza

Los resultados que se presentan en el este apartado se relacionan con el estudio
exploratorio llevado a cabo en la primera fase de la investigacion. El estudio exploratorio esta
focalizado en conocer los sentidos y los significados sobre escuela rural por parte de los
participantes a partir de las précticas de ensefianza.

A la hora de abordar los significados y los sentidos sobre escuela rural los participantes
presentan percepciones e ideas muy diversas dependiendo de la realidad educativa que vivan o
hayan vivido, haciendo que los sentidos y significados atribuidos sean también diferentes. Por
ello mismo, es interesante poder abordar cuales son esos sentidos para posteriormente comprender

qué tipo de practicas de ensefianza tienen lugar y cdmo los medios digitales son introducidos.

Por parte de todos los entrevistados se reconoce la escuela rural como una realidad que
forma parte de nuestro sistema educativo pero también como una necesidad. Se deja entrever un
tono reivindicativo en algunos de los discursos de los participantes, haciendo referencia a la
necesidad de visibilizar la realidad rural, a la dotacion de recursos y las condiciones de los
profesionales. Sin embargo, existen diferentes percepciones entre personal docente, familias, y
representantes politicos y de la administracion.

El apartado referido a los sentidos de escuela rural se va a organizar atendiendo a los
diferentes sentidos emergentes del andlisis de los datos. Se comienza en primer lugar haciendo
referencia a la escuela rural en contraposicion de la escuela urbana y desde la imposicién de
modelos urbanos en el territorio rural, abordando este primer sentido de escuela rural desde una
perspectiva metro-centrista. En este apartado, se identifica como resultado del estudio, por un
lado, un sentido de escuela rural que hace referencia a la dotacion de servicios y recursos y que
toma como referente la escuela urbana para referirse a la escuela rural. Por otro lado, se presenta
un sentido de la escuela rural desde un punto de vista pedag6gico, haciendo referencia a formas
de organizacion escolar para referirse a la escuela rural, presentadas igualmente desde un enfoque

metro-centristas y en contraposicion a modelos urbanos.

En segundo lugar, se presenta la escuela rural desde un sentido vertebrador del territorio,
lo que parece guardar una relacién con el valor pedagogico de la escuela rural en relacion con el
contexto y como reproductora del capital social y cultural. Finalmente, se muestra un sentido de
laescuelarural en relacion con la innovacion educativa. A lo largo de todo el apartado se identifica
que el modo en que los participantes, especialmente los docentes, comprenden la escuela rural
guarda una relacién con el tipo de précticas de ensefianza que llevan a cabo, lo que supone el
punto de partida para la presentacion de los resultados vinculados con el uso de medios digitales

a través de practicas de ensefianza creativas.
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9.1.1. Un sentido reduccionista de la escuela rural: desde la contraposicion a la

imposicion de modelos urbanos

Al abordar, de manera especifica, el término “escuela rural”, es muy significativo que
cuando esta es definida por los participantes, estos hacen referencia a la escuela urbana,
estableciendo comparaciones, diferencias y similitudes. Respondiendo a qué es la escuela rural,
se identifica, un doble sentido desde un prisma metro-centrista, que tiene que ver, de una parte
con la escuela rural desde un punto de vista centrado en la gestion de recursos y desde las politicas
educativas, y de otra parte, un sentido de escuela rural centrado en cuestiones organizativas,
incidiendo de manera especial en la multigraducacion. Estas percepciones de la escuela rural, en
dicotomia con la escuela urbana, coinciden con las aportaciones de varios autores (Amcoff, 2012;
Cedering y Wilhborg, 2020; Fargas-Malet y Bagley, 2021; Hargreaves, et al 2009; Shuckmith,
2019). En este sentido, Gristy et al., (2020) sefiala que la escuela rural, debido a una imagen
predominantemente restrictiva y centrista, se ha definido y es catalogada dependiendo de su

ubicacion en el territorio, estableciéndose una diferencia entre escuela rural y escuela urbana.

La escuela rural cuestionada desde los servicios, los recursos y las politicas de la

escuela urbana

En este sentido, existe un reconocimiento de la escuela rural en comparacion con los
modelos urbanos, definiendo escuela rural en relacion con la optimizacién de recursos, la
disponibilidad de servicios, su ubicacién en el medio y la influencia de politicas educativas y

sociales disefiadas bajo estandares urbanos.

Muchos de los docentes entrevistados en esta primera fase de la investigacién, definen a
la escuela rural desde la comparacién con la escuela urbana, haciendo referencia especifica a la
falta de recursos y de servicios. De manera concreta, establecen una diferencia entre los servicios
de sus localidades frente a la dotacion de los mismos en poblaciones y escuelas mas grandes. Este
hecho guarda una relacién con la implantacion de politicas metro-centristas que no valoran la
diversidad de contextos y que son disefiadas bajo estandares urbanos (Corbett, 2016; Gristy et al.,
2020).

Tenemos un problema y es que los servicios estan muy centralizados. Muchos alumnos
se van a la escuela de la localidad méas grande por el servicio de transporte escolar que
pone el Gobierno de Aragon. Esa forma de transporte escolar lo Unico que hace es
centralizar el alumnado, y mientras nosotros tenemos que hacer cuentas para ver cuantos
alumnos tenemos al afio que viene (Entrevista semi-estructurada, CEIP3-MAEL1, Febrero,
2021).
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Identifico como limitaciones el no tener posibilidad de unas extraescolares y de acceso a

la cultura. Tenemos alumnado y familias que no se pueden permitir viajar a otras

localidades a llevar a sus hijos e hijas a extraescolares, o irse un fin de semana a Zaragoza

a ver un museo. Y luego, evidentemente, hay familias que, por falta de interés, pues no

acceden a la cultural. Entonces, la escuela rural tiene una importancia mayor al ser, la

escuela, el Unico lugar en el que acceden a una cultura de calidad. (Entrevista semi-
estructurada, DEP1, Noviembre 2021).

La centralizacion de los recursos en las grandes localidades y por ende, en los centros
educativos, guarda una relacion con la implantacion de politicas sociales y administrativas
metro-centristas (Corbett, 2016). Esta centralizacién es identificada por los participantes como
un aspecto que influye en la movilidad del alumnado a otras escuelas proximas, generalmente de

mayor tamafo.

Muchas familias tienen en cuenta los servicios que se ofrecen desde las escuelas para su
eleccion, porque tienen en cuenta la conciliacion familiar. En el caso del Centro Rural
Agrupado al gue van mis hijos, muchas familias mueven a sus hijos de sede segun los

servicios gque ofrecen (Encuentro devolucion de la informacion, CP1-MAEL).

En este sentido, se evidencia que, en ocasiones, la eleccion escolar por parte de las
familias que residen en el territorio rural esté relacionada con la oferta de servicios de las escuelas,
produciéndose situaciones de competitividad entre las escuelas (Matias y Vigo, 2020; Vigo-
Arrazolay Beach, 2022) de un mismo Centro Rural Agrupado o entre Centros Educativos de una

misma zona.

Otro aspecto que tiene que ver con la referencia metro-centrista es la estructura
organizativa. Algunos participantes especifican que, el hecho de que las politicas educativas estén
orientadas a escuelas urbanas facilita que exista una tendencia a querer introducir estructuras
organizativas urbanas en escuelas en el territorio rural. Los docentes mas alld de cuestionar la
tendencia de “urbanizacion” (Entrevista semi-estructurada, DEP 2), hacen referencia a la
imposicion de un modelo de organizacion urbano para el territorio rural, lo que guarda relacién
con el mantenimiento de formatos clasicos de la escuela urbana graduada y organizada en cursos
con alumnado con la misma edad (Corbett, 2016; Uttech, 2001). En este sentido, se identifica un
fuerte movimiento de critica a los Centros Rurales Agrupados por parte de los docentes
participantes que ejercen su docencia tanto en este tipo de centros como en centros educativos de

menos de 9 unidades.

En esta linea, los docentes especifican que la estructura organizativa de CRA lejos de

ofrecer una oportunidad de mantenimiento de la poblacién o de igualdad de oportunidades,
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supone “una amenaza para el mantenimiento de escuelas pequenas, pues tienden a localizar
servicios y recursos” (Entrevista semi-estructurada CRA1-MAEL. Mayo 2022). Ademas, los
docentes entrevistados destacan como la estructura de CRA y sobre todo su funcionamiento, tal
y como tienen lugar, “produce situaciones de desarraigo con la localidad en la que vive el
alumnado al provocar situaciones de cierre escolar de las localidades mas pequefias” (Entrevista
semi-estructurada CPI11.MAEL. Febrero 2022).

En este sentido, muchos docentes entrevistados destacan la necesidad de reconocer las
idiosincrasias de los contextos y de sus escuelas, especialmente en el caso de los Centros Rurales
Agrupados, donde conviven y convergen realidades educativas diversas. Esto nos lleva a un
sentido de escuela rural como una realidad no estética, y delimitada territorialmente (Matias y
Vigo, 2020), creyendo en la identidad de cada una de las escuelas y sus idiosincrasias particulares.
Esta idea se relaciona con el marco tedrico de la Teoria de los Espacios de Massey (2012) donde
se refuerza la idea de espacio local fruto de la interaccion entre los agentes que conviven en un
mismo espacio, interpretdndose por tanto la escuela desde el dinamismo y la relacion cultura-

sociedad-espacios.

En lugar de apostar por un modelo administrativo de escuela rural imitando a las grandes
escuelas de ciudad (CRASs, CPRs, ZERs...), se debe aportar por un modelo que fortalezca
la autonomia y la independencia de las pequefias escuelas de pueblo y facilite su
coordinacién a través de redes y un claro y verdadero apoyo institucional (Coversacién
Informal Telegram DEP 2. Mayo 2021).

Frente a esta idea de critica a los Centros Rurales Agrupados, como modelo de estructura
organizativa urbana, se presenta por parte de los participantes un sentido de estos, los Centros
Rurales Agrupados, que pone en valor su potencial pedagdgico y social. Es resefiable que
especialmente algunos docentes participantes que desempefian su labor profesional en Centros
Rurales Agrupados muestran apoyo a esta estructura organizativa. Sefialan los participantes como
este tipo de organizacion escolar permite que los docentes no trabajen aislados, y en términos
pedagogicos, hacen referencia a la posibilidad de socializacion entre alumnado de diferentes
centros. ldeas que son abaladas por investigaciones sobre escuela rural (Boix, 2004; Domingo,
2013).

El trabajar en un CRA ofrece la posibilidad de poder hablar con compafieros y poder
coordinarte con ellos. En cambio si estas en una escuela unitaria 0 muy pequefia, las
relaciones con los compafieros estan mas limitadas. Por otro lado, creo que el formar parte

de un Centro Rural Agrupado te da la posibilidad de poder llevar a cabo jornadas o
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convivencias que facilitan y potencias las competencias de socializacion del alumnado
(Entrevista semiestructurada, CRA2-MAEL1).

En el caso del centro en el que yo trabajo se realizan jornadas y convivencias 3 veces al
afio y luego reuniones o jornadas pedagogicas, pero solamente el profesorado. Sin
embargo, en el colegio de mis hijos la relacion que tienen entre las 3 escuelitas pequefias.
A través del proyecto educativo que tienen de tiempos escolares, pues han conseguido un
poco crear una conciencia en los nifios de pertenecer al CRA. Mis hijos por ejemplo
hablan de la clase de todos los dias pero también de la clase de los “ajuntamientos”.
Entonces, entender el centro rural agrupado de esta manera y no de la manera implica un
sentimiento pertenencia a un mismo centro. (Entrevista semi-estructurada CPI11-MAE1
Febrero 2022).

A pesar de ello, las percepciones de los participantes parecen coincidir con lo expuesto
en investigaciones sobre dindmicas de movilidad de alumnado en el contexto de escuela rural.
Los Centros Rurales Agrupados parecen ser un intento de asemejar la estructura a una escuela
urbana, pues funciona y se gestiona como un unico centro educativo con “largos pasillos”
influyendo en la posibilidad de que cada una de las escuelas pueda desarrollar un proyecto
educativo propio que responda a las necesidades de su alumnado y su comunidad educativa, y
basado en la idiosincrasia de su contexto (Tapia y Castro, 2014). Se producen asi situaciones de
desigualdad dentro de los Centros Rurales Agrupados (Matias y Vigo, 2020) entre la sede

principal, que actla cabecera y las sedes mas pequefias, que son las escuelas satélites.

En el caso de nuestro CRA, nosotros en el valle comprobamos como, en el caso de mi
escuela, que es graduada, ésta acoge a alumnado de pueblecitos de los alrededores. Y
estoy seguro de que muchos pueblos podrian reabrir sus escuelas porque tienen
instalaciones y alumnado, pero las familias prefieren traernos a las unidades del CRA 'y
especialmente a las unidades grandes, pensando que un centro grande y graduado ofrece

una mejor educacion (Encuentro devolucion de la informaciéon, CRA1-MAEL).

Esta desigualdad entre las sedes de un mismo Centro Rural Agrupado se evidencia en el
caso del Centro Publico Integrado (CPI). La docente participante puntualiza que “el acceso a los
cursos de 1°y 2° de Educacion Secundaria en el CPI solo puede realizarse por parte del alumnado
gue previamente esta escolarizado en la sede donde ha implantado, lo que genera desigualdad en

el acceso y en las oportunidades” (Entrevista semi-estructurada CPI1-MAEL, Febrero 2022).
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En relacién con la implantacion de politicas sociales nombradas con anterioridad, los
docentes identifican un significado de escuela rural vinculado con las politicas educativas, lo que
se relaciona igualmente con el enfoque metro-centrista y el acceso a los recursos y servicios
nombrados al inicio del apartado. Los docentes participantes identifican que el definir la escuela
rural desde un prisma urbano viene determinado por la influencia de las politicas educativas y por
el propio curriculo. En este sentido, los docentes destacan la necesidad de disefiar el curriculo de
manera que sea “abierto y flexible para que pueda valorar la diversidad de los contextos”
(Encuentro devolucién de la informacion, DEP1). Concretamente, los docentes participantes
hacen referencia a la estructura de los Centros Rurales Agrupados en relacion con el curriculo y

como forma de organizacion gue descontextualiza el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Uno de los inconvenientes que le veo a los CRA es que la estructura obliga a las escuelas
a que sigan un mismo proyecto educativo cuando luego hay realidades totalmente
diferentes. Hay muchas veces que las escuelas estan separadas unas de otras, y hay dos
horas y media. Sin embargo obligas al profesorado a que se junten para hablar de la
programacion comun cuando las realidades educativas, familias, sociales y culturales son
totalmente diferentes (Entrevista semi-estructurada CEIP1-MAE1. Mayo 2021).

No tiene ningin sentido a nivel pedagdgico porque lo que se establece en las
programaciones y documentos institucionales a nivel de CRA puede no tener sentido y
de hecho no tiene sentido, para una de las escuelas pequefias que estan dentro de ese CRA

(Representante Consejo Escolar Aragdn, Huesca, Conversion Informal, Octubre 2021).

En esta linea, los participantes hacen referencia a diferentes politicas y disposiciones
legales que no contemplan a la escuela rural, como el caso de las drdenes autondémicas de
Atencidn a la Diversidad. “Aqui no tiene sentido aplicar lo que se nos dice desde orientacion,
aqui las actuaciones que tienen que ver con agrupamientos, espacios, co-tutoria, lo hacemos de

forma natural, es lo que tenemos” (Conversacion Informal CEIP2-MAE2, Noviembre 2022).

Por otra parte, docentes que han ejercido labores de direccion en centros rurales, siendo
estos CRA o centros rurales de menos de 9 unidades, expresan que el disefio de politicas bajo
estandares urbanos hace que la carga laboral de los equipos directivos en los contextos rurales sea

mucho mayor, debido a que aglutinan en la misma persona diferentes funciones.

La legislacion deberia tener en cuenta diferentes realidades. Nosotros cuando, desde el
Consejo Escolar estuvimos revisando la ley autonémica, nos dimos cuenta que todo
estaba planificado y organizado para colegios graduados y de ciudad, desde los
presupuestos hasta el propio curriculo. Las funciones del equipo directivo caen, en el caso

de escuelas rurales pequefias, sobre una Gnica persona por lo que la carga burocratica a la
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que tiene que hacer frentes es mucho mayor. Ese tipo de politicas deberian de revisarse y
plantearse de acuerdo con las diferentes realidades (Encuentro devolucion de la

informacién, DEP 2).

Otros docentes, en cambio, se refieren a politicas que expresamente dibujan un sentido
de escuela rural en relacion con la estigmatizacién, haciendo referencia explicita a la Orden por
la que se establecen los criterios de centros con puestos de especial dificultad, la cual ha sido

tratada en esta investigacion con anterioridad.

Hoy en dia tenemos en Aragon politicas orientadas a la escuela rural como escuela de
dificil desempefio que inicialmente parece tener que ver con la estabilidad del
profesorado. Luego en realidad esas plazas de estabilizacion realmente pues no sirven en
la mayoria de los casos porque puedes pedir una comision de servicio y se acabé la plaza
estabilizacién. Sin embargo, la etiqueta ya se la lleva puesta la escuela rural como una
escuela de dificil desempefio, no sé muy bien por qué. (Conversiéon Informal DEP 2,
Octubre 2021).

Por otra parte, los docentes que ejercen docencia en centros rurales de menos de 9
unidades hacen referencia a la terminologia empleada para ser nombrados como “Centros
Incompletos”. Sefialan que ese término ofrece una vision sesgada y negativa de los centros
educativos rurales pequefios. “No entiendo por qué mi escuela tiene el apellido de Incompleta
cuando somos una escuela como otra cualquiera pero con multigraduacion” (Conversacion
Informal. CEIP1-MAEL. Mayo 2021).

En este sentido, se destaca a través de las percepciones del profesorado como los docentes
experimentan las dificultades relacionadas con las politicas que se aplican a las escuelas rurales
desde enfoques urbanos. Se evidencia asi que el concepto y el sentido de escuela rural esta sujeto
a la influencia de las politicas educativas que se disefian desde un enfoque reduccionista que
tiende a la estandarizacion y la categorizacion de las escuelas desde una perspectiva urbana (Vigo-
Arrazola y Beach, 2022). Esta influencia de las politicas metro-centristas favorece que siga
habiendo un abismo entre lo rural y lo urbano, reproduciendo un imaginario social y unas
jerarquias (Bourdieu y Wacquant, 1992), haciendo lo urbano mé&s valioso que lo rural
(Hargreaves, 2009; Moschetti y Verger, 2020). En esta linea, lo expresado por los participantes
coincide con lo sefiado en varias investigaciones (Cedering y Wilhborg, 2020; Fargas-Malet y
Bagley, 2021; Hargreaves, 2009), que sefialan que existe una tendencia recurrente en las politicas
educativas a no considerar o infravalorar las escuelas rurales, mostrando como dominante una

Unica escuela urbana.
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Atendiendo a lo presentado a lo largo del apartado y partiendo de las percepciones de los
participantes, se obtiene como resultado un sentido de la escuela rural en oposicion a la escuela
urbana, el cual esta influenciado por la existencia de una perspectiva metro-centrista en el
tratamiento de la educacion y en las politicas educativas, tendiendo a la homogeneizacion de la
escuela rural respecto a estandares urbanos (Amcoff, 2012; Fargas-Malet y Bagley, 2021;
Kvalsund, 2019; Roberts y Green, 2013). En si mismo, se pone de manifiesto que los participantes
entienden las politicas educativas como un aspecto de marginacion hacia la escuela rural (Beach
y Sernhede, 2011; Vigo y Dieste, 2020) siendo ésta definida desde el déficit (Roberts y Fuqua,
2021).

La multigraduacion como innovacion

En relacién con lo presentado en el apartado anterior, también se muestra un sentido de
la escuela rural definiendo esta, igualmente, desde la oposicién a la escuela urbana, pero haciendo
referencia a cuestiones de organizacion escolar. En este sentido, muchos docentes entrevistados
hacen referencia al sentido de escuela rural en comparacion con modelos urbanos refiriéndose a
la multigraduacion como un aspecto que implica la heterogeneidad y “un recurso natural en el
aula orientado a la inclusion educativa® (Encuentro devolucién de la informacién, CEIP1-MAEL).
Los docentes y representantes politicos entrevistados identifican la multigraducacion como una
caracteristica inherente de la escuela rural “Yo si que creo que para definir escuela rural hace falta

decir que es multigraduada” (Encuentro devolucion de la informacion, CPI1-MAEL).

Para mi la escuela rural es aquella que es multigrado, que es Gnica en la localidad, que es
publica y esta en un pueblo. El ser Unica en la localidad es un aspecto importante porque
significa que acoge a toda la diversidad del alumnado (Entrevista semi-estructurada
CEIP1-MAEL, Mayo 2021).

Este significado de relacionar escuela rural y multigraducacion aparece reflejada en la
literatura clésica de escuela rural (Aberg-Bengston; 2009; Bustos, 2011; Boix, 2004; Canton-
Mayo, 2004: Corchon, 2005; Domingo y Boix, 2019; Petterson y Nastrom, 2017; Uttech, 2001),

revisada en el Capitulo 1.

Los docentes, ademds, identifican que, en ocasiones, la multigraducacion es
comprendida, esencialmente por las familias, como una limitacion de la escuela rural, haciendo
referencia a la socializacion y la adquisicion de conocimientos. Una maestra entrevistada expone
gue “hacia las escuelas rurales pequeas existe una idea de que tienen problemas de socializacion
cuando en realidad lo que hacen es vivir una socializacion de manera natural” (Encuentro

devolucidn de la informacién, CPI11-MAEL1).
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Sin embargo otros docentes, reconocen que la multigraducacion no tiene por qué ser una
caracteristica inherente a la escuela rural. “La graduacién o la multigraducacion no es importante
ni define la escuela rural, lo que define a una escuela, es su forma de trabajo y en el caso de la

escuela rural, el tipo de agrupamientos” (Encuentro devolucion de la informacién, DEP2).

Esta concepcion de la multigraducacion se contradice con la definicion que, hasta ahora,
se identifica con escuela rural, siendo esta multigraduada (Boix, 1995; Corchon, 2005; Lorenzo,
Rubio y Abos, 2020). De esta manera, las percepciones de los participantes se relacionan con las
aportaciones de Fargas-Malet y Bagley (2021) que vinculan la idea de escuela rural al nimero de
alumnado y no al tipo de agrupamiento, pues esto supone, en el momento actual, una decision
pedagogica, pudiendo no ser una caracteristica propia inicamente de la escuela rural (Alba et al.,
2020; Bustos, 2014; Ruiz y Ruiz, 2017).

Otros docentes participantes, en cambio, identifican la multigraduacién propia de la
escuela rural como un aspecto que facilita la innovacion educativa “Nosotros innovamos porque
tenemos alumnos de diferentes edades, no nos queda otra, buscamos otra manera de hacer porque
los libros no nos funcionan” (Entrevista semi-estructurada CEIP1-MAE2. Mayo 2021). De igual

manera, se refleja en las percepciones de los representantes politicos participantes.

La escuela rural es innovadora porque no nos olvidemos que los docentes de escuela rural
ven la necesidad como una oportunidad. Los agrupamientos internivelares hacen que los
maestros tengan que buscar metodologias y estrategias para atender a esa particularidad
(Entrevista semi-estructurada DEP1. Mayo 2021).

Este sentido de escuela rural vinculada con la innovacién se corresponde con las
aportaciones de diferentes estudios en el marco nacional e internacional, que exponen que la
innovacion se presenta en la escuela rural para responder a retos y los propios desafios del
territorio rural (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2017; Morales,2010; Raggl, 2020). Los
participantes identifican “la escuela rural como un lugar idéneo para la innovacion educativa”
(Encuentro devolucion de la informacion. CEIP1.MAEL). Principalmente hacen referencia a las
propias caracteristicas de la escuela rural. “Muchas veces es verdad que hacer innovacion en la
escuela rural es mas facil, las ratios son mas bajas y no estas bajo la atenta mirada de la
administracion” (Encuentro devolucion de la informacion. Maestro invitado 1.). Otros docentes,
en cambio, reconocen el lugar y el contexto como elementos claves que incitan a la innovacion
ya que “ofrecen otras posibilidades pedagdgicas” (Entrevista semi-estructurada CRA2-MAEL).
Esta idea se refuerza por parte de los representantes politicos participantes cuando identifican la

escuela rural como innovadora.

Que haya menos alumnos también facilita que existan algunas practicas innovadoras, lo

que demuestra que cuando la ratio el menor pueden llevarse a cabo dichas practicas
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innovadoras. Que ademas con aquellas que permiten la conexion con el entorno y esa baja
ratio permite diversificar esa metodologia qué se usa en el aula. EI que la ratio sea mas
baja al fin y al cabo facilita que existan algunas practicas que mejoran las estadisticas

educativas (Entrevista semi-estructurada. DEP1. Mayo 2021).

Estas mismas consideraciones se abordaron igualmente en los encuentros del Consejo
Escolar de Aragon a los que se asistio. En una ocasion, se abordd de forma particular la innovacion
y la escuela rural, por parte de un representante del Consejo Escolar del Estado.

Se propone en dicha intervencion 10 claves para la innovacion en la escuela rural, entre
los que se destacaron la elaboracidn de un curriculo contextualizado, la flexibilidad de
espacios y tiempo, la colaboracién del alumnado, el trabajo por proyectos, el aprendizaje-
servicio, el estudio del contexto, la atencién a la diversidad, la introducciéon de nuevos
recursos, la coordinacion de equipos docentes y la participacion de la escuela en la
comunidad. Asimismo, el representante del Consejo Escolar del Estado identifica la
escuela rural como garante de innovacion educativa (Diario de campo. Encuentro Consejo
Escolar Aragon 6/10/2021).

Este hecho pone de manifiesto que existe un binomio entre escuela rural e innovacién
educativa. Este sentido es reproducido a través politicas educativas y de las voces de los
representantes de la administracion, favoreciendo que este sentido innovador de escuela rural

forma parte del imaginario social entorno a la educacion en el territorio rural.

En este sentido, algunos participantes incluso hablaban de la escuela rural como
“laboratorios pedagogicos” 0 de la innovacién como “la palanca magica para articular el cambio
escolar” (Abos, 2019, p. 45). Concretamente, algunas percepciones vinculan escuela rural e
innovacion educativa desde un sentido de visibilidad, de reconocimiento y de desarrollo
pedag6gico, como estrategia para luchar contra el cierre escolar. Y al mismo tiempo, la
innovacion como respuesta a las presiones de administracion educativa en el desarrollo de
programas y proyectos. Asi, algunos participantes destacan que el desarrollo metodolégico y
pedagogico que se lleva a cabo en escuelas rurales supone, en algunas ocasiones “una forma de
demostrar de lo que es capaz la escuela rural” (Entrevista semi-estructurada CPI1-MAEL. Mayo
2022). En esta linea, la escuela desarrolla estrategias para visibilizar, retener y atraer poblacion,
pues “el mayor inconveniente de la escuela rural es la falta de alumnado (Entrevista semi-

estructurada CPI1-MAE1. Mayo 2022)”.

El rol del docente hace mucho. Muchas veces cuando las cosas se hacen bien en la escuela
porque hay un docente comprometido, intencionadamente o sin intencién, hace que
nuevas familias vengan a la escuela y vean en ésta una oportunidad pedagogica

(Encuentro devolucion de la informacion, DEP2).
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Desde este enfoque se denota un sentido de la innovacién vinculado con la escuela rural
que tiene que ver con la influencia de politicas metro-centristas y con la necesidad de visibilizar
las escuelas rurales que se presentan en oposicion con los estandares urbanos (Beach y Vigo,
2021). Estas percepciones de los docentes sobre escuela rural son reforzadas por investigaciones.
Muchas escuelas ubicadas en el territorio rural que estan bajo la sombra del cierre escolar, el
abandono (Abos, 2020) y el enfoque metro-centrista, desarrollan précticas innovadoras y las
hacen saber con el objetivo de garantizar la estabilidad y el mantenimiento del alumnado (Vigo-
Arrazola y Beach, 2022). Este hecho de visibilizar la escuela rural, se interpreta desde algunas
investigaciones como un riesgo pues puede convertirse en un aspecto de competitividad en
contextos rurales, en donde la supervivencia escolar esta en riesgo (Vigo-Arrazola y Beach,
2022).

En este sentido, se obtiene como resultado un sentido de la escuela rural vinculada con la
innovacion que tiene que ver con las caracteristicas, en principio, propias e inherentes de estas
escuelas, poniendo el foco principalmente en la multigraducacién, la baja ratio y el contexto

(Jiménez-Sanchez, 2020) y estableciendo una relacion escuela rural e innovacion.

La necesidad de definir la escuela rural desde la innovacion y vincular esta relacion con
las caracteristicas, aparentemente, propias de la escuela rural, implica comprender la escuela rural
desde un sentido reduccionista. Al mismo tiempo, puede suponer el introducir estrategias
pedagogicas que, en algunos casos, podrian no responder al contexto de la poblacion o de las
escuelas, generando en este sentido, practicas descontextualizadas y performativas basadas en una
innovacion educativa mal entendida. Si bien es cierto, cuando en las entrevistas semi-
estructuradas se les preguntd a los docentes si podian definir sus practicas, estos las definian
atendiendo a tres aspectos principalmente (i) responder a las necesidades del contexto (ii) en
relacion con el entorno (iii) facilitan la relacion con la comunidad y las familias. En esta linea, se
presenta un sentido complejo de escuela rural que convive con este sentido reduccionista
vinculado con la innovacion, con estandares urbanos y con caracteristicas propias de la escuela
rural.

9.1.2. Un sentido complejo y contextual de la escuela rural: reconociendo el valor

pedagdgico y en relacion con su contexto

Como ya se ha introducido en el apartado anterior, frente a esta idea de escuela rural
abordada desde un sentido reduccionista, se presenta igualmente como resultado del estudio a la
escuela rural definida, por los participantes, bajo términos como: sostenibilidad, mantenimiento
y relacion con el territorio rural. En este sentido se reconoce el significado de la escuela rural més
alla de la propia optimizacion de recursos, poniendo en valor los aspectos pedagdgicos. Se

coincide asi con las aportaciones de Roberts y Fuqua (2021), quienes ponen de manifiesto que la
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educacion en el territorio rural se aborda desde la comprension de su contexto, del lugar y del

espacio.

En este sentido, muchos de los docentes participantes, especialmente en el caso de los
docentes que ejercen en escuelas rurales pequefias o sedes pequefias de Centros Rurales
Agrupados, destacan tres aspectos clave para definir escuela rural: (i) el aprendizaje
contextualizado, (ii) las familias o la comunidad, y (iii) el rol de la escuela para el mantenimiento
de la localidad, adquiriendo la escuela rural un significado desde la oportunidad (Vigo-Arrazola
y Beach, 2022).

La escuela rural como vertebradora del territorio

Los participantes tienen un concepto de la escuela rural que va mas alla de la escuela.
Este sentido, coincide con el marco teérico tomado como referencia, basado en las aportaciones
de la Teoria de los Espacios de Massey (2012) y la Teoria del Capital Social de Bourdieu, pues
se interpreta la escuela como un producto social que esta en permanente construccion a través de
la accion de los agentes implicados (Aguirre et al., 2014; Gristy, 2020; Massey, 2012). Esta vision
de arraigo y de mantenimiento de la escuela se acentla en el caso de escuelas rurales de menos
de 9 unidades o de sedes pequefias de CRA. “Mis hijos el afio que viene se van de la escuela
porque cierran esa sede del CRA, y me da pena que no vayan a desarrollar ese sentimiento de
arraigo y de pertenencia al lugar” (Encuentro devolucion de la informacion, CPI1-MAEL).

Por otra parte, la mayoria de los docentes hacen referencia a la necesidad de relacién con
la comunidad, a la participacién de las familias y al conocimiento del entorno en aras de evitar la
despoblacion y el cierre escolar, desarrollando asi sentimiento de pertenencia y de arraigo, como

una herramienta de lucha contra la despoblacion.

La escuela rural es una escuela muy vinculada con el territorio y con un rol muy
importante para su continuidad, no solo la de la escuela sino también la del pueblo.
¢Cuéntas veces hemos oido lo de si se cierra una escuela se cierra el pueblo? Por ello es
necesario que esta idea de arraigo se vea reflejado en practicas que acerquen al alumnado

al conocimiento de su localidad. (Encuentro devolucién de la informacion, DEP1)

Pues mira, consideramos que el alumnado tiene que conocer su entorno porque es su
localidad, es lo mas cercano y siempre pensamos en la finalidad, de en un futuro, si
queremos que Ssu accion revierta en su entorno, pues para eso lo primero es conocerlo.
Entonces, pues es una oportunidad de fijar poblacion, pero para eso lo tienes que conocer
y ahi entra la afectividad y el arraigo, nos damos cuenta de que conocen poco su entorno
(Entrevista semi-estructurada, CEIP1-MAE1, Mayo 2021).
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El papel que juega la escuela rural va més alla de los muros de la escuela, el pueblo

depende de ello. Tenemos esa presidn de controlar y de conocer el nimero de alumnos

gue entran y los que salen. Esto nos obliga a los docentes a hacer cambios en nuestras

practicas y a escuchar a las familias, necesitamos remar hacia una misma direccion
(Conversacion Informal CEIP 3-MAEL).

Esta idea de la escuela rural como vertebradora del territorio se manifiesta en cémo los
docentes comprenden y definen sus propias practicas. Concretamente, en las entrevistas semi-
estructuradas incido en la idea de territorio, contexto y entorno y en cOmo este recurso es
empleado por los docentes en su practica docente. Los docentes exponen que el uso del entorno
en sus practicas “supone una manera de fomentar el arraigo” (Entrevista semi-estructurada CPI11-
MAEL). El comprender la escuela rural de esta manera influye en el tipo de practicas que llevan
a cabo.

Nosotros estamos todo el rato en el pueblo, no en el pueblo dando paseos, sino en el
pueblo involucrandonos en lo que se hace, con las asociaciones, con el Ayuntamiento...
estamos constantemente desde la escuela promoviendo actividades culturales y eso es
formar parte de la vida del pueblo, que es lo que hace que finalmente puedas tiene ese

sentimiento de arraigo (Entrevista semi-estructurada CPI11-MAE1).

Desde el CRA estamos muy preocupados por la zona, entonces hemos creado un proyecto
gue se llama “El Valle Encantado” con el objetivo de generar arraigo, sentimiento de
pertenencia y ese sentimiento de CRA, para dejar de ser una conferencia de centros

educativos (Entrevista semi-estructurada. CRA1-MAEL).

Las percepciones de los participantes sobre sus practicas parecen coincidir con los
sentidos que atribuyen a la escuela rural, entendiendo la misma desde la vertebracion y de lucha
contra la despoblacion. Los docentes llevan a cabo practicas de ensefianza que permiten el
conocimiento del entorno, la valoracién del mismo por parte del alumnado, con el objetivo final
de generar sentimiento de arraigo y pertenencia. Estas percepciones sobre las practicas de
ensefianza, y el propio sentido de la escuela rural como vertebradora del territorio, coinciden con
las aportaciones de estudios que sefialan la escuela rural como eje central del contexto (Kalberg-
Granlund, 2019; Reading, 2020) apelando al “valor simbdlico que tiene la escuela rural para las
localidades en las que se encuentran pues influyen directamente en el mantenimiento y

sostenibilidad del territorio” (Morales-Romo, 2019, p.23).

Al mismo tiempo se reconoce, por parte de algunos participantes, la dificultad en el
desarrollo y adquisicidon de ese rol de sostenibilidad y de arraigo por parte de la escuela. En este
sentido, el representante del Consejo Escolar indice en la idea de “no establecer generalizaciones

para definir escuela rural” (Conversacion Informal, DEP2, Mayo 2021). En la misma linea,

262



Capitulo 9. Resultados y discusién

algunos docentes sefialan que ese aspecto, el de la escuela como vertebradora del territorio, no

siempre es propia de la escuela rural.

Parece que cuando piensas en escuela rural pues pienses en familias y comunidades, hay
muchos ejemplos pero no es nuestro caso. La realidad es muy diferente, tenemos un
auténtico reto con las familias y vincular escuela rural con arraigo no es posible en nuestro
caso cuando tenemos fugas de alumnado que elige otras escuelas ubicadas en nucleos
urbanos (Entrevista semi-estructurada CEIP 4-MAE1. Marzo 2020).

Esta percepcion, no comdn en el marco de este estudio, coindice con las aportaciones de
diferentes autores. Hargreaves (2009) afirma que la escuela rural es el centro de la localidad y que
cumple un rol de vertebraciéon puede ser una ‘“‘sentencia discutible y poco contextual”
(Hargreaves, 2009, p. 123). En la misma linea, se destaca que esta idea puede ser expresada como
un mantra politico y social que se alinea con la construccién del significado de lo rural de manera
descontextualizada, sin valorar las particularidades espaciales y sociales de las escuelas y sus
contextos (Roberts y Downes, 2016). Estando nuevamente ante un sentido reduccionista de lo

rural.

Otros docentes, en cambio, sefialan la dificultad en la adquisicion de ese rol de arraigo
debido principalmente a la amenaza de cierre escolar y a la inestabilidad del profesorado, aspectos
que son comentados por todos de los maestros entrevistados en el estudio exploratorio. Los
docentes destacan que esta inestabilidad del profesorado tiene influencia en la manera en que los
docentes se involucran y se arraigan al territorio y por ende, en el desarrollo de su labor docente
(Matias y Vigo, 2020).

Lo que no puede ser es que cada afio cambie el 50% de la plantilla. ;En qué empresa
cambia el 50% de la plantilla y sigue funcionando como lo hace una escuela rural? Pues
ninguno. Esto lo Gnico que hace es impedir que exista una continuidad en el proyecto
educativo porque el profesorado no se arraiga, entonces tenemos proyectos
descontextualizados que no luchan por el mantenimiento del territorio (Conversacion
Informal CEIP 1-MAEL. Marzo 2022).

A través de las percepciones de los participantes la escuela rural adquiere un significado
en relacion con la funciéon de mantenimiento y reconstruccion territorial y local (Bagley y
Hillyard, 2015, 2014; Barley y Beesley, 2007; Hargreaves, 2009 Kilpatrick, 2007), poniendo en
valor el desarrollo y la recuperacion del capital social y cultural (Bourdieu, 1987) con un objetivo
de arraigo (Bagley y Hillyard, 2015). Sin embargo, este valor de arraigo y mantenimiento no
puede ser instaurado como una caracteristica inherente de la escuela rural (Hargreaves, 2009),
interpretandose por tanto como un sentido de la misma, pues estariamos ante el riesgo de caer en

reduccionismos,

263



La escuela vinculada con el territorio rural a través de los
medios digitales. Practicas de ensefianza creativa.

La escuela desde el valor pedagdgico y la relacién con la comunidad

Independientemente de la funcion vertebradora del territorio que puede cumplir la escuela
rural, aunque no puede caerse en generalizaciones (Bagley y Hillyard, 2015; Hargreaves, 2009),
la escuela rural es definida por los participantes, atendiendo a su valor pedag6gico, haciendo
referencia a la participacion de las familias y la comunidad (Karlberg-Grandlund, 2019) y la
relacion con su contexto, en aras de potenciar el desarrollo del capital social y cultural (Vigo y
Soriano, 2015; Vigo y Dieste, 2017).

Desde la localidad rural, desde el pueblo y desde la sociedad que habita, se comprende la
escuela como algo propio, la escuela se adapta al nifio y a su localidad. Eso hace que haya
una tendencia de la sociedad hacia la escuela (Conversacion Informal DEP 2. Noviembre
2021).

Aqui es que hay una cercania que es innegable, tanto entre compaferos, como con los
nifios, con las familias y con el ayuntamiento, ademas pues permite que hay un bagaje y
un conocimiento cultural que a fin de cuentas se traduce en que haya un sentimiento de

pertenencia (Entrevista semi-estructurada. CRA 1-MAEL).

Por un lado, la participacion de las familias se comprende desde la escuela rural como un
recurso natural: “Debemos entender la escuela como un ecosistema que esta vivo en el que tienen
lugar relaciones no solamente entre los alumnos sino con nosotros también con las familias y con

personas del pueblo” (Entrevista semi-estructurada CEIP 3-MAEL).

Algunos participantes destacan que podria darse dicha participacion en cualquier centro
educativo, pero que existen una “cercania natural en el caso de escuelas rurales” (Conversacion
Informal CEIP1-MAE4. Mayo 2022). Otros docentes, hacen referencia a como la participacion
de las familias permite que exista un “bagaje cultural que forme parte del aula” (Entrevista semi-
estructurada CRA2-MAEL. Mayo 2021). En este sentido, se entiende la participacion de las
familias no solo desde la representatividad en los 6rganos institucionales, sino como una
oportunidad pedagogica que facilita una “retroalimentacion circular en donde tu puedas aportar
desde la escuela y las familias puedan aportarte nuevos puntos de vista, es la forma de que las

tradiciones entre en la escuela (Entrevista semi-estructurada, CP11-MAE1, Febrero 2022).

La participacion con las familias y la comunidad se identifica por parte de los docentes
como una forma productora y mantenedora del capital social (Autti y Hyry-Beihammer, 2014;
Baggley y Hillyard, 2014; Bourdieu, 1968) a través de la cual la participacién, cooperacion y la
reconstruccion de la cultura y la historia local tienen lugar (Villa y Knutas, 2020). Asi, los
participantes, tanto familias como docentes, detectan como principal aspecto para definir la

escuela rural la relacion con el entorno natural y cultural: “Yo entiendo que la escuela rural es
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aquella que estd muy vinculada con el territorio desde un punto de vista de la naturaleza y el
contacto cultural” (Entrevista semiestructurada CEIP3-FAM1, Mayo 2021). Los docentes se
refieren al entorno “como un recurso que es una realidad que forma parte de la escuela, de la
realidad y de nuestros contenidos” (Entrevista semi-estructurada CEIP3-MAE2, Mayo 2020) y
por tanto, “como un espacio de aprendizaje” (Entrevista semi-estructurada, CPI11-MAEL, Febrero
2022).

Finalmente, los docentes participantes también reconocen que, la escuela rural y la
relacion que puede mantenerse con la comunidad facilita que exista una “inclusion educativa real
que viene determinada igualmente por los agrupamientos heterogéneos propios de la
multigraduacion” (Conversacion Informal CEIP1-MAEL. Mayo 2021).

Los docentes debemos pensar en el desarrollo de practicas para avanzar con todo el
alumnado, que se adapten a lo que ellos necesitan y en las que yo sea acompafiante del
proceso. La heterogeneidad y la cercania con las familias te invita a que trabajes de esta
manera, a mi parecer no hay otra opcién posible. (Entrevista semi-estructurada CPI1-
MAEL, Febrero 2022).

En este sentido, el modo en que los docentes comprenden la escuela rural, asi como los
significados que atribuyen, puede influenciar el tipo de précticas que llevan a cabo (Autti y Back,
2021). Concretamente, cuando se les pregunta a los docentes participantes por las précticas de
ensefianza que llevan a cabo, aluden a un sentido de la escuela rural desde la particularidad y en

relacion con el contexto.

La escuela rural no es de “sies” o de “noes” sino que depende de tu rol como docente y
de cémo tengas en cuenta el contexto y las realidades de tu alumnado. Yo considero que
la escuela rural puede definirse desde una perspectiva humanistay en lo social, en relacién
con el contexto y esto determina las practicas que lleves a cabo (Encuentro devolucion de

la informacion, DEP 2).

En este sentido, definen sus practicas en relacion con la heterogeneidad que presentan en
sus aulas fruto de la multigraducacion, tratando de dar respuesta y valorando la importancia del

contexto social y cultural.

Desde el centro tratamos de plantear practicas de ensefianza que den respuesta a todo el
alumnado al mismo tiempo, partiendo de cada uno de los niveles e ir construyendo en
base a eso el propio curriculo. Es una forma de responder a sus necesidades (Conversacion
informal CEIP1-MAE2. Mayo 2021).

En relacion con como definen ellos sus practicas de ensefianza, los docentes especifican

que “tratan de establecer conexiones entre el contenido curricular con el contexto del alumnado”
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(Entrevista semi-estructurada CEIP1-MAE?2), tratando de “escuchar a las familias y hacerles

participes del proceso de ensefianza” (Conversacion Informal CEIP2-MAEL).

La participacion de las familias siempre lo hemos planteado como un objetivo de la
escuela porgue una vez trabajan juntos familias y escuela pues el proceso de ensefianza
aprendizaje es mas facil y mucho mas enriquecido. A través de ellos trabajamos muchas
cosas culturales (Entrevista semi-estructurada CEIP1-MAE1-3. Mayo 2021).

La relacién entre el concepto que el profesorado tiene de escuela rural y el tipo de
practicas que llevan a cabo, coincide con un estudio llevado a cabo por Autti y Baeck (2021)
centrado en cémo el curriculo local es experimentado e implantado por los docentes. Se destaca
como resultado del estudio que el concepto que los docentes tienen de la escuela influye en el tipo
de practicas de ensefianza que llevaban a cabo. Se destaca desde el estudio que, “tener en cuenta
el contexto local e integrarlo en su ensefianza parecia ser importante para los docentes que tienen
como objetivo aumentar el apego de los estudiantes al lugar y a su entorno social” (Autti y Baeck,
2021, p. 9).

El significado de escuela rural entonces se expone por parte de los docentes participantes
desde un enfoque que contempla la especificidad y la particularidad de los espacios (Baggley y
Hillard, 2011; Cedering y Wilhlorg, 2020; Tapia y Castro, 2014) y como una realidad multiforme
(Hargreaves, 2009; Morales-Romo, 2019; Raggl, 2020). Por otro lado, existe un sentido de
escuela rural expresado a partir de los significados en relacion con la funcion vertebradora y de
mantenimiento del territorio (Barley y Beesley, 2007; Massey, 2012; Rubio, 2020), lo que guarda
una relacion con el desarrollo de practicas de ensefianza por parte de los docentes que vinculan el
curriculo escolar con la realidad local (Vigo y Soriano, 2015) y el contexto social cultural y natural

(Garcia-Prieto y Pozuelos, 2017).
Innovacion, escuela y contexto

Frente a la relacion de escuela rural e innovacion, presentadas anteriormente desde un
enfoque reduccionista y descontextualizado, se presenta un sentido de innovacién vinculado con
dar respuesta a las necesidades del alumnado y desde un enfoque contextual, poniendo en valor
las idiosincrasias de los contextos y las personas que los componen. Desde este enfoque, la
innovacion se comprende en el marco de la escuela rural como una forma de “responder a la
heterogeneidad del alumnado y poder adaptar el proceso de ensefianza-aprendizaje a todos ellos”
(Encuentro devolucidn de la informacion, Maestro Invitado I1). Asi como “una necesidad en el
contexto de aulas que presentan una gran heterogeneidad” (Encuentro devolucion de la
informaciéon, CRA1-MAEL1).
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Debemos revisar las practicas y adaptarlas al contexto y tener en cuenta los referentes
clasicos de la Escuela Nueva y de lo que se ha generado posteriormente desde la
investigacion, porgue si no, a través de la innovacién estamos tirando por tierra mucho
trabajo. En ese sentido, yo creo en la renovacién teniendo en cuenta el contexto

(Encuentro devolucién de la informacion DEP1).

Se reconoce la innovacion en relacion con la escuela rural como una manera de poder
responder a la diversidad del alumnado, haciendo referencia no inicamente a la multigraduacion,
sino también a la diversidad de origenes y culturas, asi como al alumnado que presenta
necesidades educativas. Los y las docentes entrevistados utilizan expresiones como
“reinventarse”, “buscar otras opciones de ensefiar”, “conectar con la vida del alumnado” o “ver
como podemos responder a todos”, para referirse a sus practicas de ensefianza. En este sentido,
maés alla de la innovacion educativa, se reconoce el principio de inclusion educativa (Berlanga,

2004; Vigo y Soriano, 2014).

La forma de trabajo que utilizamos y todas las metodologias no responden a lo que a
nosotros nos gusta, sino que es una forma de responder a las necesidades del alumnado y
al perfil que hay en las aulas. Las metodologias no son propias de la escuela rural, pero

se adaptan al contexto y a las necesidades (Entrevista semi-estructurada, DEP 2).

Bueno yo no considero que aqui hagamos innovacion educativa yo creo que simplemente
hemos cogido pues algunos métodos o propuestas metodoldgicas que se abordaron en el
momento de escuela nueva o0 en los movimientos de renovacion pedagbgica, y ese
conocimiento pues lo hemos adaptado a la situacion actual a la realidad del puebloy a lo
gue necesitan los nifios al final nosotros lo que proponemos es una educacion por y para
los nifios pero no creo que haya innovacion educativa (Entrevista semi-estructurada CEIP
1-MAE3).

En este sentido, se identifica un sentido de innovacion educativa en relacion con la escuela
rural que tiene que ver con la respuesta a las necesidades y tomando como referencia un enfoque
contextual (Boix y Roig, 2019). Asi, se identifica un sentido de la innovacion desde un enfoque
critico, siendo expresada por los participantes como “algo utdpico y no extrapolable, pues la
realidad escolar rural es compleja y las practicas que se desarrollen en cada una de las escuelas
depende del rol del docente” (Entrevista semi-estructurada DEP 2. Octubre 2021).

Ahora parece que si que la Escuela rural es muy innovadora y a veces es un laboratorio
pero creo que en muchas ocasiones siempre ha sido asi. Me explico, el trabajo por
rincones, proyectos, lectura compartida y demas, siempre ha existido, quizds puede
cambiar el nombre o a veces, ni €so, pero ahora es como que se conoce mMas, pero siempre
ha estado ahi. (Conversacion Informal CEIP 3-MAEL).
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Nos han dibujado en las practicas que la escuela rural en innovadora y hablo con
comparieros gque estan en otros centros rurales que funcionan con libros de texto, no
vinculan la ensefianza con el contexto y muchas méas cosas. Entonces creo que se esta

cayendo en una idea utdpica de escuela rural (Conversacion Informal CEIP1-AP1).

En este sentido, se presenta la innovacion vinculada con la escuela rural desde una
perspectiva contextualizada y construida en base a las necesidades del alumnado y de la
comunidad (Chappel et al., 2017). Esta forma de comprender la innovacion en base al contexto
escolar y social aparece reflejada en como los docentes definen sus précticas de ensefianza. Los
docentes hacen referencia a los intereses del alumnado y sus necesidades para planificar su labor
docente. Esta forma de definir sus précticas en relacién con la innovacion en una escuela rural se
relaciona con el marco teorico y conceptual construido en esta investigacion sobre préacticas de

ensefianza creativas (Craft, 2003Db).

Yo planifico practicas en las que el alumnado colabore gque estén, que planteen como
guerrian que fuesen las actividades, que partan de sus intereses para que estén sobre todo
interesados en lo que se hace en el aula, que estén confortables dentro de clase, comodos,
sin nervios, con confianza con las maestras. Y nosotras en esas practicas pues
acompafniandolos en ese proceso (Entrevista semi-estructurada. CEIP2-MAEL.
Noviembre 2021).

Pues nosotros en el colegio funcionamos a través digamos de tres practicas. Por un lado
los retos qué consiste en ofrecer a los nifios diferentes retos de diferentes areas de
conocimiento. Por otro lado tenemos las propuestas que estan basadas y los intereses de
los alumnos que son un poco pues los centros de interés y entonces investigamos y
desarrollamos un proyecto. Por Gltimo, a través del juego siempre planteamos juegos y
dindmicas que puedan desarrollar los nifios y a través de las cuales se alcance un

conocimiento (Entrevista semi-estructurada. CEIP3-MAEL. Mayo 2021).

Nosotros trabajamos principalmente por proyectos de trabajo. Si que es verdad que como
nuestro alumnado es un poco diverso y contamos con un gran porcentaje de alumnado
inmigrante, pues esto requiere que a veces tengamos que pensar en como engancharnos a
las actividades. Entonces partimos un poco de sus intereses (Entrevista semi-estructurada.
CEIP4-MAEL. Marzo 2021).

Otros docentes participantes, en cambio, aluden a la relacion entre innovacion y escuela
rural, desde una critica a un sistema mercantilista por parte de las administraciones y de las
politicas educativas. Identifican que, en ocasiones, se esta estableciendo una relacion de binomio

entre escuela rural e innovacion en base a intereses politicos y de mercado.
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Hoy en dia la innovacion en la escuela rural es fruto de la mercantilizacion. Se crean
nuevos productos educativos para poner a la venta y que las escuelas los desarrollen pero
esa innovacion no esté basada en las necesidades de cada una de las escuelas sino que las
escuelas se suman a ese producto que es creado no solamente por empresas privadas sino

por las propias administraciones. (Conversacion Informal DEP 2. Septiembre 2021).

CPI1-MAEL1: Creo que es importante diferenciar entre la innovacion que quiere hacer con
los nifios respondiendo a lo que ellos necesitan y generando un proceso real de ensefianza
aprendizaje y lo que se nos vende. Es importante ver que la administracion vende la

innovacion educativa en el contexto de escuela rural.
I: ¢ A qué te refieres?

CPI1-MAEL: Hace unos afios estuvo de moda los proyectos de trabajo y el aprendizaje
cooperativo y se ofrecian programas en esa linea. Ahora es la robdtica, y todo eso esta
muy bien, pero es que a lo mejor no es lo que necesitan mis alumnos. Entonces, a eso me

refiero con lo de innovar.
(Encuentro devolucién de la informacion, CPI1-MAEL).

Se hace por tanto referencia a la innovacién en el contexto de escuela rural desde una
perspectiva que critica y se opone a la idea de “laboratorios pedagdgicos”, pues identifica a la
escuela rural como una manera de avalar un trabajo que posteriormente se extrapolara a la escuela
urbana, reproduciendo asi categorias cléasicas y relaciones comparativas entre escuela rural y

escuela urbana (Boix y Roig, 2019).

A modo de conclusiones, lo que se puede comprobar, atendiendo a las percepciones e
ideas de los participantes, es que existen diferentes sentidos de escuela rural y que estos guardan
relacién con los significados atribuidos por los participantes. Si bien es cierto, se obtiene como
una de las conclusiones fuerza que el modo en que se comprende la escuela rural (sentidos) guarda
relacién en el tipo de préacticas que el profesorado lleva a cabo en el aula (Autti y Baeck, 2021).
Atendiendo a las percepciones y vivencias del profesorado en relacion con las practicas de
ensefianza, ellos las definen atendiendo a tres aspectos: contexto, participacion y vertebracion,
que guardan relacion con el sentido contextualizado que tienen de la escuela rural. En este sentido,
el comprender la escuela rural en relacion con el contexto social, cultural y natural, y vinculada
con la innovacién desde la respuesta a las necesidades, implica el desarrollo de practicas de
ensefianza contextualizadas que respondan a las necesidades y las caracteristicas del entorno, la
comunidad y el alumnado. Esta conclusion esta presente en los resultados que se muestran en el
siguiente apartado centrado en las précticas de ensefianza con medios digitales en las escuelas

rurales, lo que corresponde con la segunda fase de la investigacién, el estudio etnografico.
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Se muestra a continuacion, a modo de cierre de este apartado, una sintesis (Ver Tabla 30)

que recoge las conclusiones de los resultados en relacion con el Objetivo 1 del estudio: Conocer

cuales son los significados y sentidos atribuidos a la escuela rural por parte de agentes

implicados -docentes, familias y representantes politicos - en relacion con las practicas de

ensefianza. Si bien es cierto, estas conclusiones no pueden tomarse desde el cierre categorial y

como una verdad incuestionable, pues como se ha destacado a lo largo de todo el documento, se

deben valorar y considerar las idiosincrasias de los contextos y sus realidades educativas.

Significados de escuela rural

Politicas, servicios y recursos

Organizacién escolar e
imposicion de modelos

urbanos

Multigraducacion e
innovacion

Valor del contexto

Relacion con las familias y la
comunidad

Desarrollo capital social y

cultural
Conocimiento para el arraigo

Sostenibilidad

Innovacién como respuesta a

las necesidades

Sentidos de escuela rural Préacticas de ensefianza

) o Descontextualizadas
Sentido reduccionista y ) o
) Desde el paradigma del déficit
metro-centrista de escuela B .
Innovacion desde la performatividad

rural
Contextualizadas
Desarrollo capital social y cultural
Sentido complejo y Précticas basadas en las necesidades

contextual de la escuela del alumnado
Comunidad educativa

Tabla 30. Relacion entre los sentidos de escuela rural y el tipo de practicas de ensefianza.

Fuente: Elaboracion propia
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9.2.  Eluso de los medios digitales a través de practicas de ensefianza

En los siguientes apartados se presentan los resultados del estudio etnogréafico que
conforma la segunda fase de la investigacién. Los resultados se presentan en relacién con el
segundo de los objetivos, centrado en “Identificar cuales son las practicas de ensefianza creativas
a través de los medios digitales que se llevan a cabo en escuelas ubicadas en el territorio rural
en conexion con sus contextos. Asimismo, se abordan en este apartado los resultados del tercer
objetivo focalizado en “Conocer las percepciones de los implicados (docentes, familias y
alumnado) en relacion con el uso de los medios digitales a través de préacticas de ensefianza”.
Atendiendo a estos dos objetivos, se presentan distintas practicas de ensefianza a partir de los usos
que los docentes hacen de los medios digitales, partiendo de las experiencias y vivencias del
profesorado, familias y alumnado de las dos escuelas participantes en esta segunda fase, el estudio
etnogréafico. De manera especifica, se aborda el uso de los medios digitales a través de las practicas
de ensefianza desde un doble enfoque, diferenciando entre el uso de los medios digitales desde un
enfoque instrumental, y un uso de los medios digitales relacionado con el contexto, es decir, un

enfogue complejo y contextual.

Desde un enfoque instrumental, se presentan practicas con medios digitales centradas en
el propio individuo y su avance académico personal, que tienen que ver con la gestion de la tarea,
el cambio de soporte, la comunicacion o el desarrollo de la competencia digital. Desde este
enfoque, el uso de los medios digitales centrado en el individuo se relaciona con el uso de
aplicaciones digitales que permiten establecer un seguimiento del alumnado, tanto en la jornada
escolar como en el hogar, ademéas de abordar contenidos curriculares (Herndndez-Miguelafiez,
2011; Nichols et al., 2020; Polushkina y Tavera, 2021) con independencia del contexto (Selwyn
etal., 2017). Se presentan por otra parte, el uso de los medios digitales como una herramienta de
comunicacioén con las familias y con el alumnado (Beneyto y Collet, 2016; Macia, 2016), tanto
en relacion con la gestion de la tarea personal, como a modo de informacion utilizando
plataformas web. En este sentido, el uso de los medios digitales adquiere un doble sentido, como
via para adquirir competencias digitales necesarias e imprescindibles en el momento actual (Prats
y Ojando, 2015), y como elemento motivador y ludico que influye en la predisposicion y actitud
del alumnado frente a la actividad (Nichols et al., 2020; Del Moral et al., 2022).

Desde un enfoque centrado en el contexto, se comprenden los medios digitales como una
forma de acceder al conocimiento y de que este sea transmitido. Es una manera de llegar al
desarrollo de un capital social y cultural lo que favorece la conexion de los aprendizajes con el
entorno y con la vida del alumnado (Poveda et al., 2018; Vigo-Arrazola 2021). En esta linea, los
resultados muestran que el uso de los medios digitales tiene lugar en el desarrollo de practicas de

ensefianza que se orientan desde una perspectiva creativa hacia la apropiacién y el control de estos
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por parte del alumnado (Ochoa-Aizpurua et al., 2019). Dichas practicas no solo se relacionan con
su contexto, sino que estan basadas en el uso de los medios digitales como soporte para escuchar
las voces del alumnado, darles agencia, conectar con sus intereses y vivencias, estableciendo una

relacién directa entre el curriculo escolar con la cultura local (Budnik et al., 2021).

A lo largo de la exposicidon de los resultados centrados en el uso de los medios digitales
con practicas de ensefianza, se busca la relacion con el primer objetivo, basado en conocer los
sentidos y significados atribuidos a la escuela rural. Los resultados correspondientes a la primera
fase de la investigacion, el estudio exploratorio, guardan relacién con los resultados que se
explican en esta segunda fase. Los sentidos de escuela rural, presentados en los resultados
anteriores, emanan de los significados que los participantes le atribuyen. Atendiendo a esta
aparente relacion dialéctica entre significados, sentidos y practicas, parece que el modo en que
los docentes comprenden la escuela rural y como ellos la vivencian, podria influir en rol que

desempefiany en el tipo de préacticas que llevan a cabo con medios digitales (Autti y Baeck, 2021).

En este sentido, y con el objetivo de hacer presente esta relacion entre significados de
escuela rural y el uso de los medios digitales a través de las practicas de ensefianza, se muestra a
lo largo de los resultados, el rol del docente en relacion con la seleccidn, planificacién y usos de
los medios digitales. De manera especifica, se presentan en los resultados las diferencias en las
practicas con medios digitales desarrolladas por los docentes, las cuales se relacionan con tres
aspectos: (i) el modo en que los docentes comprenden y vivencian la escuela rural; (ii) el
conocimiento y la valoracion que tienen del contexto social y cultural de la escuela, y finalmente,
(iii) la manera en que conciben los medios digitales y sus usos. Estas diferencias en los usos que
los docentes hacen de los medios digitales se relacionan con el doble enfoque (instrumental y

contextual) en torno al uso de los medios digitales en el aula.
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9.2.1. Uso de los medios digitales desde un punto de vista instrumental en el aula

En ambos centros educativos participantes en donde se ha llevado a cabo el estudio
etnografico, es posible identificar el uso de los medios digitales orientado al logro escolar
individual (Canton-Mayo, 2019; Seitan et al., 2020), como herramienta de control del proceso de
aprendizaje y de gestion de la tarea escolar (Polushkina y Tavera, 2021), como un cambio de
soporte (Paredes, 2009) que parece desempefiar la funcion de aliciente motivador en el alumnado
(Mahdum et al., 2019; Nichols et al., 2020) y como medios de comunicacion e interaccion con el
alumnado y las familias (Macia, 2016).

De este modo, el uso de los medios digitales, y especificamente de plataformas online y
Apps como veremos a continuacion, estan centrados en el seguimiento del alumnado (Hernandez
y Miguelafez, 2011) y son entendidos por las familias y docentes como una herramienta de
gestién y de accién (Hasin y Nasir, 2021) que influye en la predisposicién del alumnado a la
realizacion de la tarea y que permite “preparar al alumnado para un futuro profesional
digitalizado” (Entrevista semi-estructurada CEIP1-MAEZ2). Al mismo tiempo, otros participantes,
especialmente familias, identifican los medios digitales como “una opcidén muy actualizada de
llevar a cabo innovacion que ahora es muy importante” (Conversacion informal CEIP1-MAE2.
Mayo 2022). Se deja entrever, por tanto, un uso de los medios digitales a través de practicas

desefiadas bajo un enfoque reduccionista e instrumentalista (Sancho-Gil, 2019; Selwyn, 2017).
9.2.1.1. Los medios digitales orientados al logro individual y la gestién de tareas

En ambos escenarios educativos participantes del estudio etnografico, se llevan a cabo
practicas de ensefianza a través de los medios digitales, siendo estas orientadas al logro y al
aprendizaje individual y la gestién de la tarea escolar (Nichols et al., 2020). En este sentido, el
uso de los medios digitales en la practica docente esta centrado en el seguimiento del alumnado
y en una atencion individualizada. “El uso de las Apps lo que nos permite es tener un seguimiento
del alumnado y tener un informe de evaluacién que luego utilizamos para disefiar actividades
acordes a sus necesidades y seleccionar actividades en la propia aplicacion” (Conversacién
Informal C