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Resumen

Este trabajo analiza algunos de los documentos oficiales redactados por los principales
organismos educativos, y con las intenciones que en ellos encuentra busca el disefio de
situaciones de aprendizaje desde las lentes de la experimentacién, la expresividad, la
relacion con el entorno cultural, y la implicacion con el mismo. "Re-Conociendo
Fragmentos” es una propuesta de intervencién educativa que se enmarca en la
asignatura Educacion Plastica Visual y Audiovisual, en la que a través del proceso
creativo que el alumnado de 3° de la ESO del Instituto de Educacién Secundaria de
Ademuz experimentard en la elaboracion de un scrapbook, se adentra en el Conjunto
Patrimonial de Castielfabib para conocer de primera mano su historia, el contexto en el

que se encuentra, y las obras de caracter patrimonial que contiene.

Palabras Clave

Patrimonio cultural; Proceso Creativo; Diversidad; Scrapbook; Aprendizaje Basado en

Proyectos; Entorno; Expresividad.

Abstract

This work analyses some of the official documents drafted by our main educational
organisations, and with the intentions found therein seeks to design learning situations
through the lenses of experimentation, expressiveness, the relationship between alumni
and cultural environment, and involvement with it. "Re-Cognising Fragments" is a
proposal for educational intervention that is part of the subject of Visual and Audiovisual
Plastic Education, in which through the creative process that the 3rd year of ESO
students of the Ademuz Secondary Education Institute will experience in the creation of
a scrapbook, they enter the Patrimonial Complex of Castielfabib, to learn first-hand about

its history, the context in which it is located, and the heritage works it contains.

Key Words

Cultural heritage; Creative process; Diversity; Scrapbook; Project-based learning;

Environment; Expressiveness.



1. Introduccion.

En la actualidad, existe una marcada tendencia en documentos oficiales relativos a
educacion a la integracion del patrimonio como contenido dentro del curriculo y la
programacion de las distintas asignaturas que se cursan en educacion secundaria.
Algunos de ellos, como La Agenda 2030 para el desarrollo sostenible de la UNESCO,
los contenidos dentro del curriculo de la LOMLOE vy el Plan Estratégico de Innovacién
Educativa 2021-2027 del Ministerio de Educacion o la Nueva Agenda europea para la
cultura (2018) comparten, entre sus finalidades, el objetivo comun de propiciar una mejor
relacion entre instituciones y entorno culturales e instituciones educativas a través del
futuro ciudadano, es decir, del alumnado.

Aqui es donde nace la motivacion de este Trabajo de Fin de Master, pues tiene como
intencién continuar en esta misma linea de pensamiento. A través del disefio de una
propuesta de intervencion educativa, este trabajo tratarA de responder a las
necesidades que estos documentos oficiales exponen. Esta propuesta esta disefiada
para la aplicacion y reproducciéon de la misma en diferentes contextos educativos, ya
que esta intencion esta presente en documentos que sirven de manera general para
todo el marco educativo en el que nos encontramos.

Sin embargo, debido a las particularidades del entorno educativo en el que se encuentra,
y también por la riqueza de su patrimonio histérico-artistico y el potencial de la relacién
entre ambos, esta propuesta tomara de ejemplo el caso de Castielfabib, un municipio

del interior de la Provincia de Valencia, en la Comunidad Valenciana.

En primer lugar, en el marco tedrico se enumeran y revisan una serie de definiciones
del concepto de patrimonio desde distintas perspectivas pertinentes para la elaboracién
de este trabajo, con la finalidad de encontrar la definicibn exacta que acompafiara a esta
propuesta.

Més adelante, se expone el origen histérico de la técnica artistica del scrapbook, que
servirh como eje para la propuesta en si. A través del andlisis de varias piezas
relacionadas a la misma ya sea de manera conceptual, material o visual, se lleva a cabo
una exploracion sobre el potencial expresivo y comunicativo que posee.

Finalmente, se presenta la propuesta intervencion educativa con las diferentes
implicaciones curriculares pertinentes. En un principio, dicha propuesta esté creada para
ser reproducida y reaplicada en otros contextos educativos. Sin embargo, para tomar un
ejemplo, la que aqui se comenta esta disefiada para el grupo de 3°ESO de la asignatura

de Educacion Plastica Visual y Audiovisual, en el centro del IES Ademuz. A través de



una serie de préacticas en la técnica del scrapbook, y la familiarizacion con la corriente
artistica del Goético Valenciano, predominante entre el patrimonio local, los alumnos y
alumnas se adentraran en Castielfabib, un municipio del interior de la Provincia de
Valencia, para conocer de primera mano la riqueza y el valor con los que su patrimonio

historico-artistico cuenta, ademas de comenzar a establecer una relacion con el mismo.

Los resultados de esta propuesta de intervencion educativa se veran a través de unos
libros de recortes o scrapbooks elaborados por los alumnos y alumnas, tras haber
adquirido los contenidos necesarios mencionados en el parrafo anterior y haber visitado
Castielfabib, ya que esta experiencia y las impresiones que suscite son una parte
fundamental para el correcto desarrollo de la misma. En la rabrica de evaluaciéon, mas

adelante, se expondra los criterios que se seguiran de manera mas detallada.

1.1. Presentacion.

En nuestro pais gozamos de un rico patrimonio histérico, artistico y cultural. Teniendo
en cuenta la relevancia del mismo, no es extrafio encontrar la mayoria de elementos
que lo componen en perfecto estado de conservacion y uso. A nivel nacional, entre las
diversas tipologias que existen encontramos edificios como La Basilica del Pilar en
Zaragoza (S.XVI-S.XVII), el Alcazar de Segovia (S.XIl) o el complejo de la Alhambra de
Granda (S.XIV), que entre otros son pruebas vivientes de esta situacion. El
planteamiento de este trabajo se centrara en particular en la Provincia de Valencia,
donde igualmente podemos ver una situacion similar. La Catedral de Santa Maria de
Valencia (S.XIII-S.XVII), la Lonja de la Seda de Valencia (S.XV), el Teatro Romano de
Sagunto (S.1I-S.Ill), el Castillo de Bufiol (S.XI-S.XIlll), el Palacio de los Duques de Gandia
(S.XV), etc son edificios embleméticos, reconocibles, y constantemente visitados. Estos
elementos histdrico-artisticos, ademas de acoger visitas turisticas de todo tipo, son
emblemas para la cultura y estan presentes en la educacién pertinente al contenido en
Historia del Arte o contenidos relacionados a Patrimonio en general. Esta situacion no

es de extrafiar, ya que

segun la Ley 4/1998, de 11 de junio, del Patrimonio Cultural Valenciano, se indica que
el patrimonio cultural valenciano es una de las principales sefias de identidad del
pueblo valenciano y el testimonio de su contribucién a la cultura universal. Los bienes

gue lo integran constituyen un legado patrimonial de inapreciable valor, cuya



conservacién y enriquecimiento corresponde a todos los valencianos y especialmente

a las instituciones y los poderes publicos que los representan.

Mas alla de servir como ejemplos excelentes para la formacion sobre el Patrimonio local
en los niveles de ensefianza media, esta situacion también expone la relacion que existe
entre el ciudadano y los elementos patrimoniales, siendo este participe de la
conservacion del mismo como la ley indica. Desde los propios centros educativos del
interior de la provincia, en municipios a casi 200km de distancia de la capital valenciana,
todas las excursiones de caracter cultural que se organizan son precisamente a la visita
de estos elementos, hecho que expone su relevancia no solo a nivel local sino general.
Sin embargo, existe un marcado contraste entre esta situacién y la que se da en
poblaciones del interior de la provincia, donde los elementos patrimoniales han caido en
cierto olvido.

En el caso concreto de Castielfabib, este hecho se caracteriza por tres grandes factores,
entre los que predominan la destruccion de elementos patrimoniales debido a conflictos
bélicos durante los dos siglos pasados, la falta de recursos econémicos para el
mantenimiento y restauracion de dichos elementos histérico-artisticos, y el
desconocimiento generalizado que existe entre la poblacién debido a la falta de

materiales y recursos documentales y divulgativos con los que se cuenta.

Pese a esto, desde 2017 y la restauraciébn completa de uno de estos elementos
patrimoniales, la Casa de la Villa (S.XV-XVI) esta situacion ha cambiado, y es aqui
donde nace una de las motivaciones para esta propuesta de intervencién educativa.
Desde la administracion local y varias entidades ya existen una serie de esfuerzos que
han puesto en marcha esta recuperacion y revalorizacibn de los elementos
patrimoniales historico-artisticos de la localidad. Sin embargo, esta intencion se pierde
entre las personas mas jévenes del municipio y los alrededores, pues entre estos
esfuerzos todavia falta una aproximacioén a la divulgacion y la participacién ciudadana
desde la lente de la educacion.

Es aqui donde esta propuesta de intervencion educativa encuentra su origen, pues es
posible contribuir a este esfuerzo teniendo en cuenta a las nuevas generaciones y la

relacion que establezcan con estos elementos culturales.



1.2. Objetivos.

Objetivo general

° Partiendo de las intenciones que prevalecen en este momento entre los distintos
organismos educativos principales, configurar una propuesta de trabajo que sirva de
herramienta para que el alumnado, a través del proceso creativo que genere, sea capaz
de reconocer, relacionarse y poner en valor las distintas cuestiones pertinentes al
patrimonio local de su entorno desde las lentes de la historia del arte y de la expresion

personal.

Objetivos especificos

° Facilitar a los alumnos y alumnas los recursos necesarios para poder
comprender, identificar y reconocer distintos estilos artisticos de la historia del arte
espafol a través de la interaccidn con elementos pertenecientes a los mismos, el estado
en el que se encuentran, el andlisis de su contexto y sus caracteristicas materiales y

artisticas. En este caso, dicho estilo es el gético valenciano.

° Trabajar con el alumnado a través de la técnica del scrapbook, y aprovechar en
las sesiones que ocupe esta propuesta educativa las capacidades creativas y
expresivas de la misma teniendo en cuenta distintos aspectos como la composicion, los

colores y las formas, o las capacidades expresivas de cada material.

° Fomentar el aprendizaje y la divulgacién sobre el entorno cultural en el que los
alumnos y alumnas se encuentran, a través del estudio de elementos de caracter

patrimonial locales.

. Disefiar una propuesta de intervencién educativa aplicable a méas de un centro o
contexto educativo, siempre y cuando guarde similitudes geogréaficas y demogréaficas

con el que aqui se explora.



° Trabajar desde la perspectiva y conocimientos de atencion a la diversidad,
teniendo en cuenta la inclusién desde las perspectivas de la teoria y la practica, tanto a

la hora de disefiar esta propuesta como en la aplicacion de la misma.

2. Contextualizacion.

2.1. El Centro: IES de Ademuz.

El Instituto de Educacion Secundaria de Ademuz es un centro educativo de titularidad
publica, dependiente de la Conselleria de Educacion, Universidades y Empleo, dentro
del Departamento de Educacién, Investigacién, Cultura y Deporte de la Generalitat
Valenciana. Se trata del Unico centro de educacion secundaria en toda la comarca del
Rincén de Ademuz, por lo que recoge al alumnado de los 17 nlcleos de poblacién que
la configuran entre municipios y aldeas. También acordé un convenio con los
ayuntamientos de distintos municipios préximos a la comarca no pertenecientes a la
Comunidad Auténoma de Aragén como Libros o El Cuervo, ya que es el centro mas
proximo a los posibles alumnos y alumnas que alli residan. Actualmente, el IES Ademuz

cuenta con 210 estudiantes.

Comparte instalaciones con el CRA Rincén de Ademuz, hecho por el cual la mayoria
del alumnado ya asiste al mismo centro desde su primera etapa educativa. Sin embargo,
pese a esta comunidad de alumnos y alumnas que se genera desde la primera etapa
de ensefanza, el IES de Ademuz tiene la peculiaridad de tener profesorado de nueva
incorporacién al centro todos los afios debido a su lejania con nicleos de poblacién de
mayor tamarfio dentro de la misma Comunidad Autbnoma.

De manera adicional a las aulas, cuenta con un comedor, una biblioteca, dos pequefias
salas de proyecciones, una sala de estudio, un polideportivo, laboratorios destinados a
las asignaturas de fisica y quimica, un taller de tecnologia, un aula de masica, y un aula

de plastica.

Cuenta con un horario de jornada partida semanal, exceptuando los miércoles y los
viernes; la primera mitad comprende entre las 08:30h y las 14:00h, y la segunda de
15:00h a 17:00h. Por el caracter del centro y del alumnado al que forma, también cuenta

con servicios de comedor y transporte escolar a los distintos nucleos de poblacion de



los alrededores. Entre su oferta educativa encontramos los cuatro cursos de educacion
secundaria, los dos de bachillerato de todas las modalidades exceptuando artes, y un
Ciclo de Formacion Media en cuidados de auxiliar de enfermeria.

Su ubicacion era contigua a la de la Ermita de Nuestra Sefiora de la Huerta (S.XIV)
hasta 2010, momento en el que el centro se trasladd a unas nuevas instalaciones, a
escasos metros de distancia de su antiguo emplazamiento.

Este hecho es precisamente una de las primitivas motivaciones para esta propuesta,
pues pese a que no se hatenido en cuenta para este trabajo, expone qué tipo de relacion
existe entre el centro educativo, su alumnado, y el patrimonio histérico-artistico local.
Pese a que la comarca es rica en patrimonio historico y artistico, mayormente debido a
su antigliedad y a su estratégico emplazamiento en una zona fronteriza de relevancia
durante el medievo, este sigue siendo uno de los aspectos méas desconocidos e
ignorados por sus habitantes ya que no se suele emplear como recurso en los centros

educativos comarcales.

Durante este curso, la clase de 3° de la ESO cuenta con un total de 26 alumnos y
alumnas, de los cuales 13 forman parte de la asignatura de Educacién Plastica, Visual
y Audiovisual (EPVA). Uno de los alumnos tiene una discapacidad visual leve, por lo
gue el desarrollo del material docente para esta propuesta estara adaptado al respecto

siguiendo los criterios de DUA (Disefio Universal del Aprendizaje).

2.2. Conjunto patrimonial de Castielfabib.

Castielfabib se encuentra al noroeste de la comarca, y por lo tanto es uno de los
municipios cuya poblacion recibe su formacion en el IES de Ademuz. Su término se
extiende a lo largo de todo el cauce del rio Ebrén, afluente del Turia, y
predominantemente se sitla sobre zonas militares estratégicas como rocas Yy riscos.
Esta especial ubicacion lo convierte en uno muy rico en historia y patrimonio cultural, y
por ello interesante para esta propuesta.

Los restos con mayor antigliedad encontrados en las inmediaciones de la poblacién son
iberos y romanos, ubicados a escasos metros del castillo de Castielfabib (S.XIl). Durante
el periodo musulméan de la peninsula, se amplia el mismo a través de la incorporacion
de torreones y ampliaciones de cinturones de muralla. En la cartografia elaborada por
Al-Idrisi (1110-1165) vemos referencias a una red de fortificaciones musulmanas

establecidas para tener el control del tramo mas alto del rio Turia y sus afluentes. Dentro



de esta lista encontramos Ademuz (Al-Damas), Alpuente (Al-Bdnt), Albarracin (Aben
Razin) y Castielfabib (Qastyl Al-Habib), muestra de su relevancia histérica (Eslava,
2014).

En 1210 tanto la fortaleza como la poblacién son tomadas por el rey Pedro Il de Aragon,
y mas adelante se incorpora al Reino de Valencia por su hijo, Jaime I. La Villa goza de
un considerable crecimiento especialmente debido a su relevancia militar, pues ademas
de por su geografia, también se sitGa en la frontera entre los Reinos de Castillay Aragon.
Entra en cierto declive desde la perspectiva militar una vez que dichas coronas se
unifican, pero mantiene tanto su poblacion como su riqueza, erigiendo entre el S.XIIl 'y

el S.XVIII nuevas edificaciones que acompafaran a esa primera fortaleza.

Durante el periodo de Guerras Carlistas es ocupada por el bando carlista, y por este
mismo motivo la poblacién es victima de una serie de voladuras en 1840 que en conjunto
con la Desamortizacién de Mendizabal producen una pérdida acelerada de casi todos
los elementos patrimoniales locales (Vazquez-Esparza, 2015). Existen en los distintos
elementos patrimoniales del municipio rasgos de distintos estilos artisticos, como
pueden ser el gético, el barroco, el renacimiento y el neoclasico, todos ellos de influencia
valenciana. Pese a la relevancia histdrica de Castielfabib, de este punto en adelante hay
una falta de recursos predominante en el municipio que afectaran a la valoracion,
mantenimiento y recuperacion de dichas construcciones, provocando la degradacion

paulatina y posterior ruina de las mismas.

Actualmente, gracias a la colaboracion de distintas entidades como el Ayuntamiento
local, la Asociacién Cultural de Castielfabib o la Diputacién de Valencia, la poblacion

esta en proceso de recuperar estas edificaciones desde 2017.

Es aqui donde esta propuesta encuentra su lugar, pues si su enfoque es el de contribuir
a la relacion y la implicacion de la ciudadania joven con el patrimonio local, es propicio
contribuir a este esfuerzo.

Pese a que desde ese primer momento es mas comun observar cierta consciencia sobre
el valor de estos elementos por parte de los habitantes de Castielfabib, todavia no existe
la interaccién suficiente entre los mismos y la juventud local o comarcal, causando una
falta de implicacién y conocimiento. En el IES Ademuz y otros centros educativos de los
alrededores no es usual ver estos elementos histéricos y artisticos empleados como
material docente pese a la riqueza con la que cuentan, asi que esta propuesta pretende

también responder a esta necesidad.
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Al igual que otros municipios historicos, Castielfabib cuenta con una serie de elementos
de gran riqueza cultural que por su particularidad podrian servir como herramientas
tiles y productivas para el aprendizaje sobre algunos de los momentos mas relevantes

de la historia del arte local.

3. Marco Tedrico.

3.1. Definiendo el concepto de Patrimonio.

Segun la UNESCO, en 1982 elaboro la siguiente definicion de patrimonio cultural;

El patrimonio cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas,
arquitectos, musicos, escritores y sabios, asi como las creaciones andénimas,
surgidas del alma popular, y el conjunto de valores que dan sentido a la vida,
es decir, las obras materiales y no materiales que expresan la creatividad de
ese pueblo; la lengua, los ritos, las creencias, los lugares y monumentos

historicos, la literatura, las obras de arte y los archivos y bibliotecas.

De dicha definicion, el texto se centrara particularmente en elementos de lo que la
UNESCO clasifica como patrimonio inmueble -monumentos y elementos arquitecténicos
de caracter histoérico-artistico- por lo que es necesario concretar aun mas esta definicion.
Algunos autores indican en este caso que el patrimonio puede ser comprendido como
una serie de elementos historicos relevantes seleccionados por las personas que
habitan el entorno en el que se encuentran (Agudo Torrico, 1997). Otros autores también
lo consideran un recurso para poder interpretar el pasado, comprender el presente, y
trabajar e involucrar a las personas en el proceso que originara como producto al futuro
(Gonzéalez-Monfort, 2019).

En ambas se establece una relacion entre sociedad y patrimonio, ya que al igual que en
la produccion artistica, la primera es responsable de todos los procesos que vivira la
segunda. Ya sea a través de creacion, conservacion, abandono, interpretacion o
restauracion, es un concepto que siempre se ha visto marcado por una constante

evolucion y cambio siguiendo la tendencia de la sociedad.
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Sin embargo, es la segunda la que mas se cifie a lo expuesto en esta Propuesta, pues
responde al objetivo principal general de involucrar a las nuevas generaciones a través
de un proceso que comprendera el analisis y acercamiento a las distintas etapas

temporales de los elementos patrimoniales.

3.2. Latécnicadel scrapbook.

Durante la década de 1820 en el actual Reino Unido, surge el término scrapbook
(Christensen, 2011), también conocido en espafiol como libro de recortes. Hace
referencia a menudo a libros de elaboracion casera, normalmente configurados por un
solo individuo, lo que le otorga un gran caracter autobiografico.

Su contenido se compone de una recopilacion de elementos recogidos previamente
entre los que encontramos escritos, recortes, ilustraciones, impresos o fotografias entre
otros, que entre las paginas del libro en cuestibn se yuxtaponen para crear
composiciones visuales, generalmente con la intencién de archivar o registrar recuerdos
y vivencias personales.

Desde sus origenes el scrapbook tiene una estrecha relacién con la expresion personal,
pues surge en un momento histérico en el que los diarios gozan de gran popularidad
entre la alta sociedad inglesa y posteriormente estadounidense. Estos libros de recortes
contienen un grado muy alto de expresividad, transmisién y comunicacion, pues a través
de los elementos que contienen, su aspecto visual, su contenido o su disposicion, vemos
reflejos de las personalidades, gustos, pensamientos y opiniones de sus autores y

autoras.

La asignatura para la que esta propuesta esta disefiada se encuentra dentro de la rama
de las artes, por lo que es fundamental para la elaboracion de esta propuesta el
encontrar referencias de dicho campo del conocimiento.

A lo largo del siglo pasado existen varias piezas artisticas que, si bien distan del aspecto
formal, se relacionan con la metodologia conceptual del scrapbook, como podria ser el
Atlas Mnemosyne del historiador de arte Aby Warbur (1866-1929), sacandolo un poco
de esa intimidad y privacidad que el scrapbook en su origen tiene, pero siempre a través
de obras extremadamente personales y autobiograficas (Kitchengs, 2023). Consiste en
la exposicion de distintas imagenes relacionadas a conocimientos de historia del arte, a
través de las cuales podemos ver series de patrones gréficos y representativos que se

establecen en pinturas principalmente occidentales. El objetivo de este proyecto va mas
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ligado a la profesion y rama de estudio del autor, la historia del arte, y de hecho ha sido
considerado un método de investigacion en si. Sin embargo, es necesario tenerlo en
cuenta desde la perspectiva conceptual como previamente ha sido mencionado, ya que
posee un gran caracter fragmentario, que lo relaciona con el scrapbook. Aqui vemos
esa combinacion de fragmentos que, mas alld del campo visual (pues son todo
representaciones pictoricas) tienen una conexion con gran rigueza conceptual gracias

al hecho de haber sido agrupadas por el autor.

En la actualidad, esta técnica se ha popularizado de tal manera que ha perdido por
completo la relacion con los circulos sociales en los que se origind, llegando a ser una
técnica artistica en crecimiento en los Ultimos afios. Algunos ejemplos directos de
scrapbook existen en piezas de arte contemporaneo, que pese a haberse desprendido
de esos entornos sociales mas limitados, siguen esta misma linea de la intimidad y la
autobiografia a través de la recopilacion de recursos provenientes de distintos origenes
visuales, como en la obra de loulia Akhmadeeva.

En algunas de sus obras como Emigration’s Scrapbook (2009) o Casas-Péjaros (2012),
vemos como habla de su experiencia migratoria desde Rusia hasta México, las
complicaciones y probleméticas a las que se enfrenta, y las reflexiones que esta
situacion le genera a través de la configuracion e integracion de cartas de familiares,
recortes de prensa relacionados con noticias de las que ella misma forma parte,
fotografias, ilustraciones y textos de elaboracion propia en numerosas paginas.

De nuevo, reline una serie de elementos que no tienen una relacién muy evidente, hasta
que esta es determinada por el individuo que los ha agrupado, otorgando al espectador
de una pieza plagada de riqueza conceptual, creativa, teérica y visual. Es imprescindible
para la vinculacion con los objetivos y la correcta aplicacion de los contenidos a impartir
gue los ejemplos contemporaneos a tener en cuenta para los alumnos y alumnas

contengan y reflejen perspectivas inclusivas y diversas.

Estas piezas son las que mas inspiran a esta propuesta, pues van directamente
relacionadas con el objetivo especifico de explotar las capacidades creativas y
expresivas de esta misma técnica. Los scrapbooks tienen el potencial de configurar una
forma de comunicacién muy interesante de explorar, sobre todo si los conocimientos de

dicha técnica se adquieren en afios formativos.
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3.3. Arquitectura Gotica Valenciana.

Dentro de los contenidos a impartir al alumnado dentro de esta propuesta, se encuentra
también la parte patrimonial del gético valenciano o gotico de Reconquista. Como ha
sido mencionado anteriormente, esta es la corriente artistica predominante en el
contexto que se ha tomado como ejemplo, por lo que podria variar dependiendo de

donde se aplique la propuesta en si.

Este estilo es una de las ramificaciones comprendidas dentro de la Arquitectura Gética,
estilo artistico comprendido entre los periodos del Romanico y el Renacimiento,
desarrollado en Europa occidental desde principios del S.XII hasta finales del S.XV.

Es un estilo predominante en la Provincia de Valencia, y por las particularidades con las
que cuenta no esta tan exhaustivamente documentado como otras ramas hermanas de
la misma matriz. Precisamente por esto, también es interesante para la propuesta ya

gue puede contribuir a la divulgacién de dicha corriente.

En el caso de las edificaciones eclesiasticas, sus caracteristicas estan definidas por
similitudes con otras ramificaciones del gético, a la vez que numerosas diferencias
propiciadas por sus origenes histéricos. Por el caracter limitrofe de la provincia en la
que se encuentra, la construccién de estas estructuras tiene origenes en el periodo de
Reconquista (722-1492), por lo que no es extrafio ver estructuras musulmanas
convertidas en géticas siguiendo la ideologia e intenciones en este momento.

Son templos sélidos y macizos, compuestos esencialmente por grandes bloques de
silleria. A nivel estructural, contienen sistemas de b6vedas y arcos complejos en su
interior ya que no incorporan elementos de refuerzo externos como arbotantes y
contrafuertes. Pese a esa solidez visual, el gotico valenciano también sigue la idea de
aproximarse a lo divino simbdlica y fisicamente, por lo que los templos pertenecientes a
esta tipologia generalmente presentan grandes dimensiones, tanto en altura como
anchura. Las dimensiones de 94m de largo con 53'56m de ancho de la ya mencionada
Catedral de Valencia, o la impresionante altura de otros templos como la Colegiata de

Santa Maria (S.XIV) de Gandia con 48’50m son evidencia de esto.

Si bien es cierto que algunos templos como la ya mencionada Catedral de Valencia se
asentaban sobre las sedes de las mezquitas, en los nlcleos menos poblados estas
construcciones se llevaban a cabo en los salones de los palacios, de mayor tamafio que

las mezquitas. Estas salas se caracterizaban por tener una sola estancia de amplio
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tamafio, de planta cuadrada o rectangular (también denominada planta de sal6n), y
escasa iluminacion natural, invitando a la privacidad que se suele encontrar en viviendas

por la escatimada distribucién de vanos.

La distribucion de espacios generalmente se mantuvo tras las reformas de Reconquista
exceptuando la adicién de capillas laterales, por lo que se genera un contraste con la
imagen luminica que otras ramificaciones del gotico como el isabelino o el flamigero
poseen. Un ejemplo para observar esta situacion es la Iglesia de la Sangre Liria (S.XIlI-
S.XIV), donde pese a la presencia de caracteristicas géticas generales como la planta
rectangular, la gran altura, o los arcos apuntados, el templo es mas bien oscuro y la
Gnica iluminacion natural que recibe es a través de vanos redondos y laterales de menor
tamario.

En esta misma linea, también es destacable la ausencia de ornamentacion en los
templos géticos valencianos, pues exceptuando las portadas de los templos
anteriormente mencionados, donde encontramos varias arcadas y esculturas en relieve
tradicionales del gético europeo, en general predominan la simpleza y la sobriedad,
distanciando a estos templos de otros referentes goéticos también espafioles como
pueden ser las catedrales de Toledo y Palencia (S.XII-S.XV y S.XIV-S.XVI

respectivamente).

Por otra parte, al igual que en el caso de los templos religiosos, la mayoria de fortalezas
y construcciones militares del Gético Valenciano tienen sus origenes en edificaciones
previas de origen musulman. Esta tipologia de arquitectura comprende entre los siglos
S.XIlI'y S.XIV principalmente, ya que coincide de igual manera con el periodo de
Reconquista.

Estas edificaciones no fueron tan severamente modificadas como su contraparte
eclesiastica, por lo que la mayoria de torreones guardan muchas similitudes entre si y
con sus origenes musulmanes. Es habitual encontrar torres de una considerable altura,
de planta rectangular, y en emplazamientos estratégicos para la defensa de las

poblaciones que sus murallas guardaban.
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3.3.1. Arquitectura Religiosa en Castielfabib. Iglesia-Fortaleza de
Nuestra Sefiora de los Angeles (S.XII-S.XIV)

La iglesia de Nuestra Sefiora de los Angeles es el primero de los ejemplos para esta
propuesta de trabajo. El templo se fundo entre el S.XIll y el S.XIV en la planta superior
del torredn norte de la fortaleza. Esta estancia es donde se encontraba uno de los
salones principales del castillo musulman, que es anterior al S.XII.

Desde la estructura es evidente que se trata de uno de estos templos goéticos
valencianos, pues la divisién principal de la Iglesia es una Unica nave, de planta
rectangular, a la que posteriormente se le afiadieron capillas laterales y una sacristia.
La presencia de arcos apuntados que sostienen la estructura, o algunas pinturas
murales géticas en su interior reflejando las vidas de Jesucristo y San Guillermo, entre
otros, son también una clara referencia al gotico valenciano. Los dibujos que componen
estas pinturas tienen un marcado y grueso trazo negro, y son acompafiados por un
breve texto en tipografia gotica fracturada.

Es interesante destacar también la ausencia de vanos y la poca iluminacion natural que
recibe su espacio anterior, haciendo referencia a la doble funciéon que esta iglesia

también hacia como fortaleza al estar construida dentro del torre6n del castillo.

La Villa siempre fue capaz de financiar las distintas reformas que fueron necesarias a lo
largo de los afios para mantener la Iglesia debido a los fondos que se destinaban a ella
por su caracter militar. Entre ellas existen una reforma renacentista, una barroca, y una
neoclasica. Estas alteran el aspecto gético de la Iglesia que la poblacién no vuelve a
recuperar hasta llegada la década de 1990. Sin embargo, en el S.XVIIl comienza el
declive econdémico de Castielfabib, y la calidad de estas reformas baja
considerablemente, causando una acelerada pérdida de distintos elementos
ornamentales y estructurales dentro de la edificacion con la llegada de nuevos conflictos
bélicos. Al ser parte de la fortaleza, el templo recibe dafios en los distintos conflictos
bélicos de los que es testigo Castielfabib, como la Guerra de los dos Pedros (1356-1369)
que frena la construccién del campanario, las Guerras Carlistas (1833-1876), en las que
se pierde parte del techo y de los alrededores por causa de una voladura, y la Guerra
Civil Espafiola (1936-1939), momento en el que el edificio es vandalizado, saqueado e

incendiado, perdiendo parte de su patrimonio mueble.

En la actualidad, la Iglesia se encuentra en una pausada reforma, que comenzo en la

década de 1990. Pese a este estado es visitable al publico, y desde la administracion
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local se llevan a cabo varios esfuerzos para que esta situacion permanezca, por lo que

es idéneo para las fases que componen a esta propuesta.

3.3.2. Arquitectura Militar en Castielfabib. Castillo y Recinto
Amurallado de Castielfabib. (S.XII-S.XIII)

Al igual que en otras poblaciones fortificadas, Castielfabib y su desarrollo tuvieron una
estrecha relacion con su castillo. Esta ubicado en un espolén de la montafia gobernando
el valle del Rio Ebrén, emplazamiento estratégico idéneo.

Este nlcleo es de origen musulman, asi que no es extrafio ver que la distribucién del
castillo también responde a la tipologia de castillo musulman de interior; Una celoquia,
que representa la parte mas interior fortificada del castillo, un albacar, donde se recogia
a la poblacién en caso de invasiones, y la villa, emplazamiento en el que se apifiaban
las viviendas de la poblacion como tal, rodeada también por un cinturén amurallado y

varios torreones.

Entre el S.XIIl y el S.XIV se extiende la mayor parte del recinto amurallado. Se erige una
serie de torres en los accesos a la Villa; La Torre del Hospital (previa al S.XIIl, reformada
en este caso), la Torre Almenada (S.XIll), el Torrejon (S.XIV) y la Torreta (S.XIV) en el
extramuro. Esta serie de torres también entra dentro de dicha tipologia. Algunas torres
de esta tipologia presentan plantas poligonales de distintos tipos -cuadrado, rectangular
y hexagonal respectivamente-, una altura considerable en todas ellas -llegando algunas
de ellas en su momento a los 13m de altura-, y también, en la Gltima planta de cada una
originalmente se encontraban restos de su uso militar, como saeteros y almenas.

Conservan su estado relativamente intacto a base de reformas periddicas entre los

siglos XVI y XVII, hasta las voladuras de las que es victima la poblacién

Tanto la Torre Almenada como el Torrejon son ocupadas como viviendas particulares,
asi que presentan una extrafia combinacién entre propiedad particular y elemento
patrimonial. La Torre del Hospital queda en ruina, y es restaurada en afios recientes, y
de la Torreta existen restos de una de las aristas compuesta de piedra bien labrada, y

el talud sobre el que se asienta la misma.
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Estas dos ultimas son las torres que més juego dan en lo que a esta propuesta de trabajo
se refiere, pues no conservan su estado original, y la documentacién al respecto es
bastante escasa, por lo que dan mucho lugar a la imaginacion. La Torreta
particularmente es considerada como una extension del castillo y la fortaleza. Respecto
al castillo, la situacion es similar. A excepcién del torredn norte, a dia de hoy podemos
observar Unicamente la distribucion de sus estancias y algunos muros exteriores.
También contamos con algunos planos en grabado sobre las instalaciones, pero siguen
siendo parcialmente un misterio, por lo que la reimaginacién de estos espacios seria

muy interesante teniendo también en cuenta el contexto que las rodea.

Una vez que la muralla ya no servia ningun proposito militar, los vecinos y vecinas de la
poblacion se apropiaron de los restos para su uso particular, enmascarando todo el
trazado medieval entre viviendas (Vazquez-Esparza, 2015). En distintas calles de la
localidad como la calle Calvario, la calle De la Fuente, y la calle Postiguillo, vemos tanto
sillares incorporados a viviendas, como los antiguos accesos a la muralla en la misma

situacion.

Actualmente, los torreones y restos de los cinturones de muralla han sido reconocidos
como Bienes de Interés Cultural, también sefializados y forman parte de un itinerario
cultural conocido como Recinto Amurallado, pero el conocimiento sobre los mismos
sigue siendo relativamente escaso, ya que necesitan esa divulgacion que anteriormente

era mencionada.

4. Propuesta de intervencion educativa.

4.1. Presentacion de la propuesta.

Re-Conociendo Fragmentos es una Propuesta de Intervencion Educativa disefiada para
la asignatura de Educacién Plastica, Visual y Audiovisual de 3°ESO, con la que el
alumnado conocera de cerca algunos elementos clave de la historia artistica de
Castielfabib en la Provincia de Valencia, y tendra la oportunidad de aprender acerca de

un nuevo método de expresion visual, el scrapbook.

En las primeras sesiones, los alumnos y alumnas recibirdn los conocimientos necesarios

para elaborar un scrapbook, explorando asi las capacidades expresivas e
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interdisciplinares que tiene con técnicas como el collage a través de unas pequefas
practicas. Dependiendo del grupo se podra ahondar mas o menos en el marco histérico
en el que se desarrolla dicha técnica, pero siempre serd fundamental acompafiar esta

primera explicacion de ejemplos visuales.

En sesiones posteriores, también en el aula, los alumnos y alumnas conoceran los
rasgos caracteristicos para reconocer e identificar el estilo de Arquitectura Goética
Valenciana, que mas adelante visitaran en persona. La eleccion de este estilo es por la
predominancia del mismo en el lugar donde se enfoca la aplicacion de esta propuesta,
pero es importante tener en cuenta que el estilo en si no es fundamental para el
desarrollo de la misma, pues uno de los objetivos de la misma es que sea aplicable a

distintos contextos del aqui escogido.

Una vez adquiridos los conocimientos, el alumnado se adentrard en las calles y la
historia de Castielfabib a través de una excursion y visita. A través de esta interaccion a
tiempo real con los elementos mas interesantes y caracteristicos del patrimonio
histérico-artistico local, descubriran su valor, su relevancia, y la relacion que ellos y ellas

podran establecer con el mismo.

El resultado se materializar4 a través de una serie de creaciones e intervenciones
recopiladas en el ya mencionado scrapbook, que ademas de recoger su experiencia y
vision personal a lo largo de esta experiencia con el patrimonio local, también ampliara
el imaginario colectivo de los multiples esfuerzos comunes que se estan llevando a cabo

para revalorizar la riqueza cultural de la zona.

4.2. Metodologias.

Desde un primer momento, en esta propuesta se ha apostado por la implicacion activa
del alumnado en su aprendizaje, por lo que podemos tener en cuenta las siguientes

teorias para comprender la seleccion de las distintas metodologias:

1. El Constructivismo, desde las perspectivas de Jean Piaget y Lev

Vygotsky.
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El eje de esta teoria es la participacion e implicaciones activas del alumnado en su
aprendizaje y por lo tanto en el contenido que se les presenta. Piaget y Vygotsky,
tedricos que han sido fundamentales para el desarrollo de este trabajo, defienden que
el alumnado construye su conocimiento a través de la interaccion con el entorno al que
pertenecen, idea que ha sido comin con esta propuesta desde el principio. Segun el
constructivismo, el aprendizaje es un proceso en el que los alumnos y alumnas
reflexionan a través de la exploraciéon y la experimentacién sobre lo que descubren,
contribuyendo a una comprensioén mas personal, profunda y duradera. Ya sea a través
de ese dialogo entre alumnado y patrimonio que se busca, 0 en esa exploracion del
entorno cultural y recoleccién de materiales e impresiones que este nos presenta, esta

perspectiva es clave para comprender esta propuesta.

2. El Curriculo oculto de Michael Apple

Apple resalta en este concepto que las instituciones tienen una potente comunicacion
explicita e implicita, haciendo énfasis en la segunda. Estos organismos, a través de la
formacion, no sélo transmiten conocimientos explicitos a través del curriculo, sino que
también comparten valores y normas de manera implicita. Estas normas, como se
puede observar a lo largo de la historia, a menudo corren el peligro de reforzar
desigualdades y estereotipos sociales, hecho que se queria evitar desde el principio con
la atencién a la diversidad de esta propuesta. El curriculo oculto subraya la importancia
de reconocer estas influencias implicitas en la educacién, y por lo tanto, interceder en

ellas de manera critica y productiva.

3. La Escuela Nueva

Este enfoque tiene la intencidn de transformar la concepcion tradicional de la escuela y
eliminar la imagen que en ocasiones arrastra como esa institucion autoritaria. Desde
conceptos como la implicacién, la motivacion y el compromiso de los estudiantes, la
Escuela Nueva tiene la intencion de otorgar a nuestros alumnos y alumnas de un
espacio en el que el alumnado pueda gozar no sé6lo de una mayor autonomia, sino
también de poder formar parte activa de su aprendizaje, idea que desde el principio en
este trabajo se perseguia. En este caso, la busqueda del aprendizaje en espacios no

tradicionalmente educativos es fundamental.
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4.2.1. Aprendizaje basado en proyectos.

Esta es la estrategia metodolédgica principal que se ha tenido en cuenta para esta
propuesta. Partiendo desde el disefio y la programacién, esta metodologia
principalmente se caracteriza por trabajar con los alumnos y alumnas a través de la
resolucion de retos. En el caso de esta propuesta, el reto es fomentar esa relacion con
el patrimonio historico-artistico local, a través de la cual se pretende abrir puertas hacia
una mayor implicacion por parte del ciudadano joven.

El proceso es clave para el funcionamiento de esta metodologia, caracteristica por la
cual también ha sido fundamental para esta propuesta. A través de un proceso de
investigacion o creacién por parte del alumnado, en esta estrategia los y las alumnas
deberan trabajar de manera relativamente autbnoma (exceptuando las tutorizaciones
puntuales que se han tenido en cuenta), y gracias a ello tendran la oportunidad de
implicarse en un mayor grado en su propio aprendizaje, al igual que en el contenido que
se le presenta.

Para la correcta implementacién de esta estrategia, el proceso siempre debera concluir
en la presentacion de ese trabajo, de ese proyecto final, que representara la culminacion
de su experiencia, su aprendizaje, y que servira de respuesta a esa pregunta o ese reto
inicial que se le plantea. En este caso, ese elemento final a presentar sera no sélo el

scrapbook sino también el portfolio.

4.2.2. Aprendizaje individual y colectivo.

La metodologia aplicada en nuestra propuesta de intervencién educativa es activa, ya
que respeta los ritmos de aprendizaje y las necesidades individuales del alumnado, a la
vez que busca involucrar al alumnado en actividades donde la experimentacion y la
reflexion propia son las protagonistas. El resultado del proyecto no es la suma de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de cada alumno/a, sino el resultado que se obtiene
al compartir dichos procesos con el resto del grupo y elaborar de forma colectiva de una
nueva narrativa que incluya todos estos procesos y que ofrezca una visién consensuada

y global del tema.

4.2.3. Gamificacion.
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Esta metodologia desempefa un papel vital en la educacién contemporanea, pues
reconoce aspectos como motivacion intrinseca y el compromiso que genera el posible
caracter ladico del proceso de aprendizaje. En este caso, la propuesta se centra sobre
todo en tener en cuenta estos aspectos ludicos, pues mas alla de esa busqueda de
imagenes, materiales y posibles impresiones, los alumnos y alumnas también tendran
una parte de busqueda a modo de pequefia exploracion en la que deberan identificar

esos elementos del conjunto patrimonial.

4.2.4. Aprendizaje-Servicio.

El Aprendizaje-Servicio nace de la intencion de unir la rama del aprendizaje académico
con la del aprendizaje comunitario. El origen de esta propuesta se da en esa
involucracioén y relacion que se quiere fomentar entre generaciones jovenes y patrimonio,
por lo que es vital para el desarrollo de la misma. Ademas de familiarizarse con el
contexto histérico y por ende social en el que estos elementos patrimoniales surgen,
existen y se degradan o mantienen, los alumnos y alumnas también aprenderan sobre
el que los rodea a dia de hoy, y cédmo ellos forman parte del mismo. En este caso, esta
metodologia fomenta el compromiso civico, la responsabilidad social y
predominantemente en el caso de esta propuesta, la conciencia del alumnado sobre el

patrimonio cultural local.
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4.3. Fases y explicacion del proceso.

La propuesta y el proceso de la misma estaran desarrollados en cuatro fases, que se

convertirdn en cuatro situaciones de aprendizaje.

Segun el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, las
situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue
por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y
competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las

mismas.

En este caso, se han desarrollado cuatro situaciones de aprendizaje a través de las
cuales los alumnos y alumnas recibiran los conocimientos y destrezas necesarios que
se han puesto como objetivo en relacion al curriculo y elementos curriculares como
competencias clave, competencias especificas, y saberes basicos. Para su correcta
aplicacion, es necesario tener en cuenta si el alumnado objetivo ha recibido formacién
previa en los contenidos que se han explicado a lo largo del texto. Generalmente, los
contenidos de historia del arte relativos al gotico europeo y espariol se imparten entre
los cursos de 2° y 3° ESO. Por lo tanto, en este caso seria conveniente disefiar un
contenido que sirva como recordatorio de datos de los que el alumnado ya dispone, en
el caso de que se hayan impartido, o de crear un tindem con la asignatura responsable
de impartir estos conocimientos para asi poder colaborar y contribuir a un mejor
aprendizaje.

Teniendo en cuenta el contexto del IES Ademuz, estas sesiones estan programadas
para un grupo de alumnado reducido. Este niumero podra variar en funcién al nidmero
de alumnos y alumnas de la clase a la que se pueda aplicar esta propuesta de

aprendizaje.
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Contenido a impartir/ Numero de Material a elaborar Objetivo
Practica a desarrollar sesiones durante la fase relacionado
1 Bases de la técnica del Primer acercamiento al
Conociendo | Scrapbook, visualizacién | Dos sesiones scrapbook: dos
el scrapbook de ejemplos (una semana) | composiciones, cada una Nimero 3
en tamafio A5
2 Contexto y rasgos Fichas guia de apuntes
Dialogando estilisticos de la Dos sesiones sobre lo visto en la sesién Numero 2
con la arquitectura gética (una semana)
arquitectura valenciana Participacion verbal
gotica
valenciana
3 Identificacion de los 6
Re- elementos de arquitectura
descurbiendo | Excursién a Castielfabib Una sesion gotica valenciana Namero 4
Castielfabib (media semana) Recoleccién y listado de
materiales para la tercera
composicién de scrapbook
4 Ultima(s) composicion(es)
Elaborando | Elaboracion de latercera | Tres sesiones | de scrapbook, y entrega del | Numero 1
nuestro composicién de (una semanay portfolio con todos los
propio scrapbook media) materiales
scrapbook. Escrito final

Fuente: elaboracion propia.

> Situacion de aprendizaje 1: Conociendo el scrapbook.

En esta primera fase de la propuesta se imparte a los alumnos y alumnas la informacion

necesaria para la elaboracion de un scrapbook.

Para el mejor desarrollo de esta fase, sera necesario tener en cuenta dos aspectos del

alumnado; Por una parte, su conocimiento previo sobre el collage, pues esta técnica

puede servir de precedente para el ejercicio. Y por otra, los intereses personales de

cada alumno y alumna, pues esta serd la lente con la que ellos y ellas se aproximaran

a este ejercicio.

Aqui se hara una mencién a que son varios los materiales que los alumnos y alumnas

deberan entregar, a modo de portfolio. Es aconsejable entregar una lista con estos

materiales para que el alumnado los tenga presentes, y que siempre la lleven con ellos.
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Se puede hacer una mencién de todos estos materiales, pero para no generar
distracciones es preferible en enfocarse en un material por fase.

El docente debera impartir en primer lugar una pequefia introduccion a los rasgos mas
caracteristicos del scrapbook como pueden ser su dimensibn mas conceptual, el
caracter casero, la combinacion de técnicas (dibujo, pintura, fotografia, collage), la
recopilacion de distintos tipos de materiales, o el caracter autobiografico del mismo. En
este caso es necesario acompafiar dicha explicacion de multitud de ejemplos visuales,
pues en mi observacién durante el periodo de Practicum | y Il vi que esto era
fundamental para facilitar el aprendizaje de contenidos de esta asignatura en todos los
niveles, y en este caso también tendria una estrecha relacion con los objetivos de
inclusividad de diversidad que se plantean. Es interesante que estos ejemplos se
aproximen a los intereses personales de los alumnos y alumnas, a su mundo interior, o
a ideas con las que puedan comparar su situacion personal, por lo que es fundamental

llevar a cabo una pequefia investigacion de manera previa desde la figura docente.

En segundo lugar, se pasa a la explicacién del ejercicio a realizar por su parte. Teniendo
en cuenta tanto aspectos conceptuales como visuales del scrapbook, cada uno de los
alumnos y alumnas debera realizar dos paginas en tamafio A5, en las que reflejen su
opinién o su reaccién ante uno de los elementos de sus intereses. Por ejemplo, si se
trata de un alumno con intereses en el cine, deberé pensar por ejemplo en una pelicula
que le interese, y a través de sus paginas de scrapbook y los recursos visuales que
emplee, expresar por qué. Con esto, el alumno o alumna en cuestidbn conseguira
elaborar un material expresivo cargado de contenido, y de manera consciente o
inconsciente expresar parte de su opinion. Al tratarse de un primer acercamiento y
teniendo en cuenta el caracter reducido del grupo, esta destinado a que se extienda

entre una y dos sesiones como maximo.

A lo largo del desarrollo del mismo, el docente pondra en practica el seguimiento
tutorizado del trabajo, por lo que la explicacion por parte del alumno o alumna y la
evaluacion del docente sobre el mismo, se daran en la misma sesién. A la hora de
evaluar, se realizaran sugerencias sobre la expresividad de los resultados y la cohesion
entre los elementos empleados y su tematica, ademas de otros aspectos como la
limpieza y el cuidado del material en si.

Este ejercicio va de la mano del objetivo nimero 3, que es el de explorar, trabajar y
aprovechar las posibilidades creativas y expresivas del scrapbook. A través del mismo,

existe la posibilidad de conocer al alumnado de manera mas personal, de que éste tenga
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la oportunidad de explorar sus capacidades expresivas, y también el aprendizaje de una

nueva técnica.

> Situacion de Aprendizaje 2: Dialogando con la arquitectura gotica

valenciana.

La segunda situacién de aprendizaje es de caracter algo mas tradicional, ya que también
se lleva a cabo en el aula. El objetivo al que hace referencia aqui es el 2, relacionado
con impartir los contenidos del estilo de historia del arte a tratar, en este caso, el Gético

Valenciano. Esta parte tomard en torno a dos sesiones.

Por una parte, para la explicacion sera necesario un PowerPoint con los distintos rasgos
caracteristicos de en este caso la Arquitectura Gética Valenciana, ademas de una serie
de imagenes de ejemplos representativos del estilo, como pueden ser la Iglesia de la
Sangre Liria (S.XIII-S.XIV), la Colegiata de Santa Maria de Gandia (S.XIV) o la Catedral
de Valencia. Es importante recordar sobre todo que las obras arquitectonicas de este
estilo varian mucho de la costa al interior, asi que es fundamental incluir ejemplos de
ambas, explicando sus diferencias y similitudes. Estas imagenes deberan enfocarse

siempre en los contenidos que se estén impartiendo en ese momento.

Y por otra, teniendo en cuenta la aplicacion de DUA que se realizaria en este grupo
objetivo, también forman parte del material didactico unas fichas que se repartiran a los
alumnos y alumnas con el mismo contenido de las diapositivas para facilitar a todos y
todas el seguimiento de la clase, ademas unos recuadros en blanco para que ellos y
ellas puedan tomar apuntes, apoyando de nuevo la adquisicion de los contenidos. Estas
fichas las devolveran al profesor al final de la clase, ya que forman parte del contenido
evaluable, pero les serdn devueltas antes de comenzar con la siguiente situacion de

aprendizaje.

De nuevo, como el contenido es principalmente visual, es necesario que en este
PowerPoint haya una gran abundancia de imagenes. Esta exposicion no debe incluir
elementos del lugar que visitaremos en la segunda fase, pues entorpece el proceso de

la misma como es expuesto mas adelante.
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Esta explicacion sobre distintos elementos a identificar va intercalada con las
caracteristicas, de modo que estas iran siendo explicadas y los alumnos y alumnas son
los que deberan de completar su propio aprendizaje en base a la interaccién que tengan
con el docente. Esta propuesta esta orientada a un grupo de mayor edad y maduracion
dentro de los niveles de ESO, de poca cantidad de alumnos y alumnas y de caracter
optativo, por lo que son grupos generalmente mas abiertos a la participacién como pude

contemplar en el periodo de Practicum 1y Il.

En el caso de que ya hayan visto en otras asignaturas o incluso en la misma contenidos
del estilo artistico a tratar, estas sesiones deberan servir principalmente como refuerzo
de los mismos contenidos, por lo que pueden ser reducidas de tiempo y cantidad en

funcion del alumnado.

> Situacion de Aprendizaje 3: Re-descubriendo Castielfabib.

En la tercera parte, se realiza una visita al lugar donde se encuentran los elementos de
caracter patrimonial, que en este caso es Castielfabib. Esta programada para una o dos
sesiones, teniendo en cuenta que una excursion con el grupo objetivo seria asequible y

breve en transporte.

En este caso si que contamos con agentes culturales locales (Asociacién Cultural,
Historiador, Guia Turistico), por lo que existiria la opcidn realizar una visita guiada a los
espacios patrimoniales en cuestion ya que estos agentes han participado activamente
en la recuperacion de los mismos.

Sin embargo, teniendo en cuenta el objetivo nimero 4, para la adaptabilidad y
aplicabilidad de esta propuesta en otros municipios o contextos es interesante que la
Unica figura que acomparfie al alumnado sea la del docente, pues en la mayoria de casos
no encontraremos personal de este estilo y menos precisamente en lugares de

poblacion y recursos més reducidos.

En esta fase, los alumnos y alumnas tienen dos labores; Por una parte, deberan
identificar los rasgos caracteristicos del Gético Valenciano que estan viendo a tiempo
real, y dejar constancia de esta identificacion a través de anotaciones y dibujos para
demostrar su aprendizaje en las sesiones de la segunda fase.

Y por otra, deberdn también recoger distintos materiales (imagenes, ilustraciones, textos,

recortes, plantas, papeles, etc.) que posteriormente emplearan en un nuevo scrapbook,
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que no solo reflejen su experiencia en esta fase, sino también los intereses, opiniones y
reflexiones que la misma les despierte.

Los elementos que se encuentran en Castielfabib estan repletos de particularidades de
origen historico-social que distan mucho de esos contenidos generales del Gético-
Valenciano, asi que es interesante que el docente haya preparado de manera previa
conocimientos sobre el lugar que se estd visitando y que pueda enriquecer el

conocimiento del alumnado sobre el lugar a tiempo real.

En la visita a Castielfabib hay un total de 6 elementos goéticos valencianos en los
elementos a identificar; planta cuadrada o rectangular, arcos de medio punto, escasa
iluminacién, grande altura y dimensiones, la presencia de grandes sillares de piedra, y
austeridad decorativa. Los alumnos y alumnas deberan buscar estos rasgos en los
elementos patrimoniales a visitar, con la intencién de no sé6lo potenciar su aprendizaje
sino también de dinamizar la interaccién entre alumnado y elemento patrimonial. La
identificacion correcta de todos estos elementos a tiempo real sera el material evaluable
de esta sesion en conjunto con la anterior, y debera estar reflejado en unas anotaciones.
Deberan entregar esto por una parte por escrito, y por otra, una pequefa lista con los
distintos elementos materiales que adicionalmente han recolectado para el desarrollo

de la siguiente fase.

> Situacion de Aprendizaje 4: Elaborando nuestro propio scrapbook.

Esta Ultima situacion de aprendizaje durara tres sesiones aproximadamente. En ella, el
docente volvera con los alumnos y alumnas al aula, y alli hablaran sobre la elaboracién
del material que vieron previamente. Teniendo en cuenta que habran pasado varias
sesiones, y por lo tanto, varios dias, sera fundamental explicarle al alumnado, de nuevo,
la técnica que hemos visto en clase, con el apoyo visual de las propias practicas que

ellos y ellas realizaron en la primera fase.

En este caso, el grupo debera desarrollar un scrapbook que de manera obligatoria
incluya referencias a los espacios patrimoniales que han visto como tematica base, y
que méas alla retina tanto los contenidos de historia del arte que vieron en la excursion,
como aquella lista de impresiones, reflexiones y opiniones que la experiencia desperto
en ellos y ellas. Aqui también se entrega ese portfolio con todos los materiales

elaborados durante esta propuesta y sus cuatro situaciones de aprendizaje.
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De nuevo, un seguimiento tutorizado del trabajo que los alumnos y alumnas estan
llevando a cabo es aconsejable para el mas pleno desarrollo de esta préactica.

De manera final a la entrega, en la Ultima sesion de esta situacion de aprendizaje, los
alumnos y alumnas deberan elaborar un escrito sobre las impresiones que les genera
su trabajo, y el grado de satisfacciéon que han sentido durante el proceso creativo. Esto,
como se explicara mas adelante, esta estrechamente vinculado a esa activa
participacion del aprendizaje, pues la capacidad autocritica puede ser beneficiosa para

este aspecto a explorar.

4.4. Implicacion Curricular.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se maodifica la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién indica que “La materia de Educacioén Plastica,
Visual y Audiovisual integra todas las dimensiones de la imagen: plastica, fotografica,
cinematografica y mediatica; asi como su forma, que varia segln los materiales,
herramientas y formatos utilizados. La imagen, que puede ser bidimensional o
tridimensional, figurativa o abstracta, fija 0 en movimiento, concreta o virtual, duradera
o efimera, se muestra a partir de las diferentes técnicas que han ido ampliando los
registros de la creacion. La llegada de los medios tecnol6gicos ha contribuido a
enriguecer la disciplina, diversificando las imagenes y democratizando la practica
artistica, asi como la recepcion cultural, pero también ha aumentado las posibilidades
de su manipulacién. Por este motivo, resulta indispensable que el alumnado adquiera
los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para analizar las imagenes
criticamente, teniendo en cuenta los medios de produccién y el tratamiento que se

hace de ellas.”

Por ello, desde un primer momento con esta propuesta se busco el disefio de un material,
practica y aprendizaje multidisciplinar, que hiciera referencia a ese concepto de imagen
tan amplio que se tiene en la normativa de LOMLOE. El apartado en el que se
mencionan los conceptos de materiales, herramientas y formatos también era algo con
lo que se queria trabajar, y por lo mismo se llegé a la técnica del scrapbook. Si bien es
cierto que el formato del resultado final es algo mas limitado, pues debe ser un libro (o
en este caso, un portfolio), los materiales y las herramientas a usar abren un nuevo
mundo a alumnos y alumnas que no hayan tenido la oportunidad de experimentar las
capacidades creativas de los mismos. La inspiracibn que emana de todas estas

vivencias que se llevardn a cabo durante las distintas practicas, y la expresividad e
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inspiracién de cada material, tiene la intencién de que los alumnos y alumnas puedan

explorar esta parte de su formacion.

4.4.1. Contenidos y Saberes Basicos.

En este caso, la propuesta impartir4 contenidos que se ven reflejados en el curriculo de
la asignatura de Educacion Plastica Visual y Audiovisual (EPVA) para 3° de la ESO, bajo
el marco legal de LOMLOE. Para la mejor explicacién y concrecion de estos contenidos,

es fundamental tener en cuenta en qué apartado del marco legal se encuentran.

Segun el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, los saberes basicos son conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia 0 &mbito cuyo aprendizaje es

necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

Dentro de la asignatura de EPVA para 3° de la ESO, encontramos los siguientes cuatro

saberes basicos:

A. Patrimonio artistico y cultural

- Los géneros artisticos.

- Manifestaciones culturales y artisticas mas importantes, incluidas las
contemporaneas y las pertenecientes al patrimonio local: sus aspectos formales y

su relaciéon con el contexto historico.

- Las formas geométricas en el arte y en el entorno. Patrimonio arquitecténico.

Fuente: https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-

lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-

visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html

Este es uno de los saberes béasicos principales con los que esta propuesta se relaciona,
pues de todos los contenidos que aqui se listan, este trabajo aborda los siguientes:
- Los géneros artisticos: Arquitectura gética valenciana y sus aspectos formales

- Manifestaciones culturales y artisticas del patrimonio local
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https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html

- Contexto historico de Castielfabib y la relacién que éste ha tenido con su
patrimonio
- Patrimonio arquitecténico: formas geométricas en plantas de edificios del gotico

valenciano

B. Elementos formales de la imagen y del lenguaje visual. La expresion

grafica

- Ellenguaje visual como forma de comunicacion.

- Elementos basicos del lenguaje visual: el punto, la linea y el plano.
Posibilidades expresivas y comunicativas.

- Elementos visuales, conceptos y posibilidades expresivas: forma, color y
textura.

- La percepcidn visual. Introduccion a los principios perceptivos, elementos y

factores.

- La composicién. Conceptos de equilibrio, proporcién y ritmo aplicados a la
organizaciéon de formas en el plano y en el espacio.

Fuente: https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-

lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-

visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html

De los contenidos dentro de este saber basico, que sigue siendo uno de los mas
presentes para la propuesta, a través de la técnica del scrapbook se abordan los
siguientes contenidos:

- Ellenguaje visual como forma de comunicacion.

- Elementos visuales, conceptos y posibilidades expresivas: forma, color y

textura.

C. Expresion artistica y gréfico-plastica: técnicas y procedimientos

- El proceso creativo a través de operaciones plasticas: reproducir, aislar,

transformar y asociar.

- Factores y etapas del proceso creativo: elecciébn de materiales y técnicas,

realizacion de bocetos.

- Introduccién a la geometria plana y trazados geométricos basicos.
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https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html

Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en dos dimensiones.
Técnicas secas y humedas. Su uso en el arte y sus caracteristicas

expresivas.

Técnicas basicas de expresion grafico-plastica en tres dimensiones. Su

uso en el arte y sus caracteristicas expresivas.

Fuente:

https://educagob.educacionfpydeportes.qob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

De los contenidos dentro de este saber basico, la propuesta aborda concretamente los

siguientes:

El proceso creativo a través de operaciones plasticas: reproducir, aislar,
transformar, asociar. Concretamente, en el primer y Ultimo aspecto del mismo.
Factores y etapas del proceso creativo: eleccion de materiales y técnicas,
realizacion de bocetos. Para esta propuesta, si bien es cierto que los bocetos no
seran siempre fundamentales, pues los alumnos y alumnas tendran la posibilidad
de experimentar con sus practicas, si que lo es la eleccién y justificacion de

materiales.

D. Imagen y comunicacion visual y audiovisual

El lenguaje y la comunicacion visual. Finalidades: informativa,
comunicativa, expresiva y estética. Contextos y funciones.

Imagenes visuales y audiovisuales: lectura y anlisis.

Imagen fijja y en movimiento, origen y evolucion. Introduccién a las
diferentes caracteristicas del cémic, la fotografia, el cine, la animacién y los
formatos digitales.

Técnicas basicas para la realizacion de producciones audiovisuales
sencillas, de forma individual o en grupo. Experimentaciéon en entornos
virtuales de aprendizaje.

Fuente:

https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

De los

contenidos dentro de este saber bésico, la propuesta se aproxima de mayor

manera al primero de ellos:
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https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html
https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-evaluacion-primer-tercer-curso.html

- El lenguaje y la comunicacion visual. Finalidades: informativa, comunicativa,
expresiva y estética. Contextos y funciones, concretamente en la parte expresiva
del lenguaje y la comunicacién visual, pues al ser una parte a evaluar también

es un contenido en el que se haré hincapié en las explicaciones al alumnado.

4.4.2. Competencias Clave

Segun el Articulo 2 de definiciones del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el
que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria, las Competencias Clave son desempefios que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Las
competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término
de la ensefianza basica y son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unién
Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje

permanente.

En el siguiente apartado, se encuentran vinculadas las competencias clave a las

competencias especificas y criterios de evaluacion pertinentes a esta asignatura.

4.4.3. Competencias Especificas de la asignatura y Criterios de

Evaluacion.

Segun el Articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, las competencias especificas son desempefios que el alumnado debe
poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes béasicos de cada materia 0 &mbito. Las competencias especificas constituyen
un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado (entre
los que se encuentran las competencias clave) y por otra, los saberes basicos de las
materias 0 &mbitos y los criterios de evaluacion. En el caso de la asignatura de EPVA
para 3°ESO, han sido concretadas hasta ocho competencias especificas (de aqui en
adelante, CE.EPVA.1, CE.EPVA.2, etc).
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CE.EPVA.L.

En esta competencia especifica expone la relacion que hay entre el ser humano y su
historia a través de la expresion. En los distintos materiales que esta expresion artistica
ha producido, se pueden observar y comprender distintos episodios de nuestra historia,
pues en ellos se reflejan convicciones, ideas, y las distintas perspectivas que individual
y colectivamente poseemos. Se hace especial énfasis en la contextualizacion de las
producciones artisticas para comprender de manera mas completa no solo a sus autores
sino también al momento social e histérico en el que se encuentran. Por ello, esta
competencia especifica formara parte de las situaciones de aprendizaje 1, 2y 3, en las
que se hace énfasis también en distintos momentos de la historia artistica del ser
humano, a través no sélo de técnicas sino también del analisis de distintas producciones
artisticas. Esta competencia especifica esta vinculada con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CPSAA3, CC1, CC2, CCECL1.

CE.EPVA.2.

En segundo lugar, esta competencia especifica indica la importancia de la elaboracién
y divulgacion de obras propias para el optimo desarrollo de capacidades como el
pensamiento critico y autocritico, la creatividad y la imaginacion. Para esta propuesta,
se tuvo en cuenta principalmente ese aspecto de crear y compartir una obra, o un
proyecto, y el caracter enriqguecedor que tiene ese hecho de compartir estas creaciones

y analizar su proceso con los demas compafieros y compafieras o con el docente.

En este caso, esta competencia especifica estara presente de manera predominante en
la cuarta situacion de aprendizaje, donde con esa entrega del scrapbook final y el
portfolio, los alumnos y alumnas deberan realizar esa justificacion de su trabajo final, y
la satisfaccion que han sentido durante distintos puntos del proceso. Esta competencia
especifica esta vinculada con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1,
CPSAAL, CPSAAS3, CC1, CC3, CCEC1, CCECa.

CE.EPVAS.

En la tercera competencia especifica, se hace hincapié en el caracter vital del andlisis

de distintas imagenes de distintos tipos para el enriqguecimiento del alumnado, pues
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estas forman parte de nuestra identidad individual y colectiva, y contribuirdn a la
construccién de un imaginario rico en diversidad y siempre desde la lente del respeto.
Por esto mismo, es fundamental que este analisis de las imadgenes vaya encaminado a

la inclusion de distintas perspectivas.

En esta propuesta, esta competencia especifica esta particularmente presente en la
situacion de aprendizaje 1, donde se busca analizar distintas propuestas de scrapbook
contemporaneas, para que los alumnos y alumnas no sélo vean las capacidades
expresivas que contiene, sino también la riqueza de diversidad que otorga al actual
imaginario artistico popular. Esta competencia especifica esta vinculada con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD1, CPSAA4, CC1, CC3,
CCEC2.

CE.EPVA 4.

Esta competencia especifica expone la infinidad tanto en la cantidad de técnicas
artisticas y sus resultados como en la creatividad del ser humano en si. Es fundamental
que los estudiantes reconozcan esta diversidad como un valor que enriquece en
multiples dimensiones, y para que integren esta diversidad en sus propias creaciones

es fundamental que esta se implemente desde las primeras etapas formativas.

Para ello, esta competencia especifica se vera vinculada con las situaciones de
aprendizaje 1y 3, en las que el alumnado tendra la oportunidad de experimentar con
herramientas y técnicas mas diversas, de las que también habran visto previamente
capacidades expresivas, técnicas y visuales. Respecto al Perfil de salida, aqui se ve la
vinculacion con los siguientes descriptores operativos: CCL2, CD1, CD2, CPSAA3, CC3,
CCEC2.

CE.EPVAL.

Esta competencia especifica sefiala la complejidad del proceso creativo. Si este es
impartido y llevado a cabo de manera correcta, puede ser beneficioso para el alumnado
desde muchos factores como la comunicacion con el entorno, la capacidad expresiva,
la autorreflexion, la autoconfianza, y de nuevo, la capacidad critica. Para que esto se
lleve a cabo, es vital que se transmita un correcto uso de diferentes herramientas y
técnicas de expresion, y que siempre se haga énfasis desde la docencia en la

intencionalidad previa de cualquier produccién artistica.

35



En esta propuesta, encontramos esta competencia especifica presente en las
situaciones de aprendizaje 2 y 4. A través de la técnica empleada, pues lo que busca es
precisamente explorar la relacion con el entorno y la capacidad expresiva del alumnado
desde del uso correcto de una nueva técnica, y sobre todo, de la intencionalidad.
Respecto al Perfil de salida, aqui se ve la vinculacién con los siguientes descriptores
operativos: CCL2, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA4, CC3, CCEC3, CCECA4.

CE.EPVA.G.

Teniendo en cuenta la identidad personal del alumnado, esta competencia especifica
expresa el caracter indispensable del contenido cultural que cada persona adquiere y
consume. El pensamiento critico, de nuevo, ayuda al alumnado a insertarse en la

sociedad de su tiempo y comprenderla mejor.

A través del andlisis contextualizado de las piezas que en esta propuesta se exploran,
sobre todo en la situacién de aprendizaje numero 2, los alumnos y alumnas podran
identificar distintos aspectos de su mundo interior con los del mundo que los rodea,
incorporando referentes a su imaginario popular y aumentando no sélo el
autoconocimiento, sino también el respeto hacia nuevas y diferentes perspectivas a la
suya. En esta competencia especifica, hay vinculacién con los siguientes descriptores
operativos del Perfil de salida: CCL2, CD1, CPSAA3, CC1, CCEC3

CE.EPVA.T.

En esta competencia especifica se habla del caracter diverso en técnicas del panorama
artistico y cultural actual. Para una mejor insercioén del alumnado en esta parte mas
cultural de la sociedad, es fundamental que ellos y ellas reconozcan, identifiquen, y
tengan la oportunidad de experimentar con estas nuevas técnicas para asi poder
aprovechar al maximo todo su potencial expresivo y creativo.

Por ello, a través del contenido de la técnica del scrapbook que vemos en la situacion
de aprendizaje numero 4, el alumnado tendra la oportunidad de experimentar e
incorporar esta técnica a su imaginario particular y también a su lenguaje expresivo,
favoreciendo el resultado de la expresion actual y contemporanea.

Esta competencia especifica se vincula con los siguientes descriptores operativos del
Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM3, CD1, CD5, CC1, CC3, CCECA4.
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CE.EPVA.S.

Por ultimo, la competencia especifica nimero 8 se enfoca en el publico destinatario.
Como parte fundamental de la comunicacion, es necesario que para la potenciacion de
la expresividad de cada alumno y alumna se busque un destinatario, 0 mas bien, la
reaccion que sus producciones artisticas van a generar en él. Ya sea por la idiosincrasia
de las técnicas, de los formatos, o del contenido, es fundamental para el enriquecimiento
de las capacidades de los y las estudiantes que se tenga en cuenta a ese publico para
adecuar o ajustar los contenidos y lenguajes implementados y las producciones
artisticas sean capaces de variar ante ellos.

En el caso de esta propuesta, esta competencia especifica se ve reflejada en la situacion
de aprendizaje numero 4, en la que los alumnos y alumnas deberan ajustar sus
explicaciones pertinentes a ese escrito que se les pide, y en el caso que sea posible, a
exponer el mismo en la clase, con la intencion de que toda esa riqueza de lenguaje
expresivo que genera la técnica seleccionada sea transmitida segun el grado que ellos
y ellas deseen.

Esta competencia especifica se vincula con los siguientes descriptores operativos del
Perfil de salida: CCL1, STEM3, CD3, CPSAA3, CPSAA5, CE3, CCECA.

4.5. Recursos humanos, materiales, financieros y espaciales.

En primer lugar, el personal fundamentalmente necesario para el desarrollo de esta
propuesta seria el docente en cuestibn a aplicarla. Sin embargo, también serian
opcionales como ha sido comentado anteriormente los guias turisticos o figuras de la
administracién local de los municipios en los que exista este recurso, prevaleciendo
sobre estos los que tengan formacién o conocimientos en la disciplina de Historia del
Arte para responder a esa parte mas tedrica, y para que también puedan resolver las
cuestiones que los alumnos y alumnas tengan respecto a las particularidades de cada

espacio.

En segundo lugar, los recursos financieros en este caso harian referencia a los
materiales empleados en el aula para llevar a cabo la parte practica del scrapbook, y
también para la impresion del material didactico con el que contaremos. Para esta

propuesta es interesante tener en cuenta tanto el reciclaje de materiales que se
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encuentren en el centro, como el de los propios alumnos y alumnas, pues ese caracter
de reutilizacién y recoleccion es fundamental para el aprendizaje de la técnica en si.

Por otra parte, en este apartado también hay que tener en cuenta las tarifas de
transporte entre el centro y el lugar a visitar, en el caso de que estos espacios
patrimoniales no se encuentren proximos al centro. En el caso del IES Ademuz y
Castielfabib, hay acuerdo para proporcionar transporte escolar a este municipio, por lo
que es un servicio a tener en cuenta. Lo mas conveniente seria comentarlo con la
direccién y administracion del centro. Ademas de esto, en el hipotético caso de que se
incluya una visita guiada también habria que considerar las tarifas que este servicio
tuviera acordadas, ya sea desde un ayuntamiento o desde cualquier entidad

responsable de las visitas a espacios patrimoniales.

Como tenemos un grupo de edades muy similares a las que ya no se les aplica
descuento (este, por norma general es a personas menores de 10 afios), la tarifa
estipulada general que encontramos oscila entre los 3 y 7€ dependiendo del lugar. Si se

trata de una visita escolar o cultural, probablemente sea gratis.

Respecto a los recursos materiales, los alumnos y alumnas necesitaran copias de las
laminas elaboradas por el docente para el correcto desarrollo de la parte tedrica de la
propuesta, ademas de materiales para anotar sus observaciones y posteriormente las
identificaciones de cada elemento patrimonial. Adicionalmente a esto, también
necesitaran una serie de materiales especificos dependiendo de lo que ellos y ellas
hayan recogido en la excursién, como pueda ser pegamento o cintas adhesivas, tijeras,

etc.

4.6. Atencion aladiversidad.

En esta propuesta, se incluyen cuatro actuaciones para facilitar la atencion a la
diversidad, ya que esta lente, desde el principio ha formado parte de uno de los objetivos
principales.

En primer lugar, los contenidos docentes deberan ser disefiados bajo las ideas de
inclusion y accesibilidad desde su primer momento. Los alumnos y alumnas encontraran
en las sesiones textos inclusivos que sigan las lineas de pensamiento de igualdad de

género y siempre teniendo en cuenta la elaboracion de materiales respetuosos y
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comprometidos con otras luchas sociales como la represion por identidad, racialidad o
pertenencia a minorias étnicas y diversidad funcional. En el caso de esta propuesta, por
ejemplo, entre otros sera de total prioridad hacer hincapié en el periodo de Reconquista
desde los ojos de la actualidad, siendo imparcial e ignorando estereotipos culturalmente
dafiinos en base a prejuicios de otros momentos de la historia.

Por otra parte, desde la lente visual, estos materiales docentes también contendran
tipografias claras, colores y composiciones que facilitaran la legibilidad de los mismos,
y se priorizara el empleo de un vocabulario simplificado y comprensible para eliminar
obstéculos en el aprendizaje del alumnado. Este enfoque no esta solo presente por el
caso del alumno con una leve discapacidad visual que se encuentra en el grupo objetivo,
sino también para facilitar la total comprensién de ciertos contenidos y conceptos que

de otra manera caen mas proximos a la abstraccion.

La segunda actuacién viene de la mano del disefio de la programacion de esta
propuesta. Desde un primer momento se ha tenido en cuenta la intencion de ser lo
suficientemente flexible como para adaptarse a esos ritmos diferentes del aprendizaje o
a cualquier otra cuestion que pueda alterar la temporizacién de las distintas fases. En
todo momento se hace hincapié también en otros elementos como la comunicacién
constante con el docente, no sélo a través del dia a dia sino también en esas pequefas
tutorias que se llevan a cabo durante las diferentes fases. Esto también tiene el objetivo
de hacer de la clase un entorno seguro y de confianza en el que los alumnos y alumnas
puedan comunicar las necesidades especificas que tienen respecto al aprendizaje o a

lo que se expone en las sesiones.

En tercer lugar, las multiples posibilidades de la parte creativa y practica de esta
propuesta de trabajo, tienen como intencion generar una evaluacion y un aprendizaje
mas inclusivos. El scrapbook fue precisamente una técnica elegida por la amplitud que
tiene. De por si es una técnica bastante inclusiva, ya que tiene un potencial creativo lo
suficientemente amplio como para que cualquier alumno o alumna pueda buscar sus
propios materiales, tematicas, e intervenir en el libro en si con las técnicas que mas se
adapten a las particularidades de cada individuo. Si bien es cierto que items como el
cuidado de los materiales, la atencion en clase o la destreza técnica se valoraran
igualmente, cabe destacar que en esta propuesta de trabajo tendrdn mas peso la
comprension de conceptos clave o la capacidad y sensibilidad expresivas de cada

alumno y alumna.
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Por ultimo, las distintas particularidades del alumnado con diversidad funcional y de
movilidad también es uno de los aspectos que se han tenido en cuenta. Si bien es cierto
que en este grupo objetivo no hay ningan alumno o alumna con estas caracteristicas,
es cierto que no se pueden ignorar y precisamente menos con la intencion que tiene
esta propuesta de ser reproducible y aplicable. En el caso de Castielfabib, encontramos
una localidad que dificilmente se puede adaptar a personas con movilidad reducida. La
mayoria de construcciones estén edificadas directamente sobre la roca del pefiasco en
el que se encuentra, por lo que las reformas para estas adaptaciones son logisticamente
complejas. Por ello, se han tenido en cuenta para esta propuesta predominantemente
aquellos espacios que si son accesibles y estan habilitados, como la Iglesia de Nuestra
Sefiora de los Angeles, o los distintos elementos del Recinto Amurallado que se
encuentran en el entramado de las calles. Hay otros elementos de relevancia cultural
como el Castillo de Castielfabib o la Casa de la Villa, pero éstos todavia no cuentan con

dichas adaptaciones y por lo tanto no forman parte de manera tan crucial.

En el caso de que estos elementos no fueran suficientes, en todo momento sera clave
para el docente el grado de implicacion que tenga con el alumnado, pues debe ser
paciente y respetar los distintos ritmos de aprendizaje de sus estudiantes, sus
particularidades y caracteristicas, y en todo momento estar dispuesto a adaptar los
ritmos de explicaciones, permitir las preguntas, y ser general con las respuestas para

facilitar un aprendizaje global.

4.7. Evaluacion y seguimiento.

La rubrica de evaluacion se ha configurado teniendo en cuenta como base los criterios

de evaluacion vinculados a los anteriores elementos curriculares.

Segun el Articulo 2 de definiciones del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el
que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, los criterios de evaluacion son referentes que indican los niveles de
desemperio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o &mbito en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje.

A continuacién, se especifica qué criterios de evaluacién es establecen en cada

situacion de aprendizaje, y los items a evaluar por el docente. Es necesario tener en
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cuenta de igual modo que estos elementos se valoraran no sélo a través de los

resultados materiales sino también con esas tutorias personalizadas en las que la figura

docente estard observando el proceso de trabajo del alumnado desde el principio hasta

el final.
Situacion de aprendizaje 1: Conociendo el scrapbook.

CE.EPVA.1.|1.2. Valorar la importancia de la conservacion del patrimonio cultural y artistico a través del
conocimiento y el analisis guiado de obras de arte.

CE.EPVA.3. | 3.1. Seleccionar y describir propuestas plasticas, visuales y audiovisuales de diversos tipos y
épocas, analizandolas con curiosidad y respeto desde una perspectiva de género, e incorporandolas
a su cultura personal y su imaginario proprio.

CE.EPVA.4. | 4.1. Reconocer los rasgos particulares de diversas técnicas y lenguajes artisticos, asi como sus
distintos procesos y resultados en funcion de los contextos sociales, histdricos, geogréaficos y
tecnolégicos, buscando y analizando la informacion con interés y eficacia.

4.2. Analizar de forma guiada las especificidades de los lenguajes de diferentes producciones
culturales y artisticas, estableciendo conexiones entre ellas e incorporandolas creativamente en las
producciones propias.

CE.EPVA.5. | 5.1. Expresar ideas y sentimientos en diferentes producciones plasticas, visuales y audiovisuales, a
través de la experimentacidon con diversas herramientas, técnicas y soportes, desarrollando la
capacidad de comunicacion y la reflexion critica.

Fuente: https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

En esta situacion de aprendizaje, los materiales a entregar son dos composiciones en

A5 siguiendo los principios de la técnica del scrapbook. En estos materiales, se valorara

hasta un total de 5 puntos.

> 0’5 puntos si existen muestras del lenguaje visual basico, como puede ser cierto

grado de complejidad en la linea, la distribucién de elementos, el caracter cromatico,
etc.

2 puntos para la capacidad expresiva de la composicion y la vinculacién que tenga
con el tema escogido a trabajar, relacionando asi las muestras culturales que han
visto en clase con sus tematicas respectivas

2 puntos para la experimentacion de la técnica, en la que se valorara la variedad del

material que ellos y ellas hayan escogido
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» 0’5 puntos si ha habido una participacién activa en clase, siempre que haya sido

desde el respeto y la comprension

Situacion de aprendizaje 2: Dialogando con la arquitectura gética valenciana.

CE.EPVA.L.

1.1. Reconocer los factores historicos y sociales que rodean las producciones plasticas, visuales y
audiovisuales mas relevantes, asi como su funcién y finalidad, describiendo sus particularidades y
su papel como transmisoras de valores y convicciones, con interés y respeto, desde una perspectiva

de género.

CE.EPVA.G.

6.1. Explicar su pertenencia a un contexto cultural concreto, a través del andlisis de los aspectos
formales y de los factores sociales que determinan diversas producciones culturales y artisticas

actuales.

Fuente:

https://educagob.educacionfpydeportes.qgob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

En esta situacion de aprendizaje, los materiales a entregar son una serie de fichas a

modo de apuntes sobre lo visto en clase, desde la imagen y el texto. Esta situaciéon de

aprendizaje va mas estrechamente relacionada a la parte teérica, por lo que se evallan

los siguientes items:

> 2 puntos si se demuestra comprensién sobre los aspectos formales y técnicos de la

corriente artistica a estudiar.

> 2 puntos si hay referencias al contexto histérico o social en el que las

manifestaciones culturales en cuestidon se encuentran.

> 1 punto si a través de la participacion verbal hay referencias a alguno de estos dos

items.

Situacion de aprendizaje 3: Re-descubriendo Castielfabib.

CE.EPVA.L

1.1. Reconocer los factores histéricos y sociales que rodean las producciones plasticas, visuales y
audiovisuales mas relevantes, asi como su funcién y finalidad, describiendo sus particularidades y
su papel como transmisoras de valores y convicciones, con interés y respeto, desde una perspectiva

de género.

1.2. Valorar la importancia de la conservacién del patrimonio cultural y artistico a través del

conocimiento y el analisis guiado de obras de arte.

CE.EPVA4.

4.1. Reconocer los rasgos particulares de diversas técnicas y lenguajes artisticos, asi como sus
distintos procesos y resultados en funcién de los contextos sociales, historicos, geograficos y

tecnoldgicos, buscando y analizando la informacién con interés y eficacia.
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4.2. Analizar de forma guiada las especificidades de los lenguajes de diferentes producciones
culturales y artisticas, estableciendo conexiones entre ellas e incorporandolas creativamente en las

producciones propias.

Fuente:

https://educagob.educacionfpydeportes.qgob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

En esta situacion de aprendizaje, los materiales a entregar son la identificacion de los 6

elementos de la arquitectura gotica valenciana del municipio, y la recoleccion y listado

de materiales para la préxima composicion que realizaran.

> 3 puntos si se identifican correctamente todas las estructuras patrimoniales, y sobre

todo si hay referencias a los materiales, similitudes con las obras expuestas en las

sesiones anteriores, o el contexto histérico del lugar.

> 1 punto para la riqueza y variedad de materiales recogidos

> 1 punto para la participacion, intervencion y la manifestacion de distintas cuestiones

gue el alumnado tenga en la visita al municipio.

Situacién de aprendizaje 4: Elaborando nuestro propio scrapbook.

CE.EPVA.2.

2.1. Explicar, de forma razonada, la importancia del proceso que media entre la realidad, el
imaginario y la produccioén, superando estereotipos y mostrando un comportamiento respetuoso con

la diversidad cultural.

CE.EPVALS.

5.1. Expresar ideas y sentimientos en diferentes producciones plasticas, visuales y audiovisuales, a
través de la experimentacion con diversas herramientas, técnicas y soportes, desarrollando la

capacidad de comunicacion y la reflexion critica.

5.2. Realizar diferentes tipos de producciones artisticas individuales o colectivas, justificando el
proceso creativo, mostrando iniciativa y autoconfianza, integrando racionalidad, empatia y

sensibilidad, y seleccionando las técnicas y los soportes adecuados al proposito.

CE.EPVA.T.

7.1. Realizar un proyecto artistico, con creatividad y de forma consciente, ajustandose al objetivo
propuesto, experimentando con distintas técnicas visuales o audiovisuales en la generacién de
mensajes propios, y mostrando iniciativa en el empleo de lenguajes, materiales, soportes y

herramientas.

CE.EPVAS.

8.1. Reconocer los diferentes usos y funciones de las producciones y manifestaciones artisticas,
argumentando de forma individual o colectiva sus conclusiones acerca de las oportunidades que

pueden generar, con una actitud abierta y con interés por conocer su importancia en la sociedad.

8.2. Desarrollar producciones y manifestaciones artisticas con una intencion previa, de forma
individual o colectiva, organizando y desarrollando las diferentes etapas y considerando las

caracteristicas del publico destinatario.
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8.3. Exponer los procesos de elaboracién y el resultado final de producciones y manifestaciones
artisticas, realizadas de forma individual o colectiva, reconociendo los errores, buscando las
soluciones y las estrategias mas adecuadas para mejorarlas, y valorando las oportunidades de

desarrollo personal que ofrecen.

Fuente: https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html

En esta situacion de aprendizaje, los materiales a entregar son la Gltima composicion a
realizar sobre el contenido patrimonial y la experiencia personal de la excursion, el
portfolio con todos los materiales, y el escrito final que contenga su grado de satisfaccion,
sus impresiones, o posibles comentarios adicionales que quieran realizar.

> 3 puntos si la composicién es rica en materiales y experimentacion, contenido y

capacidad expresiva.
> 1 punto para la entrega del portfolio a modo de proyecto o memoria.
> 1 punto para ese escrito final, en el que se reflejen de forma escrita las ideas del

primer item a evaluar en esta situacion de aprendizaje.

La evaluacion serd sobre 20 puntos, y en cualquier caso habra opciones de

recuperacion para los trabajos en formato fisico que se deban realizar en el aula.

5. Conclusiones y propuestas de futuro.

De manera previa, es necesario aclarar que como esta propuesta no se ha llegado a
aplicar todavia, las conclusiones hacen referencia Unicamente a la elaboracion del

trabajo en si.

En primer lugar, pienso que las intenciones, actuaciones y contenidos de la propuesta
estan bien relacionados con las necesidades e ideas que los distintos organismos
educativos principales del momento presentan. Desde las primeras fases del disefio y
la programacion de las situaciones de aprendizaje se ha tenido en cuenta la
experimentacion como eje de la técnica y practica a desarrollar por los alumnos y
alumnas. De igual manera, también se ha logrado crear ese equilibrio entre patrimonio
y generaciones jévenes, atendiendo a las necesidades de cada uno respectivamente en
el contexto especifico seleccionado. Por una parte, se tiene en cuenta el empleo de

Castielfabib como recurso docente, y por otra, la estrechez que las particularidades de
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este entorno pueden hacer florecer en la relacion entre elementos patrimoniales y el

alumnado local.

Respecto al scrapbook, creo que la aproximacién es correcta sobre todo teniendo en
cuenta la relacién que tiene con estas intenciones y objetivos de los documentos que
mencionamos. Es en mi opinién una técnica con mucho potencial educativo, expresivo
y artistico, y pienso que es interesante implementarla en un curso como 3°ESO. Sin
embargo, pienso que no se puede juzgar y por lo tanto concluir si todavia no se han
creado los resultados de dicha practica. En los anexos son consultables una serie de
posibles collages y composiciones que podrian generarse o servir de ejemplo al
alumnado, pero esta conclusion se queda incompleta por esa falta de la aplicacion de

la propuesta.

Creo que respecto al tercer objetivo si se podria hacer mas hincapié en la divulgacién
de los contenidos relacionados al patrimonio histérico-artistico de Castielfabib, pues los
contenidos llegarian con éxito al alumnado, pero podrian llegar un paso mas lejos. Una
de las posibles ampliaciones de esta propuesta seria la de combinar la difusion de redes
sociales a los distintos proyectos que los alumnos y alumnas lleven a cabo, pero en este
caso no se ha llegado a incorporar debido a la considerable extension de la propuesta
de por si. El entorno de Castielfabib no esta muy presente en redes sociales, por lo que

tampoco esta tan claro el éxito que este angulo tendria.

El cuatro objetivo creo que es uno de los que mejor se han conseguido, ya que esta
propuesta es aplicable con ligeras modificaciones a otros contextos educativos. En un
primer momento se tuvo mas presente la similitud demografica y geografica, debido al
peso de esas particularidades en este caso, pero pienso que no se deberia limitar en
este sentido, y llegar a otros ambitos como los municipios de mayor tamafio o ciudades,
ya que el patrimonio merece la misma valorizaciéon y estudio y los alumnos y alumnas

siempre podran estrechar su relacion con el mismo.

Por otra parte, pienso lo mismo del tltimo objetivo, pues si bien es cierto que en el grupo
objetivo no serian necesarias muchas adaptaciones en lo que a diversidad se refiere,
aunque asi fuera el caso esto seria posible ya que desde el primer momento se ha tenido

en cuenta la accesibilidad.

Esta propuesta es una con la que personalmente tengo ganas de aplicar desde mi futura
labor como docente, sobre todo por la implicacién que requiere con algunos de mis

valores como estudiante, y con los aspectos que mas he destacado de mi paso por esta
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etapa de mi formacién académica personal. Pienso que el patrimonio y las nuevas
técnicas son dos conceptos fascinantes de explorar, y esta propuesta seria una gran

oportunidad para comprobarlo.
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7. Anexos.

En estos anexos se encuentran algunos elementos a los que se hace referencia en las

lineas anteriores del texto.
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1. Tablas de elementos en la implicacion curricular del curso y
etapa en el marco legal de la Comunidad Auténoma de

Aragon.

Competencias Clave

Competencia en
comunicacion
linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o
multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes
propésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente
mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa,
creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signaciéon para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la

dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores
Operativos de la
Competencia en

comunicacion
linguistica (CCL)

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos,
pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal,
con claridad y adecuacion a diferentes
contextos cotidianos de su entorno
personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
intercambiar informacién y crear
conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora
textos orales, escritos, signados o
multimodales sencillos de los &mbitos
personal, social y educativo, con
acompafiamiento puntual, para participar
activamente en contextos cotidianos y para
construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con
el debido acompafiamiento, informacion
sencilla procedente de dos o mas fuentes,
evaluando su fiabilidad y utilidad en funcion
de los objetivos de lectura, y la integra y
transforma en conocimiento para
comunicarla adoptando un punto de vista
creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su
progreso madurativo, seleccionando
aquellas que mejor se ajustan a sus gustos
e intereses; reconoce el patrimonio literario
como fuente de disfrute y aprendizaje
individual y colectivo; y moviliza su
experiencia personal y lectora para construir
y compartir su interpretacion de las obras y
para crear textos de intencion literaria a
partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democrética, la
gestién dialogada de los conflictos y la

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita,
signada o multimodal con coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes
contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para
intercambiar informacién, crear conocimiento
y transmitir opiniones, como para construir
vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con
actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los &mbitos
personal, social, educativo y profesional para
participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir
conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de
manera progresivamente autbnoma
informacion procedente de diferentes
fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia
en funcién de los objetivos de lectura 'y
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando
un punto de vista creativo, critico y personal
a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas
adecuadas a su edad, seleccionando las que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses;
aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democrética, la
resolucién dialogada de los conflictos y la
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igualdad de derechos de todas las
personas, detectando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacion no solo
eficaz sino también ética de los diferentes

igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética
de los diferentes sistemas de comunicacion.

sistemas de comunicacion.

Competencia
plurilingtie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad lingtistica y cultural de la sociedad con el objetivo de

fomentar la convivencia democratica

Descriptores
Operativos de la
Competencia
plurilingtie (CP)

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas
de la lengua o lenguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas
sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a situaciones y contextos cotidianos
de los ambitos personal, social y educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce
la diversidad de perfiles linguisticos y
experimenta estrategias que, de manera
guiada, le permiten realizar transferencias
sencillas entre distintas lenguas para
comunicarse en contextos cotidianos y
ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
linguistica y cultural presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor
como factor de dialogo, para mejorar la
convivencia.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas,
ademas de la lengua o lenguas familiares,
para responder a sus necesidades
comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de
los &mbitos personal, social, educativo y
profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza
transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su
repertorio lingtistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
lingiistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como
factor de dialogo, para fomentar la cohesién
social.

Competencia
matematica y
competencia en
ciencia,
tecnologia e
ingenieria
(STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. La
competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. La competencia
en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la experimentacion, con el
fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y
transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un
marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores
Operativos de la
Competencia
matematica y
competencia en
ciencia,

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

STEML. Utiliza, de manera guiada,
algunos métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona 'y
emplea algunas estrategias para resolver
problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico
para entender y explicar algunos de los
fenémenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor
de desarrollo, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, planteandose
preguntas y realizando experimentos
sencillos de forma guiada.

STEML. Utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias
para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el
procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendbmenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando hipétesis mediante
la experimentacion y la indagacién, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica
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tecnologia e
ingenieria
(STEM)

STEMS3. Realiza, de forma guiada,
proyectos, disefiando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos o
modelos, adaptandose ante la
incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo
concreto, procurando la participacion de
todo el grupo y resolviendo pacificamente
los conflictos que puedan surgir.

STEMA4. Interpreta y transmite los
elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnolégicos de forma
claray veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes
formatos (dibujos, diagramas, gréficos,
simbolos...) y aprovechando de forma
critica, ética y responsable la cultura
digital para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Participa en acciones
fundamentadas cientificamente para
promover la salud y preservar el medio
ambiente y los seres vivos, aplicando
principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

acerca del alcance y las limitaciones de la
ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos
disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucién a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacién de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que
puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos
mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de
forma clara y precisay en diferentes formatos
(gréficos, tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...), aprovechando de
forma critica la cultura digital e incluyendo el
lenguaje matematico-formal con ética y
responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacién de proyectos para
transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las
tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad,
asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion
mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido
el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados
con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas vy el
pensamiento computacional y critico.

Competencia
digital (CD)

Descriptores
Operativos de la
Competencia
digital (CD)

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CDL1. Realiza busquedas guiadas en internet
y hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacion (palabras
clave, seleccion de informacion relevante,
organizacion de datos...) con una actitud
critica sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos
digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa
informatico...) mediante el uso de diferentes
herramientas digitales para expresar ideas,
sentimientos y conocimientos, respetando la
propiedad intelectual y los derechos de autor
de los contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos
escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo
conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y
contenidos en entornos digitales restringidos
y supervisados de manera segura, con una
actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la
orientacion del docente, medidas preventivas

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet
atendiendo a criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los
resultados de manera critica 'y
archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la
propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal
digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales,
mediante estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y
configurando la méas adecuada en funcion
de la tarea y de sus necesidades de
aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e
interactia compartiendo contenidos, datos
e informacién mediante herramientas o
plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia 'y
visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas
preventivas al usar las tecnologias digitales
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al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y se inicia en la
adopcion de habitos de uso critico, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

para proteger los dispositivos, los datos
personales, la salud y el medioambiente, y
para tomar conciencia de la importancia y
necesidad de hacer un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CDS5. Se inicia en el desarrollo de soluciones
digitales sencillas y sostenibles (reutilizacién
de materiales tecnoldgicos, programacion
informatica por blogques, robética educativa...)
para resolver problemas concretos o retos
propuestos de manera creativa, solicitando
ayuda en caso necesario.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas
sencillas y soluciones tecnolégicas
creativas y sostenibles para resolver
problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad
por la evolucion de las tecnologias digitales
y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia
personal, social y
de aprender a
aprender
(CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la
convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo

Descriptores
Operativos de la
Competencia
personal, social y
de aprender a
aprender
(CPSAA)

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias
emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias para
gestionarlas en situaciones de tensién o
conflicto, adaptandose a los cambios y
armonizandolos para alcanzar sus propios
objetivos.

CPSAAZ2. Conoce los riesgos mas
relevantes y los principales activos para la
salud, adopta estilos de vida saludables
para su bienestar fisico y mental, y detecta
y busca apoyo ante situaciones violentas o
discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las
emociones y experiencias de las demés
personas, participa activamente en el
trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas a
la consecucién de objetivos compartidos.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y
la dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en
procesos de reflexiéon guiados.

CPSAAG5. Planea objetivos a corto plazo,
utiliza estrategias de aprendizaje
autorregulado y participa en procesos de
auto y coevaluacion, reconociendo sus
limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el
proceso de construccién del conocimiento.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CPSAAL. Regulay expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdsito y
motivacion hacia el aprendizaje, para
gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la
salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel
fisico y mental, reconoce conductas
contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje,
para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y
empleando estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su
proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la
informacion y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAAS5. Planea objetivos a medio plazo y
desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacién para aprender de sus
errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

Competencia
ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensién de
los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente de los
valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.
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Descriptores
Operativos de la
Competencia
ciudadana (CC)

Al completar la Educacién Primaria, el
alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos histéricos y
sociales mas relevantes relativos a su
propia identidad y cultura, reflexiona sobre
las normas de convivencia, y las aplica de
manera constructiva, dialogante e
inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades
comunitarias, en la toma de decisiones y
en la resolucion de los conflictos de forma
dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unién Europea y
la Constitucién espafiola, los derechos
humanos y de la infancia, el valor de la
diversidad, y el logro de la igualdad de
género, la cohesién social y los Objetivos
de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y
problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar
diferentes culturas y creencias, de cuidar
el entorno, de rechazar prejuicios y
estereotipos, y de oponerse a cualquier
forma de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones
sistémicas entre las acciones humanas y
el entorno, y se inicia en la adopcion de
estilos de vida sostenibles, para contribuir
a la conservacion de la biodiversidad
desde una perspectiva tanto local como
global.

Al completar la ensefianza basica, el
alumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccion
con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los
principios y valores que emanan del proceso
de integracion europea, la Constitucién
espafiola y los derechos humanos y de la
infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la
resolucion de conflictos, con actitud
democrética, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la
cohesidn social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a
cualquier tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e
interconexién entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Competencia
emprendedora
(CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de
manera &gil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de
negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestion de

proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero

Descriptores
operativos de la
Competencia
emprendedora
(CE)

Al completar la Educacion Primaria,
el alumno o la alumna...

CEL1. Reconoce necesidades y retos
que afrontar y elabora ideas originales,
utilizando destrezas creativas y
tomando conciencia de las
consecuencias y efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para
proponer soluciones valiosas que
respondan a las necesidades
detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades
propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el
conocimiento de elementos econémicos
y financieros basicos, aplicandolos a
situaciones y problemas de la vida
cotidiana, para detectar aquellos
recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones originales,
planifica tareas, coopera con otros en

Al completar la ensefianza basica, el alumno
o la alumna...

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y
afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el
impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas
y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito
personal, social, educativo y profesional.

CEZ2. Evalla las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento
y autoeficacia, y comprende los elementos
fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econémicos y
financieros a actividades y situaciones concretas,
utilizando destrezas que favorezcan el trabajo
colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
los recursos necesarios que lleven a la accién
una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas
y soluciones valiosas y toma decisiones, de
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equipo, valorando el proceso realizado y
el resultado obtenido, para llevar a cabo
una iniciativa emprendedora,
considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

manera razonada, utilizando estrategias agiles
de planificaciéon y gestion, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para
llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor, considerando
la experiencia como una oportunidad para
aprender.

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de

Competencia en forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas

y culturales. Implica también un compromiso con la comprensién, el desarrollo y la expresion de

conciencia y . . . -

L, las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la
expresion sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucién y del patrimonio
culturales cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el

(CCEC) arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle

forma.

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno o la alumna...

Desc,”ptores CCEC1. Reconoce y aprecia los
Operativos de la | aspectos fundamentales del patrimonio
Competencia en | culturaly artistico, comprendiendo las
diferencias entre distintas culturas y la

conmenqa y necesidad de respetarlas.
expresion :
CCEC2. Reconoce y se interesa por las
culturales especificidades e intencionalidades de
(CCEC) las manifestaciones artisticas y

culturales mas destacadas del
patrimonio, identificando los medios y
soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma
creativa y con una actitud abierta e
inclusiva, empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, integrando su
propio cuerpo, interactuando con el
entorno y desarrollando sus capacidades
afectivas.

CCECA4. Experimenta de forma creativa
con diferentes medios y soportes, y
diversas técnicas plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras o corporales,
para elaborar propuestas artisticas y
culturales.

Al completar la ensefianza basica, el alumno
o la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta
el patrimonio cultural y artistico, implicandose en
su conservacion y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con
autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones
artisticas y culturales méas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y soportes,
asi como los lenguajes y elementos técnicos
gue las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos
y emociones por medio de producciones
culturales y artisticas, integrando su propio
cuerpo y desarrollando la autoestima, la
creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empatica, abierta 'y
colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con
creatividad diversos medios y soportes, asi
como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales,
sonoras o corporales, para la creacion de
productos artisticos y culturales, tanto de forma
individual como colaborativa, identificando
oportunidades de desarrollo personal, social y
laboral, asi como de emprendimiento.

Competencias Especificas

Criterios de Evaluacion

Competencia Especifical |La expresion artistica en cualquiera de sus formas es un | 1.1. Reconocer los

Comprender la importancia
que algunos ejemplos
seleccionados de las
distintas  manifestaciones
culturales y artisticas han
tenido en el desarrollo del
ser humano, mostrando

elemento clave para entender las diferentes culturas a lo largo | factores  histéricos vy
de la historia. A través de las diferentes artes, el ser humano | sociales que rodean las
se define a si mismo, aportando sus valores y convicciones, | producciones  plasticas,
pero también a la sociedad en la que esta inmerso, bien sea | visuales y audiovisuales
por asimilacién, bien sea por rechazo, con todos los matices | mas relevantes, asi como
entre estas dos posiciones. Una mirada sobre el arte que | su funcién y finalidad,
desvele la multiplicidad de puntos de vista y la variacion de los | describiendo sus
mismos a lo largo de la historia ayuda al alumnado en la | particularidades 'y su
adquisicion de un sentir respetuoso hacia las demas personas. | papel como transmisoras

de valores y convicciones,

interés por el patrimonio | En este sentido, resulta fundamental la contextualizacion de | con interés y respeto,
como parte de la propia|toda produccién artistica, para poder valorarla | desde una perspectiva de
cultura, para entender cOmo | adecuadamente, asi como para tomar perspectiva sobre la género.

se convierten en el eyolucién de la historia del arte y la cultura, y, con ella, de las
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testimonio de los valores y
convicciones de cada
personay de la sociedad en
su conjunto, y para
reconocer la necesidad de
su proteccion y
conservacion.

sociedades que dan lugar a dichas producciones. Abordando
estos aspectos por medio de producciones orales, escritas y
multimodales, el alumnado puede entender también la
importancia de la conservacién, preservacion y difusién del
patrimonio artistico comudn, comenzando por el que le es mas
cercano, hasta alcanzar finalmente el del conjunto de la
humanidad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CPSAA3, CC1, CC2,
CCEC1

1.2. Valorar la importancia
de la conservacion del
patrimonio  cultural 'y
artistico a través del
conocimiento y el analisis
guiado de obras de arte.

Competencia Especifica 2

Explicar las producciones
plasticas, visuales y
audiovisuales propias,
comparandolas con las de
sus iguales y con algunas
de las que conforman el
patrimonio cultural y
artistico, justificando las
opiniones y teniendo en
cuenta el progreso desde la
intencion hasta la
realizacion, para valorar el
intercambio, las
experiencias compartidas y
el didlogo intercultural, asi
como para superar
estereotipos

La realizacién de obras propias contribuye al desarrollo de la
creatividad y la imaginacion del alumnado, asi como a la
construccion de un discurso critico elaborado y fundamentado
sobre sus obras y sobre las obras de otras personas. A partir
de la comprension activa de las dificultades inherentes a todo
proceso de creacion en sus diferentes fases, con la asimilacion
de la compleja vinculacién entre lo ideado y lo finalmente
conseguido, el alumnado puede superar distintos prejuicios,
especialmente comunes en lo relativo a la percepcion de las
producciones artisticas y culturales.

Al mismo tiempo, el intercambio razonado de experiencias
creativas entre iguales, asi como la puesta en contexto de
estas con otras manifestaciones artisticas y culturales, debe
servir para que el alumnado valore las experiencias
compartidas, amplie sus horizontes y establezca un juicio
critico —y autocritico—, informado y respetuoso con las
creaciones de otras personas y con las manifestaciones de
otras culturas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CPSAALl, CPSAAS,
CC1, CC3, CCEC1, CCEC3.

2.1. Explicar, de forma
razonada, la importancia
del proceso que media

entre la realidad, el
imaginario y la
produccion,  superando

estereotipos y mostrando
un comportamiento
respetuoso con la
diversidad cultural.

2.2. Analizar, de forma
guiada, diversas
producciones artisticas,

incluidas las propias y las
de sus iguales,
desarrollando con interés
una mirada estética hacia
el mundo y respetando la
diversidad de las
expresiones culturales.

Competencia Especifica 3

Analizar diferentes
propuestas plasticas,
visuales y audiovisuales,
mostrando respeto y
desarrollando la capacidad
de observacion e
interiorizacion de la
experiencia y del disfrute

Las producciones plasticas, visuales y audiovisuales
contemporaneas han aumentado las posibilidades en cuanto
a soportes y formatos. Solo en el terreno audiovisual se
encuentran, entre otros, series, peliculas, anuncios
publicitarios, videoclips, formatos televisivos o formatos
novedosos asociados a las redes sociales. Apreciar estas
producciones en toda su variedad y complejidad supone un
enriquecimiento para el alumnado, dado que, ademéas de
ayudar a interiorizar el placer inherente a la observacion de la
obra de arte visual y del discurso audiovisual, de ellas emana
la construccién de una parte de la identidad de todo ser

3.1 Seleccionar y
describir propuestas
plasticas, visuales 'y
audiovisuales de diversos
tipos y épocas,
analizandolas con
curiosidad 'y respeto
desde una perspectiva de
género, e incorporandolas
a su cultura personal y su
imaginario proprio.
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estético, para enriquecer la
cultura artistica individual y
alimentar el imaginario

humano, lo que resulta fundamental en la elaboracién de un
imaginario rico y en la cimentacién de una mirada empética y
despojada de prejuicios.

El andlisis de las distintas propuestas plasticas, visuales y
audiovisuales debe estar orientado hacia el enriquecimiento
de la cultura artistica individual y del imaginario propio.
Ademas de las propuestas contemporaneas, se deben incluir
en este andlisis las manifestaciones de épocas anteriores,
para que el alumnado comprenda que han construido el
camino para llegar hasta donde nos encontramos hoy. Entre
estos ejemplos se debe incorporar la perspectiva de género,
con énfasis en el estudio de producciones artisticas
ejecutadas por mujeres, asi como de su representacion en el
arte.  Finalmente, el acercamiento a diferentes
manifestaciones construird una mirada respetuosa hacia la
creacion artistica en general y sus manifestaciones plasticas,
visuales y audiovisuales en particular.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CD1, CPSAA4,
CC1, CC3, CCEC2.

3.2. Argumentar el disfrute
producido por la recepcion
del arte en todas sus
formas y  vertientes,
compartiendo con respeto
impresiones y emociones
y expresando la opini6n
personal de forma abierta.

Competencia Especifica 4

Explorar las técnicas, los
lenguajes y las intenciones
de diferentes producciones
culturales y artisticas,
analizando, de forma
abierta y respetuosa, tanto
el proceso como el producto
final, su recepcién y su
contexto, para descubrir las
diversas posibilidades que
ofrecen como fuente
generadora de ideas vy
respuestas

En la creacion de producciones artisticas, las técnicas y
lenguajes empleados son practicamente ilimitados; desde el
trabajo con la arcilla hasta el videomapping, el arco expresivo
es inabarcable, y los resultados son tan diversos como la
propia creatividad del ser humano. Es importante que el
alumnado comprenda esta multiplicidad como un valor
generador de riqueza a todos los niveles, por lo que debe
entender su naturaleza diversa desde el acercamiento tanto a
sus modos de produccion y de disefio en el proceso de
creacién, como a los de recepcién. De esta manera, puede
incorporar este conocimiento en la elaboracion de
producciones propias.

En este sentido, resulta fundamental que el alumnado aprenda
a identificar y diferenciar los medios de produccion y disefio de
imagenes y productos culturales y artisticos, asi como los
distintos resultados que proporcionan, y que tome conciencia
de la existencia de diversas herramientas para su
manipulacion, edicion y postproduccion. De este modo, puede
identificar la intencion con la que fueron creados, proceso
necesario para analizar correctamente la recepciéon de los
productos artisticos y culturales, ubicandolos en su contexto
cultural y determinando sus coordenadas basicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL2, CD1, CD2, CPSAAS3,
CC3, CCEC2.

4.1. Reconocer los rasgos
particulares de diversas
técnicas y lenguajes
artisticos, asi como sus
distintos  procesos vy
resultados en funcion de
los contextos sociales,
histéricos, geogréaficos y
tecnoldgicos, buscando y
analizando la informaciéon
con interés y eficacia.

4.2. Analizar de forma
guiada las especificidades

Competencia Especifica 5

Realizar producciones
artisticas  individuales o
colectivas con creatividad e
imaginacion, seleccionando
y aplicando herramientas,
técnicas y soportes en

funcion de la
intencionalidad, para
expresar la vision del

mundo, las emociones y los

Llevar a cabo una produccion artistica es el resultado de un
proceso complejo que implica, ademas de la capacidad de
introspeccion y de proyeccion de los propios pensamientos,
sentimientos y emociones, el conocimiento de los materiales,
las herramientas, las técnicas y los recursos creativos del
medio de expresién escogido, asi como sus posibilidades de
aplicacion.

Para que el alumnado consiga expresarse de manera
auténoma y singular, aportando una vision personal e
imaginativa del mundo a través de una produccién artistica
propia, debe experimentar con los diferentes resultados
obtenidos y los efectos producidos. De este modo, ademas, se

de los lenguajes de
diferentes  producciones
culturales y artisticas,
estableciendo conexiones
entre ellas e
incorporandolas
creativamente en las
producciones propias.
5.1. Expresar ideas y

sentimientos en diferentes
producciones  plasticas,
visuales y audiovisuales,

a través de la
experimentacion con
diversas herramientas,
técnicas y  soportes,
desarrollando la
capacidad de
comunicacion y la

reflexién critica.
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sentimientos  propios, asi
como para mejorar la
capacidad de comunicacion
y desarrollar la reflexion
critica y la autoconfianza.

potencia una visién critica e informada tanto sobre el propio
trabajo como sobre el ajeno, y se aumentan las posibilidades
de comunicacién con el entorno. Asimismo, un manejo
correcto de las diferentes herramientas y técnicas de
expresion, que debe partir de una intencionalidad previa a la
realizacion de la produccion, ayuda en el desarrollo de la
autorreflexion y la autoconfianza, aspectos muy importantes
en una competencia que parte de una produccion inicial, por
tanto, intuitiva y que prioriza la expresividad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL2, CPSAA1, CPSAAS,
CPSAA4, CC3, CCEC3, CCECA4.

5.2. Realizar diferentes
tipos de producciones
artisticas individuales o
colectivas, justificando el
proceso creativo,
mostrando iniciativa 'y
autoconfianza, integrando
racionalidad, empatia y
sensibilidad, y
seleccionando las
técnicas y los soportes
adecuados al propdsito.

Competencia Especifica 6

Apropiarse de las
referencias  culturales 'y
artisticas  del  entorno,
identificando sus

singularidades, para
enriquecer las creaciones
propias y desarrollar la
identidad personal, cultural
y social

Para el desarrollo de la identidad personal del alumnado, es
indispensable el conocimiento del contexto artistico y cultural
de la sociedad en la que experimenta sus vivencias. El
conocimiento critico de distintos referentes artisticos vy
culturales modela su identidad, ayudandolo a insertarse en la
sociedad de su tiempo y a comprenderla mejor.

A partir del analisis contextualizado de las referencias mas
cercanas a su experiencia, el alumnado es capaz de identificar
sus singularidades y puede hacer uso de esos referentes en
Sus procesos creativos, enriqueciendo asi sus creaciones. El
conocimiento de dichas referencias contribuye, en fin, al
desarrollo de la propia identidad personal, cultural y social,
aumentando la autoestima, el autoconocimiento y el respeto
de las otras identidades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL2, CD1, CPSAA3, CC1,
CCECs.

6.1. Explicar su
pertenencia a un contexto
cultural concreto, a través
del andlisis de los
aspectos formales y de los
factores sociales que
determinan diversas
producciones culturales y
artisticas actuales.

6.2. Utilizar creativamente
referencias culturales y
artisticas del entorno en la

elaboracion de
producciones propias,
mostrando una  visién
personal.

Competencia Especifica 7

Aplicar las  principales
técnicas, recursos y
convenciones de los
lenguajes artisticos,
incorporando, de forma

creativa, las posibilidades
que ofrecen las diversas
tecnologias, para
integrarlos y enriquecer el
disefio y la realizacién de un
proyecto artistico

El momento actual se caracteriza por la multiplicidad de
lenguajes artisticos, desde los mas tradicionales, como la
pintura, hasta los mas recientes, como el audiovisual, la
instalacion o la performance. El alumnado debe ser capaz de
identificarlos, asi como de clasificarlos y establecer las
técnicas con las que se producen. Para ello, también es
importante que experimente con los diferentes medios,
tecnologias e instrumentos de creacion, haciendo especial
hincapié en los digitales, definitorios de nuestro presente y con
los que suele estar familiarizado, aunque a menudo de un
modo muy superficial. El alumnado debe aprender a hacer un
uso informado de los mismos, sentando las bases para que
mas adelante pueda profundizar en sus potencialidades
expresivas, poniendo en juego un conocimiento méas profundo
de técnicas y recursos que debe adquirir progresivamente.

El alumnado debe aplicar este conocimiento de las tecnologias
contemporaneas y los diferentes lenguajes artisticos en la
elaboracion de un proyecto artistico que integre varios de
ellos, buscando un resultado que sea fruto de una expresion
actual y contemporanea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM3, CD1,
CD5, CC1, CC3, CCECA.

7.1. Realizar un proyecto
artistico, con creatividad y

de forma consciente,
ajustandose al objetivo
propuesto,

experimentando con
distintas técnicas visuales
o audiovisuales en la
generacién de mensajes
propios, y mostrando
iniciativa en el empleo de
lenguajes, materiales,
soportes y herramientas.

Competencia Especifica 8

Compartir producciones y
manifestaciones artisticas,
adaptando el proyecto a la
intencion y a las
caracteristicas del publico
destinatario, para valorar

La obra artistica alcanza todo su sentido y potencialidad
cuando llega al publico y produce un efecto sobre él. En este
sentido, el alumnado ha de comprender la existencia de
publicos diversos, y, en consecuencia, la posibilidad de
dirigirse a unos u otros de manera diferenciada. No es lo
mismo elaborar una pieza audiovisual de caracter comercial
destinada a una audiencia amplia que crear una instalacién de

8.1. Reconocer los
diferentes usos y
funciones de las
producciones y

manifestaciones
artisticas, argumentando
de forma individual o
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distintas oportunidades de
desarrollo personal

videoarte con una voluntad minoritaria. El alumnado debe
entender que todas las posibilidades son vélidas, pero que la
idea, la producciony la difusién de una obra han de ser tenidas
en cuenta desde su misma génesis. Ademas, es importante
que identifique y valore las oportunidades que le puede
proporcionar su trabajo segun el tipo de publico al que se dirija,
lo que se apreciara a partir de la puesta en comun del mismo.

Se pretende que el alumnado genere producciones y
manifestaciones artisticas de distinto signo, tanto individual
como colectivamente, siguiendo las pautas que se hayan
establecido, identificando y valorando correctamente sus
intenciones previas y empleando las capacidades expresivas,
afectivas e intelectuales que se promueven mediante el
trabajo artistico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, STEM3, CD3,
CPSAA3, CPSAA5, CE3, CCEC4

colectiva sus
conclusiones acerca de
las oportunidades que
pueden generar, con una
actitud abierta y con
interés por conocer su

importancia en la
sociedad.

8.2. Desarrollar
producciones y

manifestaciones artisticas
con una intencién previa,
de forma individual o
colectiva, organizando y

desarrollando las
diferentes  etapas vy
considerando las

caracteristicas del publico
destinatario.

8.3. Exponer los procesos

de elaboracion y el
resultado final de
producciones y
manifestaciones

artisticas, realizadas de
forma individual o]
colectiva, reconociendo
los errores, buscando las
soluciones y las
estrategias mas
adecuadas para
mejorarlas, y valorando
las oportunidades de

desarrollo personal que
ofrecen.

Saberes Basicos

A. Patrimonio artistico y cultural.

— Los géneros artisticos.

— Manifestaciones culturales y artisticas mas importantes, incluidas las contemporaneas y las pertenecientes al
patrimonio local: sus aspectos formales y su relacién con el contexto histérico.

— Las formas geométricas en el arte y en el entorno. Patrimonio arquitecténico.

B. Elementos formales de la imagen y del lenguaje visual. La expresion grafica.

El lenguaje visual como forma de comunicacion.

— Elementos basicos del lenguaje visual: el punto, la linea y el plano. Posibilidades expresivas y comunicativas.

— Elementos visuales, conceptos y posibilidades expresivas: forma, color y textura.

La percepcion visual. Introduccién a los principios perceptivos, elementos y factores.

— La composicion. Conceptos de equilibrio, proporcion y ritmo aplicados a la organizacion de formas en el plano y en el

espacio.

C. Expresion artistica y gréafico-plastica: técnicas y procedimientos.

— El proceso creativo a través de operaciones plasticas: reproducir, aislar, transformar y asociar.

— Factores y etapas del proceso creativo: eleccion de materiales y técnicas, realizacién de bocetos.
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— Introduccién a la geometria plana y trazados geométricos basicos.

— Técnicas béasicas de expresion gréafico-plastica en dos dimensiones. Técnicas secas y himedas. Su uso en el arte y
sus caracteristicas expresivas.

— Técnicas basicas de expresion gréafico-plastica en tres dimensiones. Su uso en el arte y sus caracteristicas expresivas.

D. Imagen y comunicacién visual y audiovisual.

— El lenguaje y la comunicacion visual. Finalidades: informativa, comunicativa, expresiva y estética. Contextos y
funciones.

— Iméagenes visuales y audiovisuales: lectura y analisis.

— Imagen fija y en movimiento, origen y evolucion. Introduccion a las diferentes caracteristicas del cémic, la fotografia,
el cine, la animacion y los formatos digitales.

— Técnicas bésicas para la realizacion de producciones audiovisuales sencillas, de forma individual o en grupo.
Experimentacién en entornos virtuales de aprendizaje.

Fuente: https://educagob.educacionfpydeportes.qgob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-

curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/educacion-plastica-visu/criterios-

evaluacion-primer-tercer-curso.html
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2. Posibilidades del trabajo a desarrollar por el alumnado
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Fuente: elaboracion propia.

Figura 1. En este caso, el alumno o alumna en cuestidn podria estar reflejando cuatro ideas:

Por una parte, el contraste entre el aspecto actual de La Torreta de Castielfabib, y el aspecto
reimaginado partiendo de los conocimientos adquiridos en las situaciones de aprendizaje, y por
otro, los dos elementos de mayor influencia al contexto de dicho elemento; las voladuras de las
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que fue victima en las Guerras Carlistas, y la actual afluencia de turismo en base a ese itinerario
cultural que realizaron desde la administracion local.

Fuente: elaboracion propia.

Figura 2. En este caso, el alumno o alumna en cuestién podria estar reflejando dos ideas:

Por una parte, un collage con la posible reforma de la parte trasera original de la Iglesia Parroquial
de Nuestra Sefiora de los Angeles. Y por otra, algunas flores tomadas de la flora local decorativa
de la misma Iglesia, que ya sea por su interés personal en la naturaleza o por la asociacion con
el municipio han formado parte de la composicion.
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