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1. Introduccién

El presente documento, presentado por el alumno Javier Perosanz Vela, constituye
la modalidad A en la especialidad de Lengua castellana y Literatura del Trabajo de Fin
de Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas, impartido en la Universidad de
Zaragoza en el curso académico 2013-2014.

A través de dicho documento, realizaré una reflexion acerca de la naturaleza de la
profesion docente, incluyendo los muy diversos aspectos tanto tedricos como practicos
que en este Master se han abordado. Todo ello ird acompafiado de comentarios
personales que tienen como objeto destacar aquellos puntos en los que este curso
académico ha resultado ser més significativo para mi formacion.

La parte introductoria de este trabajo versa sobre los conocimientos teoricos y las
sesiones practicas que se encuentran en la programacién del presente Méster. Para
facilitar la exposicion de la materia, los mddulos se dividiran en dos bloques diferentes.
El primero de ellos hara referencia al bloque correspondiente a los modulos comunes a
todas las especialidades del Master, mientras que el segundo incluira los modulos que
abordan las materias especificas de la especialidad de Lengua castellana y Literatura.
Dentro de cada uno de los modulos se trataran las asignaturas pertenecientes a los
mismos.

A continuacion se procede a especificar los titulos de cada uno de los modulos
impartidos. En los que se refieren a la formacion genérica encontramos: Contexto de la
docente, Interaccion y convivencia en el aula, Procesos de ensefianza-aprendizaje; por
otro lado, presentamos las materias concernientes a los modulos especificos: Disefio
curricular de Lengua castellana y literatura, Disefio y desarrollo de actividades de
aprendizaje de Lengua castellana y literatura y Evaluacion en innovacion docente, e
investigacién educativa en Lengua castellana y literatura. Deben agregarse las materias
optativas cursadas. En mi caso particular Educacion Emocional pertenece al médulo 2
y Tecnologias de la informacion y de la comunicacion para el aprendizaje, al médulo 5.

Asi pues, en los apartados correspondientes a los mddulos detallados anteriormente,
se incluira una reflexion global, una relacién de los aspectos especificos de cada médulo
en funcion del sentido global perseguido en el Master y se sefialaran, asimismo, los
contenidos mas relevantes de cada una de las materias. En los casos mas significativos,
se indicara también la aplicacion préactica de dichos contenidos en los periodos de
practicas.

Esta seccion finaliza con la reflexion acerca de las tres fases de Practicum llevadas a
cabo durante el curso. La primera de ellas persigue el objetivo de integrarnos y de
hacernos participes de la organizacion del centro, familiarizdndonos con los conceptos
didacticos y organizativos tanto respecto del departamento como del centro en general.
Por otro lado, la segunda y tercera fase de las practicas, constituyeron la primera toma
de contacto con la labor pedagdgica y la responsabilidad que ello supone. Ambas
sirvieron para desarrollar los contenidos de varias de las asignaturas teoricas mas
relevantes de la facultad, como veremos a su debido tiempo.

Durante la segunda parte de este documento se detallaran tanto la unidad didactica
como el proyecto de innovacion, de modo que quede plasmada la concordancia entre
dichos programas y el curriculo aragonés. Del mismo modo se incluirdn todas las
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herramientas y metodologias necesarias para llevar a cabo sendas empresas de manera
satisfactoria.

El tercer apartado del trabajo se presenta, sin duda, como uno de los mas reflexivos,
dotando de coherencia interna tanto al presente documento como al aprendizaje
efectuado durante el curso. En €l se reflexiona sobre las caracteristicas de la unidad
didactica y del proyecto de innovacion, todo ello relacionado con las observaciones que
han podido efectuarse durante las sesiones dedicadas al analisis del comportamiento en
el aula. Ademas, se trataran también las dificultades encontradas durante las sesiones,
conformando asi una perspectiva holistica de cuanto al significado el presente curso
lectivo para nuestra perspectiva docente. Se realizara, asimismo, un estudio comparativo
entre la unidad didéctica y el proyecto de innovacion, disefiados y trabajados en las
aulas, de forma que resulte patente la coherencia con la que debe afrontarse cualquier
labor docente.

Mi preparacion pedagdgica previa a este periodo de précticas consistia en mi
experiencia como alumno. No obstante, mi percepcion sobre mis propias aptitudes
docentes se confirmaba, ingenuamente, como apta para el ejercicio. Consideraba que,
habiendo estudiando la licenciatura de Filologia Hispanica, reunia los requisitos
necesarios para desenvolverme convenientemente en una situacion neutral. No obstante,
con la perspectiva que otorga un afio de preparacion pedagdgica especifica, lo cierto es
que las posibles situaciones que pueden producirse en un aula son préacticamente
infinitas. Para salir airoso de ellas es necesario dominar una serie de conocimientos
tedricos y practicos, relativos a la materia en cuestion, a la psicopedagogia y a la
educacion emocional. Ademas, no hay que olvidar que el objetivo esencial de nuestra
labor pretende lograr transmitir una serie de conocimientos. No basta Unicamente con
saber manejar las diversas situaciones que pueden producirse, Sino que es necesario
saber adaptar los contenidos de nuestra asignatura a un grupo concreto, habiendo
interpretado previamente cuales son los puntos en los que dicho grupo necesitara un
mayor apoyo Yy previendo ademas los problemas que pueden acontecer en la
implantacion de las actividades disefiadas.

Sin duda, la preparacion profesional que abordamos en este Master es larga y ardua,
pero no por ello menos gratificante. Pese a que es cierto que la experiencia que
acumulemos a lo largo de nuestra carrera docente se convertira en nuestro mejor
maestro, no lo es menos el hecho de que una preparacion tedrica puede ayudarnos a
evitar importantes y tempranos fracasos, teniendo en cuenta, ademas, que quienes
padeceran realmente dichos fracasos seran nuestros. Asi pues, es nuestra labor y
responsabilidad el formarnos debidamente para lograr nuestros objetivos pedagdgicos
de la mejor manera posible.

Cabe destacar que, pese a que las sesiones practicas del Master se han confirmado
como el elemento mas enriquecedor para mi formacion, otros proyectos realizados a lo
largo del curso también han resultado, asimismo, estimulantes. En primer lugar, el
trabajo diario que exige la elaboracién de los portafolios, propio del plan Bolonia, me
ha permitido familiarizarme con un método de trabajo alternativo que no habia podido
realizar hasta ahora, descubriendo de este modo sus virtudes y sus defectos. Por otro
lado, el hecho de poder elegir en determinados momentos los temas sobre los que debia
trabajar y enfocar mis actividades ha resultado muy constructivo, dado que he podido
realizar proyectos en los que pudiesen trabajarse combinaciones de cdédigos visuales y
textuales, publicitarios, asi como el lenguaje no verbal, etc., aspectos que,



desgraciadamente, en muchas ocasiones quedan fuera de las programaciones que se
Ilevan a cabo en las aulas.

Por tanto, considero adecuada y recomendable la oportunidad que este Méster ofrece
para ponerse en contacto con corrientes y teorias pedagogicas las cuales no se tratan en
las carreras de procedencia, maxime si existen en nosotros la vocacion magisterial. Pese
a la dificultad que entrafia elaborar una programacion tedrica cuyo objetivo es ensefiar a
ensefar, lo cual es un proceso que puede (y debe) durar toda una vida, lo cierto es que
una aproximacion a la pedagogia resulta necesaria y gratificante para quien persiga en
un futuro, esperemos no muy lejano, llegar a formar parte del mundo docente.

1.1.  La profesion docente a partir del marco tedrico y de la experiencia
en el centro educativo

La finalidad del Master pretende proporcionar al profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional, Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y
Deportivas la formacion pedagogica y didactica obligatorias en nuestra sociedad para el
ejercicio de la profesion docente con arreglo a lo establecido en la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién el Real Decreto 1393/2007, el Real Decreto 1834/2008, y
en la Orden ECI 2858/2007 de 27 de diciembre.

En este sentido, se distinguen tres competencias, tratadas a continuacion:

- Saber: ademéas de la formacion especifica sobre el campo de conocimiento
correspondiente a la especialidad, los docentes precisan de conocimientos
diversos relacionados con la psicologia educativa, con el curriculo especifico de
la especialidad, con el desarrollo de competencias en el alumnado, con la
metodologia y didactica de su especialidad, la evaluacion, la atencion a la
diversidad y la organizacion de centros, entre otros.

- Saber ser/saber estar: gran parte de los retos que se les plantean a los docentes
actualmente tienen que ver con el &mbito socio-afectivo y los valores. Si
pretendemos un desarrollo integral del alumnado, necesitamos formar un
profesorado capaz de servir de modelo que cuente con la inteligencia emocional
necesaria para plantear y resolver situaciones de forma constructiva. Ademas, la
profesion docente abarca también las relaciones con otros sectores de la
comunidad educativa (otros docentes, familias, instituciones, etc.) en los que las
habilidades sociales tendran gran trascendencia.

- Saber hacer: a partir de todos los aprendizajes anteriores, no hay que olvidar
que estamos defendiendo una cualificacion profesional, por lo tanto, la finalidad
del proceso formativo tiene que ser que los alumnos del Master desarrollen las
competencias fundamentales para su adecuado ejercicio profesional; que sepan
resolver las competencias fundamentales para su adecuado ejercicio profesional;
gue sepan resolver los retos que les planteara el proceso educativo no sélo
aplicando los conocimientos adquiridos sino creando nuevas respuestas a las
nuevas situaciones. Y no hay mejor forma de aprender a hacer que haciendo, por
lo que las ensefianzas del Master debe ser, y articular de manera la formacion
tedrica y la practica en los distintos contextos educativos.



Atendiendo siempre a estas competencias generales expondremos a continuacién una
breve descripcion de cada uno de los mddulos que componen el presente Master de
Formacion del Profesorado.

1.1.1. Bloque de mddulos genéricos

Dentro de este primer grupo incluiremos las asignaturas troncales para cualquier
tipo de actividad docente, por lo tanto, todas las especialidades del presente Master
deben cursarlas. Dichos contenidos se tratan en las siguientes asignaturas: Contexto de
la actividad docente, Interaccién y convivencia en el aula en la cual incluiremos los
aspectos mas relevantes de la optativa, Educacion emocional y Procesos de ensefianza-
aprendizaje,

Moédulo 1: Contexto de la actividad docente

Este modulo contiene dos vias de contenidos claramente diferenciadas. Por un
lado se analiza la profesion docente y el centro educativo: organizacién, proyectos y
actividades; mientras que por el otro se estudia el contexto social y familiar del proceso
educativo.

La primera de ellas estudia los conceptos legislativos correspondientes a los
distintos ambitos del sistema educativo. Cada centro debe elaborar unos documentos en
los que se refleje quién (6rgano personal o colegiado) es el encargado y el responsable
de llevar a cabo cada uno de los requisitos requeridos por la legislacion y como
procederd a realizarlos. Como docentes en un centro de ensefianza, debemos conocer y
manejar de forma adecuada y fluida cada uno de esos documentos.

Ademas, también se estudian las diferentes alternativas que la legislacion ofrece
para garantizar la atencion a la diversidad del alumnado. De este modo se dan a conocer
los distintos programas de que disponemos actualmente para adaptarnos a las posibles
situaciones de nuestro alumnado (Programa de Aprendizaje Basico, Programa de
Diversificacion Curricular, Programas de Cualificacion y Profesional Inicial), asi
como caracteristicas que debe cumplir el alumnado para que recomendemos su ingreso
en dichos programas. Asimismo, se trabaja también la evolucion de la legislacién
educativa espafiola desde 1970 hasta nuestros dias, lo cual nos permite enriquecer
nuestra perspectiva acerca de los derroteros que han conformado y conforman nuestro
sistema educativo.

En cuanto a la segunda parte de la asignatura, en ella se trata la relacion del
mundo educativo con respecto a los factores que lo rodean, esencialmente el sistema
politico, el econdmico y el demogréafico. No podemos concebir el sistema educativo
como un ente aislado del resto de la sociedad. Asi pues, es importante que conozcamos
las principales teorias socioldgicas que participan del papel de la educacion bien como
motor de cambio, bien como elemento perpetuador del sistema socioeconémico.

Se presta especial atencién a la constitucion actual de la familia, grupo social
primario cuya colaboracion con el centro educativo se torna indispensable. Finalmente,
se analiza la realidad multicultural en la que nos vemos inmersos especialmente desde el
nuevo milenio. Se incide sobre todo en el hecho de que la pluralidad en el aula debe ser
concebida como una ventaja y no como un inconveniente para un futuro enriquecido,
para lo cual se establecen las principales diferencias entre el racismo moderno y el
posmoderno. Dichos conocimientos contribuyen a que la labor del profesorado incluya



perspectivas sociales fundamentales para la buena educacién de los jovenes, las cuales,
desgraciadamente, suele permanecer relegadas de las aulas.

Pese a que la naturaleza de estas materias es diversa, sendos marcos se tornan
esenciales para la concepcion de una mirada holistica de la realidad que circunda el
mundo docente, llevandose asi a cabo la competencia fundamental de integrarse en la
profesion docente, comprendiendo su marco legal e institucional, su situacion y
objetivos en la sociedad actual y los contextos sociales y familiares que rodean y
condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en la organizacion de los
centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Moédulo 2: Interaccion y convivencia en el aula

Al igual que en el caso anterior, en este modulo se establece una linea divisoria
entre dos materia diversas como son la psicologia evolutiva y la psicologia social, no
obstante, las divergencias entre ambas se establecen de una forma mucho més sutil que
en el caso anterior. La primera de estas areas persigue, como objetivo fundamental, el
conocimiento y comprensién de las principales caracteristicas que conforman la
personalidad desde una perspectiva bio-psico-social. Para ello es necesario conocer
tanto terminologia bésica aplicada a dicho efecto como determinadas investigaciones
sobre los pardmetros mas importantes del periodo adolescente. Dichos parametros
abordan la drogadiccion y los comportamientos delictivos, la educacion sexual, diversos
trastornos alimenticios y los procesos mas significativos que atafien a la tutoria y la
orientacion del alumnado.

Se le presta una especial atencion al articulo de Pedro Morales Vallejo “El
profesor educador” (2010). En él se expone la diversa tipologia de profesorado
existente, desarrollandose, asimismo, los comportamientos que un buen profesor debe
representar para lograr una formacién integral de sus alumnos tanto en su propia materia
como en el resto de ambitos que componen su conducta para consigo mismo y con la
sociedad en la que se inserta. Paralelamente se trabajan casos practicos de hipotéticos
alumnos en los que podemos aplicar la teoria analizada previamente en clase junto con
nuestro propio andlisis respecto de la situacion expuesta.

Por otro lado, la perspectiva social de la asignatura incide en factores en los que
el grupo en el que se inscribe el alumno es el protagonista esencial. Uno de ellos es la
propia percepcion de la realidad, la cual tratamos como un constructo social. Asi pues
tratamos el tema de los prejuicios, los estereotipos y la discriminacién y en como estos
pueden incidir en el aula, asi como la conformacidn de la estructura grupal y los tipos de
liderazgo que un profesor puede ejercer en el aula, elemento directamente ligado al
articulo previamente citado.

En definitiva, el fin de este mdédulo construye la competencia fundamental de
propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al desarrollo de
los estudiantes a todos los niveles y orientarlos academica y profesionalmente,
partiendo de sus caracteristicas psicolégicas, sociales y familiares. El objetivo de este
modulo pretende reconocer las caracteristicas propias que distinguen a todos el
estudiantado, asi como su desarrollo psicologico a traves de la adolescencia.

Por otro lado, se enmarca dentro de este segundo modulo la asignatura optativa
correspondiente al primer cuatrimestre del Master: Educacion emocional. El contenido
de dicha asignatura pretende abordar unas competencias habitualmente poco trabajadas



por los docentes. Actualmente, tal y como se enuncia en las competencias generales del
Maéster, concretamente en la referida al saber ser/ saber estar, la educacion emocional
se torna esencial tanto en lo referente a la resolucién de conflictos dentro de las aulas
como en las relaciones que se establecen con el resto de integrantes del sistema
educativo: otros docentes, familias, etc. El autocontrol emocional y el tratamiento de la
gestion de las emociones constituyen una labor ineludible dentro del aula, asi pues,
resulta conveniente la aproximacion al tratamiento de dicha materia, mediante la
resolucion de una serie de situaciones préacticas llevadas a cabo en el aula. Todo ello
amparado bajo el manual: Orientacion, tutoria y educacion emocional de Rafael
Bisquerra (2012).

Madulo 3: Procesos de ensefianza-aprendizaje

Durante la presente asignatura se han abordado los elementos bésicos de la
moderna pedagogia moderna. Para ello resulta ineludible repasar de manera critica las
principales teorias pedagdgicas del siglo XX, conductismo, cognitivismo Yy
constructivismo, asi como a sus principales autores, entre los que se encontraban
pedagogos tan ilustres y representativos como Skinner, Piaget, Vygotsky y Ausubel. De
este modo pueden justificarse los criterios que componen las teorias docentes actuales.

Asi pues, se han desarrollado elementos clave para el sistema educativo actual,
entre los cuales destaca la motivacion, el clima en el aula, la atencién a la diversidad y
la evaluacién. Todos estos factores ocupan un lugar esencial para lograr un aprendizaje
significativo, lo cual conforma la meta de cualquier actividad docente. Las formas de
lograrlo deben tener en cuenta todos los elementos citados anteriormente, por lo que es
preciso conocer los nuevos trabajos y tendencias con dicho efecto.

Si algo puede destacarse dentro de esta materia es la nocion de que cualquier
actividad realizada en el aula puede tener tanto repercusiones positivas (reforzando la
motivacion, la actitud positiva ante la diversidad, etc.) como negativas. Asimismo, un
profesor debe ser consciente y capaz de transmitir al alumnado que todo aquello que se
implementa en el aula es susceptible de ser evaluado, fomentandose asi la evaluacién
formativa y continua, imprescindible en cualquier situacién pedagdgica.

Asi pues, esta asignatura trabaja la tercera de las competencias fundamentales
del Master: impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma
reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias méas relevantes sobre el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y cdmo potenciarlo.

1.1.2. Bloque de modulos especificos

Durante este bloque se trataran las siguientes que abordan los procesos de
ensefianza-aprendizaje correspondiente a nuestra materia, a saber: Disefio curricular en
Lengua castellana y Literatura, donde se incluiran los contenidos més relevantes de la
materia Contenidos curriculares de Lengua castellana; Disefio, organizacion vy
desarrollo de actividades de aprendizaje en Lengua castellana y Literatura, médulo
que incluira los contenidos mas relevantes de la optativa Tecnologias de la informacién



y la comunicacion para el aprendizaje; y Evaluacion e innovacion docente, e
investigacion educativa en Lengua castellana y Literatura.

Madulo 4: Disefio curricular en Lengua castellana y Literatura

Esta materia posee la finalidad de especificar los contenidos que se tratan en el
primero de los modulos generales. Asi pues, en él debemos familiarizarnos tanto con la
Ley Orgénica de Educacion como con el curriculo aragonés, en vista de que ambos
documentos ofrecen la informacion fundamental sobre el trabajo docente durante la
etapa para la que nos estamos preparando.

Gracias a esta area hemos podido tomar contacto con la terminologia y la
metodologia que deben aplicarse en los documentos que como docentes debemos
conocer, manejar y elaborar. Ademas, hemos podido calibrar la naturaleza de las
programaciones que corresponden a cada uno de los cursos de la etapa secundaria como
de bachillerato, asi como de la asignatura de Literatura Universal, optativa especifica de
bachiller. Debido al comentario realizado sobre una programacion didactica, hemos
trabajado los procesos que regulan la obtencion de los objetivos establecidos,
incluyendo los diversos compartimentos que contribuyen a facilitar la consecucién de
dichos objetivos (contenidos, criterios de evaluacion, metodologia, etc.), pudiendo
comparar la adecuacion de la concrecion de una programacion didactica respecto de lo
establecido por la legislacion vigente.

En ambas materias hemos trabajado diversos manuales de texto, lo que nos ha
permitido establecer una relacion entre los contenidos tedricos previos con las diferentes
metodologias pedagdgicas empleadas. De hecho, durante la asignatura de Contenidos
disciplinares de Lengua castellana hemos profundizado especialmente en el tratamiento
que los manuales dispensan a los temas mas relevantes de la materia, tales como las
variedades diatopicas, diafasicas, diastraticas y diacrénicas del castellano, la situacion
comunicativa y el analisis del discurso. Para ello hemos manejado obras de amplia y
dilatada fama dentro del campo de la filologia, tales como Sociolinguistica, de
Humberto Lopez Morales (1989). o Las cosas del decir. Manual de analisis del
discurso de las autores Casamiglia y Tusén (2001).

Cabe destacar que los médulos que conforman esta area tienen como objetivo
obtener la competencia de planificar y disefiar las actividades de aprendizaje y
evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

Mddulo 5: Disefio, organizacion y desarrollo de actividades de aprendizaje en
Lengua castellana y Literatura

Este quinto modulo comprende dos asignaturas, por un lado, Disefio,
organizacion y desarrollo de actividades de aprendizaje en Lengua castellana y
Literatura, por el otro, Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en Lengua castellana y literatura.

Durante las sesiones correspondientes a esta Ultima materia, nos aproximamos
por primera vez a la metodologia de confeccion de la unidad didactica. Para ello
empleamos una gran cantidad de material tedrico, donde podemos encontrar autores tan
importantes como, Uri Ruiz Bikandi (2011) y Binaburo Iturbide (2007) entre muchos
otros. Todo ello constituia un sustento pedagdgico basico sobre el cual debiamos apoyar
los ejercicios préacticos e innovaciones que elaborasemos a lo largo del Master. Gracias



a esta asignatura pudimos ser conscientes de la importancia que adquiere una buena
anticipacion de los posibles acontecimientos que pueden suceder en un aula. Asi pues,
comenzamos a planificar no solo las actividades, sino también las consecuencias que
dichas actividades pueden desencadenar en un grupo determinado. Prueba de ello la
secuencia didactica que elaboramos como parte préctica de la materia.

Por otro lado, si la asignatura anterior se constituyé como el cimiento mediante
el que asentar nuestra labor docente, es en Disefio, organizacion y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura donde debimos
concretar y especificar nuestros conocimientos tedricos en funcion de un grupo de
accion determinado. Cabe destacar que para lograr una mayor profesionalizacion sobre
nuestra area, la asignatura se dividid en dos partes: la correspondiente a la lengua
castellana, para la cual elaboramos una secuencia didactica enfocada a un tema
especifico; y la correspondiente a literatura, para la cual desarrollamos una unidad
didactica.

En cuanto a la parte de la asignatura relacionado con la lengua castellana, cabe
destacar que se realiz6 un trabajo sistematico de blsqueda en el BOA para cada uno de
los temas que se llevaron a cabo. Posteriormente se procedia a efectuar una puesta en
comun del disefio de actividades variado y de interés para los alumnos en funcion de su
edad y su curso.

Me gustaria destacar la importancia que el curriculo aragonés adquiere también
en este médulo, ya que es el documento que conforma el marco pedagdgico y
legislativo desde el que debemos partir. EI conocimiento, interpretacion y manejo de
dicho marco se torna esencial a la hora de planificar actividades coherentes en funcién
del curso en el que trabajamos. No obstante, como se ha indicado en numerosas
ocasiones a lo largo del Master, cada grupo posee sus propias particularidades, las
cuales, como docentes, debemos saber interpretar, adaptando asi nuestras actividades.

En este sentido discurre la mayor parte de los materiales trabajados en la parte
correspondiente a la literatura, entre los cuales podemos encontrar autores como Daniel
Pennac (2009) , Gianni Rodari (2007), Ana Maria Machado (2002), Aidan Chambers
(2007), Luis Garcia Montero (2000) y Rodriguez Almoddévar (2005). Sus obras
enfatizan la importancia del disfrute que provoca la lectura y de la creatividad que el
uso de la escritura puede desarrollar en nuestro alumnado.

Por otro lado, adquiere especial atencion la aplicacion de las TIC en las aulas. El
profesorado debe conocer por qué, como y para qué puede utilizar estas herramientas,
las cuales constituyen un instrumento valiosisimo dentro del mundo actual. Asimismo
pudieron tratarse los maltiples proyectos educativos llevados a cabo por el gobierno de
Aragén, asi como muchas de las aplicaciones méas en boga para fomentar la motivacién
y el aprendizaje de los alumnos, entre las que destacan los programas de presentacion,
(Power Point), aplicaciones para realizar mapas conceptuales (C-map Tools),
aplicaciones para elaborar formularios, actividades propias (Hot Potatoes y Webquest),
portales que permiten la realizacién de blogs (Blogger y Wordpress), wikis (Wikispaces)
y paginas web (sites.google).

10



Maédulo 6: Evaluacion e innovacion docente, e investigacién educativa en Lengua
castellana y literatura

Como trasluce el titulo del Gltimo de los mddulos desarrollados en el presente
Maéster, estamos ante el culmen de la toda la programacién tedrica, ya que para llevar a
cabo una innovacion tanto en el ambito pedagdgico como en el cualquier otro, es
necesario dominar previamente las distintas teorias que fundamentan dicho &mbito.

Al igual que sucede en otras areas educativas, cualquier proyecto de innovacion
ha de sustentarse en un trabajo previo de observacion del grupo. Primeramente debemos
localizar las dificultades que manifiesta el grupo en el que estamos trabajando para
poder paliarlas mediante una propuesta que resultard innovadora, puesto que de haberse
practicado previamente habria surtido efecto, solucionando el problema que queremos
tratar.

No obstante, debemos ser conscientes de que nuestra labor docente no finaliza
con la ejecucion del proyecto disefiado, sino que es nuestra obligacion valorar y evaluar
la resolucion de las actividades, lo cual se constituye como un factor importantisimo
tanto para el propio profesorado como para el alumnado. La evaluacion nunca debe ser
entendida como un instrumento mediante el que se premia o se castiga la labor del
alumnado, sino que constituye una informacion unica sobre el desarrollo de la actividad
docente, por tanto, donde también se encuentra implicita la labor del profesorado. Asi
pues, debemos extremar las precauciones a la hora de elaborar nuestros instrumentos de
evaluacion, maxime cuando nos encontramos ante un proyecto innovador.

Esta materia persigue la competencia especifica de evaluar, innovar e investigar
sobre los propios procesos de ensefianza en el objetivo de la mejora continua de su
desempefio docente y de la tarea educativa del centro.

1.1.3. Practicum

Contextualizacion

El centro en el que he realizado las practicas se denomina La milagrosa. Segun
puede observarse en el Reglamento de Régimen Interior, el centro se sitia en la C/
Maestro Estremiana 3 y 5 en Zaragoza. Este centro alberga las ensefianzas
correspondientes a la etapa de Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria, la cual cuenta
con una sola via. La titularidad del centro corresponde a la Compafiia de las Hijas de la
Caridad de San Vicente de Padl.

Cada una de las etapas educativas se encuentra en una planta diferente del
edificio. Las aulas de educacién infantil estan en la planta baja, la primaria se sitGa en la
primera planta y secundaria, en la segunda. A excepcion de las especialidades de inglés,
masica y educacion fisica, cuyos profesores pueden impartir clase tanto en primaria
como en secundaria, el profesorado de secundaria se dedica ex profeso a dicha etapa, en
funcién del area que atiende.

Las aulas de secundaria estan compuestas por un numero similar de alumnos,
que oscila entre los veinte y los veinticinco estudiantes por aula. Debido al reducido
numero de profesores que compone la plantilla, cada uno de ellos imparte varias
materias durante el curso. Dadas las dimensiones del centro, los departamentos de las
asignaturas suelen ser unipersonales. No obstante, en aquellas materias en las que deben
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coordinarse varios profesores, dicha coordinacion se produce sin ningln inconveniente,
dado el buen ambiente reinante entre el profesorado.

Préacticum | — Integracion y participacion en el centro y fundamentos del trabajo
en el aula

Este periodo de practicas pretende erigirse como primera toma de contacto con
la realidad que acontece en las aulas. En él deben trabajarse aquellos contenidos
correspondientes al primero, segundo y tercero de los modulos del Master. Pese a que
en la teoria se establece que los centros no se encuentran obligados a permitirnos la
entrada en las aulas, lo cierto es que la mayoria de nosotros hemos tenido la oportunidad
de comprobar con nuestros propios ojos el comportamiento de los distintos grupos, asi
como las metodologias empleadas por nuestros tutores en cada uno de ellos. Por otro
lado, también hemos podido familiarizarnos con los documentos de nuestros centros
(Reglamento de Régimen Interno, Programacion General Anual, Proyecto Curricular de
Centro, etc.), amén de la organizacion tanto a nivel departamental como general de los
mismos, lo cual constituye una oportunidad Unica para adentrarnos en ambientes hasta
ahora desconocidos para nosotros. Personalmente, este primer practicum me concedio
la oportunidad de conocer el funcionamiento de un centro concertado.

Practicum 11 — Disefio curricular y actividades de aprendizaje en Lengua
Castellana y Literatura

El presente practicum posee como objetivo el ofrecer la posibilidad de ejercitar
las competencias adquiridas en el modulo 4. De este modo y gracias a la informacion
obtenida en el practicum anterior, nos fue posible elaborar una unidad didactica acorde
tanto con la programacion del grupo en el que debiamos desarrollarla como con las
caracteristicas esenciales de dicho grupo. En mi caso particular hay que afadir la
complejidad agregada que supone la coordinacién con la asignatura de Lengua
castellana y Literatura, teniendo en cuenta que, debido a las particularidades del horario
de mi tutor, debi impartir mi unidad didéactica en un grupo de Taller de Lengua,
correspondiente a 1° de la ESO.

Esta experiencia constituye el primer ejercicio real de nuestra profesion ante un
grupo. Asi pues, se nos otorga la oportunidad de impartir clases a una clase en un
ambiente educativo concreto y con caracteristicas muy particulares. Gracias a este
segundo periodo, hemos podido aproximarnos a la experiencia docente, teniendo en
cuenta que, pese a formar parte de este contexto desde hace muchos afios, el formar
parte del profesorado supone una perspectiva totalmente distinta a la del alumnado. De
este modo hemos podido contrastar nuestros conocimientos previos Yy nuestras
expectativas con situaciones y alumnos reales, lo cual, al menos en mi caso particular,
ha supuesto una experiencia muy enriquecedora, ya que las ideas previas respecto del
alumnado que albergaba en periodos anteriores a las practicas distaban mucho de la
realidad.

Practicum 111 — Evaluacion e innovacién de la docencia e investigacion educativa
en Lengua Castellana y Literatura

Esta tercera y Gltima sesion de practicas se encuentra yuxtapuesta a la sesion

anterior, de forma que entrambas conforman un Unico periodo de préacticas, pese a su
division en dos partes. El objetivo de este tercer practicum pretende llevar a cabo el
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proyecto de innovacion derivado del modulo 6 del presente Master. El hecho de ejecutar
el proyecto en este tercer periodo se debe a que, como hemos indicado anteriormente,
una correcta prevision y ejecucion de un proyecto de innovacion requiere un previo
proceso de observacion del grupo y de sus necesidades. Esta labor ha podido ser
desempefiada en los periodos précticos precedentes, por tanto, nos encontramos en el
momento idoneo para el disefio y ejecucion de nuestro proyecto. Gracias al
conocimiento adquirido sobre nuestro alumnado, estamos en disposicion de adaptar
nuestro disefio a sus gustos y aficiones, y sobre todo, a aquellas areas de nuestra
asignatura cuyas dificultades se hacen patentes.

2. Justificacién y explicacion de la seleccidén de proyectos

Todas las materias tedricas que forman parte del Master aportan una serie de
contenidos, bien correspondientes al marco tedrico en el que se contextualiza el grupo
con el que trabajamos, bien enfocados a la metodologia que puede emplearse para el
disefio y ejecucion de determinadas actividades, tan esenciales para lograr la maxima
eficacia de nuestra labor docente. Asi pues, deberemos tener en cuenta todos estos
factores a la hora de componer nuestros disefios.

Como estipula la guia docente de la asignatura referida al Trabajo de Fin de
Master, en dicho documento deben incluirse los dos trabajos mas significativos de
cuantos se han elaborado durante el presente curso, de forma que ilustren y plasmen
tanto nuestros conocimientos adquiridos como nuestra pericia a la hora de llevarlos a
cabo en un grupo concreto. Como la mayor parte de mis comparieros, considero que los
trabajos mas representativos deben ser aquellos con mayor envergadura dentro de la
programacion, a saber: la unidad didactica, correspondiente a la materia de Disefio,
organizacion y desarrollo de Lengua castellana y Literatura, y el proyecto de
innovacion, perteneciente a Evaluacion e innovacion docente en Lengua castellana y
Literatura.

Para la confeccion de ambos programas ha sido necesario tener en cuenta la
mayor parte de informacion tratada durante gran parte del curso. Los médulos relativos
al primer cuatrimestre han contribuido a enfocar debidamente el contexto bio-psico-
social en el que se han desarrollado ambos proyectos, asi como las mdaltiples
metodologias como instrumentos de evaluacién que podian utilizarse. Asimismo, los
maodulos especificos han sido esenciales para adaptar los contenidos curriculares con las
particularidades que el grupo receptor requeria.

La unidad didactica efectuada en Taller de Lengua posee la particularidad de que
ha de complementar los contenidos de la materia de Lengua castellana y Literatura, por
lo tanto, la coordinacion entre ambas materias a de efectuarse de manera perfectamente
compenetrada. Por otro lado, debido a la naturaleza transversal de nuestra asignatura, el
proyecto de innovacion se caracteriza por su multidisciplinariedad, ya que requiere la
aplicacion de conocimientos relativos a varias materias. Ello se debe a que forma parte
de la semana cultural del centro de précticas. Gracias a la contextualizacion en la que el
proyecto se insertd, me fue posible una mayor libertad a la hora de realizar el proyecto
de innovacidn, lo cual se vio reflejado en el desarrollo de dicho proyecto.
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2.1.  Justificacion y explicacion de la unidad didactica “La poesia es un
arma cargada de futuro

2.1.1. Justificacion y breve descripcion

Atendiendo al articulo 7.4 del curriculo aragonés, referido al articulo 4 del Real
Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, se establece que: como alternativa a la segunda
lengua extranjera, los alumnos con marcado desfase curricular o dificultades generales
de aprendizaje y aquellos que no la hayan cursado anteriormente dentro de la etapa
podran cursar las materias de refuerzo Taller de lengua castellana y Taller de
matematicas.

La presente unidad didactica ha sido disefiada para efectuarse en la asignatura de
Taller de Lengua. Segun el Reglamento de Régimen Interior del centro, esta asignatura
corresponde a 1° de la ESO. Debido a las particularidades del colegio, el cual cuenta
con tan solo una via en la educacién secundaria, el nimero de alumnos que van a cursar
la asignatura sera de cinco, de entre los cuales a uno de ellos se le aplica una adaptacion
curricular significativa y a otro, una adaptacion curricular no significativa.

En consonancia con lo que realizamos durante las sesiones tedricas llevadas a
cabo en la facultad, para la preparacion de la unidad didactica se realizd una busqueda
en el BOA y en el curriculo aragonés para concretar los objetivos, contenidos, criterios
de evaluacion y ensefianzas minimas estipuladas para el curso en el que deberiamos
desenvolvernos.

Debido a lo acordado por el claustro de profesores, la asignatura de Taller de
Lengua debe abordar los contenidos minimos exigidos por la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura del mismo curso.

Toda unidad didactica debe encontrarse circunscrita a una programacion
didactica anual. En el caso en el que nos encontramos, esta circunscripcion debe ser
doble, ya que debe responder tanto a la programacion de la asignatura de Taller de
Lengua, impartida en 1° de la ESO, como a la asignatura de Lengua castellana y
Literatura del mismo curso, materia que marca el ritmo del Taller, exigiendo una
méaxima coordinacion entre ambas. Debemos tener en cuenta que estas materias
comparten objetivos, contenidos y criterios de evaluacion, la finalidad de la asignatura
se basa en la atencion a la diversidad. Los alumnos no poseen la obligacién de realizar
mas examenes que los estipulados por la asignatura de Lengua castellana y Literatura,
lo cual no significa que no deban trabajar adecuadamente en nuestra asignatura.

Asimismo, la unidad didactica que vamos a desarrollar se corresponde con las
unidades 5 y 6 del manual de texto de Taller de Lengua de la editorial SM. Debido a la
insercion dentro de una programacion mas amplia, la unidad didactica disefiada cuenta
con una serie de conocimientos previos en funcion de los contenidos trabajados hasta el
momento de puesta en practica de la programacion, lo cual no es dbice para realizar una
sesion de evaluacion en la que podamos comprobar si, efectivamente, los alumnos se
encuentran en posesion de dichos contenidos.

Debemos tener en cuenta que la eleccion de cursar la presente asignatura se
deriva de una recomendacion realizada por el centro a los padres de los alumnos, debido
a que consideran que puede resultar positivo que los jovenes refuercen los contenidos
basicos en la asignatura de Lengua castellana y Literatura, ya que, en la mayoria de los
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casos, existe un acusado desfase curricular. En el caso en el que nos encontramos, el
alumnado esta compuesto por cinco estudiantes, entre los cuales encontramos una
adaptacion curricular significativa y una adaptacion curricular no significativa.

Considero que debido a lo expuesto hasta ahora, la unidad didactica debe
continuar con la labor de la asignatura, puesto que una alteracion en los contenidos de la
misma puede resultar perjudicial para el alumnado no solo en esta asignatura, sino
también en Lengua castellana y Literatura, lo que no implica que no puedan
desarrollarse metodologias originales, acordes con la situacion en la que nos
encontramos. De este modo, las sesiones elaboradas se encuentran debidamente
cohesionadas, enlazandose unos temas con otros, realizandose actividades de
motivacion, desarrollo, evaluacion y cierre, de forma que todas las sesiones puedan
percibirse de forma coherente y unitaria por parte de los alumnos.

La unidad didactica se encuentra dividida en varias secciones, al igual que
aparece distribuida en el manual de referencia. Los contenidos que van a trabajarse
abordan la descripcion subjetiva, el adjetivo y sus grados, las normas bésicas de
acentuacion, prestando especial atencion a la tilde diacritica, los diferentes tipos de
estrofas que conforman un soneto, una introduccion a la lirica y sus subgéneros. Pese a
que el grueso del desarrollo de la programacion se realizard siguiendo el manual de
texto, tanto la aproximacion a los contenidos como los ejercicios de afianzamiento
perseguiran incidir en la motivacion del alumnado, relacionando ademas los distintos
temas entre si, cohesionando todas las sesiones de la unidad didactica.

Como material complementario utilizaremos algunos manuales tales como
Historia minima de la literatura espafiola de José-Carlos Mainer (2014), Analisis
sintactico. Teoria y practica de Leonardo Gémez Torrego (2011) y El espafiol correcto,
publicado por el Instituto Cervantes (2012), entre otros. Con estos manuales se pretende
enriquecer la presentacion de los contenidos y las actividades que ofrece el manual
utilizado en el colegio.

Los ejercicios realizados en el aula inciden en el establecimiento de una
mecanica y en la creacion de un habito de estudio en el que se prima la lectura
comprensiva. Dado el curso en el que nos encontramos, consideramos fundamental que
el alumnado adquiera una sistematicidad a la hora de realizar las actividades que se le
encomiendan. No obstante, los cuatro bloques de contenidos establecidos en el curriculo
aragones se encuentran contemplados y trabajados en la unidad didactica. Cabe destacar
una actividad de creacion literaria para la cual deben aplicarse los conocimientos
tedricos previos tratados en las sesiones anteriores. Dicha actividad esta inspirada por
algunos de los ejercicios propuestos por Gianni Rodari en su famosa obra Gramatica de
la fantasia, trabajada por extenso durante las sesiones teoricas de la facultad. La
culminacion de la actividad se publicara en un blog habilitado para dichos efectos, el
cual no se hara publico por el momento.

Probablemente pudiera aducirse que los textos tratados en la sesion de
evaluacion poseen un nivel demasiado elevado teniendo en cuenta el curso en el que nos
encontramos. No obstante, debido a la naturaleza de las actividades que se proponen, las
cuales no requieren analizar el contenido de los textos, sino atender a sus aspectos
formales de forma mecanica y sistematica (cuantificacion de versos, establecimiento de
la rima, clasificacion en arte mayor y menor, etc.), considero positivo que los alumnos
aprendan a desenvolverse convenientemente frente a textos complicados, pudiendo asi
marcar la diferencia entre la res y la verba del mismo.
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2.1.2. Objetivos

En este apartado se incluiran los objetivos especificos que pretenden lograrse
mediante la ejecucion de la presente unidad didactica. Dichos objetivos se constituyen
como la concrecion en esta unidad didactica de objetivos generales explicitados por el
curriculo aragones.

2.1.2.1. _Objetivos curriculares generales

1. Comprender discursos orales y escritos en las diversas situaciones de la actividad
personal, social, cultural y académica

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en las diversas
situaciones comunicativas que plantea la actividad social y cultural, para tomar
conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

10. Aproximarse al conocimiento del patrimonio literario, valorarlo como modo de
simbolizar la experiencia individual y colectiva en diferentes contextos histéricos y
culturales y como objeto artistico.

12. Producir textos de intencién o de observacion literaria y valorar la creatividad y la
innovacion.

2.1.2.2. Obijetivos especificos

o ldentificar e interpretar descripciones orales y escritas en las diversas
situaciones de la actividad personal, social, cultural y académica; y
desarrollar de forma oral y escrita descripciones subjetivas. [A]

o Reconocer y analizar las nociones gramaticales basicas referidas al
adjetivo y su gradacion, aplicandose en un texto oral y escrito respetando
la adecuacion, coherencia, cohesion y correccion. [B]

o Comprender y analizar textos literarios utilizando los conocimientos
bésicos sobre las convenciones de cada género, los temas y motivos de la
tradicion literaria y los recursos estilisticos. [C]

o Analizar y comprender las nociones basicas que fundamentan la lirica
espafiola, incidiendo en los subgéneros que la forman. [D]

o Producir textos de intencion o de observacion literaria y valorar la
creatividad y la innovacién. [E]

2.1.3. Competencias bésicas

Durante la presente unidad didactica se trabajaron seis competencias basicas de
las ocho que incluye el curriculo aragonés. Obviamente, la competencia linguistica se
yergue como la mas representativa de la unidad, no obstante, se han abordado otras
cinco competencias en aras de lograr comunicar al alumnado que la lengua se constituye
como una herramienta transversal a lo largo de su vida tanto dentro como fuera del
sistema académico. Asi las cosas, las competencias trabajadas durante la unidad
didactica son las siguientes:
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1. Competencia en comunicacion linguistica: sin duda la més relevante dentro de la
unidad didactica. Se trabaja tanto la lengua oral como la lengua escrita, cuidando
aspectos como la correccidn, la adecuacion, la coherencia y la cohesion. Es fundamental
tanto a la hora de tratar y analizar informacion como a la hora de componer y exponer
sus propias opiniones. Ademés, se promueve la reflexion sobre la estructura y
mecanismo de la propia lengua, asi como se fomenta el placer por la lectura y por la
proteccién del patrimonio literario en lengua castellana.

2. Tratamiento de la informacion y competencia digital: se conforma como una
competencia fundamental en cuanto a las posibilidades que ofrece para acceder y
obtener informacion. Ademas se constituye como un recurso muy util en el que pueden
apoyarse a la hora de realizar presentaciones orales.

3. Competencia cultural y artistica: se produce mediante la composicién de textos
propios durante la sesion de lirica creativa. Por otro parte, la creacion ayuda a valorar
obras precedentes.

4. Competencia social y ciudadana: se establece mediante la colaboracion y
cooperacion derivada de los trabajos en grupo. La lengua se confirma como medio de
comunicacion, por tanto, debe ser utilizada de forma respetuosa con el resto de
miembros integrantes.

5. Autonomia e iniciativa personal: se lleva a cabo tareas de manera individual
poniendo a prueba sus conocimientos previos.

6. Competencia de aprender a aprender: se aplican las técnicas de estudio que
posibilitan el aprendizaje para reforzar sus conocimientos.

2.1.4. Contenidos

Este apartado adapta y concreta los contenidos que aparecen en el curriculo
aragoneés. En la eleccion de dichos contenidos se ha tenido en cuenta todo el material
analizado hasta el momento presente de la programacion didactica anual, de modo que
estos se inserten conveniente y coherentemente. La exposicion ofrecida se corresponde
con la division que establece el curriculo aragonés, obra siempre tomada como
referencia. Para asegurar el aprendizaje significativo, en determinadas circunstancias se
retomarian determinados contenidos trabajados en unidades didacticas anteriores.

BLOQUE 1. ESCUCHAR, HABLAR Y CONVERSAR
o Participacion activa en situaciones de comunicacion propias del ambito
académico, especialmente en la descripcion de secuencias sencillas de
actividades realizadas, en el intercambio de opiniones y en la exposicion
de conclusiones. (a)

o Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de aprendizaje
compartido: participacion activa y desarrollo de habilidades sociales. (b)

BLOQUE 2. LEER Y ESCRIBIR

o Comprension de textos del &mbito académico, atendiendo especialmente
a los de caracter expositivo, a las instrucciones para realizar tareas, tanto
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individuales como colectivas, y a la consulta, en diversos soportes, de
diccionarios, glosarios y otras fuentes de informacion, como
enciclopedias y webs educativas. ()

Interés por la composicion escrita como fuente de informacion y
aprendizaje, como forma de comunicar experiencias, ideas, opiniones y
conocimientos propios, como forma de regular la conducta y como
medio para comunicar los conocimientos compartidos y los acuerdos
adoptados. (d)

BLOQUE 3. EDUCACION LITERARIA

(@]

o

Lectura comentada y recitado de poemas, reconociendo los elementos
basicos del ritmo, la versificacion y las figuras semanticas mas
relevantes. (e)

Diferenciacion de los grandes géneros literarios a través de las lecturas
comentadas.

Analisis y reconocimiento de las principales caracteristicas del género
lirico, distinguiendo los subgéneros que lo conforman. (f)

BLOQUE 4. CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

o Distincién y reconocimiento de las diferentes categorias gramaticales y

de los mecanismos de formacion de palabras (composicién y derivacion),
incidiendo en el adjetivo; y de familias léxicas como formas de
enriquecimiento y ampliacion del 1éxico. (g)

Iniciacién al uso de diccionarios y correctores ortograficos de los
procesadores de textos. (h)

Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, con especial
atencion a las reglas generales de acentuacion, especialmente a la tilde
diacritica. (i)

2.1.5. Recursos

Personales: para la presente unidad, los recursos personales tan solo requieren la
presencia del profesor y del alumnado.

Materiales: para la correcta realizacién de la unidad didactica es preciso contar con una
pizarra, un proyector, al menos un ordenador con conexidn a internet, el libro de texto
utilizado en la asignatura y materiales adicionales que el profesor distribuird entre
alumnos (fotocopias con los textos a trabajar, cartulinas, etc.).
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2.1.6. Metodologia y temporalizacion

Mediante la presente unidad didactica se pretende que los alumnos incorporen la
informacién nueva a partir de la informacion ya conocida y de las deducciones que
pueda extraer de las actividades a realizar. Asi pues, en la medida de lo posible intentard
trabajarse el método inductivo, utilizando la técnica de aprendizaje en espiral.

Por otro lado, en aras de fomentar y desarrollar valores personales y sociales, las
actividades han sido disefiadas para ser resueltas de forma individual, por parejas y por
el grupo completo. Ademas, se fomenta la utilizacion de las TIC, tanto para mejorar el
acceso a la informacion, siempre de manera critica, como para la actualizacion de un
blog en el que se plasma la tarea literaria de caracter creativo.

Algunas de las actividades, especialmente las que forman parte de los primeros
bloques de la unidad, utilizaran motivacion externa para involucrar al alumnado durante
las sesiones. Durante las ultimas sesiones de la unidad, se eliminard este tipo de
actuaciones.

La unidad didactica se encuentra disefiada para completarse en siete sesiones, las
cuales se dividiradn en tres secciones diferenciadas. Durante la primera sesion de llevara
a cabo una evaluacion inicial, fundamental para recoger informacién del nivel del
alumnado y para prever y anticiparse a los posibles problemas que pueden surgir
durante el desarrollo de la unidad. La segunda seccién compone la fase de desarrollo de
la unidad didactica. Durante dicha fase de trabajaran los nuevos contenidos,
relacionandolos con la informacion que ya poseian. Por dltimo, la séptima sesion se
dedicara a la realizacién de la prueba final.

2.1.7. Justificacion curricular de las actividades

CRITERIOS DE
OBJETIVOS CONTENIDOS EVALUACION
SESION 1 A C E a,bcde 1,2
SESION 2 B a,b,ch 3
SESION 3 B a, b, ci 3
SESION 4 A, C a,bce 1
SESION 5 A C,D abcef 1
SESION 6 A E a, b, cd 2
2.1.8. Actividades
SESION 1. EVALUACION INICIAL
1. Actividad de iniciacion: Lectura en voz alta del siguiente fragmento y

sefialamiento de las palabras que no se conocen. Busqueda de dichas palabras en el
diccionario o en soporte virtual. Sefiala su género literario, la cantidad y arte de los
versos y la rima. Anota en tu cuaderno ademés el tema de dicho fragmento. (15
minutos)

2. Anota en tu cuaderno el tema del que trata el fragmento e indica su género
literario, la cantidad de silabas, el arte y la rima de los versos que lo componen. (10
minutos)
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3. Describid describir, individualmente y por escrito, la primera de las imagenes
que aparecen en el texto El principito de Saint-Exupéry. (15 minutos)

4. Actividad de finalizacion. Lee en voz alta la descripcion realizada por su
compafiero de la izquierda y corrige los errores de tipo ortografico o gramatical que
reconozcas. (15 minutos)

SESION 2. SESION DE DESARROLLO

1. Actividad de iniciacion. Realizad una tormenta de ideas que respondan a la
frase: El/ella es muy... y apuntadla en vuestro cuaderno segin su valor positivo o
negativo. (10 minutos)

2. Actividad de transicion: Realizacion de cinco rondas del juego la palabra
encadenada en la que se utilicen nuevos calificativos. Ayuda al compafiero si crees que
lo necesita. Anotad en el cuaderno aquellas que desconozcais para luego buscar su
significado en un diccionario. (10 minutos)

3. ¢Qué tienen en comun las palabras que habéis anotado hasta ahora? Lectura de
la pagina 55 del manual de clase. (10 minutos)

4. Escuchad el fragmento literario que voy a leeros. Realizad una sefial actstica por
cada adjetivo que escuchéis. (10 minutos)

5. Actividad de cierre: Realizacion de los ejercicios 22 y 23 del manual. Por cada
acierto, se os permitira situar una ficha en el tablero de tres en raya dibujado en la
pizarra. (15 minutos)

22. Sustituye las siguientes expresiones por adjetivos que expresen esa cualidad.
23. Rodea los adjetivos de estas oraciones e indica en qué grado estan.
SESION 3

1. Actividad de iniciacion: Dibujad la tabla en vuestro cuaderno y rellenadla por
parejas o trios. (10 minutos)

2. Lee atentamente las normas generales de acentuacion. Corregid las palabras
escritas en la tabla anterior cuando sea necesario. Observad la importancia de la critica
para resolver ambigtedades. (10 minutos)

3. Lectura de la pagina 54 del manual de texto y realizacion de los ejercicios 17,
18, 19y 20. (20 minutos)

17. Rodea la opcidn correcta.

18. Pon tilde en los monosilabos destacados de las siguientes oraciones que la necesiten.
19. Completa estas oraciones con las palabras del recuadro.

20. Escribe una oracién para cada una de las siguientes palabras.

4. Pon la tilde donde corresponda. (10 minutos)
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5. Actividad de cierre: Realizacion del dictado que aparece en www.librosvivos.net
(5 minutos)

SESION 4

1. Actividad de iniciacion: ;Qué ocurre cuando la ultima palabra de un verso es
aguda? ¢Y cuando es esdrljula? Leed el siguiente texto en voz alta y copiadlo en
vuestro cuaderno. Anotad junto a cada verso cuantas silabas forman cada verso, su rima,
y su arte. Por cada acierto, podréis colocar una ficha en el tablero de conecta cuatro
situado en la pizarra.(15 minutos)

2. Lectura en voz alta de la teoria de las paginas 56 y 57 del manual. Resolucién de
los ejercicios 25-28 del libro. (25 minutos)

25- Lee de nuevo los ejemplos de la teoria y determina si las siguientes afirmaciones
son verdaderas (V) o falsas (F).

26- Completa la ficha que acompafia a cada texto.
27- Indica qué tipo de estrofa se emplea en cada uno de los textos anteriores.
28- Lee el siguiente poema y responde a las preguntas.

3. Actividad de cierre: resolved por parejas o trios los siguientes paneles de
descubre la pareja. Cada ficha representa un verso de un pareado. Utiliza tus
conocimientos de rima y métrica. Para finalizar, ordenad las siguientes estrofas del
soneto que encontraréis desordenado a continuacién. (15 minutos)

SESION 5

1. Actividad de Iniciacion: Breve introduccién magistral a los géneros literarios (en
la que se recopilan los contenidos de actividades anteriores) con especial atencién al
género lirico. Responded oralmente: ¢cuéntas silabas componen cada verso? ;Como se
establece la rima? Si estos versos son de arte menor, ¢conocéis su nombre? Debatid
conjuntamente a qué se debe que unos versos estén coloreados. (25 min)

2. Salid por turnos a la pizarra para anotar el nombre de un sentimiento. (5
minutos)
3. Lectura en voz alta de la teoria de la pagina 68 del manual. Resolucion de los

ejercicios 29, 30, 32, 33. (25 min)

29- Relaciona los subgéneros liricos con el sentimiento que transmiten al lector.

30- Rellena las siguientes oraciones con la informacion sobre los subgéneros literarios.
32- Lee los siguientes textos y escribe a qué subgénero lirico pertenecen.

33- Elige del recuadro a qué rinde homenaje Pablo Neruda en estas odas.

SESION 6

1. Actividad de iniciacion: Breve recordatorio de los contenidos de la dltima
sesion. Responded a las preguntas: ¢Cuantos subgéneros liricos conocéis? ¢Cudles son
los sentimientos expresados a los que hacen referencia? (10 minutos)
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2. Actividad de creacion: por parejas o trios, cread una adivinanza sobre una
imagen dada. Esta adivinanza debe cumplir dos requisitos. Por un lado, debe ser una
oda. Por otro lado, debe ser un acrdstico, el cual tenga como mensaje los nombres que
configuran las parejas participantes. (35 minutos)

3. Actividad de finalizacion: los alumnos deben realizar una valoracion de la
unidad didactica, la cual debe incluir la puntuacion que le otorgan al profesor, la
adecuacion de los contenidos, la autoevaluacion de su comportamiento y los aspectos de
mejora. (10 minutos)

SESION 7: PRUEBA FINAL

Los alumnos dedicaran la sesion integramente a la realizacion de la prueba, la
cual se encuentra adjuntada a continuacion.

1. Define los cuatro subgéneros liricos analizados en clase. (2 puntos)
2. Lee el siguiente fragmento y responde:

El pobre chico de este modo burlado se [lamaba Luisito Cadalso, y era bastante
mezquino de talla, corto de alientos, descolorido, como de ocho afios, quiza de
diez, tan timido que esquivaba la amistad de sus comparieros, temeroso de las
bromas de algunos, y sintiéndose sin brios para devolverlas. Siempre fue el
menos arrojado en las travesuras, el mas soso y torpe en los juegos, y el mas
formalito en clase, aunque uno de los menos aventajados, quizas porque su
propio encogimiento le impidiera decir bien lo que sabia o disimular lo que
ignoraba.

Benito Pérez Galdds, Miau
- Sefala los diez primeros adjetivos que encuentres en el texto e indica el

grado en que aparecen. Especifica la tipologia del adjetivo cuando sea
necesario. (1 punto)

- Escribe una oracién en la que incluyas convenientemente los adjetivos que
se deriven de: (0,5 puntos)

Aquello que no cuesta mucho dinero
Aquello que produce amargura
Aquello cuya estatura es superior a la media
Aquello que es contrario a duro

- Anota el adjetivo superlativo absoluto de la siguientes palabras: (0,5 puntos)
| Bueno | Grande | Alto | Pequefio | Libre |

3.Completa las oraciones con el pronombre interrogativo correspondiente: (0,5
punto)

o A ... le apetece ir a dar una vuelta?

e Nosé......cvnnnnnnn. se las apan6 para llegar a tiempo a clase.

L A es lo que me estas queriendo decir?

e Norecuerdo ................ aparcO mi madre el coche el jueves pasado.
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4. Rodea la opcidn correcta: (1 punto)

o El/€l decidird qué dia le parece ¢l/el més oportuno.

e Mi/mi vaso de Justin Bieber es lo mas importante para mi/mi desayuno, al menos
para mi/mi.

e (Sé/se lo que digo! jSe/se lo propuse!

e Té/te gusta el té/te?

4. Lee el siguiente poema y responde:
Las tres hijas del capitan
Era muy viejo el capitan y viudo
Y tres hijas guapisimas tenia;
Tres silbatos, a modo de saludo,

Les mandaba el vapor cuando salia.
Desde el balcon que sobre el muelle daba
Trazaban sus pafiuelos mil adioses,

Y el viejo capitan disimulaba
Su emocion entre gritos y entre toses.
El capitan murio6.... Tierra extranjera
Cayo0 sobre su carne aventurera,
Festin de las voraces sabandijas...

Y yo senti un amargo desconsuelo
Al pensar que ya nunca las tres hijas
Nos dirian adios con el pafiuelo.

José del Rio Sainz

- Indica a la derecha de cada verso su numero de silabas, establece la rima
del poema y sefiala si los versos son de arte mayor o menor. (1 punto)

- ¢Qué nombre reciben las estrofas del poema? Indica coémo se denomina al
conjunto de estrofas que conforman el texto. (1 punto)

- Subraya dos personificaciones y explica brevemente en qué consisten. (1
punto)

¢Estamos ante una narracion objetiva o subjetiva? Justifica tu respuesta incluyendo
elementos extraidos del texto. (1 punto)
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2.1.9. Atencion a la diversidad

Pese a encontrarnos en una asignatura cuya imparticion pretende mejorar los
desfases curriculares de quienes la cursan, no debemos olvidar que la esencia de este
apartado no atiende exclusivamente a aquel alumnado problematico, con deficiencias
fisicas, psiquicas o sensoriales, etc., sino a todos los escolarizados en cada clase del

centro educativo.

La naturaleza de las actividades de refuerzo pretende trabajar usando las mismas
metodologias empleadas en el aula, es decir, incidiendo en ejercicios muy sistematicos
que abordan las ensefianzas minimas de la asignatura.

Por otro lado, las actividades de ampliacion tratan aquellos contenidos no
considerados minimos, tales como los subgéneros liricos. Asi pues, se plantean una
serie de textos para que el alumnado sefiale tanto su tema como su subgénero. La
complejidad de estos ejercicios supera notablemente la dificultad que entrafian las
actividades mas puramente mecanicas, no obstante, por ello no son entregados a los
alumnos con adaptaciones curriculares ni significativas ni no significativas.

2.1.10. Evaluacion

CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULARES

o Reconocer el proposito y la idea general en textos orales de dmbitos
sociales proximos a la experiencia del alumnado y del &mbito académico.

o Componer textos, en soporte papel o digital, tomando como modelo un
texto literario de los leidos y comentados en el aula, o realizar alguna
transformacion sencilla en esos textos.

o Iniciar el conocimiento de una terminologia linglistica basica en las
actividades de reflexion sobre el uso.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Prueba final Comportamiento Actividad creativa
» Cuaderno 45%
30% » Entrega rdbrica 15%

10%

Las rubricas, que los alumnos deben completar y entregar puntualmente,
actuaran como medidor del comportamiento de los integrantes del grupo. Cabe destacar
que en el proceso de evaluacion no se tendrdn en cuenta los resultados del
comportamiento, sino la propia entrega de la rabrica, ya que se considera que tanto el
comportamiento como el trabajo en el aula repercuten, asimismo, en la elaboracion del

cuaderno.
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2.2 Justificacion y explicacion del Proyecto de Investigacion e innovacion
“La literatura enigsmatica”

2.2.1. Justificacion de la propuesta

Es sabido que un proyecto de innovacion persigue como objetivo fundamental
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado. Como hemos ido
analizando a lo largo del Master de Formacion del Profesorado, los factores
intervinientes en dichos procesos plantean alternativas muy variadas. Por lo tanto, en
este proyecto debemos atender no solo a los factores correspondientes a nuestra materia,
sino tambien a los referidos a la creacion de un buen ambiente pedagodgico. Durante el
documento analizaremos como hemos trabajado y evaluado estos factores.

Anticipo a continuacion la actividad que el alumnado debe llevar a cabo. Esta
consiste en la continuacion de una historia comenzada por mi y difundida gracias a una
plataforma de internet. Dicha historia contiene un enigma que los alumnos, dispuestos
por grupos, deben resolver, incluyendo dicha resolucion dentro de la historia. Para ello
deben desarrollar un libro-album, concepto al cual dedicaremos mas adelante un
apartado especifico, debido fundamentalmente a la novedad e importancia que este
nuevo género hibrido esta adquiriendo a lo largo del siglo XXI.

La mezcolanza de cddigos, no carente de polémica, unida a la importancia
atribuida a la imagen por las nuevas tecnologias, me llevoé a planificar una actividad en
la que se trabajasen todos estos conceptos. La incrustacién de dicha actividad en una
sesion de Lengua Castellana y Literatura no esta exenta de detractores. Como sefiala
Umberto Eco:

La peligrosa tendencia a considerar “inexplicable” lo que no puede ser explicado de un modo
inmediato con los instrumentos que se tienen a mano, ha conducido a posiciones muy curiosas, y
entre ellas a la de no reconocer la dignidad de lengua a los sistemas de comunicacion que no
poseen la doble articulacion reconocida como constitutiva de la lengua verbal. Ante la presencia
de cadigos mas débiles que los de la lengua, se decide que no son codigos; y ante la existencia de
blogues de significados —como los que constituyen las imagenes iconicas- se han adoptado dos
soluciones opuestas: o bien la de negar la naturaleza del signo porque parecia inanalizable, o
bien buscar a toda costa un tipo cualquiera de articulacion que corresponda al de la lengua.

(ECO 1978: 15)

No obstante, considero que este ejercicio puedo contribuir a la formacion de los
jévenes, tanto en la interpretacion como en la generacion de textos dispuestos mediante
cdédigos comunicativos distintos.

2.2.2.  Programacion del proceso didactico

El aula escogida para evaluar el proyecto cursa 3° de la ESO. Esto se debe a que
el alumnado debe elegir para el préximo curso entre la opcion entre Matematicas A y B.
Muchos de ellos eligen entre una u otra materia en funcion de la supuesta dificultad de
las mismas. No obstante, de este modo pueden darse cuenta de que la relacion entre la
competencia linglistica y la matematica posee un vinculo muy estrecho, pongamos por
ejemplo la descodificacién de un problema algebraico. Esencialmente nos enfrentamos
a una interpretacion linguistica del enunciado. Asi pues, considero que esta vinculacion
que propongo en mi actividad puede resultar beneficiosa para ellos, en tanto que les
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puede aportar una perspectiva diferente a la que poseen, ampliando el abanico de
posibilidades de eleccion para los cursos posteriores.

2.2.3. [Estado de la cuestion respecto del libro-album

El libro-album es, sin duda alguna, uno de los formatos mas significativos en el
ambito pedagogico infantil y juvenil en el siglo XXI. A continuacion analizaremos
algunas opiniones de autores relevantes que pueden arrojar luz sobre esta cuestion,
argumentando sobre las bondades y las vicisitudes inherentes al tipo textual que
nuestros alumnos deben realizar.

Como indica Tabernero (2003), segun la psicologia de la Gestalt, un hecho
psiquico (como puede ser un mensaje visual) se constituye como una forma, y como tal
tiene sus caracteristicas propias y un significado concreto. Pero la percepcion del
receptor no lo capta aislado, sino inmerso en las circunstancias que lo envuelven.
Cuando un lector estd mirando una imagen, el mensaje que este extraiga tendrd que ver
con multitud de factores diversos externos al dibujo porque el fendmeno de la
percepcion es complejo.

Lo que caracteriza a los albumes es que utilizan dos cdédigos —la imagen vy el
texto- para contar su historia. Este recurso puede utilizarse con propositos distintos y la
obra resultante puede dirigirse a lectores de distintas edades. Sin duda, uno de los
grandes campos de aplicacion de los albumes ha sido la creacién de libros para primeros
lectores.

Sin embargo, los albumes han ido mucho més allé de su utilizacion como lectura
adecuada a las primeras edades. Han abordado temas que suponen un desafio a las
convenciones sobre lo que los nifios y nifias son capaces de interpretar a causa de la
riqueza de mensajes implicitos que han incorporado e, incluso, de su apelacion a una
experiencia adulta. De este modo, el género que parecia destinado a ser el més sencillo
y amable de la literatura infantil ha producido las mayores tensiones sociales y estéticas,
porque ha aprovechado los recursos de dos cddigos simultaneos y porque ha implicado
a dos audiencias distintas.

El libro ilustrado aparece como un elemento comunicativo en el que texto,
tipografia, disefio e imagen se convierten en elementos significativos. A través de él, el
nifio interpreta y valora; aprende a captar el tono de una historia y se aproxima a
diversos lenguajes iconicos y artisticos.

Los libros para nifio y adolescentes se suelen dividir en dos grandes grupos:
libros de imaginacion y Libros de conocimiento o documentales. En el primer grupo
situariamos los tres grandes géneros: poesia, narrativa y teatro. Constituyen el corpus
fundamental de la lectura en primaria y secundaria. El libro ilustrado puede atravesar
estos tres géneros. (DIAZ PLAJA, ANA 2002: 219).

Entendemos por ilustracion un conjunto de imagenes (dibujos, 6leo, acuarelas,
lapiz, etc.), secuenciadas para formar, para acompariar o para ser el contrapunto de un
texto dado. Hay, pues, una cierta idea de subordinacion en la ilustracion, que no se
considera a la altura del arte, sino, a lo sumo, un “arte aplicado”.

Se identifica por los elementos graficos que juegan un papel fundamental, por el
formato del libro, por las caracteristicas del material en el que estd impreso, por la
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tipografia que se utilice para los textos con una jerarquizacion que determine los tonos o
que diferencie los titulos y por todos aquellos elementos que permitan complementar y
enriquecer la doble dimensién del plano (ibit: 252).

En este tipo obra destaca la funcidn estética, la interrelacion de la imagen con la
grafia y la rica posibilidad del libro objeto, lo que le exige al lector vincular todo a
través de la imaginacion y de la interpretacion de los elementos que lo conforman. Esto
solicita una lectura compleja, los dos cddigos utilizados suponen multiples formas de
lectura, interpretacion y relacion, en otras palabras, se trata de una polifonia de
significados.

Suelen confundirse los libros-album con los libros ilustrados debido al formato
que manejan. No es el formato el que determina la obra, sino la relacion dependiente de
los dos codigos presentes. En el Libro-album se construye un codigo que al lector se le
propone recodificar. Este codigo nace de la unién del cddigo linguistico y el codigo
iconico (género hibrido) en una relacion de complementariedad. Al leer libros-album el
lector integra dos codigos distintos, en donde todos los elementos que lo integran estan
al servicio de la historia, tanto las palabras como las imagenes funcionan para crear
atmosferas, representar situaciones o personajes, enfatizar, determinar tonos o insertar
puntos de vista en una narracion.

Segun Mendoza y Cerillo (2003), podemos identificar tres tipos de libro-album:

o En el primero, el texto es comprensible por si mismo y las imagenes solo
lo ilustran.

o En el segundo, una parte de la historia se encuentra en el texto y otra en
las imégenes. Los dos codigos se complementan para construir una
historia.

o En el tercero, las imégenes ofrecen informacion extra al texto. No son
estrictamente necesarias para comprender la historia, aunque aportan
otras significados (descripciones de objetos y personajes, aspectos de la
historia que no se abordan en el texto, etc.)

Al hojear estos relatos, los lectores pueden encontrar que las proporciones
destinadas a las imagenes y al texto difieren en muchas ocasiones.

Primeramente, los temas abordados en estas obras para nifios tuvieron una clara
intencion didactica: ensefiar, dar ejemplo y determinar patrones de conducta. Adn hoy
son pardmetros que determinan la publicacién de los libros dirigidos a este publico, pero
el Libro-album logré romper con estas directrices tendenciosas y propuso temas nuevos
y hasta polémicos, como el caso de Donde viven los monstruos (1963) de Maurice
Sendak, criticado por el trato que se representa entre madre e hijo.

Si bien estos libros estdn pensados para los méas pequefios, los adultos son
quienes los crean y los prueban; los libros-album introdujeron “guifios” que atraen al
publico adulto, constituyéndose como textos con un doble destinatario. Lo que hace que
estas obras tengan el éxito asegurado en bibliotecas, salas de lectura con adultos y
jévenes es su capacidad de sintetizar temas trascendentales y universales, atrayentes
para los dos publicos, introduciendo intertextualidad sutiles y evidentes, tanto en las
ilustraciones como en los textos. Por tanto en los libros-album encontramos una gama
muy amplia y variada de temas: problemas y temas sociales (ecologia, racismo,

27



multiculturalidad, etc.), sentimientos personales (amor, dolor, frustracion, alegria,
ternura, entre otros) aventuras cotidianas 0 mas 0 menos exoticas, etc.

2.2.4. Competencias bésicas trabajadas

Para dotar al proyecto de rigor pedagdgico, insertando su disefio dentro de un
enfoque competencial, me gustaria indicar a continuacion las competencias basicas que
se trabajan a lo largo de su desarrollo.

Competencia en comunicacion linguistica: la competencia linguistica se trabaja durante
toda la sesion. Es sin duda la protagonista, ya que los alumnos deben utilizar sus
conocimientos linguisticos tanto para entender las instrucciones como para elaborar su
historia. Principalmente se potencian los contenidos relativos a la coherencia, cohesion,
adecuacion y ortografia textual. Ademas, las instrucciones de la plataforma informaética
mediante la cual llevan a cabo su proyecto se encuentra en inglés, por tanto, deben
trabajar determinados aspectos de esa lengua.

Competencia matematica: esta presente debido a que los alumnos intentar resolver un
enigma plateado en las instrucciones que han recibido para elaborar su relato. La
dificultad del enigma tiene en cuenta el curso en el que se encuentran los alumnos.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: los alumnos
deben poner en practica su conocimiento enciclopédico del mundo para poder realizar
su relato de forma coherente.

Tratamiento de la informacion y competencia digital: la plataforma informatica en la
cual deben desarrollar su historia es tan solo accesible a través de internet. Mediante el
manejo de dicha plataforma, el alumnado practica esta competencia.

Competencia social y ciudadana: puesto a que la sesion se realiza de forma grupal, se
deben poner en practica comportamientos que permitan el 6ptimo desarrollo del
gjercicio. Para ello deben poner en practica sus habilidades sociales.

Competencia cultural y artistica: estamos ante un proceso de creacion, asi pues el
estudiantado conecta constantemente con esta competencia. Por otro lado la constante
vinculacion entre imagenes y texto hace que deban exprimir sus habilidades artisticas y
linglisticas.

Competencia para aprender a aprender: el uso de las TIC, la creacion de una historia y
la puesta en relacién de imagenes y texto son lo suficientemente novedosos para el
alumnado que puede provocar en este la propia investigacion sobre los temas tratados,
ya que, afortunadamente, en ninguno de los tres ambitos existen limites para el
aprendizaje.

Autonomia e iniciativa personal: son los propios grupos, con la ayuda de los profesores
cuando esta es requerida, quienes deben desarrollar la actividad. Por lo tanto, el profesor
se limite a establecer unas pautas minimas, para que los jovenes puedan fomentar y
desarrollar tanto sus conocimientos sobre los temas propuestas como su creatividad.
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2.2.5. Desarrollo y seguimiento de la actividad

2.2.5.1. Preparacion

La plataforma que vamos a trabajar con los estudiantes se denomina Storybird.
Esta plataforma permite la creacion y difusion de historias creadas por usuarios
registrados. Para ahorrar un tiempo que puede resultar indispensable dentro de nuestra
sesion, me registré previamente en dicha plataforma. Existe una opcion especial para
profesores, la cual permite inscribir a sus alumnos, distribuyéndolos por clases. Como la
actividad estaba disefiada para ser elaborada mediante grupos, inscribi cinco grupos para
los cursos de 1°, 2°y 3° de la ESO, los cuales estarian conformados por cuatro o cinco
alumnos; y siete grupos para el aula de 4° de la ESO. Esta variacion se debe
fundamentalmente a que los estudiantes de 4° de la ESO no dispone de Tablet PC
personal en el centro, por lo tanto, si quieren realizar una actividad a través de internet,
deben trasladarse al aula de informatica. Una vez alli, si los grupos que deben trabajar
con los ordenadores son muy numerosos, es relativamente sencillo que aquellas
personas con mas dificultades, o que simplemente no quieran trabajar en nuestra sesion,
se coloquen en las partes exteriores del grupo, excusandose asi para no realizar ningun
esfuerzo. Por tanto, para evitar esta situacion dividi a este curso en grupos mas
pequefios (parejas y trios).

Una vez nos situamos en el aula escogida para evaluar el proyecto, 3° de la ESO,
recordamos que la actividad que deben desarrollar es, fundamentalmente, la
continuacion de una historia propuesta. Para evitar las dificultades que provoca el
enfrentarse a una pagina en blanco, comenzaria una historia para que los diferentes
grupos la continuasen segun sus criterios. Para ello, debi crear y copiar las historias
tantas veces como grupos habia. De este modo, cada grupo podia intervenir solamente
en su historia y no en la de los demas grupos. Asi se evitarian posibles interferencias y
discusiones entre los diferentes grupos.

Para que la actividad fuese acorde con el programa de Conexion Matematica,
crei que lo méas conveniente era proponer un enigma insertado en la historia. Por tanto,
los alumnos debian terminar dichas historias mientras intentaban resolver y plasmar
dicha resolucion dentro del texto disefiado. Para ello, empleé el libro de Tim
Dedopoulos: Enigmas y juegos de ingenio. Retos medievales para mentes brillantes
(2010).

Debido a que este grupo, por lo general y dentro de lo que cabe esperar, se
encuentra conformado por gente apacible y madura, la historia elegida esta
protagonizada por animales. Tal vez para otros cursos, esto podria arrastrar a los
alumnos tanto a trivializar la actividad como a comportarse de forma infantil, no
obstante, considero que este grupo en concreto puede comprender la actividad y actuar
en consecuente y coherentemente con lo que se le pide.

2.2.5.2 Inicio de la actividad

Una vez nos hemos adentrado en el aula, debemos comunicar a nuestros
estudiantes las instrucciones que deben seguir para conseguir realizar el ejercicio de
manera satisfactoria. Mediante la proyeccion de la pantalla de portéatil del aula, podran
seguir sin problemas los pasos necesarios para lograrlo. Primeramente, deben conocer
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los nombres de usuario y la contrasefia que les habiamos adjudicado. De este modo
saben como pueden acceder a la actividad. A continuacion se les ensefia brevemente el
simple funcionamiento de la aplicacion: como pueden acceder a la historia que deben
continuar y cémo deben afiadir y modificar las diapositivas y el texto.

Cuando ya han aprendido lo que deben hacer y no antes, les comunicamos que
deben agruparse, de forma que haya cuatro o cinco personas por cada Tablet Pc. Puesto
que estamos en una actividad extraoficial y bajo la aprobacion de la profesora, permito a
los estudiantes que sean ellos quienes conforman los grupos segun sus amistades dentro
del aula.

Los alumnos, que manejan las TIC con envidiable naturalidad, no encuentran
dificultades para registrarse debidamente y realizar aquellos que se les ha ensefiado
sobre la plataforma en cuestion.

2.2.5.3. Desarrollo propiamente dicho

Como en cualquier proceso creativo, maxime si este se lleva a cabo de manera
grupal, lo mas dificultoso es el comienzo. Los profesores debemos asegurarnos de que
cada grupo ha entendido correctamente las instrucciones de la actividad. Personalmente,
les aconsejo que, debido a la naturaleza del programa, las fotos que pueden escoger para
continuar el libro-a4lbum se encuentran limitadas. Deben escoger primero una imagen
para adaptar posteriormente el texto, ya que este es mas facilmente adaptable que
aquella. Estas fotos pueden ir 0 no acompafiadas de un texto. Como hemos visto en
apartados anteriores, precisamente el libro-album se distingue del texto ilustrado en este
aspecto. No obstante, tal y como hemos acordado, los objetivos de la actividad requiere
de cinco diapositivas con texto escrito, ya que no hay que olvidar que estamos en la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

Una vez los distintos grupos han finalizado la primera o dos primeras
diapositivas, podemos considerar que el proceso creativo esta funcionando. Pese a sus
quejas iniciales por la sobrecarga de trabajo encomendada, pueden ver que, en realidad,
no van a tener dificultades en cumplir, incluso seguramente sobrepasar, las cinco
diapositivas requeridas en las instrucciones.

La mayoria de las dudas que surgen se deben a que los propios alumnos
pretenden realizar una historia demasiado coherente y verosimil, lo cual es dificil de
lograr debido a que las ilustraciones estan delimitadas. Los profesores les indicamos que
deben utilizar sus recursos imaginativos para solventar cualquier vicisitud de este tipo.
La coherencia que se mide en la rdbrica es la textual, no la argumentativa. De hecho,
uno de los propositos esenciales del ejercicio es que los alumnos aprendan a superar
dificultades utilizando su imaginacion.

Cuando los grupos consideran sus historias no van a ser continuadas, corrigen
conjuntamente las faltas ortogréaficas y estilisticas que su escrito pueda tener. La ultima
revision corresponde al profesor, quien les sefialara la existencia de los errores o
pequefios matices que adn perduren.

Por ultimo, les desvelo el enigma matematico para que puedan comprobar si lo
han tratado convenientemente o, si por el contrario, su imaginacién les ha llevado a
sobrepasarlo de una manera alternativa.
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2.2.5.4. Finalizacién de la actividad

Una vez el relato efectuado satisface tanto al alumnado como al profesorado, la
plataforma permite el guardado de datos. Para hacerlos publicos los estudiantes deben
seleccionar dos temas entre los predeterminados por la plataforma, pueden realizar un
pequefio resumen (opcion que nadie elige ya que consideran que quien lea el resumen
no leerd su relato) y deben marcar también la edad de los lectores a quienes va dirigida
su historia. La publicacién de la historia a través de medios como las redes sociales no
puede efectuarse sin la aprobacion del profesor inscrito en la actividad.

Finalmente, entregamos a los alumnos las rdbricas correspondientes para que
puedan evaluar su trabajo, el trabajo de sus compafieros y la adecuacion de la actividad
tanto a sus expectativas como a su formacion.

2.2.6. Evaluacion

Pese a que dentro del centro nos encontrabamos en una semana cultura y estas
actividades no debian ser evaluadas e incluidas dentro de las calificaciones ordinarias,
considero que si alguna vez se desarrolla debe poseer unos instrumentos de evaluacion
que se adecuen a la naturaleza de la actividad.

La parte mas significativa de la calificacion se adquiere mediante la rubrica que
valora el trabajo escrito en funcién a aspectos que aparecen en el curriculo aragonés,
tales como la correccion, la adecuacion, la coherencia y la cohesién. Como puede verse,
no adjudicamos instrumentos de evaluacién para calificar la correcta resolucion del
enigma. Sin embargo, podemos entender que la bateria de imégenes que acompafian a
los textos puede ser incluida dentro del &mbito de la adecuacion de la escritura.

Dicho esto, considero que, teniendo en cuenta que estamos en secundaria, la
actitud y el comportamiento también deben trabajarse y valorarse, aunque no podamos
incluirlas en la nota debido a la dificultad para cuantificarlas. Con este objetivo
entregamos unas rabricas a los alumnos para que sean ellos mismos quienes evallen su
propio trabajo. De este modo los incluimos y los responsabilizamos de sus acciones en
el aula. Ademas, con la inclusion de la autovaloracion estamos fomentando
competencias como el aprender a aprender y la autonomia personal, sin duda, dos
competencias transversales en lo concerniente al curriculo.

Para cubrir todos los ambitos referidos al aprendizaje se tendran en cuenta dos
factores, uno aplicado en cada una de las rubricas:

1. Evaluacién del documento escrito: servira para que el profesor pueda evaluar los
ejercicios realizados por los alumnos.

2. Comportamiento durante la sesién: debe ser rellenada por los propios alumnos.
De este modo, ellos también se implican en la actividad, puesto que saben que en caso
contrario pueden ser penalizados por los profesores, por sus propios comparieros y por
ellos mismos.
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Rubrica de evaluacion de la expresion escrita

Asignatura:

Profesor(a):

Grupo: Fecha: Calificacion* (ver abajo):

Alumnos expositores :

CATEGORIA 4 3 2 1 Total

Adecuacion Responde a la Responde a la Responde a la No responde a la
tarea que se le ha | tarea que se le tarea que se le tarea que se le ha
encomendado ha ha encomendado.
ajustandose encomendado encomendado
plenamente al ajustandose casi | ajustandose al
tema requerido, a | siempre al tema, | tema, al registro
la extension al registro y a la extension
establecida y al requeridoy ala | solo a veces.
registro extension.
adecuado.

Coherencia Sigue un orden Se percibe algin | Se observan La exposicion
l6gico durante la | fallo en el orden | bastantes errores | carece de orden
exposicion. de las ideas que | en el orden lo que dificulta

en ningln caso l6gico de las la comprension.
dificulta la ideas, aunque es
comprension del | posible
texto. comprender el
texto.

Cohesién Hace uso de En general hace | Las diferentes No hay conexién
repeticiones uso de partes del texto | entre las
gramaticales o repeticiones apenas estan diferentes partes
semanticas de gramaticales o conectadas entre | del texto.
forma que las semanticas que | si.
diferentes partes | cohesionan el
del texto estan texto, pero no
plenamente siempre.
conectadas entre
si.

Correccion No comente Comete alguna Comete Comente

ortografica

ninguna falta de
ortografia o
solamente
aquellas
permitidas en su
nivel.

falta de
ortografia que
deberia no
aparecer en su
nivel.

bastantes faltas
de ortografia
gue no deberian
aparecer en su
nivel.

muchas faltas

de ortografia que
no deberfan
aparecer en su
nivel.

Vocabulario

El vocabulario es
siempre preciso
y variado
teniendo en
cuenta el nivel
del alumno.

El vocabulario
es casi siempre
preciso y
variado teniendo
en cuenta el
nivel del
alumno.

El vocabulario
es bastante
pobre teniendo
en cuenta el
nivel del
alumno.

El vocabulario
es muy pobre
teniendo en
cuenta el nivel
del alumno.
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*Equivalencias para la calificacion:

Total puntos Calificacion

Insuficiente

Suficiente/5

Bien/6

Notable/7

Notable/8

Sobresaliente/9

20 Sobresaliente/10

Rubrica de evaluacién del grupo, efectuada por los alumnos

Para evaluar utilizamos estos criterios:

a) Hatrabajado y no ha molestado a sus comparieros.
b) Ha trabajado pero ha molestado a sus comparieros.
c) Se ha portado bien pero no ha trabajado.

d) No ha trabajado y ha molestado a mis compafieros.

1. Autoevaluacion:

2. Evaluacion de los compaiieros de grupo: escribe el nombre y al lado la
valoracion que haces.

Compafiero 1: Evaluacién:
Compafiero 2: Evaluacién:
Compafiero 3: Evaluacién:
Compafiero 4: Evaluacién:

3. Reflexidn critica sobre la experiencia docente

En el presente apartado se incluiran las reflexiones que me ha suscitado la
imparticion de la unidad didactica y del proyecto de innovacion. Esto requiere, por
tanto, una vision retrospectiva critica sobre los practicum Il y 1ll. A diferencia de las
conclusiones que se incluyeron en la memoria pertinente, durante este documento,
gracias a las exposiciones de mis comparieros durante las Gltimas sesiones teoricas en la
facultad, la perspectiva desde la cual valoraré la labor realizada posee una amplitud
mucho mayor. Las siguientes reflexiones y valoraciones persiguen el objetivo de
calibrar y mejorar, en lo posible, ambos proyectos, teniendo en cuenta las vicisitudes
que han surgido cuando se han llevado a la practica.

3.1. Reflexién sobre la unidad didactica

Pese a que durante el primer practicum habia podido intervenir en alguna de las
sesiones llevadas a cabo en la asignatura de Taller de Lengua, lo cierto es que no tuve
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contacto real hasta el comienzo del segundo practicum. ElI hecho de que la
responsabilidad de programar y ejecutar una unidad didactica recaiga sobre uno mismo
resulta determinante para calcular las dimensiones de las dificultades que supone la
docencia.

La preparacion de la unidad didactica se llevo a cabo en muy poco tiempo,
debido a que el nimero de sesiones disponibles a lo largo del periodo de practicas
requeria que la imparticion de dicha unidad se realizase tan solo tres dias después del
comienzo del periodo. No obstante, puesto que mi tutor me recomendd que continuase
la programacién que ofrecia el manual utilizado, los dias disponibles fueron mas que
suficientes para la preparacion y confeccion de la unidad didactica.

Desde mi punto de vista, el seguimiento del manual utilizado en el aula podia
disminuir el interés por la materia, ya que se podia incurrir en la monotonia de realizar
siempre un trabajo de similares caracteristicas. No obstante, como habia podido
comprobar durante las sesiones del primer practicum, el alumnado solia olvidar los
materiales adicionales que se le proporcionaba, bien en casa si lo habian estado
trabajando fuera del horario de colegio; bien en el colegio, no pudiendo realizar las
actividades en casa. Por otro lado, existe otro motivo esencial para haber trabajado con
el manual como referencia. Dicho manual pertenece a la misma editorial que utiliza el
alumnado en la asignatura de Lengua castellana y Literatura, de forma que la
coordinacion entre ambos materiales se establece de forma muy precisa. De este modo,
el material con el que se trabajo durante la unidad didactica enfoca la gran parte de sus
actividades teniendo en cuenta las ensefianzas minimas de la asignatura de Lengua
castellana y Literatura, lo cual se torna fundamental dentro del grupo para el cual se
efectya la unidad didactica.

Como ha podido verse, la unidad consta de tres secciones. Cabe destacar que la
primera de ellas cumplia una doble funcién. Por un lado, debia servir de evaluacion
inicial, pudiendo asi conformarme una idea aproximada del nivel que poseia el
alumnado, y por tanto, al que debia adecuarme. Por otro lado, debia consistir en una
sesion motivadora para los estudiantes, puesto que de esta forma podrian enfocar el
resto de sesiones con unas expectativas que favorecieran el correcto desarrollo de las
mismas. He de decir que esta Gltima intencién no solo no llegd a cumplirse, sino que
produjo el efecto contrario. La evaluacion contenia actividades que en ningn momento
resultaron atractivas para el alumnado. Esto supuso un punto de inflexion en la
conformacién de la unidad didactica, puesto que durante el resto de sesiones tuve que
adaptarme a un alumnado muy desmotivado, para el que toda esperanza de cambio
provocado con la llegada de un profesor de practicas habia sido truncada.

De esta forma, sin realizar cambios profundos ni en las bases ni en la estructura
de la unidad didactica, respetando objetivos, contenidos, actividades, etc., decidi enfocar
las sesiones siguientes mediante una metodologia totalmente diferente a la que habia
efectuado en la evaluacion inicial. También observé que mi comportamiento en el aula
requeria un papel mucho méas motivador. Si durante la primera sesion habia adquirido
un papel de mero transmisor de instrucciones, para el resto de clases, y teniendo en
cuenta las caracteristicas que componian el grupo en el que me situaba, mi actitud debia
“contagiar” al alumnado ganas de trabajar en el aula. Por ello decidi exagerar el papel
ludico y motivador que llevaba a cabo tanto en las explicaciones tedricas como en el
desarrollo de las actividades. Gracias a este cambio actitudinal, el alumnado, aun siendo
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consciente de lo exagerado de mis intervenciones, se aplico y trabajé cumpliendo las
expectativas previstas para el resto de la unidad.

En cuanto a los cambios introducidos en la metodologia para paliar la
desmotivacion reinante tras la evaluacion inicial, el resto de sesiones se disefiaron en
tres partes bien diferenciadas. La primera de ellas cumplia un papel introductorio, en el
cual se requeria que el alumnado recuperase informacion previa mediante la cual
preparar las bases sobre las que asentar la informacidn nueva. Por otro lado, la dltima
parte suponia un repaso y afianzamiento de la informacién nueva, insertandola y
relaciondndola siempre con la informacion que ya disponian. De esta forma se
articulaba y se dotaba de coherencia y cohesion a la propia unidad didactica, ya que
tanto dicha unidad en si misma como cada una de sus sesiones se encontraban disefiadas
siguiendo un mismo patron tripartito.

En aras de favorecer el ambiente del aula y fomentar la participacion del
alumnado, durante las clases que precedieron a la semana santa, cada una de las
actividades realizadas en el aula recibia un premio para el alumnado, premio que
consistia en la ejecucion de un juego. Dicho juego consistia en la elaboracion de
actividades ludicas paralelas al desarrollo de los ejercicios. Para fomentar competencias
como la social y ciudadana, muchas de las actividades se llevaban a cabo por parejas.
De esta forma, el alumnado que habia comprendido mejor la explicacion y el ejercicio
podia ayudar y guiar a su compariero, especialmente teniendo en cuenta que contdbamos
con una adaptacion curricular significativa y una adaptacién curricular no significativa.
Personalmente, preferia que este hecho permaneciese latente en el trascurso de las
clases, de forma que si el alunado con adaptaciones curriculares adquiria suficiente
confianza en si mismo, podia liderar la pareja o el grupo en determinados momentos.
Las actividades se llevaban a cabo en forma de concurso. Cuando el equipo acertaba (lo
cual ocurria siempre, ya que en caso contrario colaboraba con él hasta que enunciaban
la respuesta correcta) tenia la posibilidad de establecer un movimiento en el juego
paralelo, (tres en raya, cuatro en fila, etc.) situada habitualmente en la pizarra.

Esta forma lddica de desarrollar la unidad formd parte de los cambios
actitudinales anteriormente anunciados. Pese a que los grupos que participan en los
juegos eran conscientes de que siempre se concluia acertando las preguntas pertinentes,
por mi parte era esencial que se crease una cierta tension en aras de favorecer la ficticia
competicion, la cual se constituia como el motor esencial de la motivacion de las clases.
He de decir que durante la mayor parte de las sesiones, las ultimas pruebas realizadas
requerian la participacién de todo el alumnado en el mismo grupo, de forma que
desapareciese cualquier rencilla que hubiese podido crearse durante la realizacion del
concurso establecido. No obstante, no existié ninguna situacion resefiable que pusiese
en peligro la autoestima de ningun integrante de la clase.

La motivacion extrinseca creada por la competicion entre los equipos que se
formaban favorecia la atencién de todo el alumnado. No obstante, aunque pude recobrar
cierta credibilidad por su parte, era consciente de que este tipo de motivacion también
podia terminarse o perjudicarme en el caso de que se constituyese como unico motor de
las sesiones, por lo tanto debia lograr motivar al alumnado sin agentes externos a los
propios contenidos de la materia. Para conseguirlo decidi que la vuelta de las
vacaciones, las cuales permitirian al alumnado “desconectar” del ambiente del colegio,
junto con la insercion los contenidos literarios, cuyas actividades eran mucho menos
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sistematicas que en los temas abordados, constituian el momento idoneo para abandonar
definitivamente la motivacion extrinseca.

Considerando que, ademéas de la adquisicion de los contenidos propios de la
asignatura, la implantacion de habitos de estudio y sistematicidad en el trabajo se
configura como aquello que debe fomentarse en sesiones como las que se desarrollaban
en esta unidad didactica, parece l6gico pensar que el examen de la evaluacion debe
continuar en esta linea de trabajo. EI hecho de premiar el trabajo diario se constata en
los instrumentos de evaluacion, donde el cuaderno se valora por encima incluso del
propio examen final. Esto constituye una declaracion de intenciones. Asi pues, la
elaboracion del examen se produjo siguiendo patrones muy similares a los que se
trabajaron durante las actividades realizadas en el aula. De esta forma, los alumnos
verian recompensado su esfuerzo tanto en la presente asignatura como en Lengua
castellana y Literatura.

Pudiera asi parecer que la pregunta abierta del examen se situaba al margen de
los cauces de dichas actividades, tanto por su forma como por su contenido. Sin
embargo la intencion de su disefio también cumplia una doble funcion. Por un lado
pretendia evaluar unos contenidos que excedian los minimos de la asignatura, por otro
medir la capacidad de expresion escrita del alumnado, la cual se complementaba con la
actividad de creacion literaria llevada a cabo durante la sesion anterior. A diferencia de
la pregunta del examen, esta actividad constituia por si misma un porcentaje en la
calificacion mucho mayor que la pregunta de la prueba final. Ademas, teniendo en
cuenta que estdbamos ante un proyecto literario, todos los alumnos estaban en
disposicion de poder realizarlo. Por otra parte, mediante la entrega de los ejercicios
correspondientes a las ensefianzas minimas, correspondientes al apartado de atencion a
la diversidad, todos los alumnos estaban sobradamente capacitados para superar la
evaluacion de la unidad didactica.

3.2. Reflexidn sobre el proyecto de innovacion

Comparando las previsiones con los resultados obtenidos, puedo decir que la
actividad ha cumplido las expectativas deseadas. Bien por la novedad del ejercicio, bien
por el relajado ambiente reinante durante la semana cultural, bien por motivos ajenos a
mi comprension, lo cierto es que todos los grupos del aula se han implicado mucho en la
actividad.

Considero que la preparacion e inscripcion previa tanto de los grupos como de
las historias, la cual fue una recomendacién expresa de la profesora de Lengua
Castellana y Literatura, se constituyd como una de las claves del éxito del programa. Si
la inscripcion se hubiese llevado a cabo durante la sesion, los problemas surgidos
habrian consumido el tiempo y la motivacion de los alumnos respecto de la actividad.
De este modo, viendo ellos que el ejercicio se encontraba bien delimitado, pudieron
dedicarse exclusivamente a la labor creativa y de resolucién del enigma.

Un aspecto a mejorar se encuentra en la optimizacion del tiempo disponible.
Debido a que cada grupo trabaja a una velocidad distinta, hubo algunos de ellos que
finalizaron la actividad hasta con 15 minutos de adelanto. La solucién para ellos
consistio en que, durante el tiempo restante, jugasen por internet a juegos de caracter
I6gico-matematico, ya que en ese tiempo se constituia como empresa imposible la
creacion de una historia nueva. Como profesor y disefiador de la actividad, deberia
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haber previsto esta situacion, preparando posibles inserciones de nuevos enigmas dentro
de los relatos.

La interdisciplinariedad del ejercicio se confirma, sin ninguna duda, beneficiosa
para el alumnado, en vista de que puede vincular los contenidos de unas materias con
otras, haciendo real y efectiva la transversalidad de nuestra asignatura dentro del
sistema educativo. Por otro lado, para trabajar aspectos concretos de la asignatura de
Lengua castellana y Literatura, estos pueden ser introducidos bien desde el comienzo
de la historia redactado por el profesor (contenidos literarios, tipologias de texto, etc.),
bien en las instrucciones que los alumnos deben seguir (aspectos linguisticos,
coherencia, cohesion, etc.)

A modo de ejemplo: si durante la unidad didactica se ha trabajado la descripcién
subjetiva, el relato que comenzamos introducira una descripcion de este tipo. Todo esto
trabajo puede pertenecer incluso a algiun fragmento relacionado con la unidad de
literatura correspondiente. Dicha descripcion no debe aparecer finalizada, permitiendo
asi que sea el alumno quien la desarrolle y finalice. Por otro lado, supongamos que en la
unidad didactica se trabajan aspectos gramaticales como la oracion coordinada y
aspectos textuales como la coherencia. En las instrucciones que deben seguir
indicaremos que dentro del relato deben aparecer al dos oraciones coordinadas
copulativas, dos disyuntivas y dos adversativas; ademas de incluir cinco de los nexos de
cohesion analizados en las sesiones tedricas. De modo estamos trabajando en la misma
actividad muchos de los contenidos curriculares necesarios para el presente curso.

Un problema que podemos encontrar es que la plataforma utilizada para nuestra
actividad tiene, como hemos dicho anteriormente, una limitacion en cuanto al nimero
de iméagenes disponibles. No obstante, existen otras plataformas que permiten utilizar
imagenes descargadas de internet, por tanto serian estas las que deberian ser utilizadas
para posibilitar el 6ptimo desarrollo de la creatividad de los jovenes.

3.3. Relacion existente entre ambas propuestas

Pese a que, aparentemente, las propuestas ofrecidas en el presente trabajo poseen
poCos rasgos en comun, lo cierto es que cada una de ellas nace a partir de observaciones
realizadas entre el primer periodo de practicas y las primeras jornadas del segundo. Lo
cierto es que existian grandes diferencias entre las necesidades que ambos proyectos
intentaron satisfacer, tal y como veremos en el proximo apartado del documento.

Una de las caracteristicas que he intentado mantener durante la ejecucion de los
proyectos se encuentra en la division tripartita tanto de las sesiones como de la
globalidad del proyecto, lo que responde a una particular forma de comprender los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Para poder asimilar informacién nueva y asi lograr
un aprendizaje significativo necesitan superarse tres estadios en los que se introduzca la
informacién nueva, se contraste y se relacione con la informacion ya poseida,
poniéndose finalmente en practica y asegurandose asi la comprension de dicha
informacion.

Dicho esto, cabe destacar que, mientras que la unidad didactica pretende la
incorporacion de contenidos basicos, asi como la creacion y el seguimiento de un habito
de estudio mediante el cual desarrollar los distintos bloques relativos a la Lengua
castellana y Literatura, el proyecto de innovacion pretende fomentar la creatividad
literaria, vinculandose asimismo el codigo linguistico con el codigo iconico.
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Para todo ello se torna imprescindible el conocimiento de las posibilidades que
ofrece la propia lengua, siendo conscientes de los procedimientos mediante los cuales
nos comunicamos, en esencia, uno de los objetivos fundamentales perseguidos por el
curriculo aragonés para la presente etapa.

Por otro lado, la insercién de las TIC para complementar el trabajo del aula
también se constituye como un nexo de unién entre los dos programas. En la unidad
didactica, las TIC se utilizan para acceder a informacion nueva con la cual trabajar los
contenidos abordados en el aula. Ademas, gracias a estas herramientas las creaciones
del alumnado pueden hacerse publicas tanto en el blog creado para el uso del aula como
por el propio portal usado en el proyecto de innovacion. Esto se constituye como un
elemento motivador que ayuda a la implicacion, el trabajo, y en definitiva, el
aprendizaje significativo por parte del alumnado.

La temporalizacion en la que se instauran los programas es, seguramente, la
diferencia mas notoria en cuanto a la implantacién de la unidad did&ctica y el proyecto
de innovacion. La unidad didactica se efectud siguiendo la programacion del curso. Por
lo tanto el alumnado respondid en funcion a unas pautas esperables. El proyecto de
innovacion se llevo a cabo durante una semana cultural, durante la cual se desarrollaron
unas jornadas del programa Conexién matematica. La recepcion de las sesiones se
inscribia en un ambiente mucho mas relajado que el correspondiente al curso
académico, lo cual debia tenerse en cuenta a la hora de efectuar e implementar el
proyecto de innovacion. Este elemento se constituy6 fundamental para elegir y disefiar
la actividad. Entendi que me encontraba ante una oportunidad Unica para vincular dos
asignaturas cuya relacion no suele producirse. Asi pues, aproveché las circunstancias
especiales del curso para implantar un taller de escritura creativa, cuya realizacion
durante el curso académico hubiese producido una cierta extrafieza en cuanto a la
recepcion del alumnado.

3.4.  Estudio comparativo de los grupos

Se encuentra fuera de toda duda que encontramos muchas mas diferencias que
similitudes cuando analizamos el grupo de Taller de Lengua en el que desarrollé mi
unidad didactica respecto del grupo de 3° de la ESO, curso escogido para desarrollar el
proyecto de innovacién. Si comenzamos por la conformacion de cada una de las clases,
observamos que, mientras que el grupo de Taller de Lengua cuenta con cinco
estudiantes, entre los cuales encontramos una adaptacion curricular significativa y una
no significativa, el grupo de 3° de la ESO se conforma por 25 alumnos, entre los cuales
no encontramos ningun desfase curricular de especial relevancia. Ademas, cabe destacar
que aunque el tercer curso de la ESO suele considerarse como uno de los mas
problematicos de la etapa, lo cierto es que, en este caso, tanto el comportamiento como
los resultados obtenidos por el alumnado de dicho grupo alcanzan un nivel que supera
cualquier expectativa. Estas circunstancias facilitan la disposicion para el trabajo en
grupo. Como hemos visto anteriormente, para llevar a cabo la actividad propuesta en el
proyecto de innovacion, se necesita que el alumnado se divida en varios grupos de cinco
estudiantes. Asi pues, por un lado, en 1° de la ESO debemos trabajar con un grupo de
cinco personas, mientras que por otro lado, en 3° tenemos que desarrollar una actividad
con varios grupos con el mismo numero de integrantes.

No es de extrafiar que la mayor diferencia entre los cursos que trabajamos
provenga de la madurez de los adolescentes. Obviamente, los jovenes de 3° de la ESO
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poseen, por norma general, una identidad mucho mas conformada que sus compafieros
de 1° Siguiendo las teorias de Erikson (1968), tras la pubertad, los adolescentes
atraviesan una etapa de crisis de identidad la cual se conforma de cuatro fases o estados.
Alguno de los estudiantes del curso menor podria estar atravesando la fase de difusion
de identidad, lo que supone encontrar amenazante y conflictiva toda toma de decisiones.
Esto podria explicar la apatia que en ocasiones muestran, la cual como profesores ser
capaces de detectar y abordar con propiedad.

Por el contrario, los jovenes del curso superior se encuentran, generalmente, en
estadios superiores en dicha resolucion de la crisis de identidad tipica de la
adolescencia. Esto permite que sean capaces de abordar el trabajo creativo
encomendado con seriedad, a pesar del ambiente ladico reinante durante el programa
cultural en el que se lleva a cabo.

Una de las diferencias fundamentales entre ambos grupos se constituye también
debido a la diferencia de nivel de los contenidos que se tratan, lo cual es perfectamente
I6gico ya que pertenecer a cursos diferentes y deben satisfacer objetivos y contenidos
diferentes segun el curriculo aragonés.

Si tenemos en cuenta todo lo expuesto hasta ahora, podemos afirmar que la
diferencia mas relevante que un profesor debe calibrar a la hora de trabajar con ambos
grupos afecta a la metodologia empleada con ellos. Debido a la naturaleza de la propia
asignatura de Taller de Lengua, es indispensable que la metodologia utilizada contenga
y fomente la sistematicidad del trabajo, no cayendo en el error de identificar
sistematicidad con monotonia. De este modo, los alumnos pueden adquirir el habito de
preparar las clases recordando lo trabajado y analizado en clases previas, asi como de
realizar una sintesis a final de cada sesion. Pese a que estas nociones contintan siendo
muy valiosas para el alumnado de 3°, lo cierto es que su mayor experiencia nos permite
incidir en aspectos mas creativos, tales como el propuesto por el proyecto de
innovacion.

4. Conclusiones y propuestas de futuro para la ensefianza de Lengua
castellanay literatura en secundaria

Este documento debe concluir exponiendo la idea de que se han adquirido los
conocimientos basicos para llevar a cabo el ejercicio de la profesion docente. En un
periodo de nueve meses se han trabajado las competencias y las habilidades necesarias
para poder realizar nuestra labor profesional dentro del sistema educativo actual, al
tiempo que hemos podido acercarnos a la realidad de los centros educativos, poniendo
en practica todo aquello que hemos abordado en las aulas de manera teérica.

Desde mi punto de vista, este curso persigue dos finalidades claramente
diferenciadas. En primer lugar, contribuye a la profundizacién y cohesion de una serie
de conocimientos teoricos en el campo de la pedagogia, trabajado y elaborado por la
Facultad de Educacién. Con dichas herramientas, el estudiantado puede elaborar sus
propios criterios mediante los cuales corroborar o rechazar aquellos aspectos tanto
generales como especificos de nuestra especialidad segun aquellas situaciones que se
haya encontrado en las practicas realizadas. No obstante debemos ser conscientes de
que un mes de practicas no constituye un espacio de tiempo lo suficientemente amplio
como para obtener conclusiones definitivas para toda nuestra carrera como docentes.
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En segundo lugar, si tenemos en cuenta los tiempos convulsos en los que
vivimos actualmente, nos damos cuenta de que en este Master se encuentra matriculada
mucha gente que no se habia planteado un futuro profesional vinculado a la docencia
como primera opcion. De esta forma, resulta muy conveniente contar con la posibilidad
de participar en un centro educativo durante un mes, ya que este hecho puede contribuir
a que estas personas se construyan una vision mas realista acerca esta posible nueva
carrera profesional. A nivel personal, como toda experiencia en la que se mantiene
contacto directo con otras personas, resulta muy enriquecedor. Por mala que haya
podido resultar la relacion con cualquiera de los miembros de la comunidad docente de
un centro particular, siempre se pueden extraer experiencias provechosas. Resulta labor
de cada cual mantener una actitud positiva frente a cualesquiera de las situacion en las
que haya tenido que desenvolverse.

Resulta fundamental, asimismo, interpretar el sistema educativo como un
compendio de diferentes elementos que contribuyen a la construccién de una entidad
esencial para nuestra sociedad. Esto supone valorar el sistema educativo como una
combinacion tanto de dimensiones sociales como personales que se encuentran en
constante evolucién, y a los que, por lo tanto, debemos ser capaces de adaptarnos. En
todas las dimensiones del sistema, el docente ha de consolidarse como uno de los
agentes protagonistas, aunque en ocasiones, debemos tener en cuenta que no es el Unico
elemento educador que influye en la educacion de los adolescentes. Existe un buen
namero de factores que contribuyen positiva o negativamente en la conducta de los
jévenes, puesto que, al igual que lo que sucede en la propia evolucién de las lenguas, la
adquisicién de ciertas conductas y comportamientos se consolidan en funcion del
prestigio social. Asi pues, los personajes famosos, protagonistas de series, periodistas,
deportistas, etc., ejercen un poder de influencia que debemos tener en cuenta para
conformar unas bases mediante las cuales elaborar nuestros patrones de conducta en el
aula.

Sin duda, uno de los elementos mas representativos de la sociedad actual se
encuentra representado por internet. Por ello, la competencia digital se ha constituido
uno de los pilares basicos mas ejercitados a lo largo de este Master. Asi, los futuros
docentes hemos podido adquirir las capacidades necesarias tanto para enfrentarnos a los
nuevos medios con los que se trabaja en las aulas, como para aprender las aplicaciones
que dichos medios pueden suponer para la aplicacion de nuestra materia en las aulas.
Las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicaciéon constituyen uno de los
recursos mas utilizados en los ultimos afios en el contexto docente. No en vano, las
programaciones didacticas deben incluir un apartado en el que se explicite el método de
utilizacion de las TIC durante el curso. Todo ello permite y facilita los proyectos de
innovacion, asi como aumentan la implicacion del alumnado en las actividades ya que
para ellos el empleo de las nuevas tecnologias supone un ejercicio motivador para los
jévenes. El trabajo con las TIC no requiere la especializacién de una materia en
concreto, sino que se debe trabajare desde todas las areas, dado que son un instrumento
cada vez mas presente en la sociedad.

Me gustaria destacar que el periodo que transcurrio entre el fracaso que supuso la
puesta en practica de la sesion de evaluacion y la prueba final, ambas llevadas a cabo en
la unidad didactica, resultd ser el méas provechoso y profesionalizante de todo el curso.
El hecho de compartir opiniones con el profesorado del centro, con mis comparieros de
clase, con profesores ajenos a la ensefianza secundaria obligatoria, etc., me hizo adquirir
una perspectiva completamente distinta. De esta manera pude concluir que, sobre todo
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en los primeros cursos de la ESO, el profesorado debe situarse en un entorno mucho
mas cercano a los estudiantes de lo que yo habia imaginado. De otra forma, la conexion
entre profesorado y alumnado, si es que habia llegado a establecerse, se rompe. No
obstante, esto no implica que el profesorado deba mantener una relacion excesivamente
cercana con sus alumnos, lo cual podria resultar incluso mas perjudicial que el polo
opuesto. Un profesor no debe permitirse el lujo de llevar a cabo ciertas licencias con sus
alumnos, puesto que entonces malinterpreta la relacion que debe establecer con sus
estudiantes. Asi pues, resulta fundamental saber encontrar un equilibrio entre ambos
posicionamientos, el cual va a depender también de las caracteristicas del grupo en el
gue nos encontramos.

Uno de los aspectos més relevantes y llamativos de cuantos he aprendido,
particularmente en lo relativo al &mbito tutorial, se establece cuando, en determinadas
ocasiones, un estudiante posee la capacidad de trato correspondiente a la de un adulto,
pudiendo comprender perfectamente el alcance de aquello que le estas explicando; por
otro lado, en otras circunstancias, no puede asimilarlo convenientemente. La correcta
eleccion de dichos momentos en los que podemos dispensar un trato maduro con el
alumnado depende de cada alumno, de su edad, de su estado de madurez personal, de su
relacién con el profesor y en definitiva, de como se encuentra en ese momento. De tal
modo que puede responder de determinada forma en una situacion concreta y de forma
diferente en una situacion que para nosotros resulta idéntica. Un buen profesor ha de
saber asimilar esto, adaptandose lo méas rapido posible a lo requerido por las
circunstancias establecidas.

Sin duda alguna, una de las situaciones mas dificiles de asimilar de las que se
producen actualmente en las aulas se plantea en aquellos casos en los que los jovenes
pierden seis 0 mas horas diarias ya que se encuentran obligados legislativamente a
asistir al colegio hasta cumplir los dieciséis afios. Sé que la labor de un buen profesor
reside precisamente en detectar, estudiar, tratar y solucionar los problemas que
conducen a estos estudiantes a una actitud rebelde, incluso agresiva, o en el peor de los
casos, apatica. No obstante, la realidad nos expone ante un problema de muy dificil
solucién. Ademas, debemos ser conscientes de que la repeticion de una metodologia
que ha resultado acertada en determinada situacion con un alumno no es sinénimo de
éxito con otro alumno en otra circunstancia diferente. En muchas ocasiones, las
situaciones que se producen en un comportamiento de estas caracteristicas se derivan de
problemas familiares, sociales o externos al instituto, lo que dificulta mucho el efecto de
la accion del profesor. A esto debemos agregar que el profesor suele ser percibido por
parte del alumno como parte del sistema que intenta controlarlo, por lo que es facil para
el joven el justificar una actitud de desconfianza hacia él.

Puede haber resultado impactante el parrafo anterior, en el que se exponia que la
apatia constituye uno de los peores problemas en los que puede derivar el alumnado. Y
es que resulta muy complicado luchar contra la desmotivacion. Esta suele ir
acompariada por un desfase curricular notable. Debemos hacer comprender a nuestros
alumnos que, objetivamente, un 2 es mucho mejor que un 0, lo cual para ellos no
siempre es entendido de esta manera. Hay que lograr que estos alumnos adquieran o
recuperen los habitos de estudio propios de una dindmica escolar adecuada, para asi
conseguir que al menos no pierdan su tiempo de forma tan inatil.

Creo que resulta muy complejo establecer unas pautas de mejora en abstracto
sobre las sesiones de practicas, ya que cada estudiante del Master habra experimentado
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unas sesiones completamente diferentes a las de sus compafieros tanto por sus
caracteristicas personales como por las caracteristicas de su centro. Asi pues resulta
dificil pensar que las mejoras particulares que uno pueda proponer resulten extensibles
al resto de alumnos matriculados en el Master en los afios sucesivos. Tal vez cabria
incluir que para mejorar los cursos academicos ulteriores podria resultar muy
interesante el trabajo, exposicion y evaluacion tanto de la unidad didactica como del
proyecto de innovacion durante las sesiones tedricas realizas en la facultad, previas a los
periodos de préacticas en los que deben llevarse a cabo. No obstante, aunque esto puede
resultar obvio, debemos ser conscientes de que nos movemos un problema cuya
solucion resulta compleja, puesto que comprendo que dificilmente cada alumno puede
estar en condiciones de preparar convenientemente la unidad didéctica que debe
desarrollar en las sesiones tedricas previas a las practicas. Esto se debe a que cada tutor
del centro no puede prever con exactitud y con la antelacion necesaria qué sesiones
deberd impartir su tutorando. De todas formas, la puesta en practica de una unidad
didactica similar a la que se realizaria en el aula puede resultar una ayuda inestimable.

Una de las ensefianzas mas significativas de cuantas he podido extraer durante el
presente curso se deriva de la nocién de que un profesor es, entre otras muchas cosas, un
actor. Aunque cabrian muchos matices a esta concepcion de la docencia, me estoy
refiriendo concretamente al profesor-educador en su faceta de transmisor de
conocimientos en una clase magistral. EI docente estd dotado de un escenario, de un
publico y de un ambiente; asi pues debe lograr que aquellos que le escuchan no pierdan
el interés. De este modo, hay muchas técnicas que aprender de los actores que podrian
significar un interesante campo de trabajo, sobre todo en lo concerniente al ambito de
las habilidades comunicativas.

Ademas, todas estas dindmicas podrian ir acompafiadas por exposiciones orales
en las que el alumnado hubiera de seguir estas mismas pautas teatrales a la hora de
realizar su discurso. De este modo, ademas, el propio alumnado estableceria cierta
empatia respecto al papel del profesor, puesto que llevaria a cabo funciones
caracteristicas de dicho papel. Asimismo se lograria una dinamica adecuada en el aula,
puesto que cabria esperar que el resto del estudiantado se comportara de una forma
mucho mas adecuada, ya que sabria que, tarde o temprano deberia ocupar el rol de
profesor en las exposiciones orales. La adquisicion y asuncion de la representacion
dramatica en el aula sin duda contribuiria a mejorar, asimismo, la lengua oral en el
alumnado de una forma notable, pudiéndose tratar también todos aquellos rasgos tipicos
de la lengua no verbal.

He de reconocer que durante algunas de las sesiones disefié actividades
demasiado complejas, teniendo en cuenta el nivel del curso en el que debian llevarse a
cabo. Gracias a las exposiciones tanto de las unidades como de las secuencias
didacticas, elaboradas por mis comparieros durante las ultimas sesiones de la asignatura
de Disefio, organizacion y desarrollo de actividades de aprendizaje en Lengua
castellana y Literatura, en un futuro podré calcular de forma més acertada en funcion
del alumnado hacia el cual van dirigidas las actividades para que asi puedan
aprovecharlas de forma mas efectiva.

Tan solo lamento el hecho de que en el centro en el que he realizado las practicas
no se impartiese bachillerato. De haber sido asi, habria podido contrastar las diferencias
entre las ensefianzas secundarias y las inmediatamente superiores. No obstante, visto
todo lo aprendido durante este tiempo, no considero que dicha pérdida haya constituido
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un déficit esencial en mi formacion. Por otro lado, tampoco me ha sido posible asistir a
ninguna reunion entre tutores y padres, por lo que no he podido conformarme una idea
aproximada de como se llevan a cabo estas situaciones. No obstante, los tutores de
practica han dado respuesta a todas las preguntas que les realizamos, referidas al trato
con las familias, las posibles anomalias que pueden acontecer en dichas reuniones, etc.
La respuesta, esperada por otra parte, solia apuntar a que todo ello depende totalmente
del caracter de los padres y del contexto en el que lleva a cabo dicha reunion.

Por otro lado, cabe destacar que si he podido establecer cierta relacion con
algunas madres (ya que exclusivamente eran madres quienes participaban) durante la
realizacion del programa extraescolar Leer Juntos. Dicho programa consiste en la
lectura y comentario de determinados fragmentos escogidos por la profesora titular de
Lengua y por mi mismo. Las alumnas (todas ellas chicas) que participan cursan todavia
la etapa primaria. La asistencia de las madres hace que el ambiente sea mucho méas
familiar. Asi las estudiantes ven tanto a sus madres como a sus profesores de forma
distinta a como suelen comportarse en ambientes donde la disciplina se establece en
funcion de la relacion jerérquica entre el adulto y las jovenes.

Sin género de dudas, mi valoracion general del Master resulta positiva. Este
periodo ha contribuido a reafirmarme en mis intenciones de llegar a ser profesor. Debe
tenerse en cuenta que actuar frente a una clase formada por mas de veinte alumnos
resulta muy diferente a llevar adelante una clase particular, por lo que estas sesiones han
conseguido que mi vision se adecle mejor a la realidad de las aulas de la ESO.

La familiarizacion con los documentos legislativos relativos a la etapa secundaria
ha constituido un elemento de vital importancia dentro del programa de la especialidad.
Gracias al manejo de los documentos pertinentes el profesorado es capaz de establecer
una concordancia y una coherencia fundamentales entre los conocimientos previos y los
que deben aprenderse, todo ello mediante la consecucion de unos objetivos esenciales
para la formacion integral tanto académico como personal del propio alumnado.

Para la buena consecucién de todo lo expuesto resulta necesario conocer también
las tendencias pedagdgicas que constituyen las herramientas mediante las cuales es
posible la correcta realizacion de todos nuestros propositos docentes, acompafiando
todos los procesos de valores transversales imprescindibles en cualquier sistema
educativo tales como la educacion emocional, el desarrollo de las competencias
informaticas, el respeto hacia el resto de los integrantes del sistema educativo, etc. Por
todo ello, considero que el presente curso se ha enriquecido notablemente mi formacion
docente, cumpliéndose asi los objetivos del Master de formacién del profesorado.
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