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1. RESUMEN

Existen muchos debates sobre el codmo y el cuando deben los nifios iniciarse en el
mundo de la escritura, puesto que su aprendizaje no es contenido obligatorio en la etapa
de Educacion Infantil. A lo largo de la historia se han utilizado diferentes métodos para
su ensefianza, en este trabajo se describen dichos métodos y se reflexiona sobre la
evolucion de los mismos, explicando méas detenidamente, por medio de ejemplos reales

de varios nifos, el método constructivista.

Partir de las ideas previas del nifio para construir su propio conocimiento, asi como de
su motivacién y las caracteristicas de los nifios a estas edades, es la base fundamental
del constructivismo, y en lo que respecta a la escritura, buscar la funcionalidad de los

escritos que realice el nifio en la escuela.

Se propone una serie de secuencias didacticas para trabajar la escritura en los distintos
niveles del segundo ciclo de Educacion Infantil. Estas secuencias se fundamentan en
que cada nifio presenta un ritmo de aprendizaje propio, determinado por sus
caracteristicas personales, sociales y académicas que éste presenta, mientras que el
docente tiene el papel de guia en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. PALABRAS CLAVE:

Educacion Infantil. Lectoescritura. Métodos de escritura. Constructivismo. Niveles de

escritura. Secuencias didacticas.



CAPITULO |

1. JUSTIFICACION

La modalidad que he elegido para llevar a cabo mi TFG corresponde al tipo de trabajo
B, propuesto por la Universidad de Zaragoza: una intervencion profesional. En este
trabajo se recoge una propuesta de intervencion contextualizada, formada por diversas
secuencias didacticas, tras haber analizado los aspectos tedricos que enmarcan dicha

propuesta.

La linea temética que elegi para desarrollar mi trabajo fue: Metodologias Activas en el
aula, bajo la direccion de la tutora Rosario Marta Ramo Garzaran, perteneciente al

departamento de Ciencias de la Educacion por la Universidad de Zaragoza.

La eleccién de la tematica principal de este trabajo, la escritura, fue a raiz del
desconocimiento por mi parte de la ensefianza de la escritura, cuando no se empleaba un
método constructivista en el aula. Esta incertidumbre me surgia cuando, comentando a
lo largo de la carrera, las experiencias practicas en los colegios con mis compafieras,
algunas de ellas veian mis actividades o programaciones para desarrollar en el aula,
como algo inalcanzable para esas edades, sobre todo en aquellas programaciones que
tenian relacion con la lectoescritura.. Por ello decidi que la temética de mi trabajo fuera
investigar sobre la adquisicion de la escritura en la etapa de Educacién Infantil, su

evolucidn a lo largo del tiempo y sus repercusiones en la actualidad.

Los tres periodos de préacticas escolares del plan de estudios de la carrera Grado en
Maestro de Educacioén Infantil, por la Universidad de Zaragoza, los he realizado en el
mismo colegio publico, en el CEIP Bilingiie “El Justicia de Aragon” en la localidad de
Alcorisa. En la etapa de Educacion Infantil de este colegio se trabaja siguiendo una
metodologia constructivista, adquirir nuevos conocimientos partiendo de las ideas
previas y la motivacion de los alumnos, respetando los diferentes ritmos de aprendizajes

de los alumnos.



La funcion principal que tiene un docente cuando quiere desarrollar en su aula una
metodologia constructivista, y en este caso, emplear esta metodologia para la
adquisicién de la lectoescritura de sus alumnos, es estar convencido de que todo lo que
el nifio produce en la escuela con intencion de comunicar algo, es escritura. Asi como
aceptar que cada nifio tiene su propio ritmo de aprendizaje, en todos los aspectos, no
solo en la escritura. Tras mi experiencia practica en el colegio de Alcorisa, tras
comprobarlo por mi misma en esos periodos, puedo afirmar que es posible adquirir la
escritura sin utilizar en el aula libros de textos ni fichas dirigidas. Por todo ello, porque
creo que es posible adquirir con este método la escritura, he planteado diversas

secuencias didacticas basadas en esta metodologia.

El titulo de este trabajo viene en relacion a lo anteriormente expuesto, sobre el concepto
de escritura en la etapa de Educacion Infantil, aunque evidentemente no sea una
escritura como la que puede llevar a cabo un adulto de forma convencional, de ahi que
una parte del titulo de mi trabajo sea “Del garabato a la escritura”, porque hay que
dejar atras el pensamiento de que un nifio sélo realiza garabatos hasta que adquiere la
escritura como los adultos, esos garabatos son la escritura de ese alumno segun su nivel

evolutivo.

Algunas de las hipotesis que me he planteado en la realizacion del TFG y que guian la
realizacion de este trabajo son;
- La escritura ha evolucionado notablemente a lo largo de los afios.

- Se trabaja la escritura en las aulas de Educacion Infantil basandose en los métodos de

ensefianza mas adecuados y fundamentados.
- Los alumnos aprenden de diferente forma la escritura.
- No todos los alumnos aprender a leer y escribir al mismo tiempo.
- Existe una relacion entre la adquisicion de la lectura y la adquisicion de la escritura.
- Los libros de textos limitan el potencial del alumno a la hora de adquirir la escritura.

- Los alumnos son quienes deben guiar los temas y cuestiones a trabajar en el aula,

partiendo de sus motivaciones.



- La escritura se debe trabajar de forma individual con cada alumno, facilitando la
atencion individualizada y la correcta adquisicién del proceso lectoescritor.

- El docente tiene un papel de guia en el aula, guia en la construccion de nuevos

conocimientos.

2. INTRODUCCION

El objetivo que pretendo alcanzar con la realizacion de este trabajo es: conocer la
evolucion del proceso de escritura en la etapa de Educacion Infantil, profundizar en el
método mas adecuado para ello y llevar a cabo una propuesta de intervencion para un

aula.

Este trabajo se divide en cuatro capitulos, siendo el primer capitulo la contextualizacion

del trabajo (resumen, palabras clave, justificacion, este mismo apartado...).

El segundo capitulo recoge la informacién correspondiente al marco tedrico (desde lo
mas general, el derecho a la educacién, a lo mas concreto, cuéles son los métodos de
adquisicién de la escritura en Ed. Infantil). En este segundo capitulo se profundiza sobre
el método constructivista, explicindose mediante ejemplos reales de los alumnos. Al
finalizar este capitulo se exponen unas conclusiones acerca de los niveles de escritura,

expuestos segun el método constructivista.

El tercer capitulo engloba la propuesta de intervencion, la teoria aplicada a la préactica.
Muestra la importancia de realizar una contextualizacién a la hora de plantear una
situacion de aprendizaje escolar, en este caso, secuencias didacticas, que facilite la
comprension del lector. Asi como la explicacion de las secuencias didacticas que se
proponen en este trabajo, divididas segun los cursos pertenecientes al segundo ciclo de
Ed. Infantil. Al final de estos apartados, se exponen una serie de conclusiones extraidas

tras el disefio de dichas secuencias didacticas.

Un cuarto capitulo que refleja las conclusiones generales y finales tras la realizacion de
este TFG, las conclusiones que relacionan la parte tedrica de este trabajo y la parte

practica.



A continuacion aparece un glosario terminolégico con las palabras mas destacadas que
aparecen en el desarrollo de este informe. Seguidamente y como apartado final se

encuentran las referencias bibliograficas, puesto que este trabajo no contiene anexos.

3. OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden conseguir con este trabajo son:

- Conocer el concepto de escritura y lectoescritura.

- Investigar acerca de los métodos de escritura a lo largo de la historia.

- Reflexionar sobre los métodos de escritura investigados.

- Profundizar en el método constructivista.

- Explicar los niveles de escritura segin Emilia Ferreiro, mediante ejemplos reales
de trabajos de alumnos.

- Reflexionar sobre los trabajos de esos alumnos en cuanto a la adquisicion de su
escritura.

- Llevar la teoria investigada a una propuesta de intervencién para un aula.

- Crear una serie de secuencias didacticas para los diferentes cursos del segundo

ciclo de Ed. Infantil.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

1. FUNDAMENTACION TEORICA.

1.1. El derecho a la educacion.

Segun se recoge en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, de 10 de
diciembre de 1948 (citado por Carbonell, 1975), su articulo 26 decia:

“1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccién elemental y fundamental. La instruccion
elemental sera obligatoria. La instruccidon técnica y profesional habra de ser
generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcion de

)

los méritos respectivos.’

En esta Declaraciéon también se subrayan principios como los de tolerancia,
comprension y amistad, con el objetivo de conseguir la paz. Esta Declaracion fue escrita
después de la Segunda Guerra Mundial favoreciendo a las escuelas infantiles. Ese
mismo afio se fundod la OMEP, Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar, y a
partir de entonces se exigidé una formacion especifica del personal que impartiera esa

docencia.

1.2. Laetapa de Educacion Infantil.

Etapa educativa con una duracion de 6 afios, dividida en 2 ciclos: 1° (0-3 afios) y 2° (3-6
afios), ninguno de ellos obligatorio. El primer ciclo se imparte en las Escuelas Infantiles,
antiguamente llamadas guarderias, y el segundo ciclo en colegios de Educacion Infantil

y Primaria.

Segun la LOE, en su Articulo 12, recoge los siguientes principios generales respecto a

la etapa de Educacion Infantil;

“1. La educacion infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que

atiende a nifias y nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

2. La educacién infantil tiene caracter voluntario y su finalidad es la de contribuir al

desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios.



3. Con objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres y padres o
tutores en esta etapa, los centros de educacion infantil cooperaran estrechamente con

ellos.”

La gratuidad de la etapa de Educacion Infantil se recoge en el Articulo 15;

“1. Las Administraciones publicas promoveran un incremento progresivo de la oferta
de plazas publicas en el primer ciclo. Asimismo coordinaran las politicas de
cooperacion entre ellas y con otras entidades para asegurar la oferta educativa en este
ciclo. A tal fin, determinaran las condiciones en las que podrén establecerse convenios
con las corporaciones locales, otras Administraciones y entidades privadas sin fines de

lucro.

2. El segundo ciclo de la Educacion Infantil serd gratuito. A fin de atender las
demandas de las familias, las Administraciones educativas garantizaran una oferta
suficiente de plazas en los centros publicos y concertardn con centros privados, en el

contexto de su programacién educativa. ”

1.3. Orientaciones psicopedagdgicas en Educacion Infantil.
1.3.1. Legislacion.

La LOE, en su articulo 14, expone que en la etapa de Educacion Infantil se atendera
progresivamente al desarrollo afectivo, al movimiento y los habitos de control corporal,
a las manifestaciones de comunicacion y del lenguaje, a las pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como al descubrimiento de las caracteristicas fisicas y
sociales del medio en el que viven. También, se facilitard que los nifios elaboren una

imagen positiva y equilibrada de si mismos y adquieran autonomia personal.

Esta ley fomenta que, en el segundo ciclo de Educacion Infantil, debe haber una
aproximacion a la lectura y la escritura, asi como experiencias de iniciacion temprana en
habilidades numéricas basicas, en las tecnologias de la informacién y la comunicacion y

en la expresion visual y musical.
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Propone que los contenidos educativos se organizaran en areas, correspondientes a
ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y se abordaran a través de
actividades globalizadas que tengan interés y significado para los nifios.

El Real Decreto 1630/2006, de ensefianzas minimas del segundo ciclo de Ed. Infantil,
afiade que estas areas deben entenderse como ambitos de actuacion, como espacios de
aprendizajes de todo orden: de actitudes, procedimientos y conceptos, que contribuyen
al desarrollo de los nifios y propiciardn su aproximacion a la interpretacion del mundo,

otorgandole significado y facilitando su participacion activa en él (articulo 6).

Las tres &reas del segundo ciclo de Educacion Infantil son: Conocimiento de si mismo y
autonomia personal, Conocimiento del entorno y Lenguajes: comunicacion vy

representacion.

En toda la etapa de Educacién Infantil, los métodos de trabajo se basaran en las
experiencias, las actividades y el juego, y se aplicaran en un ambiente de afecto y

confianza, para potenciar la autoestima e integracion social del alumno.

En la Comunidad Autonoma de Aragdn, en la orden del 28 de marzo de 2008, se
establece en el articulo 8 las competencias béasicas para el segundo ciclo de Educacion

Infantil;

“l. En el marco de la recomendacion de la Union Europea, las competencias bdsicas
se definen como un conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que son necesarias
para la realizacion y el desarrollo personal. En el curriculo del segundo ciclo de la
Educacidon infantil, se fija en cada una de las areas su contribuciéon al inicio y
desarrollo de las siguientes competencias que se consideran basicas para el alumnado:
» Competencia en comunicacion lingiiistica.

» Competencia matemdtica.

» Competencia en €l conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

* Tratamiento de la informacion y competencia digital.

» Competencia social y ciudadana.

» Competencia cultural y artistica.

» Competencia para aprender a aprender.

* Autonomia e iniciativa personal.” BOA (2008). Orden 1084/2008, de 28 de marzo,
por la que se amplia la Orden de 15 noviembre de 2007. BOA 43 (14 abril 2008): 4946.
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Aunque en Aragon hablemos de competencias basicas, estas también se pueden
relacionar con las capacidades, empleadas como referente en la Comunidad Autonoma
de Barcelona, entre otras comunidades. Los objetivos de ciclo precisan las capacidades
que los nifios deben haber desarrollado al terminar el 2° ciclo de Educacién Infantil, en

relacién con los contenidos de las areas y los criterios de evaluacion.
Estas capacidades son:

» Aprender a ser y actuar de una manera cada vez mas autobnoma.
» Aprender a pensar y comunicar
* Aprender a descubrir y tener iniciativa

* Aprender a convivir y habitar el mundo.

Por ello, en las aulas, se deben tomar como referencia a la hora de trabajar con los

alumnos en el aula, las competencias bésicas o capacidades.

1.3.2 Corrientes psicopedagdgicas.

Las corrientes psicopedagdgicas que sustentan los métodos de trabajo en Educacion
Infantil dan respuesta a las demandas de la sociedad actual, sobre la préctica docente en

los colegios.

Cada maestro debe decidir, en funcién de sus caracteristicas personales, las corrientes
pedagogicas y psicoldgicas que va a seguir en el aula, creando asi una metodologia

propia para desarrollar su programacion.

Son numerosas las corrientes psicolégicas y pedagdgicas que se han creado en torno a la
educacion, pero las méas destacadas y en las que se sustenta nuestro estudio son;

corrientes pedagdgicas y corrientes psicologicas.

Corrientes pedagogicas

- Rousseau (1762), destacaba que la educacion debe iniciarse en la primera infancia y
debia consistir en un desarrollo armonico y natural de las capacidades generales del

nifio. Considera que el nifio posee una bondad natural.
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- Pestalozzi (1819), influenciado por Rousseau, fund6 centros educativos basados en
valores como la cooperacion y la ayuda mutua. Paso a la historia por ser el padre de la

educacién popular moderna.

- Froebel (1837), cred centros especificos dedicados a la educacion de la infancia, en

los cuales los nifios juegan al aire libre en contacto con la naturaleza.

- Hermanas Agazzi (1894), buscaba una ensefianza basada en la comprension y en el
juego. Llevaron a cabo una practica renovadora en una escuela rural, basada en la
reflexion sobre la practica docente. Estas hermanas, Rosa y Carolina, tenian bajo su
tutela un “asilo” de mas de cien nifios, hijos de agricultores, e inspirandose en Froebel,

lo convirtieron en la “casa de los nifios”.

- Claparéde (1906), apuesta por una pedagogia en accion, entendida como una

formacion educativa que utiliza la actividad, el juego y la imitacion.

- Montessori (1907), defendia una educacion individual y en libertad para los nifos,
respetando su personalidad y sus intereses, y eso lo consiguié por medio de juegos que
motiven a los nifios. Comenzd su trabajo con nifios con problemas psiquiatricos. La
educacion del nifio debe comenzar desde su nacimiento en un ambiente de libertad y
respeto, donde pueda realizarse y muestre su personalidad, sus gustos, su

espontaneidad, esfuerzo, trabajo...

- Declory (1907), fundé centros educativos bajo el lema La escuela por la vida y para la
vida, y teniendo en cuenta el concepto de globalizacién, centralizo los conocimientos
en los denominados centros de interés, respetando las diferencias individuales de cada

nifno.

Todas estas aportaciones crearon una revolucién en temas pedagdgicos, creando la
Escuela Nueva. Su intencion fue perfeccionar la préactica educativa con ideas

innovadoras, considerando al alumno el centro de su proceso educativo.

Hoy en dia sigue viéndose en las aulas rasgos caracteristicos de la Escuela Nueva,
valores, posibilidades de las personas, partir de sus intereses, necesidades Yy
motivaciones, creando un clima en el aula fomentando la actividad y el desarrollo

integral del nifio.
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- Freinet (1975), simboliza el paso de la Escuela Nueva a una escuela Moderna y

Cooperativa. Sigui6 los pasos de Decroly.

Corrientes psicolégicas

Explican el modo de aprender que tienen las personas. Dentro de estas teorias destacan

los siguientes autores;

- Vigotsky (1926), daba importancia a la integracion social para la adquisicion de
conocimientos. Consideraba primordial que las personas cercanas al nifio le

facilitaran el aprendizaje, por medio del lenguaje principalmente.

- Watson y Skinner (1953), explicaban que el aprendizaje se produce por la
asociacion de los estimulos del ambiente con las respuestas que ejerce el sujeto

(conductismo).

- Bruner (1960), creia que el aprendizaje se produce por descubrimiento, de modo
que el nifio consolida conocimientos y destrezas cada vez mas complejos. También
afirmaba que en el desarrollo del alumno debe estar implicado el adulto, aportando

ideas, ayudas, consejos. De aqui nace la teoria del andamiaje tutorial.

- Piaget (1972), consideraba que el aprendizaje es un proceso de estructuracion y
adaptacion de los esquemas mentales en intercambio con el medio para que se

produzca la adquisicion y construccidn de conocimientos.

- Brofenbrenner (1979), apostaba por un modelo ecoldgico, en el que el medio social
es importante para la construccion del conocimiento. Este medio social hace
referencia a la interaccion de los sistemas sociales cercanos del alumno (familia,

colegio, barrio, sociedad...).

- Ausubel (1983), en su teoria del aprendizaje significativo decia que para que se
logre un aprendizaje que perdure en el tiempo, se necesita una interaccion entre los
conocimientos previos que ya tiene adquiridos el alumno y lo nuevo que va a

aprender.
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Las teorias evolutivas explican el desarrollo cognitivo del nifio, sus principales

precursores fueron Piaget y Wallon.

- Piaget (1947), sus estudios fueron inspirados por su trabajo en el Laboratorio
Psicologico de Binet, fijandose principalmente en las respuestas incorrectas de los
nifios. Rechazo las Pruebas estandarizadas. En su teoria del desarrollo planteé que
“el desarrollo es un intento de los nifios por darle sentido al mundo” aseguraba
que las estructuras disponibles para los nifios estan determinadas por su

constitucion biologica y sus experiencias de vida.

Preveia en su desarrollo cambios ordenados en cualitativos y cuantitativos en lo:
fisico, personal, social y cognitivo. Establecia cuatro etapas en el desarrollo
cognitivo: Sensorio-motor (0-2 afios), Pre-operacional (2-7 afios), Operacional

Concreta (7-11 afios) y Operacional Formal (11-16 afios).

- Wallon (1987), se centraba en el desarrollo psicolégico del nifio y la educacion.
Decia que el desarrollo esté influido por la maduracion biolégica y por el medio
social; deteniéndose en el andlisis de los aspectos cognitivos, bioldgicos, afectivos
y sociales. Explicaba que la evolucién psicoldgica del nifio hay cuatro factores:
emocidn, el otro, el medio (fisico, bioldgico y social) y el movimiento (accion y
actividad).

2. METODOS DE ESCRITURA.

2.1. La lectoescritura.

Después de exponer lo relativo a la educacion y la etapa de Educacion Infantil, en
cuanto a la principal legislacion se refiere, y las corrientes psicoldgicas y pedagogicas
de diferentes autores, en las que se apoya la educacion, centraremos la tematica en la

lectoescritura en la etapa de Educacion Infantil.

Entendemos como lectoescritura la capacidad y habilidad de leer y escribir de forma
adecuada. Es un proceso de aprendizaje el cual se suele iniciar en la etapa de Educacién
Infantil. La lectoescritura inicial en esta etapa se refiere a un breve periodo de desarrollo
donde los nifios pequerios, de edades comprendidas entre los 4 y los 6 afios, acceden a
leer y escribir.
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Por otro lado, un método es el procedimiento, técnica o manera de hacer algo, en
especial si se hace siguiendo un plan, de forma sistematica, ordenada y logica, que

permiten alcanzar un fin deseado.

El concepto de escritura evoluciona con el paso de los afios y los estudios de distintos
autores, asi podemos encontrar diferentes definiciones en cuanto al concepto de

escritura se refiere;

“Representar las ideas por medio de signos y mas especialmente la lengua hablada por

medio de letras” (Diccionario Larousse).

“La escritura es una de las formas superiores del lenguaje y, por lo tanto, la Gltima en
ser aprendida. Constituye una forma de lenguaje expresivo. Es un sistema simbdlico-
visual para transformar los pensamientos y sentimientos en ideas. Normalmente el nifio
aprende primero a comprender y a utilizar la palabra hablada y posteriormente a leer y
expresar ideas a través de la palabra escrita. Si bien es cierto que la ultima forma de
lenguaje en ser aprendida, no por ello deja de ser parte del lenguaje como un todo”.
(Myklebust, 1965)

“El lenguaje escrito es la representacion de una representacion. El lenguaje escrito es
una representacion grafica arbitraria del lenguaje hablado, el cual, a su vez, no es otra
que una representacion igualmente arbitraria, socialmente determinada” (Piaget,
1980)

“La escritura es un modo de expresion tardio, tanto en la historia de la humanidad
como en la evolucion del individuo, si se le compara con la edad de la aparicién del
lenguaje oral. La escritura, que es grafismo y lenguaje, estd intimamente ligada a la
evolucion de las posibilidades motrices que le permiten tomar su forma y al
conocimiento linglistico, que le da sentido. La escritura, en su verdadero sentido,
implica la transcripcion, sin modelo visual y apoyo auditivo, de frases creadas en la

mente del propio niiio”. (Chadwidk y Condermarin, 1986)

“La escritura puede ser conceptualizada de dos maneras diferentes, y segun sea el
modo en que se la considere, las consecuencias pedagdgicas difieren drasticamente.
La escritura puede ser considerada como una representacion del lenguaje o como un
cédigo de transcripcion grafico de las unidades sonoras. (...) En el caso de la

codificacion ya estan predeterminados tanto los elementos como las relaciones.
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(...) Por el contrario, en el caso de la creacion de una representacion ni los
elementos ni las relaciones estan predeterminados. (...) La invencion de la escritura
fue un proceso histdrico de construccion de un sistema de representacion y no un

proceso de codificacion”. (Ferreiro, 1986)

Tras reflexionar sobre estos conceptos de escritura de diferentes autores, se puede
observar que se manifiesta la escritura como una etapa posterior a la adquisicion del

lenguaje oral y es el medio de representacion éste.

2.2. Métodos de adquisicion de la escritura.
2.2.1 Clasificacién de los métodos para la ensefianza de la escritura.

Existen muchos métodos de ensefianza de la escritura, pero se pueden englobar en tres

tipos: sintéticos o silabicos, analiticos o globales, y mixtos.

1. Método sintéticos o sildbicos.

Parte de unidades minimas para intentar llegar a la comprension de unidades con
significado. Los nifios empiezan por memorizar las letras, las silabas, los sonidos de las

letras y de las silabas para llegar a identificar las palabras y oraciones.

1.1. Método Alfabético o Deletreo (Edad Antigua, E. Media y E. Moderna).

Empleado por primera vez por los griegos: primero las letras, después las silabas, y a
continuacidn las palabras. A pesar de los avances en educacion se continué aplicando en

las aulas durante siglos.

Se ensefiaba de memoria las letras del alfabeto, en orden y por su nombre (B “be”, F
“efe”). Luego se combinaban de dos en dos, de tres en tres o de cuatro en cuatro letras
sin sentido, finalmente se combinaban silabas y palabras para formar breves oraciones.

Las letras se ensefiaban por su nombre y se recurria al deletreo.

Se trata de un aprendizaje lento, se inicia con la combinacion de consonantes con
vocales (silabas): directas (C+V=CV “ta”), inversas (V+C=VC “as”), mixtas

(C+V+C=CVC “pal”) y trabadas (C+C+V=CCV “bra”).
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Una estrategia de trabajo de este método seria el juego del ahorcado (juego en el que
hay una serie de intentos para elegir letras y averiguar si esas letras estan en la palabra
secreta, se gana en este juego cuando se consigue adivinar la palabra sin agotar el

numero de intentos) o crear abecedarios ilustrados (dibujo y su letra inicial).

A£B® C: D/ E{) F®

ABETO BOTA CONEJO DEDO ELEFANTE FLOR

G HY 1S Jo K LE

GATO HELADO ISLA JIRAFA LUNA

M’ N- Ny O% p%—; Qe

MANO NUBE NANDU  0OSITO PA'ro QUESO

RL S@ T(J Uﬁ% V&' W

RATON VACA WINBSURF

x{mm Yo Z>

XILOFONO  YOYO ZAPATO

Figura 1. Abecedario ilustrado. Recuperado el 8 de junio de 2014;
http://cosquillitasenlapanza2011.blogspot.com.es/2012/04/abecedario-ilustrado-para-

imprimir.html

1.2. Método Sildbico (Gedike F.y Heinicke S, 1779).

La lectoescritura se ensefia comenzando por las vocales, consonantes, silabas y palabras.
Cada consonante se combina con las cinco vocales en silabas directas (ta,te,ti,to,tu).
También comienza tomando la forma y el sonido de las vocales con ayuda de

ilustraciones o palabras y luego la forma y el sonido de la silaba.

Se trata de un método de aprendizaje lento. Recarga demasiado la memoria, no se
adapta a los idiomas de estructura silabica compleja, el alumno mecaniza, pierde el

interés y no comprende.

Una estrategia de este método seria aprender una cancion y recitarla.

Cho-co-la-te—mo-li-ni-llo—co-rre—
co-rre—que—te—pi-llo—co-rre-ras—

CO-rre-ras—pe-ro—no—me—pi-lla-ras.

Figura 2. Ejemplo de cancion. Elaboracion propia
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1.3 Método fonico o fonético (Pasal B y Amos Comenio, J, 1658.)

Se parte de la percepcion visual de elementos no significativos de la palabra escrita para
pronunciarlos después. Se decodifican letras en sonidos, se asocia el sonido a la forma

de la letra. Evita el deletreo y lo reemplaza por el sonido.

Es un método de aprendizaje rapido, centrado en la articulacién. No es adecuado
emplearlo hasta que los nifios no hayan adquirido el habla de forma convencional, ya
que si presentan problemas en la articulacion de determinados fonemas, eso se veria
reflejado en el aprendizaje de la escritura, de forma errénea en aquellas palabras que

contuvieran esos fonemas.

Una estrategia de este método seria rellenar con letras frases incompletas.

Mi mama me mima mucho

Figura 3. Ejemplo de ejercicio para trabajar fonéticamente. Elaboracion propia.

Variantes:

Onomatopéyica, se apoya en figuras de animales o personas que producen un

sonido semejante al de la letra por aprender.

- Palabra clave, utiliza un diccionario ilustrado en el que aparecen junto con el

nombre de la palabra, una ilustracion que hace referencia a la misma.

- Del sonido y la imagen, la forma de la letra se traza superpuesta sobre el dibujo de

la figura representada.
- Del sonido y el color, se representa la letra en relacion con diversas palabras,

partiendo de la percepcion visual de aquella para asignarle un sonido. La letra que

se quiere sonorizar es destacada en color.
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1.4 Método psicofonético

Consiste en combinar las silabas de distintas palabras. Es el método mas logico en

lenguas silabicas como el japonés, donde cada logo representa una silaba.

También en lenguas que tienen una lectura sildbica simple, como el portugués o ciertas

lenguas de Africa.
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Figura 4. Ejemplo de escritura psicofonética japonesa. Recuperado el 8 de junio de

2014; http://www.aprendejapones.com/escritura-japonesa-y-pronunciacion-del-japones/

2. Método analitico o globales.

Parte de unidades con sentido completo (palabras), para luego retomar elementos mas
pequefios como los fonemas o silabas, elementos que por si solos carecen de
significado. De unidades con significado a unidades minimas. Sélo al final el nifio debe
ser capaz de reconocer las letras y las silabas que forman las palabras.

2.1. Método Lenguaje Integral (Goodman K., Smith y Freeman F., Cairney T.H., 1992)

Ven la lectura como un todo (Globalidad Comunicativa). Consideran que existen
conocimientos previos basados en la experiencia. Los contenidos se ensefian en un
contexto significativo. Las artes del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir deben
trabajarse de forma relacionada. Creen en un método analitico, significativo y

constructivo.
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2.2 Método Palabra Normal (Amo6s Comenio. J, 1658).

Parten de una palabra normal (generadora), luego se representa mediante una figura
alusiva la palabra y posteriormente, se escribe. Se lee esa palabra para observar sus
particularidades y se descompone en silabas y letras (se mencionan con su sonido).

Una estrategia de trabajo seria trabajar la ilustracion de una palabra (mesa), escribirla

debajo del dibujo y luego descomponer esa palabra.

Mesa = Me- Sa 2 M-e-s-a

Figura 5. Ejemplo ejercicio de descomposicion de una palabra. Elaboracién propia.

2.3 Método Global (Decroly O., Virazloing J. y Gedike F., 1779).

La lectoescritura debe partir del lenguaje oral que el nifio trae al llegar a la escuela, el
cual ira enriqueciéndose gradualmente a través de sucesivas etapas. En este método se
presentan al nifio unidades con un significado. Se considera que en este método hay tres

etapas: léxico, fraseoldgico, contextual.

Una estrategia de trabajo seria completar palabras en una frase, rellenar listas de

nombres para ampliar vocabulario.

Completar oraciones: Cosas que podemos encontrar

en una cocina;
MI ABUELO ES:

EN EL RIO HAY:

YO QUIERO SER: l )

Figura 6. Ejemplos de actividades con el método global. Elaboracion propia.
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3. Método Mixto o Ecléctico (Vogel, C., 1860)

Es una combinacion de los métodos analiticos y sintéticos, de las partes al todo y del

todo a las partes, simultaneamente.

Toma lo mas valioso y significativo de todos los métodos de ensefianza para facilitar el
aprendizaje de la lectoescritura (simbolo, grafema, fonema). Es analitico-sintético

porque asocia la grafia de cada palabra con la idea que representa.

Como conclusion a los métodos anteriores, todos los métodos que dan mayor
importancia a los elementos no significativos —letra, sonido, silaba- eluden la
comprension del acto de la lectura. No se relacionan con la experiencia vivencial del
nifio y las palabras se subordinan al elemento que se quiere ensefiar. Creando una etapa

de aprendizaje puramente mecanica y no comprensiva.

Es por ello por lo que se continud investigando al respecto, para crear nuevos metodos
que dejen de lado la memorizacion y se centren en los alumnos, trabajando su entorno,
sus experiencias, sus intereses... Yy relacionando estos conceptos con la ensefianza de la

lectura y la escritura.

Se continud con esos estudios porque los anteriores métodos hacen del alumno un
reproductor de conocimientos: escuchan, observan, memorizan y plasman esos
resultados. Una produccion meramente mecéanica, donde no habia lugar para que el
alumno se expresara libremente. Se comienzan a plantear métodos que ensefien la
escritura y la lectura a partir de temas y textos que atraigan el interés del alumno, partir

de esos temas para ensefiar el qué leer y el qué escribir.
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2.2.2 Sintesis de los métodos de escritura.

Tabla 1: Principios y tipos de métodos de la ensefianza de la escritura. Elaboracién

propia.
Métodos Principios Tipos
Método Silébico: se comienza
- Parten de  unidades por ensefiar las silabas.
o minimas hasta unidades
Sinteticos o mayores (|etra$ formando Método Alfabético o Deletreo: se
silabicos silabas, éstas en palabras comienza por ensefiar  los
y éstas en frases). nombres de las letras.
Método fonico o fonético:
asociacion letra-fonema.
Método psicofonetico: cada logo
representa una silaba.
Analiticos | - Parten de unidades Método Global.
mayores hasta llegar a las
0 globales unidades minimas (de las Método Lenguaje Integral.
frases o palabras a las )
Método Palabra Normal.
letras).
Mixtos o - Se usan ambos principios Método ~ sintetico:  parten  de
anteriores. unidades sin significado, pero al
eclépticos mismo tiempo presentan
palabras.
Método analitico: parten de
unidades con significado y al
mismo tiempo se ensefian letras.
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Tabla 2: Ventajas e inconvenientes de los métodos para la ensefianza de la escritura.

Elaboracion Propia.

Método de
ensefianza

Ventajas

Inconvenientes

Métodos
sintéticos
0
silabicos

Sigue un esquema muy
simple (fonema-grafema) y
rapido.
Proporciona autonomia al
alumno.

Existe multitud de recursos
para el profesorado.

Es eficaz para seguirlo por
todo el alumnado.

Es un método memoristico.

No favorece a la
comprension lectora del
alumnado.

No tiene en cuenta los
intereses del nifio
resultando poco motivador.

No emplea un método
globalizado de ensefianza.

Es un proceso mecanico.

Métodos
analiticos
0
globales

Mas motivador porque parte
de  estructuras  mayores
(palabras, oraciones,
textos...).

Se centra en la comprension.

Presenta un enfoque
globalizado.

No se produce el silabeo.

Atiende a las caracteristicas
del alumnado.

Es un método lento.

Desatiende la relacion entre
el lenguaje escrito vy
hablado.

Puede ocasionar dislexias o
problemas de ortografia.

Métodos
mixto o
ecléptico

Respeta las caracteristicas
individuales del alumnado.

Extrae lo mejor de los
métodos sintéticos y
analiticos.

No sigue un método Unico y
cerrado.

Se basa en la comprension.

No esta definido, por lo
que depende mucho de
como lo desarrolle el
maestro en el aula.
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2.3. Método constructivista.

Tras analizar los principales métodos de adquisicion de la escritura, expuestos en el
apartado anterior, observando estudios de las Gltimas décadas, existe un cuarto método

para adquirir la escritura, llamado método constructivista.

Si estudiamos las caracteristicas del método constructivista, se observa que guardan
relacién al método analitico o global, pero con una clara distincién, la funcionalidad,

hacer siempre las cosas para lograr un fin, buscar su utilidad.

2.3.1. (Qué es el constructivismo?

Es una teoria del conocimiento que recalca la importancia de la actividad mental de una
persona en la adquisicion de sus conocimientos. El nifio es el protagonista de su
aprendizaje y el profesor es un mediador entre el conocimiento y el nifio. EI alumno

Ilega al conocimiento a través de la indagacion teorica y préactica.

En esta teoria adquiere mucha importancia los conocimientos previos que tienen las
personas y la informacion que reciben de la realidad exterior. Estos conocimientos se

reafirman, se complementan o se invalidan.

2.3.2. Principios del enfoque constructivista.

Antes de aprender a leer y a escribir, los nifios tienen un conjunto de conocimientos.

El lenguaje escrito esta en el medio que rodea al nifio, no s6lo en la escuela. El
lenguaje escrito llega al nifio independientemente de lo que aprenda en la escuela.

La escuela debe recoger todas las experiencias lingiisticas con las que llega el nifio.

Hay que motivar a los nifios a leer y a escribir con experiencias reales, que sientan la

necesidad de comunicarse.

Hay que leer y escribir a los nifios y asi ellos también querran hacerlo. Aprenderan a

través de la imitacion y la participacion en las actividades propias del adulto.
Hay que crear situaciones funcionales, que el nifio vea que el lenguaje escrito es util.

El nifio aprende dentro y fuera de la escuela. Cualquier experto puede ensefiar al

aprendiz, incluso su propio compafiero.
El papel del profesor es el de mediador.
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- Tiene mucha importancia el dialogo, la formacién de hipétesis, las confrontaciones,

las negociaciones.

- El nifio pasa por diferentes estadios en la construccién de la lectoescritura. El

aprendizaje es individual, cada nifio va a su ritmo.

- La labor del maestro es ofrecer actividades y ayudar a los nifios a reflexionar sobre

sus hipotesis. Tienen mas importancia las preguntas que las respuestas.

2.3.3. El constructivismo y la lectoescritura.

Unas de las autoras mas reconocidas en este ambito son Emilia Ferreiro' y Ana

Teberosky?. Ambas llegan a las siguientes conclusiones® sobre la lectoescritura:

- Analizan los métodos tradicionales de lectoescritura y dicen que se basan en
habilidades como la discriminacion de sonido y forma-gréfica, en la discriminacion

visual, pero no en la funcionalidad de la lectoescritura.

- El nifio aprende también en el medio, no sélo a través de las habilidades adquiridas.

- El nifio ya conoce el lenguaje y mantiene una interaccion con el medio que le permite

aprender.
- El lenguaje escrito es un hecho social que interesa al alumno.

- El nifio posee conocimientos previos sobre la lectoescritura que le hacen plantearse

hipétesis sobre su uso.

Emilia Ferreiro en su libro “Desarrollo de la alfabetizacion: psicogénesis” en 1991,

expone que existen tres niveles sucesivos en el proceso de aprendizaje de la escritura.

! Emilia Ferreiro, psicéloga, escritora y pedagoga argentina, investigadora y colaboradora de Piaget.

2 Ana Teberosky, especialista argentina en temas relacionados de lectura, escritura y ensefianza)

® Ferreiro, E., Teberosky, A (1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México: Siglo
XXI.
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Estos niveles se enmarcan dentro del método constructivista anteriormente expuesto.

Los niveles de escritura que describe Emilia Ferreiro son;

1° Nivel de escritura

En un principio los nifios no diferencian entre dibujo y escritura, para ellos es o mismo.
Segun su evolucién, comienzan a entender que se trata de diferentes conceptos, es
entonces cuando los nifios buscan criterios para distinguir entre los modos basicos de

representacion grafica: el dibujo y la escritura.

Una vez consiguen diferenciarlos, los nifios distinguen ya dos de las caracteristicas

basicas de cualquier sistema de escritura: arbitrariedad y linealidad.

» Arbitrariedad: las letras no reproducen la forma de los objetos.

» Linealidad: ordenacion lineal (a diferencia del dibujo).

Ambas caracteristicas aparecen muy pronto en las producciones de los nifios. Los trazos

pueden ser continuos o discontinuos.

Cuando van progresando en su nivel de escritura, los nifios comienzan con exigencias
que constituyen “dos principios organizadores”; exigencias cuantitativas (cuantas letras
debe tener como minimo una palabra) y exigencias cualitativas (qué variaciones deben

haber entre las letras).

Figura 7. Ejemplo del 1° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza
del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, S.A
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Figura 8. Ejemplo del 1° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza

del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, S.A

2° Nivel de escritura

En este nivel el nifio comienza a tener un control progresivo de las variaciones
cualitativas y cuantitativas. Por ello, el nifio se centra en operar con el signo linglistico

en su totalidad, significado y significante juntos.

Las exigencias cuantitativas y cualitativas se extienden a las relaciones entre palabras,

los nifios no admiten que dos escritos iguales puedan servir para decir cosas diferentes.

No hay una evolucion directa entre los aspectos cualitativos y los cuantitativos;

- 1° posibilidad - escribir sin control de cantidad de grafias (aspecto cuantitativos) y

con diferenciacion de estas (cualitativo).

- 2° posibilidad - escribir con control de cantidad de grafias (cualitativo) y sin

diferenciacion entre grafias.

El avance en un aspecto no conlleva que siga el mismo progreso en el otro aspecto,

ambos se retroalimentan, pero llevan ritmos diferentes.
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Figura 9. Ejemplo del 2° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza

del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidos Ibérica, S. A

Figura 10. Ejemplo del 2° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza

del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, S.A

3° Niveles de escritura

Los nifios comienzan a establecer relacion entre los aspectos sonoros y los aspectos
gréaficos de la escritura, mediante tres modos evolutivos sucesivos: la hipétesis silabica,

silabico-alfabética y alfabética.
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a) La hipotesis silabica

Una letra para cada silaba. Puede ser una letra que contenga la silaba, una grafia que se
parezca en similitud a una letra 0 que no guarde ninguna relacion con la escritura
convencional. El control estd centrado en la cantidad de grafias (aspectos cuantitativos)

Y pOco a poco, en los aspectos sonoros de la palabra.

Cuando la letra que utilizan para representar cada silaba, concuerda con el valor sonoro
convencional, desde entonces, conociendo el contexto, se pueden leer las

reproducciones de los nifios, sin que ellos estén presentes para leerlas.

b) Silabico-alfabética

Oscila entre una letra para cada silaba y una letra para cada sonido. En este periodo hay
silabas representadas con una letra y otros con mas de una letra.

c) Alfabética

Cada letra representa un sonido. Las escrituras se presentan con todas las caracteristicas

del sistema de escritura convencional, pero sin hacer uso de las normas de ortografia.

Figura 11. Ejemplo del 3° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza

del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, S.
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Figura 12. Ejemplo del 3° nivel de escritura. Nemirosky, M. (1999) Sobre la ensefianza

del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, S.A

Aspectos
cuantitativos Sin Con Hipotesis Hipotesis Hipotesis
control control silabica silabico-alfabetica Alfabética Escritura
Ortografica
Sin Con Sin valor Con valor
Aspe-cto§ diferen- diferen- SONOro conven- S0NOTOo conven-
cualitativos ciacion ciacion cional cional

Figura 13. Esquema del proceso de aprendizaje del sistema de escritura. Nemirosky,
M. (1999) Sobre la ensefianza del lenguaje escrito y temas aledafios. Barcelona:

Ediciones Paidos Ibérica, S.A

Los niveles anteriores no guardan una relacion con la edad cronoldgica. Pueden ser que
nifios mas pequefios tengan una escritura mas convencional que otros nifios de mayor
edad. La evolucion esta determinada por las oportunidades que han tenido esos nifios de
tener contacto con la escritura, por ello, la escuela tiene un papel de responsabilidad

para proporcionar situaciones de ensefianza sobre la escritura.

Respecto a la existencia de estos tres niveles en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la escritura, se extraen las siguientes conclusiones;

- El ser consciente de la existencia de diferentes niveles de escritura por parte de los
maestros de un aula, significa que da opcion a que los alumnos puedan escribir a su
manera y denominar a cada produccion de sus textos, escritura.
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- La finalidad de la ensefianza de la lectura y la escritura, es formar nifios que sean
capaces de producir e interpretar textos, involucrandose en el sistema de escritura

convencional.

- Es beneficioso para el nifio introducir aquellos textos que tiene en su entorno mas

cercano: cuentos, recetas de cocina, comics, noticias. ..

La profesora Irune Labajo® establece un contenido muy similar al que expone Ferreiro

en sus niveles de adquisicion de la escritura, pero los divide en estadios:

1. Grafismos primitivos. En este estadio el nifio hace garabatos a los que da significado.

2. Escrituras sin control de cantidad. EIl nifio diferencia las letras de los dibujos.

Escribe letras, generalmente ocupando toda la pagina y sin que exista relacion entre

grafia y fonema, pero es una escritura auténtica en la que utiliza sus propias leyes.

3. Escrituras fijas. Empieza a escribir palabras conocidas, utilizar las letras de las

palabras conocidas, por ejemplo, las letras de su nombre. No hay relacion grafia y

fonema.

4. Escrituras diferenciadas. Se da cuenta que no puede escribir palabras diferentes con

las mismas letras, por lo que hace variaciones, aunque sea intercambiando el orden.

5. Escrituras silabicas. El nifio diferencia los golpes de voz, que son las silabas, por lo

que empieza a escribir realizando la asociacion sonido-grafia y usando generalmente

una grafia para cada silaba.

6. Escrituras sildbico-alfabética. Empiezan a escribir las letras de las silabas,

comenzando por las letras mas frecuentes.

7. Escrituras alfabéticas. Realizan la asociacion grafia-fonema.

* Irune Labajo, doctora en filologia hispanica, profesora titular de Didactica de la Lengua y la Literatura,
autora de materiales de Lectura Eficaz.
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2.3.4. Explicacion de los niveles de escritura a través de ejemplos reales de los

trabajos de dos alumnos.

El alumno A. A. nacié el 4 de agosto de 2007 y la alumna M.P. el 6 de agosto de 2007.
Ambos alumnos fueron durante todo el segundo ciclo de Educacién Infantil a la misma
clase, con la misma tutora, en el colegio publico de Educacion Infantil y Primaria “El

Justicia de Aragon” de Alcorisa.

He elegido estos dos alumnos porque muestran, de una forma muy clara, como cada
nifio, independientemente de su edad, evoluciona segun su propio ritmo de aprendizaje,

acorde a sus caracteristicas individuales.

Los ejemplos siguientes son trabajos reales de estos alumnos. Son extraidos de sus
trabajos libres, no pertenecian a ninguna secuencia didactica, ni proyecto. Los alumnos
realizaron estos trabajos solos 0 acompafiados por su tutor, dependiendo de la situacion,
y mediante ellos, voy a ejemplificar los niveles de adquisicion de la escritura segun el

modelo constructivista.

Figura 14. Primeros dibujos realizados por la alumna M.P. (3 afios y 1 meses, CEIP “El
Justicia de Aragon”).

Figura 15. Primeros dibujos realizados por el alumno A.A. (3 afios y 1 meses, CEIP “El

Justicia de Aragon”).
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En estos ejemplos se puede observar como la alumna M.P. en su trabajo, diferencia
entre el dibujo y la escritura. Respecto a su escritura el trazo es continuo. Mientras que
el alumno A.A. no diferencia entre dibujo y escritura (grafismos primitivos). También

existe mucha diferencia respecto al dibujo en ambos trabajos.

Figura 16. Dibujo y escritura de su nombre (A.A. 3 afios y 2 meses, CEIP “El Justicia
de Aragon”).

Figura 17. Dibujo y escritura de su nombre (M.P. 3 afios y 2 meses, CEIP “El Justicia

de Aragdn”).

En estos trabajos se observa como el alumno A.A. ya diferencia entre dibujo y escritura
y tiene un trazo continuo respecto a su estructura. M.P. emplea una escritura discontinua
empleando simbolos a la hora de escribir su nombre, los trazos de M. en el dibujo son

mas detallados.
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Figura 18. Dibujo y escritura de su nombre. (M.P. 3 afios y 3 meses, CEIP “El Justicia
de Aragon”)

Figura 19. Dibujo y escritura de su nombre (A.A. 3 afos y 3 meses, CEIP “El Justicia
de Aragon”).

M.P. utilizaba signos parecidos a letras y letras, al escribir su nombre. A.A. paso, en su

escritura, de un trazo continuo a utilizar signos parecidos a letras al escribir su nombre.
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Figura 20. Dibujo y descripcion del dibujo. (M.P. 3 afios y 3 meses CEIP “El Justicia

de Aragon”).

Figura 21. Dibujo y descripcion del dibujo. (A.A. 3 afios y 3 meses CEIP “El Justicia
de Aragbn”).

A. emple6 marcas discontinuas sin control de la cantidad para escribir el comentario de
su dibujo, a su vez, M. continud con el trazo continuo, sin control en la escritura de
oraciones sobre sus dibujos, pero si se parecian los signos a letras en la escritura de su

nombre.
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Figura 22. Evolucion de la escritura. (M.P 3. afios y 4 meses CEIP “El Justicia de

Aragén”).

-0,
1Y

Figura 23. Evolucion de la escritura. (A.A. 3 afios y 7 meses, CEIP “El Justicia de

Aragon”).

Tanto A. como M. usan las letras de su propio nombre en la escritura de sus frases. En
el caso de M. existia un control sobre el mismo nimero de letras (aspecto cuantitativo).

En cambio, A. colocaba letras de su nombre sin ningun criterio de cantidad.
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Figura 24. Evolucion de la escritura. (M.P. 3 afios y 5/6 meses, CEIP “El Justicia de

Aragon”).

En este trabajo M. comenzaba a incorporar mas letras a sus escritos (fuera de las letras

gue contiene su nombre).

VAMOS AL ZOO
IQUE EMOCIQN
ALLI VIVE N MARARAVILLOS ANIMALES

SSAL VAJ ES. o
Y TODOS SON DIFERENTES

Figura 25. Evolucion de la escritura (M.P 3 afios y 5/6 meses CEIP “El Justicia de

Aragon”).

M. comenz06 a dar el valor sonoro convencional, da sonido a sus letras como se aprecia

en el ejemplo.
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Figura 26. Evolucion de la escritura (M.P. 3 afios y 6 meses CEIP “El Justicia de

Aragon”.)

M. estaba en el nivel 2° segun los niveles descritos anteriormente. Proceso silabico-

alfabético, M. emplea méas de una grafia por cada silaba que contiene la o las palabras.

Figura 27. Evolucion de la escritura (M.P. 3 afos y 6/7 meses CEIP “El Justicia de
Aragon”).

Este trabajo de la alumna M.P. muestra como un nifio puede estar, dentro del mismo
periodo de tiempo (realizando un mismo trabajo), estar en varios niveles de escritura.
Nivel silabico- alfabético (una o mas grafias por silaba) y la hipdtesis de la variedad: las

grafias son diferentes entre si, pero son las letras que contiene su nombre.
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Figura 28. Evolucion de la escritura (A.A. 3 afios y 7 meses, CEIP “El Justicia de

Aragon”).

A. presenta una escritura silabica (una grafia por cada silaba), en lo correspondiente a la
escritura libre de frases. Mientras, que en la escritura de su nombre, esta escrita con las

letras adecuadas, cuyos trazos se parecen a las letras convencionales.

Figura 29. Separacion de palabras en una oracion. (M.P. 3 afios y 8 meses CEIP “El

Justicia de Aragén”)

M.P. tras estar en el nivel de escritura silabico-alfabética, con ayuda de su maestra es
capaz de realizar un texto separando las palabras. Esta ayuda se realizaba por parte de la
maestra oralmente, mientras sefialaba con el dedo el lugar donde va la palabra, asi

toman conciencia los alumnos de que existe la separacion entre palabras.
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Figura 30. M.P. logra su nivel de escritura alfabética antes de terminar 1° de

Educacion Infantil. (3 afios y 8 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).)

A cada letra le corresponde un valor sonoro en el texto de M. Escribe casi todas las

caracteristicas del sistema convencional, apreciandose la ausencia de una consonante la

silaba trabada “flo”.

Figura 31. Escritura con control del trazo. (A.A. 3 afios y 8 meses CEIP “El Justicia

de Aragon”).

A. escribio las palabras “mama”, “papa” y “Carlos” con las mismas letras y en el mismo

orden, en la escritura de las tres palabras (escritura fija).
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Figura 32. Empleo de nuevas letras fuera de su nombre (A.A. 3 afios y 8/9 meses, CEIP

“El Justicia de Aragon”)

A. comenz0 a afadir nuevas letras fuera de las que componen su nombre. Se evidencia
la diferencia en la adquisicion de este proceso entre estos alumnos, A. alcanz6 este

proceso de escritura con una diferencia de tres meses frente a su compafiera M.

Figura 33. Nivel de escritura de A.A. al terminar 1° de Educacion Infantil. (3 afios y 9

meses, CEIP “El Justicia de Aragon”)

Terminado A. su 1° curso en Ed. Infantil, mediante copia, escribié con trazo y letras
adecuadas el nombre de sus compafieros. Su nivel de escritura, de forma libre, se

encontraba en el nivel de escritura silabica.
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Figura 34. Nivel de escritura de M.P. al inicio de 2° de Educacion Infantil (4 afios y 1

mes, CEIP “El Justicia de Aragon™)

i oP~0

Figura 35. Nivel de escritura de A.A. al inicio de 2° de Educacioén Infantil. (4 afios y 1
mes, CEIP “El Justicia de Aragon™).

Estas son las primeras ilustraciones que realizaron estos alumnos al comienzo del 2°
curso de Ed. Infantil, se evidencia como M.P. termind el curso con un nivel de escritura
alfabética, tiene un trazo homogeneo y un tamarfio constante en las letras y puedes crear

con ayuda una descripcion del animal.

A.A. fue capaz de escribir el nombre del animal con las letras correctas y siguiendo un
tamafio de letra similar, pero no escribié nada més sobre el dibujo. Es notable la
diferencia entre la composicion de un dibujo entre un alumno y otro.

43



Figura 36. A.A. se encuentra en el nivel silabico-alfabético. (4 afios y 2 meses, CEIP

“El Justicia de Aragon”).

A. escribe mas de una grafia por cada silaba, a mediados del 1° del 2° curso de

Educacién Infantil.
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Figura 37. A.A. escribe alfabéticamente a finales del 1° trimestre (4 afios y 4 meses,

CEIP “El Justicia de Aragon”).

A. en este momento evolutivo tenia una escritura alfabética, se dejaba alguna grafia en

segun qué palabras. El tamafio de sus letras es constante durante la breve descripcién de

su dibujo. En el dibujo aparece su familia, sus padres y él junto a sus dos hermanos, en

la escritura de los nombres de su familia s6lo se dejo aquellas grafias con las que tenia

problemas en la produccién oral, y por tanto, se reflejaba en su produccion escrita.
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Figura 38. Ultimos escritos de M.P. antes de terminar el 1° trimestre de 2° de E.I. (4

afos y 4 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

En este trabajo se puede apreciar como es capaz M. de desarrollar un texto con varias
frases haciendo referencia a un dibujo creado por ella, la separacion de las palabras es

correcta y traza algunas letras en direccion contraria.

LA ARETA Y LnS FEOQ_ES

N [

Figura 39. Cuento inventado a partir de la ilustracion. (M.P. 4 afios y 7 meses, CEIP

“El Justicia de Aragon”).
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Figura 40. Texto inventado a partir de una ilustracion propia. (A.A. a los 4 afios y 7

meses, CEIP “El Justicia de Aragon”)

En el mismo periodo de tiempo, se pudo observar como M.P. es capaz ya de inventar
una pequefia historia y cuento partiendo de un dibujo creado por ella misma. Por otro
lado, A. continua en ese momento evolutivo escribiendo varias frases en un texto,
avanza en el proceso alfabético, confundiéndose en silabas comunes a su edad “ce” en

lugar de “que”.

Figura 41.Texto inventado a partir de una ilustracion propia. (Escrito real de A.A. a los

4 afos y 8 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

A. comenzo a crear breves historias con mas sentido, con un inicio, un desarrollo y un

final, acorde a la ilustracién de su dibujo.
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Figura 42. Cuento inventado a partir de una ilustracion propia. (M.P. alos 4 afios 'y 8

meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

M. termind 2° Ed. Infantil escribiendo cuentos con sentido, inventados por ella misma.

La separacion de palabras se realizaba con ayuda de la maestra tutora, pero cada vez con

mas autonomia de la alumna, en la evolucion de sus producciones escritas.

En el cuento se refleja como tiene interiorizadas normas ortograficas como la “Y” como

conjuncién. Su momento en relacion a la escritura se puede identificar en las palabras

del escrito que requieren mayor dificultad, como por ejemplo, “vez” 0 “muy”.

LA PRINCESA

ABIA UNA BEC UNA PRINCESA QUE SE

IBA AL CASTILLO A REGAR LAS PLANTAS Y

SE CALLO EN LA ESCALERA Y SE ICO

SANGRE EN LAPIERNA Y ES TUBO QUE QUEDAR EN EI

CASTILLO

LIBERTAD Y MARINA

Figura 43. Cuento inventado a ordenador por parejas. (M.P y L. A, primer trimestre de

3° Ed. Infantil, 5 afios y 2 meses, y 5 aflos y 5 meses, respectivamente,

Justicia de Aragén”).

CEIP “El
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Un mago

Undia unmago estava enelcastillo convirtiendo

Eltrigo en flores

Y luego convirtiendo otravec -:rv-—:ﬁu:—. A
En una rosa astace el jardin estallenode rosas e

u \L“ Lt <‘ |
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Figura 44. Cuento inventado a ordenador de forma individual (A. A. primer trimestre
de 3° Ed. Infantil, 5 afios y 2 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

En 3° de Ed. Infantil, en la clase de estos alumnos, se llevd a cabo una secuencia
didactica relacionada con la escritura de cuentos inventados por ellos mismos, a
ordenador, de forma individual o por parejas. La maestra tutora no corregia sobre esos
escritos, puesto que lo importante era iniciarse en la escritura libre a ordenador,
aprendiendo los alumnos a seguir las pautas que llevaban a cabo al escribir en papel:

separacion de palabras, espacios entre frases, estructura de un cuento, titulo...

Figura 45. Inicio de la escritura en minuscula. (M.P. 5 afios y 2 meses, CEIP “El

Justicia de Aragén”).

M.P. se inicia en la escritura con letra minuscula en el primer mes de 3° de Ed. Infantil,
la maestra tutora ensefia a sus alumnos la escritura minudscula partiendo de las letras que

tiene su nombre y posteriormente de las letras de los nombres de sus compafieros.
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Se muestra al alumno cdmo se realiza el trazo de la letra a ensefiar y se deja que sea el

alumno quien lo intente varias veces al lado de la letra que marca la referencia.

Posteriormente, tras conocer el trazo de las letras de su nombre, se pasa a enlazar los

trazos de esas letras, para conseguir escribir de forma continua y ligada su nombre.

Figura 46. Escritura de los nombres de compafieros en minusculas. (M.P. una semana

después de iniciarse en la escritura en minuscula, 5 afios y 2 meses, CEIP “El Justicia

de Aragon”).

Figura 47. Escritura de cuentos en letra minascula durante el segundo trimestre de 3°

de Ed. Infantil (M.P. 5 afios y 6 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

A mitad de 3° de El, M. es capaz de inventar cuentos y escribirlos en letra mindscula.
En el trabajo se reflejan claros avances respecto a normas ortograficas: uso de la “h”,

(Y34

‘Gi” frente a ‘Gy7,’ 65b’9 y “V”’ 6611” e y .
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Estas correcciones las adquirio esta alumna mediante el trabajo diario del aula, en las
sesiones de escritura en la pizarra en horario de asamblea o de las ensefianzas, por parte

de su tutora, cuando escribia junto con la alumna.

Figura 48. Escritura de su nombre en minuscula (A.A. 5 afios y 7 meses, CEIP “El

Justicia de Aragon”).

Este alumno comenzd su escritura en letra mindscula con 5 afios y 6 meses, con el

mismo método de ensefianza explicado anteriormente con el ejemplo de su compafiera.

| ) : —

1

Figura 49. Creacion de cuento a partir de una ilustracion, en letra mindscula (M.P. 5

afios y 8 meses, CEIP “El Justicia de Aragon”).

En este trabajo, se puede ver como M.P. tiene mayor control sobre su direccién a la hora
de escribir en minuscula (comparado con el cuento escrito en minuscula comentado
anteriormente), el trazo de las letras es bueno y se observan normas ortograficas

adquiridas.
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Figura 50. Ultimo cuento de la alumna M.P. creado a partir de una ilustracion, en
letra minascula en el ciclo de Educacion Infantil (5 afios y 9 meses, CEIP “El Justicia

de Aragon”).

En este ultimo trabajo de escritura libre en E.I se observa el avance que ha tenido esta
alumna respecto a la escritura. El cuento estd bien estructurado (inicio, desarrollo y
final), se comienzan a apreciar muchos aprendizajes acerca del uso de determinadas
letras (“v”, “b”, “y”...). Esta alumna mantiene durante todo el texto un mismo tamario

de letra muy uniforme, y lo realiza de forma lineal (no coloca una linea sobre otra ya

escrita) y guardando una adecuada separacion entre palabras.

Figura 51.Ultimo cuento del alumno A. A. creado a partir de una ilustracion, en letra
minuscula en el ciclo de Educacion Infantil (5 afios y 9 meses, CEIP “El Justicia de

Aragon”)
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En este trabajo con letra mindscula de A.A. se observa como necesita mucho espacio
para escribir cuando se trata de escribir con letra minuscula. Escribe de forma lineal
pero ligeramente inclinada hacia abajo. A. tiene adquirido la separacion adecuada entre
palabras, asi como el uso de letras o palabras dificiles. El trazo de las letras es adecuado,

el ligado de las letras es irregular en algunas palabras.

2.3.5. Conclusiones sobre los niveles de escritura.

Los primeros trazos del nifio, los garabatos, cualquier manifestacion grafica y el dibujo
son el medio de comunicacion del nifio. Esta sera la fuente de expresion y manifestacion

del nifio en cuanto a sus necesidades, deseos, sentimientos, emociones, interés. ..

En estos ejemplos podemos observar como estos alumnos, con una diferencia de edad
de dos dias, consiguen la adquisicion de la escritura convencional en distinto momento,

debido a que su ritmo de aprendizaje difiere uno del otro.

Se entiende como ritmo de aprendizaje a la capacidad que tiene un individuo para
aprender un contenido de forma rapida o lenta. Tiene una vinculacion directa con los
factores: edad, madurez psicoldgica, condicion neuroldgica, motivacion, conocimientos

previos, uso de inteligencias multiples...

El ritmo de aprendizaje viene determinado por las caracteristicas personales, sociales y
académicas que tiene cada alumno, lo que hace que éste sea Unico en cada nifio. El
docente debe conocer el momento en el que se encuentra cada alumno, con respecto a la
escritura y cudl es el paso siguiente que va a dar para poder guiarle y ayudarle en su

aprendizaje.

Respecto a la evolucion de la escritura, los maestros deben saber y aceptar que todo lo
que el nifio produce en la escuela con intencion de comunicar algo es escritura. Lo que
ocurre es que no lo hacen de forma convencional como nosotros, sino que lo hacen “a
su manera”. Una vez aceptado esto como un hecho, el papel del docente en el aula es
ayudar al alumno para que pueda ir avanzando en su proceso escritor, respetando el

nivel de aprendizaje de cada uno de sus alumnos.
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Para ello, el maestro disefiara distintas estrategias y ofrecera los recursos necesarios
para que ese avance se produzca. Esto solo puede llevarse a cabo cuando se trabaja la
escritura de forma individual o en pequefios grupos de alumnos, para observar mas

detenidamente su aprendizaje y poder guiarles en su evolucion.

Para poder respetar el ritmo de aprendizaje de cada uno de los alumnos, la metodologia
empleada en el aula juega un papel muy importante. No es conveniente el uso de libros
de texto en las aulas de Educacion Infantil, puesto que estan disefiados para que todos
los alumnos realicen la misma actividad, en un mismo periodo de tiempo, y con las

mismas exigencias para todos ellos.

Por consiguiente, es mas apropiado desarrollar una metodologia constructivista y
globalizada en el aula, ya que permite que cada alumno evolucione segun sus
caracteristicas, asi como que los conocimientos a adquirir partan de la motivacion y el

interés del alumno, haciéndole protagonista de su aprendizaje.

En los anteriores ejemplos, A. y M. evolucionan en su proceso de escritura siguiendo su
propio ritmo de aprendizaje, y por tanto, la evolucién de las exigencias por parte de su

maestra, se tiene que adaptar a la construccion de sus conocimientos.

La escritura de estos alumnos en sus trabajos, se ha realizado de forma individual, el
alumno es guiado por la maestra. Muchas editoriales de libros de textos en Educacién
Infantil, establecen que en el primer afio de esta etapa se deben conocer las vocales y los
nameros del 1 al 10, entre otros conceptos basicos (Editorial Colorines S.M, 2014). Se
trataria de una ensefianza basada en un método conductista, que todos deben alcanzar lo
mismo en el mismo periodo de tiempo. No les permite avanzar mas alld de lo

establecido y programado, ni quedarse atrés.

En estos escritos se observa que no existen pautas para escribir en sus textos, no hay
lineas para que los alumnos escriban sobre ellas, ni lineas inferiores y superiores, donde
los alumnos tengan que escribir dentro de ellas. Pero es evidente como con el paso del
tiempo, los alumnos van corrigiendo los formatos de sus escritos, segin van dominando

mas la escritura, sus letras son mas péquelas y todas de igual tamafio.
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Como se observa en los ejemplos, M.P. termina primero de Educacién Infantil con un
nivel de escritura alfabética, dificilmente alcanzable si hubiera llevado un libro de texto
en su aula, que le pautara en su proceso de aprendizaje. Los libros de texto, ya sean en
la etapa de Educacion Infantil o Primaria, limitan el aprendizaje de los alumnos, ya que
podrian aprender mucho mas de lo que en ellos se recoge. Incidiendo muchas veces en
términos 0 conceptos que ya conocen, esto ocurre en Educacion Infantil con temas
como: la casa, la familia, las estaciones... temas poco motivadores para la mayoria de
los alumnos, obviando otros temas que pueden interesar mas al alumnado en funcién de

su entorno o la sociedad actual.

Estos conocimientos se pueden desarrollar en las aulas por medio de secuencias
didacticas, proyectos, centros de interés, trabajo por talleres... Haciéndolos mas
atractivos tanto para los alumnos como para el docente. Supone un aprendizaje basado
en las competencias que se deben abordar con los alumnos, siguiendo el marco

legislativo actual.

Estas situaciones de aprendizaje que el maestro crea para que sus alumnos aprendan,
permite que se puedan trabajar otros aspectos importantes como son la transmision de

valores o la inteligencia emocional.
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CAPITULO I1l: DE LA TEORIA A LA PRACTICA;
PROPUESTA DE INTERVENCION

1. INTRODUCCION

Haciendo referencia al marco tedrico expuesto anteriormente, desarrollo una propuesta
de secuencias didacticas que se podrian trabajar en los diferentes niveles del segundo

ciclo de la etapa de E.I, para trabajar la adquisicion del proceso de la escritura.

Los objetivos principales que se pretenden conseguir en esta propuesta son los
siguientes:

- Respetar los ritmos de aprendizaje de los alumnos.

- Avanzar en su proceso de lectoescritura.

- Fomentar el gusto por la escritura.

Las propuestas didacticas se plantean bajo una metodologia constructivista y
globalizada, ya que a través de estas secuencias se pueden trabajar contenidos de

diversas tematicas: entorno, sociedad, cultura, matematica, musica, artes plasticas...

Seréa activa y participativa, puesto que los alumnos serén los principales protagonistas
de estas secuencias. Sera significativa para ellos, ya que se partira de sus conocimientos
previos para adquirir nuevos aprendizajes, consiguiendo asi unos aprendizajes
significativos y Utiles. Las propuestas didacticas seran abiertas, creadas para adaptarse
al nivel que los alumnos puedan alcanzar, aunque con las pertinentes modificaciones

podrian desarrollarse en otros niveles.

Al partir de las exigencias y las necesidades que nos plantearia cada grupo de alumnos,
la forma de trabajo puede variar en funcién de la finalidad que busquemos. Los
agrupamientos pueden ser: grupo-clase, pequefio grupo, por parejas o de forma

individual.

Los recursos dependerian de cada secuencia didactica, buscando sean los menos
posibles o aquellos recursos de facil adquisicion, con el fin de que pudiera llevarse a

cabo en cualquier colegio, independientemente de los recursos materiales que tuviera.
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La evaluacion de dichas secuencias se realizaria siempre mediante la observacion, el
trabajo diario y los resultados de los trabajos que se obtuvieran. Evaluariamos a cada

uno de los alumnos, individualmente y también de manera grupal.

Es importante conocer el momento evolutivo de cada nifio, asi evaluariamos sus logros
a partir de ahi. Cada alumno necesita su tiempo para avanzar en su desarrollo, cada uno

de ellos tiene su propio ritmo y hay que respetarlo.

Hablamos en esta propuesta de secuencias didacticas y no de unidades didacticas,
puesto que una secuencia didactica es un conjunto de actividades relacionadas entre si,
que se van sucediendo en el tiempo, pudiendo orientarse hacia la direccion que vayan
toméandose dichas actividades, en funcion del interés y la motivacién del alumno, de una
forma flexible. Mientras que una unidad didactica tiene una programacién a seguir, mas

cerrada y esta estructurada para un tiempo concreto.

Por ello, la propuesta de intervencion se desarrollard en secuencias didacticas, puesto
que son una serie de actividades que permiten adaptarse al ritmo de aprendizaje de cada
alumno, dando el tiempo necesario que cada alumno uno necesita para llevarlas a cabo

en funcién de su madurez.

2. CONTEXTUALIZACION PARA LA PROPUESTA DIDACTICA.

Las siguientes secuencias didacticas podrian aplicarse en cualquier colegio, a alumnos
de cualquier edad, adaptando éstas a sus caracteristicas personales, siempre bajo una

metodologia constructivista a seguir por el maestro.

El aula ideal para desarrollar estas secuencias, seria un aula cuya organizacion del
tiempo vy el espacio, esté orientada al trabajo en talleres, pudiendo dedicar dos o tres

sesiones diarias para que los alumnos trabajen en los diferentes talleres.

Una propuesta de organizacion del aula, podria estar compuesta por los estos talleres;

- Taller de ordenador. - Taller de pintura a caballete.
- Taller de biblioteca. - Taller de matematicas.

- Taller de manualidades. - Taller de experimentacion.

- Taller de escritura. - Taller de juego simbolico.

- Taller de ceras. - Taller de plastilina.
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Estos talleres son flexibles, y podrian permanecer durante todo un curso escolar, 0
modificarse segin los intereses del docente para su aula. Los talleres tienen que
adecuarse segun en el nivel escolar en el que se vayan a realizar, siendo mas adecuado,
por ejemplo, el taller de plastilina o juego simbolico en el primer curso de Educacion
Infantil y mas conveniente el taller de la tienda o experimentacion en los afios
siguientes, segundo y tercer curso de Ed. Infantil. Aunque variando las posibilidades y
exigencias de cada taller, todos se pueden adaptar a realizar diferentes trabajos o

actividades por parte de los alumnos en dichos talleres.

Asi como el trabajar por talleres, también tienen gran importancia las conversaciones,
los dialogos grupales, proporcionar a los alumnos un espacio diario donde expresarse,
comunicarse e interactuar, tanto con sus compafieros como con su maestro tutor o
especialistas. Una o dos sesiones diarias, preferiblemente en los momentos en los que el
alumno llega de su hogar (a primera hora de la mafiana y de la tarde), serian las ideales
para mantener esas conversaciones grupales, donde el maestro puede aprovechar para
hablar sobre los trabajos que se estan realizando, presentar nuevas secuencias didacticas
a desarrollar, escuchar a los alumnos las expectativas y opiniones que tienen en

referencia al desarrollo de la clase...

Trabajar bajo una metodologia constructivista en el aula, significa hacer al alumno el
principal protagonista de su aprendizaje, basandose en la construccién de aprendizajes
significativos y funcionales, manteniendo una relacion directa entre la realidad en la que
vive el alumno y la escuela. Por ello, es importante la implicacion de las familias en
tareas escolares, para que sepan el trabajo que desarrollan los alumnos en clase y

puedan colaborar en la construccion de nuevos conocimientos de sus hijos.

Las secuencias que se plantean a continuacion se centran en el trabajo de la escritura,
relacionandolo en ocasiones con trabajos que aborden temas de las artes plasticas o la
musica, entre otros. Para que la escritura se adquiera de una forma adecuada, debe
trabajarse de forma individualizada, un alumno con su maestro, 0 en grupos muy

reducidos (dos o tres alumnos), en momentos puntuales.

Para que un aula mantenga su organizacion y puedan estar todos alumnos trabajando,
ésta debe estar organizada para que los alumnos no tengan la necesidad de tener al
maestro a su lado. Esto se consigue cuando los alumnos saben qué pueden hacer en cada

taller, conocer los materiales de los que disponen y qué pueden lograr con ellos.
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De ahi que los talleres planteados para una clase que pudiera realizar estas propuestas
sean esos; ceras (ya sea un dibujo libre o la imitacion de un modelo, lo pueden realizar
de forma completamente autdnoma los alumnos), ordenador (explicandoles al inicio qué
es lo que tienen que realizar con el ordenador, las demandas al maestro serian puntuales
y sobre el manejo o problemas con el uso del ordenador, no sobre el contenido),
biblioteca (todos alumnos pueden coger libremente un cuento, leerlo y realizar una

ilustracion alusiva del mismo), y asi con todos los talleres planteados.

Para que una clase funcione trabajando por talleres, es necesario tener en cuenta
también otros aspectos como: el nimero de alumnos en cada taller (en talleres de
biblioteca o ceras, pueden ir mas numero de alumnos que al taller de experimentacién o
escritura, siempre pensando en la méaxima productividad y eficacia de cada taller), la
organizacion en el espacio de estos (el taller de lectura o escritura no puede estar en la
zona “mas ruidosa” del aula, deberan situarse al lado de talleres mas tranquilos, como
por ejemplo al lado del taller de ordenador), la eleccion de los talleres en los que
trabajar (en 1° de EI seria conveniente que el docente les distribuyera en los talleres y
con breves periodos de tiempo en cada taller, en 2° y 3° de El, los alumnos elegirian

libremente el taller al que desean ir y deberian estar toda la sesion en ese taller).

Para la contextualizacion de las secuencias didacticas, las he orientado como propuestas
para desarrollar en un aula de 16-18 alumnos, todos pertenecientes a un mismo nivel.
Pero con las adaptaciones necesarias se podrian desarrollar en contextos muy diferentes;

aulas completas, colegios rurales, escuelas unitarias...

3. PROPUESTA DE INTERVENCION.

3.1. Secuencias didacticas para 1° Educacién Infantil.

- Secuencia didactica: “Nuestro trabajo en talleres”

Los objetivos que se pretenden trabajar con esta propuesta son:
- Conocer los talleres disponibles en la clase.

- Conocer las posibilidades de cada taller.

- Reflexionar sobre el trabajo diario de los alumnos.

- Continuar en su proceso lectoescritor.
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Esta secuencia se llevaria a cabo a mediados del primer curso de E.I. Tras el periodo de
adaptacion escolar, y cuando los alumnos ya supieran desenvolverse bien en el trabajo

por talleres.

El trabajo escrito estaria compuesto por folios de tamafio DIN4, donde los alumnos
expresaran como esta organizada su clase (en torno a los talleres), cuales son estos y qué

hacen cuando estan trabajando en esos talleres.

Se destinaria un folio para describir cada taller. Cada folio estaria compuesto por una
fotografia de los propios alumnos trabajando y un hueco en blanco donde los alumnos

escribiran libremente algo sobre esos talleres.

Esta actividad la desarrollarian en el taller de escritura, donde el maestro trabajaria con
ellos de forma individualizada. Cada alumno al final tendria que tener tantos folios
como talleres hubiera en esa aula. Al finalizar el trabajo podria aparecer un folio con
fotos (tamarfio carnet) de todos los alumnos y los maestros que imparten docencia en esa

clase. Los alumnos escribirian a copia los nombres de estas personas.

La finalidad de esta secuencia didactica es mostrar a las familias y a aquellas personas
que pudieran observar estos escritos, como se trabaja en el colegio, qué talleres tienen,
ver lo que cada alumno opina de esos talleres... Con esta secuencia acercamos la
escuela a las familias, para que conozcan también quiénes son los compafieros y
maestros de los alumnos. Reflejando que este tipo de trabajos es una forma de continuar
en el proceso de adquisiciébn de la escritura mientras realizan un aprendizaje

significativo, ya que seria su dia a dia en el aula, en la mayoria de las sesiones.

- Secuencia didactica: “Mis compaiieros Yy yo”

En esta secuencia didactica se llevarian a cabo los siguientes objetivos:

- Mejorar la representacion del esquema corporal.

- Expresar oralmente caracteristicas de los compafieros.

- Leer mensajes cortos de la pizarra sobre los alumnos que entran en esa aula.
- Escribir a copia esos mensajes.

- Mejorar la representacion del esquema corporal

- Iniciarse en la descripcion de personas.

- Avanzar en su proceso lectoescritor.
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Esta propuesta comenzaria a desarrollarse en la asamblea, donde de forma oral, cada dia
se hablaria de dos comparieros (todo ello dependeria del tipo de colegio y su nimero de

alumnado).

En primer lugar se describiria fisicamente a los alumnos de forma oral en la asamblea, y
se recordarian las partes de nuestro cuerpo mediante un dibujo realizado por el maestro
del aula en la pizarra, mientras los alumnos estarian en la asamblea. Este dibujo
realizado por el maestro del aula se realizaria sélo en las primeras sesiones de este
trabajo, para que los alumnos tengan un ejemplo donde fijarse, pero luego se dejaria de

realizar, para que plasmasen libremente los alumnos, como ven ellos a sus comparieros.

El formato para este trabajo seria de un tamafio de %% folio. EI maestro del aula deberia
ejemplificar en la pizarra un modelo de como deberia quedar trabajo: nombre de la
persona en la parte superior, debajo la frase que le describe (realizada a copia) y

posteriormente los alumnos dibujarian a esa persona y colorearian luego su dibujo.

En la primera parte de este trabajo individual, cada alumno escribira “a su manera”, una
frase que les describa a ellos mismos, pondran su nombre y se tendran que dibujar. Esta
actividad se llevaria a cabo el primer dia que se inicie esta secuencia didactica, tras

comentar en la asamblea como son fisicamente los alumnos.

Después de que cada alumno tenga su propia descripcion, en la siguiente asamblea se
comenzaria ese trabajo con la descripcion de dos alumnos (siguiendo el orden de lista
establecido en clase), se hablaria de sus caracteristicas fisicas, posteriormente su tutor
escribird en la pizarra el nombre de esos alumnos y una frase que le describa (todo el

escrito seria en letra mayuscula).

Esta frase sera escrita a copia por los alumnos en sus trabajos individuales. Se
desarrollara este procedimiento con todos los alumnos del aula. Finalmente se
obtendria un trabajo escrito individual que comenzaria con la descripcion del propio
alumno (escrito de forma libre) y luego la de los compafieros que tendria durante ese

curso escolar (escrito a copia).
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La finalidad de esta secuencia es que los nifios se conozcan tanto fisicamente como
personalmente entre ellos, se comuniquen oralmente para transmitir esta informacion y
luego se expresen mediante la escritura, libremente. Asi como que sus familias

conozcan al resto de alumnos del aula.

- Secuencia didactica: “Somos pintores”

Los objetivos que se persiguen a través de esta secuencia son:

Iniciarse en el proceso de escritura libre y a copia.

Plasmar pensamientos y opiniones mediante la escritura.

Conocer nuevos formatos de presentacion de textos.

Mostrar interés por las obras trabajadas.

Desarrollar diferentes técnicas plasticas.

Esta secuencia didactica relaciona las artes plasticas y la escritura. Se trabajard con una

serie de cuadros de diferentes autores, los cuadros serian;

o “El oro del Azul” (Joan Miro)
o “LaPalomade laPaz” (Pablo Picasso)

o “Composicion con rojo, azul y amarillo” (Piet Mondrian)

"La Paloma de la PaZ "El Oro del Azul" "Composicion con Rojo,
Azul y Amarillo”

Figura 52. Los tres cuadros que se trabajarian. Elaboracion propia.

Se comenzaria con un cuadro y una vez finalizado todo el trabajo, se pasaria al siguiente
cuadro. En primer lugar se presentaria a los alumnos el primer cuadro seleccionado
(mediante una fotografia del mismo), se comentaria oralmente en la asamblea grupal, se

hablaria de €1, que opinion tienen al respecto, que les sugiere...
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El docente mostraria a los alumnos las técnicas que emplearian para reproducir ellos ese
cuadro; “El oro del Azul” (temperas), “La Paloma de la Paz” (rotuladores),
“Composicion con rojo, amarillo y azul” (pinturas de madera). Esto se llevaria a cabo
mediante una imagen que él mismo haya reproducido, para que los alumnos

comprueben que se puede realizar. Estos trabajos se realizarian en tamafio DIN4.

La parte plastica de este trabajo se realizaria en los talleres de manualidades o caballete,
dependiendo del cuadro. Una vez terminado la parte plastica del primer cuadro, por la
parte opuesta del folio, apareceria escrito el nombre del cuadro y la siguiente
informacién que los alumnos rellenarian: autor, afio y un comentario personal sobre el
cuadro. EI nombre de su autor y el afio en el que se pintd, los alumnos realizarian una
escritura a copia fijandose en unas tarjetas proporcionadas por el maestro, que

recogerian esta informacion.

La parte correspondiente al comentario personal, los alumnos la escribiran sin ayuda del
maestro, algo sobre el cuadro, lo que ellos quieran, una vez escrito el maestro
transcribird debajo de su escrito el contenido que han querido plasmar. Esta parte de
escritura se realizaria de forma individual, en el taller de escritura, donde se encontraria

el maestro.

Una vez terminado este proceso, se pasaria a realizar lo mismo con otro cuadro, asi
hasta tener los tres cuadros propuestos. En esta secuencia se realizaria un cuarto cuadro,
pero éste lo crearian de forma libre los alumnos, el dibujo que ellos quisieran, con las
técnicas que consideraran oportunas y en la parte posterior lo rellenarian como los

anteriores cuadros planteados.

Titule: La Paloma de la Paz

Antor:

Anol

Comentario personal

Figura 53. Ejemplo parte posterior del cuadro “La Paloma de la Paz” de Pablo

Picasso. Elaboracién propia.
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La finalidad de esta secuencia didactica es tomar contacto con algunas obras famosas, e
iniciarse en comentar y saber observar dichos cuadros. Con los cuadros realizados de
forma libre se haria una exposicion en clase, que podrian venir a visitar el resto de

compafieros del colegio.

- Secuencia didactica: “La pequefia oruga glotona”

Los objetivos que se persiguen a través de esta secuencia son:

- Continuar en su proceso lectoescritor.

Fomentar el placer por la lectura.

Colorear ilustraciones y escribir un texto alusivo sobre esas ilustraciones.

Ampliar su vocabulario.

Esta secuencia relaciona la lectura y escritura, con las ilustraciones del cuento a

colorear. Se trabajara el cuento de la “La pequefa oruga glotona” de Eric Carle.

En horario de asamblea, con el grupo-clase entero, el docente contaria el cuento a los
alumnos, preferiblemente mediante el cuento escaneado y proyectado en grande, para
facilitar la lectura y focalizar la atencion de los alumnos mediante estos medios

audiovisuales, mientras que el maestro lee en voz alta el cuento segun su desarrollo.

También se puede leer el cuento de forma tradicional mientras se les ensefia a los
alumnos las ilustraciones que contiene o emplear videos/audios de Internet. Es
importante leer el cuento dedicandole el tiempo oportuno, acorde a sus caracteristicas,
dando oportunidad a que los alumnos se expresen, haciéndoles asi participes del mismo.

Tras la lectura del cuento, se entregaria a los alumnos el libro fotocopiado con las
ilustraciones en blanco y negro, para que puedan colorearlas, libremente o fijandose en
los colores del cuento original. Se entregard primero la primera hoja del cuento, la

pintaran y luego escribiran un texto alusivo al cuento o a la imagen de esa pagina.

Figura 54. Ejemplo ilustraciones para colorear y escribir su propia interpretacion del cuento

“La pequeiia oruga glotona”. Elaboracion propia.
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Podria realizarse esta actividad de colorear las ilustraciones, todo el grupo clase al
mismo tiempo y llamando puntualmente el docente a los alumnos, uno por uno, para
que debajo de su ilustracion, escribieran una frase alusiva de ese cuento, de forma libre:
frase del cuento, frase sobre un cuento inventado por ellos mismos, sobre lo que se ve

en la imagen...

Cada dia se podria trabajar una pagina del cuento, o dejando unos dias entre una pagina
y otra. El cuento tiene 32 paginas para poder trabajar, por lo que se puede trabajar esta
secuencia durante un trimestre entero. Una vez los alumnos tengan el contenido de su
propio cuento, pintardn la portada con la imagen original y titulo, y ya tendrian su

propio cuento personalizado de “La pequefia oruga glotona”.

Esta secuencia didactica puede concluir tras la creacion de este cuento, o dependiendo
del interés de los alumnos y su motivacion, continuar con mas cuentos (clésicos,

fabulas, modernos...).

La finalidad de esta secuencia es que los alumnos creen su propia version de un cuento a
partir de una de un cuento real. También podrian ir a otros cursos, como por ejemplo, ir
a primero de Educacién Primaria, y cada alumno podria contar su cuento a un
compafiero de esa clase. Con esta Ultima actividad, los alumnos de 1° de Ed. Infantil
verian la utilidad de su trabajo, tener un libro que ellos mismos pueden contar a otras

personas.

3.2. Secuencias didacticas para 2° Educacion Infantil.

- Secuencia didactica: “Nuestras frases”

Esta propuesta tiene como objetivos:

- Aumentar el vocabulario de los nifios.

Fomentar el dialogo y la expresion oral.

Mejorar la estructuracion de frases.

Avanzar en el proceso de la escritura.

lustrar las frases creadas.
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Esta secuencia didactica comenzaria con una lluvia de palabras dichas por los alumnos,
que atiendan al criterio de empezar por la letra inicial que dijera el maestro del aula, por
ejemplo, palabras que empiecen por la letra “S”. Cada dia en la asamblea se dedicarian
unos minutos a decir palabras que empiecen por dos letras en concreto. Cada alumno
tendria que decir una palabra, lo dirian segun el orden en el que estuvieran sentados en
la asamblea. El docente deberia anotar las palabras que recogiera de sus alumnos y

escribirlas en pequefias tarjetas, que se archivarian segun su letra inicial.

Una vez el maestro hubiera recogido palabras con todas las letras del abecedario,
deberia colocar este material en el taller de escritura para poder ser empleado en las
siguientes sesiones. Los alumnos cuando fueran a ese taller a realizar esa actividad,
podrian ir en grupos de 3 alumnos. El maestro para ello tendria preparados unos
cuadernos creados con folios blancos. En cada folio el alumno plasmaria el trabajo de 3

palabras.

Cada alumno en esta actividad cogeria una tarjeta escrita con una palabra, al azar, la
leeria e inventaria una frase que contuviera esa palabra. Una vez el alumno tenga una
frase pensada, la escribiria en ese cuaderno. Después de escribir la frase, repasaria con
rotulador sélo la palabra de la que ha surgido esa frase. Posteriormente realizaria una

ilustracion alusiva de la frase inventada y la colorearia.

En una misma sesion, los alumnos pueden trabajar dos o tres palabras. Puede ser una
secuencia didactica trimestral o anual, ya que se trata de pequefias actividades
relacionadas con la lectoescritura que pueden ocupar poco tiempo de una sesion y al
final, recogeria de una forma muy clara los avances de ese alumno en su proceso de
adquisicion de la escritura convencional. Podria resultar motivadora porque serian

frases inventadas por ellos, por lo que también tendrian interés en crear su dibujo.

La finalidad de esta secuencia es que cada alumno tenga su propio cuaderno de frases
ilustradas, una vez tengan el cuaderno creado, se podrian dejar un tiempo en el taller de
biblioteca, con el resto de libros, para que de forma libre puedan ojear los cuadernos de

sus comparieros.
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- Secuencia didactica: “Canciones populares”

La adquisicion de la escritura y su progreso lectoescritor no sélo se debe relacionar con
la escritura sobre papel, los docentes deben introducir la escritura a ordenador, ya que es
un recurso que estd presente en la sociedad actual y con el que los alumnos deben

comenzar a familiarizarse desde pequefios.
En esta secuencia didactica se pretende conseguir estos objetivos:

- Prestar atencién y disfrutar de las canciones populares.
- Crear ilustraciones en relacion a las canciones.

- Implicar a las familias en la busqueda de canciones.

- Expresar opiniones y sentimientos oralmente.

- Continuar en su proceso lectoescritor.

Para realizar esta actividad se pediria colaboracion a las familias, pensando siempre en
que todas ellas pudieran participar al mismo nivel en la actividad. EI maestro tutor
seleccionaria una cuaderno/libreta en blanco, en esa libreta seria donde los padres de los

alumnos escribirian canciones populares.

En primer lugar se les mandaria una nota explicativa a los padres acerca de la secuencia
didactica que realizarian sus hijos, explicandoles que necesitamos su ayuda y contando

sobre qué trataria esta actividad.

La libreta se entregaria a un alumno un viernes. Ese primer alumno se elegiria
aleatoriamente, este alumno se llevaria a casa la libreta y sus padres tendrian que
escribir en ella una cancién popular (podrian también adornar ese espacio, plasmar una
ilustracion, fotografias...), la forma en la que cada padre eligiera plasmar la cancién

popular seria completamente libre.

Entre el lunes y el martes, el alumno deberia volver a traer a clase la libreta. La cancion
escrita por sus padres la leeria en voz alta a sus compaferos, de forma individual o con
ayuda, dependiendo su nivel de lectura, esta actividad se realizaria en la sesion de

asamblea.
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Durante esa semana, el alumno que haya traido la libreta con la cancién, deberia elegir
el taller de ordenador, y transcribir esa cancion. Una vez el alumno tuviera escrito la
cancion a ordenador, se harian fotocopias para el resto de sus comparfieros y todos

harian un dibujo alusivo de la misma.

El viernes siguiente se entregaria la libreta al alumno que continua en la lista de clase,

segun el orden de los alumnos establecido durante ese curso.

Al finalizar la secuencia didactica, cada alumno tendria recopilado las canciones
populares de sus padres y la de sus compafieros, escritas a ordenador y acompariadas de

una ilustracién cada una.

La finalidad de esta secuencia es crear un libro escrito a ordenador que recoja las
canciones traidas al aula desde sus casas, asi como tener el libro original donde los
padres habrian realizado esos escritos, guardado en la biblioteca de clase o del colegio

como recuerdo y fondo bibliografico.

- Secuencia didactica: “Nuestros amigos los animales”

Los objetivos que se plantean para esta secuencia son:

- Conocer algunas caracteristicas de unos animales.

- Transmitir oralmente informacion, ideas u opiniones.
- Escuchar y respetar la opinién de los demas.

- Responsabilizarse de su propio trabajo.

- Implicar a las familias en el aprendizaje de sus hijos.

- Avanzar en el proceso lectoescritor.

En esta secuencia didactica se trabajarian los animales. Seria un trabajo por parejas o
trios, dependiendo del numero de alumnos de la clase. Estas parejas se elegirian
siguiendo el orden de lista de clase, ordenados alfabéticamente segun su apellido: 1° y

2° alumno, 3°y 4° alumno, y asi sucesivamente.

Se comentaria en la sesion de asamblea como se desarrollaria esta secuencia y se
transmitiria los agrupamientos que se producirian. Se dejaria a cada pareja unos minutos
para que dialoguen y tendrian que elegir un animal, el que ellos quisiesen y uno de ellos

lo escribiria en la pizarra, creando asi una lista de animales en la pizarra.
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Se trabajarian esos animales siguiendo el orden establecido en la pizarra, trabajando un
animal durante una o dos semanas. Cuando todas parejas tuvieran un animal asignado,
se les comentaria que tendrian que traer al aula, cada uno de la pareja, informacion

sobre ese animal, para transmitirla a sus comparieros.

Serian los propios alumnos quienes leyeran en voz alta la informaciéon que trajeran
desde casa, durante esa semana podrian esos alumnos seguir trayendo nueva

informacion sobre su animal.

El maestro del aula, en las siguientes asambleas, dejaria unos minutos a los alumnos que
les tocaria esa semana, por si traen alguna nueva informacion sobre el animal, por si
quisieran transmitirla al resto de comparieros. Tras estos comentarios en las asambleas,
el tutor podria mostrar material visual (fotos, videos, noticias...) como material
complementario al traido por los alumnos. También recordarian la informacion sobre

ese animal, para que los alumnos la aprendieran.

La informacion se reflejaria en una ficha aportada por el maestro tutor para recoger los
datos de cada uno de los animales. En esta ficha apareceria una imagen del animal en la
parte superior, y debajo de esa imagen, los datos a rellenar (nombre, nimero de patas, si
se trata de un animal salvaje o doméstico, cudl es su tamafio, qué come, dénde vive,

caracteristicas generales de ese animal...)

Esta ficha se rellenaria en el taller de escritura, durante esa semana todos los alumnos

tendrian que completarla.

NOMBRE:

NUMERO DE PATAS:

¢Es doméstico o salvaje?

Qué come?

¢Donde vive?

Figura 55. Ejemplo de ficha para complementar los datos del animal. Elaboracion

propia.

La finalidad de esta secuencia es conocer las caracteristicas de los animales, elegidos de
forma libre por los alumnos, y plasmar esa nueva informacion que han aprendido en un

libro que podran llevarse a sus casas.
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3.3. Secuencias didacticas para 3° Educacion Infantil
- Secuencia didactica: “Audiciones”
Esta propuesta tiene los siguientes objetivos:

- Acercar la masica a los alumnos.
- Aprender a escuchar la letra y significado de las canciones.
- Expresarse con el cuerpo al ritmo de la musica.

- Avanzar en su proceso de escritura.

Esta secuencia didactica consiste en trabajar diferentes canciones, seleccionadas por el
maestro tutor, y trabajarlas a partir de sus significados, asi como conocer pequefios
detalles sobre el cantante o grupo musical. Se realizaria una actividad concreta para
cada cancion. Se trata de una secuencia didactica de una duracion aproximada de un

mes y medio, ya que lo ideal seria dedicar una semana para cancion.
Las canciones que se podrian trabajar serian:

1. “Marta, Sebas, Guille y los deméas” de Amaral.

2. “Paraiso” de Dvicio.

3. “Me colé en una fiesta” de Mecano.

4.“Puedes contar conmigo” de La Oreja de Van Gogh.
5. “Bailando” de Enrique Iglesias.

6. “Asturias” de Melendi

Las canciones se trabajarian en ese orden. En la sesion destinada a la asamblea, se
pondria la cancidn, sin hablar, prestando atencion a la letra y al ritmo de su cancién.
Tras escucharla atentos una vez, se volveria a poner y después, oralmente, comentarian

qué les ha parecido la cancidn, qué les sugiere, qué quiere transmitir su autor/es. ..

En la siguiente sesion de la asamblea, el maestro tutor aportaria a sus alumnos
informacidn acerca del cantante o del grupo que canta la cancidn, asi como el titulo de
la misma. Se realizaria un juego de memoria para que los alumnos aprendan
informacién sobre interprete, como por ejemplo, leer toda la informacién de ese
cantante de forma continuada y luego los alumnos, sin repetir, tienen que ir diciendo

una idea que se ha dicho de ese cantante/es (para ello siempre tiene que haber como
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minimo tantas ideas o datos de su cantante como alumnos haya en esa clase). La
informacion sobre ese intérprete podria ser: nombre, lugar de nacimiento, afio de la

cancion, edad, si actta en solitario o en grupo (n° de componentes), género musical. ..

Esta informacion sobre los intérpretes de las canciones, las plasmarian también los
alumnos mediante un escrito. Cada alumno comentaria en su escrito lo que quiera

reflejar de ese cantante/es.

Cuando los alumnos hubieran aprendido datos sobre el cantante o grupo, se les volveria
a poner la cancion, podria ser s6lo mediante un audio, 0 mediante sus videoclips desde
Internet, lo que atraeria la atencion de los alumnos y la comprension del contexto de la

letra.

Tras escuchar varias veces de nuevo la cancién en la asamblea, en el taller de escritura

se plantearian las siguientes actividades, dependiendo de la cancion;

1. “Marta, Sebas, Guille y los demas” de Amaral.
La cancion habla de la historia de unos amigos que hace tiempo que no se ven y se
cuentan las novedades que les han ocurrido en estos ultimos tiempos, ensalzando el

valor de la amistad.

» ACTIVIDAD: Los alumnos tendrian que escribir una breve carta a un amigo/s que

hace tiempo que no ven, contandoles algo que les haya ocurrido y que no sepan.

2. “Paraiso” de Dvicio.
La cancion trata sobre unos padres que no aceptan al novio de su hija, porque no le
conocen. Prohiben a su hija ver a ese chico, no quieren escuchar hablar de él, le

prohiben que vaya a su casa...

» ACTIVIDAD: Tendrian que escribir una lista de cosas que sus padres no les dejan

hacer y el por qué no les dejan hacerlas.
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3. “Me colé en una fiesta” de Mecano.
Esta cancion cuenta la historia de una chica a la que no le invitan a una fiesta, pero

termina asistiendo, comenta lo que observa en esa fiesta.

» ACTIVIDAD: Los alumnos tendrian que escribir cual fue la Gltima fiesta a la que

asistieron y describir como fue esa fiesta.

4. “Puedes contar conmigo” de La Oreja de Van Gogh.

Este grupo musical cuenta en esta cancién como una chica esta triste porque ya no esta
con su pareja, pero que aun asi, su ex pareja puede contar con ella para lo que necesite,

recordando siempre los buenos momentos que pasaron juntos.

» ACTIVIDAD: Tendrian que escribir a que persona o personas les gustaria decirles

“puedes contar conmigo” y en qué podrian ayudar a esas personas.

5. “Bailando” de Enrique Iglesias.
Este cantante comenta en su cancién como quiere conquistar a una chica bailando en

diferentes lugares.

» ACTIVIDAD: Los alumnos escribiran sitios o lugares donde se les ocurriera que se
puede bailar (fiestas, bodas, festivales, concursos...) o tipos de bailes que conozcan

(sevillanas, jotas, flamenco, ballet...)

6. “Asturias” de Melendi
Melendi habla de su tierra, Asturias, lo que nos encontrariamos en esa comunidad

autonoma (lugares, tradiciones, dichos...)

» ACTIVIDAD: tendrian que escribir sobre qué lugares les gustaria que tuvieran una

cancion y el por qué de su eleccion.

Todos estos escritos se recogerian en formato libro, primero tendrian la informacion

sobre el autor y luego la actividad relacionada con esa cancién.
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4 Bailando

Enrique Iglesias

Figura 56. Ejemplo de actividad relacionada con la cancion “Bailando” de Enrique

Iglesias. Elaboracion propia.

La finalidad de esta secuencia es que los alumnos aprendan a escuchar la mdsica, a
expresarse con sus ritmos y busquen el mensaje que quieren transmitir las letras de las

canciones.

- Secuencia didactica: “Mi diccionario personal”

Los objetivos de esta propuesta son los siguientes:

Familiarizarse con el uso del diccionario.

Conocer la estructura de un diccionario.

Aprender a realizar pequefias descripciones.

Ampliar vocabulario.

Continuar en su proceso lectoescritor.

Esta secuencia didactica estd pensada para que los alumnos conozcan lo que es un
diccionario y practiquen su uso mientras crean su propio diccionario, iniciandose en la

descripcion de objetos, personas, lugares....

En una asamblea el maestro tutor elegiria un objeto del aula y entre todos los alumnos
crearian una descripcion de ese objeto. Después la descripcidn seria sobre un objeto que

no estuviera a la vista de los alumnos.

Se aprovecharia otra sesion de asamblea para hablar con los alumnos sobre qué es un
diccionario, qué partes tiene, como se buscan las palabras... Y se mostraria el formato

(tamario Y2 folio) en el que crearian su diccionario personal y cuél seria su contenido.

Los alumnos realizarian este trabajo en el taller de escritura, de forma individual. El
tutor podria trabajar este tipo de actividad con dos o tres alumnos a la vez en la misma

mesa de trabajo.
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Los pasos que tendrian que hacer los alumnos serian:

- Elegir primero la letra que quieren trabajar.

- Pensar una palabra que empiece por esa letra y escribirla con rotulador.

- Crear una descripcion, con sus palabras, sobre ese objeto, lugar, persona...

- Comentar esa descripcion con su maestro y modificarla si hace falta para que sea
una descripciéon mas acertada.

- Pensar otra palabra, con la misma letra inicial o que empiece por otra letra distinta y

continuar con los pasos anteriores.

Podrian escribir en una misma sesion unas 4 o 5 palabras como maximo, mas palabras
seria excesivo. El maestro tendria que estar atento a las descripciones que crean los
alumnos y guiarles en este proceso, como por ejemplo, que los alumnos comiencen sus
descripciones comentando lo que es: es un lugar, una persona, un animal, un

sentimiento... y posteriormente el contenido de como ellos describirian ese concepto.

Cada letra de su diccionario, podria contener dos o tres palabras, dependiendo del
espacio que les ocuparan sus definiciones. Dentro de cada letra del diccionario, no se les
exigira el criterio de aparecieran ordenadas alfabéticamente esas palabras que describan.
Apareceran plasmadas siguiendo el orden en que se les ocurrieran. Se motivaria a los
alumnos a que describieran diferentes tipos de conceptos: personajes, objetos que estén

a la vista, cosas materiales, sentimientos...

Puede ser una secuencia didactica que se desarrollara durante todo un trimestre o anual,

ya que tardarian mucho los alumnos en completar su diccionario.

b

il

=k

Figura 57. Ejemplo hoja de la letra A del diccionario personal de los alumnos.

Elaboracion propia.

La finalidad que tiene esta secuencia didactica es la creacion individual de un
diccionario personalizado por parte de los alumnos, mientras aprenden coOmo se usa

cuando lo van construyendo.
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- Secuencia didactica: “Acrdsticos”
Esta propuesta de secuencia didactica tiene como objetivos:

- Aprender a describirnos a nosotros mismaos.
- Mejorar la autoestima, ampliar vocabulario.
- Conocer qué son los acrosticos.

- Respetar las opiniones de los compafieros.

- Continuar en su proceso lectoescritor.

En primer lugar en una asamblea se comentaria a los alumnos que es un acrostico
(composicion poética, constituida por versos cuyas letras iniciales, medias o finales
forman un vocablo o una frase). EI maestro tutor del aula escribiria las letras de su
nombre en forma vertical y junto con los alumnos, tendrian que decir adjetivos que le

definieran, que empiecen por las letras de su nombre.

Un ejemplo de acrostico con el nombre de MARIA seria escribir los siguientes

adjetivos: miedosa, alta, risuefia, inteligente y atrevida.

Tras describir al maestro tutor en forma de acrostico, es haria una lluvia de ideas de
adjetivos que podemos ser las personas, para asi ampliar ese vocabulario de los alumnos
y serles de ayuda a la hora de ponerse a realizar la actividad ellos solos. Fomentariamos
que aparecieran siempre adjetivos reales y positivos para describir a los alumnos,

inculcando valores de respeto hacia los compafieros.

Esta actividad consistiria en que cada alumno creara acrésticos con los nombres de sus
compafieros de clase. Se trata de una actividad que se podria realizar todos los alumnos
al mismo tiempo. Se podria llevar a cabo por parejas, el trabajar en pareja les facilitaria
el pensar adjetivos que se correspondan con los compafieros, aunque cada uno tendria

que tener su trabajo individual.

El maestro aportaria folios con los nombres de los comparieros escritos en vertical, para
que pudieran rellenarlos ahi. No empezarian todas las parejas a escribir sobre el mismo
compafiero, asi se evitaria que se copiaran unos de otros y no se esforzaran, por ello a

cada pareja se les daria un nombre para completar distinto.
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M iedosa
A lta
R isuena
| nteligente
A trevida

Figura 58. Ejemplo de hoja de acrosticos con el nombre de MARIA. Elaboracion

propia.

La finalidad de esta secuencia es que todos los alumnos tendrian un libro con todos los
nombres de sus comparieros, en forma de acrdsticos, con adjetivos que les describieran.
Como actividad final, también podrian leerse los acrdsticos creados en horario de

asamblea.

4, CONCLUSIONES ACERCA DE LAS SECUENCIAS
DIDACTICAS.

Estas propuestas estdn pensadas para un aula con alumnado de la misma edad, pero
podrian realizarse en aulas con alumnos de diferente edad, como propuestas
internivelares en colegios grandes o en colegios rurales con poco alumnado de cada

nivel.

Son propuestas para trabajar la lectoescritura, necesitan principalmente un papel y un
lapiz, informacion sobre diversos temas y tiempo, tiempo para desarrollar estas
actividades de escritura de forma individual, para atender a las necesidades y dudas

puntuales que puedan tener los alumnos al enfrentarse a las actividades.

Estas actividades involucran directamente a los alumnos: son los protagonistas de las
actividades, ellos son los responsables del contenido que se va a trabajar y de marcar la
duracion de la actividad, porque son propuestas abiertas a la duracion de las mismas.
Por ejemplo, en la propuesta relacionada con el trabajo de diversas canciones y su
contenido, podria ser que no les motivara ese trabajo y se desarrollaran en el aula s6lo
las dos primeras canciones, o por el contrario, resultar ser una actividad atractiva para

ellos y se podria ampliar con mas canciones.
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Por tanto, toda actividad, ya sea en relacion a la escritura o no, debe ser flexible una vez
comience a desarrollarse en el aula, teniendo en cuenta que debe ser motivadora para el

nifio y que pierde su finalidad cuando éste ya no la realiza con motivacion e interés.

Concretamente en las actividades de escritura, el maestro debe ser para un alumno un
guia en su aprendizaje, aportando la ayuda necesaria que el alumno demande, pero
dejando que sea el propio alumno quien vaya alcanzando sus avances en el proceso

lectoescritor segun su ritmo de aprendizaje.

El maestro debe aportar recursos y estrategias para que sus alumnos vayan logrando por
ellos mismos una construccién de conocimientos que sean significativos para ellos,

aprendizajes que vayan a ser Utiles para su vida.

La correccion de los escritos de los alumnos en esos trabajos, por parte del maestro,
debe verse como una transcripcion de sus trabajos y no como una sobrecorrecion

encima de estos.

Cuando un alumno aun no ha alcanzado la escritura convencional, se dejara letras en sus
escritos, confundira letras y tendré faltas ortograficas que a lo mejor antes no cometia en
algunas palabras, todo es un proceso de aprendizaje, si el maestro con un rotulador rojo
corrige encima del escrito todos los “errores” que ha cometido el alumno en su trabajo,
cuando ese alumno vea de nuevo su trabajo seguramente s6lo veria correcciones,

creando una sensacion de haber hecho un mal trabajo.

Por todo ello, es aconsejable que en los escritos de los alumnos, no se escriba encima de
sus textos. Se realicen las correcciones debajo de su escrito y siempre en una letra de
menor tamafio que la que hayan utilizado los alumnos, asi como utilizar el mismo
material (lapiz, rotulador, boligrafo...) para realizar esas transcripciones. EI motivo de
usar estas estrategias de correccion es porque tenemos que reflejar que lo importante no
es el texto perfectamente escrito o corregido, lo importante siempre es la escritura del

nifio, que reflejara el momento evolutivo de su aprendizaje.

El maestro tiene que hacer ver al alumno, con su transcripcion debajo del texto, que él
lo escribiria de esa forma, y siempre transcribirlo delante del alumno, pidiéndole su
atencion, para que aprenda como podria mejorarse su escrito. Mostrando asi al alumno
gue su texto no estad mal, pero si se puede mejorar y por ello se le indican todas aquellas

palabras que se puedan mejorar.
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Es importante una vez transcrito el texto o trabajo del alumno, volver a felicitarle por su
trabajo, ya que todo trabajo de escritura supone un esfuerzo para el nifio y eso siempre

hay que valorarlo.

Después de llevar a cabo, cualquiera de estas propuestas de secuencias didacticas, al
finalizarla dicha secuencia, habria una recopilacién de folios de cada alumno que
recogerian sus trabajos escritos. Estos folios deberian aparecer encuadernados o con una
presentacion adecuada, para que estuvieran bien organizados, asi como tener siempre
una portada que contenga el nombre de la secuencia didactica, el nombre del alumno y

la fecha en la que se ha llevado a cabo.

Considero importante que los alumnos vean su trabajo final con una buena presentacion,
ya que eso les hara cuidarlo y valorarlo mas. Estos habitos de presentacion y gusto por
el trabajo bien hecho, trabajados desde los primeros afios escolares, se reflejaran a lo

largo de su vida escolar.
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES GENERALES

A modo de conclusiones generales acerca de este trabajo, resaltar la importancia de
Ilevar a cabo un adecuado proceso de ensefianza/aprendizaje de la escritura. Por eso es
importante que el docente conozca los distintos métodos de ensefianza que se llevan
aplicando a lo largo de la historia, y sepa hacer critica de ello, eligiendo lo que mejor se

adapte a las caracteristicas de sus alumnos.

Un maestro siempre debe estar seguro de su trabajo, creerse que lo que lleva a cabo en
su aula, es la mejor forma de trabajo posible y convencerse de que puede obtener

buenos resultados de ello, como refleja la siguiente cita;

“Cualquiera que sea el método que se emplee, no dejan de presentarse éxitos y
fracasos. Lo mas importante es que la maestra siga su método en forma sistematica,
que sepa lo que esta haciendo y por que lo hace, que haga comprender a los nifios el fin
que persigue y que tenga una entusiasta y alentadora confianza en la capacidad y

voluntad de los nifios para aprender a leer”. (Wall, W. D.)

Las secuencias didacticas anteriormente planteadas, s6lo se pueden desarrollar en un
aula cuya metodologia se base en el constructivismo, donde el alumno sea el

protagonista de su aprendizaje y su maestro ejerza de guia.

El método constructivista atiende las necesidades de los alumnos y parte de sus
intereses, resultando asi mas motivador para ellos, buscando siempre una funcionalidad
en cada actividad, secuencia, proyecto... Esta funcionalidad es lo que diferencia un
trabajo significativo para el alumno, de un trabajo hecho sin ninguna finalidad, “hacer

por hacer”.

Aunque la etapa de Educacion Infantil no es obligatoria, es obvio que es importante, ya
que es un periodo en el que se estan sentando las bases del desarrollo del nifio, tanto a
nivel afectivo como social y cognitivo. Los aprendizajes que se realicen durante esta
etapa, proporcionaran al nifio una autonomia creciente, asi como conocer y comprender
el mundo en el que vive, por eso es necesario aportarle experiencias que establezcan

relaciones entre lo que el nifio sabe y el nuevo contenido que se le presente.
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La distribucion del aula debe ser acorde a la metodologia empleada, en este caso se debe
tener en cuenta los objetivos que el docente se plantee para su aula. Si el maestro tutor,
tomando como base una metodologia constructivista para la ensefianza, quiere trabajar
individualmente o en pequefio grupo la escritura con sus alumnos, debe organizar su
aula con una serie de talleres que no demanden su atencién constantemente. Por ello, es
importante que se dedique mucho tiempo en el inicio del curso o durante el mismo, en
explicar las posibilidades que hay de trabajo en cada taller, para que los alumnos sean
autonomos en esos talleres, aunque eso no quiere decir que el maestro no observe como

van trabajando, aunque este en el taller de escritura con otro alumno.

Esta forma de trabajar por talleres, y en concreto la escritura de forma individual, no
desatiende el trabajo del grupo-clase unido, por ello es importante dedicar tiempo a las
sesiones de asambleas grupales, donde los alumnos se expresan y participan oralmente.
Estas asambleas deben aportar a los alumnos las orientaciones e instrucciones para

continuar en sus trabajos, haciéndoles ser mas autbnomaos.

El punto de partida del aprendizaje es el propio alumno, con sus conocimientos previos
y la realidad en la que vive. Cada alumno, dentro de su aula, se encuentra en un nivel de

aprendizaje diferente y tiene una concepcion propia sobre la escritura.

La escritura siempre tiene que tener un carécter funcional, un medio para conseguir un

fin, donde el docente guie, acompafie y oriente al alumno en el proceso de aprendizaje.

La grafometria no tendria sentido si todos escribiéramos de igual forma (tamafio, estilo
de las letras, separadas o ligadas...), es por ello, por lo que independientemente del
método de ensefianza de la escritura que tengamos las personas, con el paso del tiempo,
todos desarrollamos un estilo de escritura propio, por lo que no tiene sentido que existan

cuadernos de caligrafia para que los realicen los alumnos.

La realizacion del presente trabajo me ha permitido profundizar sobre la ensefianza de la
escritura, formarme mas acerca de este tema y reflexionar sobre él, llegando a la
conclusion que el método mas apropiado para la ensefianza de la escritura de los
alumnos en el aula, es el método constructivista, como refleja mi propuesta de
intervencion. He llegado a esta conclusion porque es el método que se centra en el
proceso de aprendizaje del alumno, partiendo de sus intereses y adaptandose a sus

necesidades.

79



GLOSARIO

Aprendizaje: proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia. Dicho
proceso puede ser entendido a partir de diversas posturas, lo que implica que
existen diferentes teorias vinculadas al hecho de aprender. Wordpress (2014).

Definicion. Recuperado el 15 de junio de 2014, _http://definicion.de/aprendizaje/

Conocimientos previos: la informacion sobre la realidad que tiene una persona

almacenada en la memoria. Centro Virtual Cervantes (2014). Recuperado el 15 de
junio de 2014;
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/conocimient

osprevios.htm

Constructivismo: En términos de pedagogia se denomina a la corriente que afirma
que el conocimiento de todas las cosas surge a partir de la actividad intelectual del
sujeto, quien alcanza su desarrollo segun la interaccion que entabla con su medio.
Wordpress (2014). Definicion. Recuperado el 15 de junio de 2014;
http://definicion.de/constructivismo/

Educacién: Accion y efecto de educar. Proceso de transmision por una comunidad
0 grupo social de bagaje cultural, con el fin de asegurar su propia existencia y su
continuo desarrollo. Instruccion por medio de la accion docente. Enciclopedia
Salvat Universal (1996). Barcelona: Ed. Salvat Editores, S.A.

Entorno: Aquello que rodea a algo o a alguien. Enciclopedia Salvat Universal
(1996). Barcelona: Ed. Salvat Editores, S.A

Escritura: La escritura esta vinculado a la accion y las consecuencias del verbo
escribir, que consiste en plasmar pensamientos en un papel u otro soporte material a
través de la utilizacion signos. Estos signos, por lo general son letras que forman
palabras. Sistema que, mediante ciertos signos graficos, permite la materializacion
de una lengua. Wordpress (2014). Definicion. Recuperado el 15 de junio de 2014;

http://definicion.de/escritura/
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Fonemas: Cada uno de los sonidos simples del lenguaje hablado. Es cada una de
las unidades fonoldgicas minimas que en el sistema de una lengua pueden oponerse
a otras en contraste significativo. Enciclopedia Salvat Universal (1996). Barcelona:
Ed. Salvat Editores, S.A.

Funcional: Todo aquello en cuyo disefio u organizacion se ha atendido, sobre todo,
a la facilidad, utilidad y comodidad de su empleo. Enciclopedia Salvat Universal
(1996). Barcelona: Ed. Salvat Editores, S.A.

Grafia: se refiere a aquel signo o a la serie de signos con los cuales se representan
de manera escrita, ya sea un sonido o una palabra hablada. Definiciones abc.
(2014). Recuperado el 15 de junio de 2014;
http://www.definicionabc.com/comunicacion/grafia.php

Grafometria: Es el cotejo de las escrituras basado en la medida de los grafismos,
en los indices de relacién y en las variaciones y constantes que admiten los
manuscritos. La base del sistema esta en medir las alturas y tamafio de las letras, a
fin de buscar la relacion existente entre todas, esta medida debe caer principalmente
sobre; las variaciones entre las letras sobresalientes o disminuidas, sobre longitudes
y proporciones y altura de algunos grafismos. Recuperado el 17 de junio de 2014;

http://www.definicionabc.com/comunicacion/grafometria.php

Lectoescritura: capacidad y habilidad de leer y escribir de forma adecuada. Es un

proceso de aprendizaje el cual se suele iniciar en la etapa de Educacion Infantil. La
lectoescritura inicial en esta etapa se refiere a un breve periodo de desarrollo donde
los nifios pequefios, de edades comprendidas entre los 4 y los 6 afios, acceden a leer
y escribir. Wordpress (2014). Definicion. Recuperado el 15 de junio de 2014,

http://definicion.de/lectoescritura/

Lectura: proceso de aprehension de determinadas clases de informacion contenidas
en un soporte particular que son transmitidas por medio de ciertos cédigos como lo
puede ser el lenguaje. Es un proceso mediante el cual se traducen determinados
simbolos para su entendimiento. Se puede optar por cddigos de tipo visual, auditivo
e incluso tactil (braille). Wordpress (2014). Definicién. Recuperado el 15 de junio
de 2014; http://definicion.de/lectura/
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Método: conjunto de procedimientos, establecidos a partir de un enfoque, para
determinar el programa de ensefianza, sus objetivos, sus contenidos, las técnicas de
trabajo, los tipos de actividades, y los respectivos papeles y funciones de
profesores, alumnos y materiales didacticos. Centro Virtual Cervantes. Recuperado
el 15 de junio de 2014;
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/metodo.htm

Psicopedagogia: Rama de la psicologia que se encarga de los fendmenos de orden

psicoldgico para llegar a una formulacion méas adecuada de los métodos didacticos
y pedagogicos. Wordpress (2014). Definicion. Recuperado el 15 de junio de
2014;http://definicion.de/psicopedagogia/

Secuencia didactica. serie ordenada de actividades relacionadas entre si. Esta serie

de actividades, que pretende ensefiar un conjunto determinado de contenidos, puede
constituir una tarea, una leccion completa o una parte de ésta. Las actividades no
siempre aparecen en una leccion vinculadas con otras; en estos casos se consideran
como actividades aisladas, es decir, que no forman parte de una secuencia
didactica. Centro Virtual Cervantes. Recuperado el 15 de junio de 2014;
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/secuenciadi

dactica.htm

Unidad didactica: La unidad didactica es la interrelacion de todos los elementos

que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia interna
metodoldgica y por un periodo de tiempo determinado. Blog de oposiciones a
profesor (2014). Recuperado el 15 de  junio de 2014,

http://oposicionesprofesor.wordpress.com/2008/06/04/unidades-didacticas-

definicion-estructura-contenidos-y-ejemplos/
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