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1. Introduccion.

La realizacion del Trabajo Final de Master constituye un requisito imprescindible
para obtener el titulo de Master en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas, Artisticas y Deportivas
que habilita para poder desempefiar la labor docente en Esparia en centros de titularidad
publica, concertada y privada.

La modalidad de Trabajo de Final de Master que se ha elegido se corresponde con el
modelo A que consiste en la elaboracion de una memoria en la que se recogen los

aspectos que nos han parecido mas destacados del master durante el curso 2013/2014.

En esta memoria se realizara en primer lugar, una reflexion sobre lo que
consideramos que debe ser la docencia. Para ello, analizaremos el modelo de
competencias del master que hemos cursado y elaboraremos un perfil de lo que
consideramos que deberia ser un buen profesor de Ciencias Sociales en funcion de la

teoria aprendida durante el curso y lo observado durante nuestro periodo de préacticas.

A continuacion analizaremos dos de las actividades elaboradas durante el master, que
hemos elegido por su significacién dentro de nuestro proceso de aprendizaje’. El
primero de estos proyectos es la unidad didactica que diseflamos y pusimos en practica
para superar el Practicum I1. En segundo lugar, analizaremos el trabajo realizado para la
asignatura de Evaluacion e innovacion docente y el Practicum |11, que consistio en la
elaboracién de un estudio de caso sobre los planteamientos de ensefianza-aprendizaje y
las concepciones sobre la educacion del profesor-tutor del centro en la asignatura de
Ciencias Sociales de 1° de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O.). Ambos trabajos
seran analizados de forma individual extrayendo unas conclusiones sobre los
planteamientos de ensefianza que se manifiestan tanto en la unidad didactica, es decir,
mis propios planteamientos, con los del profesor-tutor y, en ultima instancia, se
comentara brevemente, como la elaboracion de estos trabajos y de su analisis han

influido en los planteamientos que tengo en el momento de elaborar esta memoria.

En Gltimo lugar expresaré unas conclusiones sobre lo que ha supuesto la experiencia

del Master de Formacidon del Profesorado, destacando aquello que me ha resultado mas

! En el apartado de Anexos de la memoria final de master las dos actividades elegidas para ser objeto de
andlisis para que los miembros del tribunal puedan tener acceso directo a ellas y realizar las
observaciones que consideren oportunas.
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enriquecedor para mi formacién y, en Ultima instancia, se elaborara una serie de
propuestas de futuro basadas en mi experiencia personal, con objeto de que, desde mi
mas absoluta ignorancia, puedan ayudar a los futuros docentes.

2. La profesion docente a partir del marco tedrico y de la
experiencia en el centro educativo.

2.1. Competencias adquiridas en el Master.

Segun lo expuesto en la memoria del Master, La finalidad del Master es
proporcionar al profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacion Profesional, Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas la formacion
pedagogicas y didactica obligatorias en nuestra sociedad para el ejercicio de la
profesion docente con arreglo a lo establecido en la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, el Real Decreto 1393/2007, el Real Decreto 1834/2008, y en la
Orden ECI 3858/2007 de 27 de diciembre?.

El master enumera un total de cinco competencias basicas que todos los estudiantes
que cursen dicho master deben desarrollar al término del mismo. Estas competencias

son las siguientes:

1. Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e institucional,
su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y familiares que
rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en la
organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades. Esta
primera competencia tiene como objetivo que los estudiantes profundicen en el
conocimiento de la profesion del docente y en el funcionamiento de un centro educativo
y, al mismo tiempo, tomar conciencia de la importancia del contexto social y familiar en

la educacion.

En relacion a la primera parte de la competencia, estudiar la evolucion de la

legislacion espafiola en materia de educacion nos ha permitido conocer los cambios mas

Universidad de Zaragoza, Master Universitario en Profesorado de Educacion, Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas (en red), Facultad de Ciencias Humanas y
de la Educacion y Facultad de Ciencias Sociales y Humanas, (http://titulaciones.unizar.es/master-
secundaria/index.html).



importantes producidos en materia educativa intentando responder a las nuevas
realidades sociales. De esta forma, hemos podido comprender la importancia de la
documentacion de los centros educativos y de la normativa de los mismos como
elemento en el que se plasman los principios pedagdgicos del centro, teniendo en cuenta

el contexto social en el que se encuentra.

También es importante que los estudiantes comprendan la gran relevancia que tiene
el contexto social y familiar en la educacién, no sélo en lo concerniente a los estudiantes
de forma individual, sino al conjunto de todo el centro educativo. Este contexto sera
determinante a la hora de definir elementos importantes del Proyecto Educativo de
Centro, como por ejemplo, el plan de atencion a la diversidad. Ademas, dentro del
propio aula, el profesor, debe tener muy presente la influencia del contexto social v,
especialmente el familiar, puesto que influye de forma muy importante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los propios estudiantes, pudiendo ser la causa de graves

problemas en el mismo.

2. Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al
desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica vy
profesionalmente partiendo de sus caracteristicas psicoldgicas, sociales y familiares. El
objetivo que se pretende alcanzar por medio del desarrollo de esta competencia es que
los estudiantes del master sean conscientes de la importancia de conocer las
caracteristicas psicoldgicas y cognitivas de los adolescentes. Los estudiantes de
secundaria se encuentran en una edad clave del desarrollo de su personalidad, por ello,
comprender los multiples factores que influyen en el desarrollo de la misma, es de vital
importancia para el desarrollo de unas buenas estrategias de aprendizaje que le ayuden
en su vida académica, y al mismo tiempo, a su desarrollo como personas adultas, que

deberan insertarse dentro de una sociedad con unas caracteristicas determinadas.

Es por todo esto, por lo que el profesor debe ser consciente de su papel como
docente, desde un punto de vista académico, pero al mismo tiempo de su importancia
como tutor y orientador®, ayudando a los estudiantes en este periodo de sus vidas tan
complejo, en el cual estan sujetos a maltiples transformaciones fisicas y psicoldgicas

que afectan a su proceso de ensefianza-aprendizaje.

® MORALES VALLEJO, P. (2009). “El profesor educador”, en MORALES VALLEJO, P. Ser profesor,
una mirada al alumno, Guatemala, Universidad Rafael Landivar. Pp. 99-158
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3. Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma
reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias mas relevantes sobre el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo. Por medio de esta
competencia se pretende que los estudiantes del master desarrollen unas destrezas
orientadas no sélo hacia el aprendizaje de unos contenidos académicos por parte de los
adolescentes, en el sentido mas tradicional de la ensefianza, sino a fomentar en ellos la
creatividad y potenciar al maximo todas sus habilidades cognitivas de forma que puedan

hacer uso de ellas a lo largo de toda su vida, no sélo durante su periodo de formacién.

Para ello se deberd aprender a planificar y disefiar herramientas educativas que
ayuden a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, unas herramientas que, en
relacion a lo mencionado en el parrafo anterior, no deben concebirse como unas
herramientas 0 unas metodologias que ayuden a los estudiantes a adquirir unos
contenidos de forma mas didactica, sino a potenciar las habilidades cognitivas de los
estudiantes, teniendo muy en cuenta los diferentes ritmos y problemas de aprendizaje de

los estudiantes, de forma que no se dé lugar a retrasos curriculares graves.

En este sentido es importante el ser conscientes de la importancia de que los
profesores se adapten a la realidad actual de las aulas y de sus estudiantes en los cuales
el manejo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion estan muy presentes
en su vida diaria, desde los ordenadores a los iphone y smartphone, que pueden
constituir unas buenas herramientas didacticas para el desarrollo de habilidades y de las
competencias basicas de la E.S.O como fomentar la autonomia y el trabajo personal o
desarrollar la competencia de aprender a aprender.

4. Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia. Es
fundamental para cualquier docente conocer y entender la normativa establecida en el
curriculo oficial de cara a la elaboracion de su programacién didactica, no sélo porque
debe conocer la normativa a la que debe estar sujeto, sino ademas, para conocer
aquellos aspectos en los que un docente puede dar una vision mas personal en cuanto a
los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion, sin llegar a contradecir lo establecido

en el curriculo oficial.

Esta competencia pretende desarrollar los fundamentos basicos del disefio curricular,
para lo cual es fundamental conocer los diferentes modelos y perspectivas curriculares

que han sido definidas y conocer la estructura y los elementos que componen el
(



curriculo. Para desarrollar esta competencia se deberd elaborar una programacion
didactica en donde se plasmardn los conocimientos tedricos adquiridos, en una
programacion didactica propia. Al mismo tiempo, el alumno deberd demostrar su
capacidad para realizar el andlisis de una programacion didactica puesta en préactica en
un centro de educacion secundaria, comprendiendo no sélo las concepciones sobre la
educacion que se han plasmado y la coherencia de dicha programacidn, sino ademas, ser
capaces de contextualizar todo ello en el contexto propio del centro educativo y del aula
en la que se lleva a la préctica.

Parte importante de esta competencia esté ligado a la elaboracion de actividades de
aprendizaje, un elemento fundamental de cualquier programacion didactica puesto que
deben estar en concordancia con los propositos y objetivos curriculares manifestados en
la programacion y que ademéas deben favorecer el desarrollo de las competencias
béasicas. Por ello, es fundamental ser conscientes del tipo de actividades a desarrollar v,
sobre todo, qué tipo de aprendizajes se consiguen con las diferentes metodologias de
actividades, para evitar que nuestros propésitos curriculares y nuestros objetivos entren

en contradiccion con las actividades propuestas.

5. Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el
objetivo de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del
centro. A partir de esta competencia se pretende que los estudiantes sean conscientes de
la importancia de la innovacién pedagdgica para conseguir una mejora en la calidad de
la ensefianza. Pero esta innovacion o investigacion no debe ser entendida como algo que
de forma exclusiva compete a los profesionales de la investigacion pedagogica, sino
como una parte mas dentro de cualquier proceso de ensefianza, con el que los profesores
puedan enriquecer su experiencia y su bagaje como docentes. Si concebimos la
educacion como algo en constante evolucion y no como algo estanco, una parte
importante de la labor de los docentes es evolucionar y adaptarse a las nuevas
circunstancias impuestas por la educacion. En este sentido la investigacion pedagdgica
que un docente puede llevar a cabo en su propio aula puede resultar muy beneficioso
para la aplicacion de metodologias mas acordes con el contexto educativo actual
pudiendo identificar, solucionar y prever problemas de aprendizaje entre los
adolescentes.



2.2. Competencias transversales del master.

Junto a las cinco competencias basicas que se establecen en la memoria del master,
se ha prescrito que los estudiantes del master deberan desarrollar unas competencias de
caracter transversal con las que alcanzar unas competencias mas relacionadas con el
ambito personal, debiendo ser trabajadas a lo largo de todo el curso.

Estas competencias son:

1. Capacidad de reflexion en los ambitos personal, intelectual y social. A partir de
esta competencia se busca que los alumnos de méster sean capaces de analizar y
reflexionar sobre los distintos &mbitos que rodean el mundo educativo, con objeto de ser
capaz de mejorar su practica docente.

2. Capacidad de integrar y aplicar los conocimientos para la formacién de juicios y
la resolucion de problemas. Al finalizar el master los estudiantes deberan ser capaces de
aplicar los conocimientos tedricos adquiridos y su capacidad de resolucion de
problemas en su propia practica docente. Al mismo tiempo deberén ser capaces de
demostrar su capacidad para formular juicios y reflexiones personales sobre
responsabilidades sociales y éticas relacionadas con la aplicacion de esos
conocimientos.

3. Desarrollo de la autoestima. El desarrollo de esta competencia puede ayudarnos
como futuros docentes a reforzar el autoestima de los estudiantes de secundaria y
bachillerato, asi como para evitar una actitud con la que dafarla.

4. Capacidad para el autocontrol. Los alumnos del méster deberdn ser capaces de
desarrollar los mecanismos y habilidades psicoldgicas para ejercer de forma adecuada
un control sobre el caracter personal en situaciones de estrés relacionadas con la
practica docente.

5. Desarrollo de la automotivacion. Con el desarrollo de esta competencia se intenta
que la ilusion por seguir aprendiendo y formarse se desarrolle a lo largo de toda la vida.
De esta forma también se puede transmitir esa automotivacion a los propios estudiantes
de los centros para lograr que se implique de una forma mas activa en su propio proceso
de ensefianza-aprendizaje.

6. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autonomo. Al finalizar el curso los
estudiantes deberan ser capaces de continuar de forma autonoma y autodirigida su
propio proceso de aprendizaje, permitiéndoles que estén en constante formacion y
actualizacion de sus practicas docentes.



7. Capacidad de comunicar ideas y razonamientos a diversos tipos de publicos. Los
estudiantes del master deberan desarrollar habilidades relacionadas con su capacidad de
expresion oral, para comunicar conocimientos tanto a publicos especializados como no
especializados, con claridad y calidad argumentativa para evitar ambigliedades y
facilitar la comprension de las ideas que se expresan

8. Capacidad para la empatia. Con esta competencia los estudiantes del master
deberian lograr una serie de habilidades psicolégicas orientadas a favorecer el trato con
personas, lo que en el ambito escolar se traduce en el trato con los adolescentes y sus
padres, pero también con los compafieros de profesion.

9. Capacidad para ejercer el liderazgo. Desarrollando esta competencia los
estudiantes del master aprenderan a ejercer un liderazgo adecuado bajo el cual controlar
el ritmo de la clase, sin que ello tenga que traducirse en la forma de un liderazgo
autoritario e incuestionable, si no, mas bien, para que sirva a los adolescentes como guia
en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los compafieros y otras
personas. Esta competencia esta dirigida al desarrollo de habilidades relacionadas con el
trabajo con profesores de los equipos departamentales y directivos, para la colaboracion

en cuestiones tanto administrativas como relacionadas con la préctica docente.

2.3. Competencias especificas.

También se especifican una serie de competencias que de forma particular competen
a los alumnos de la especialidad de Geografia e Historia, las cuales seran especificadas

en las siguientes lineas:

1. Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y
evaluacion en las especialidades y materias de su competencia (Competencia
especifica 4). Esta competencia tiene como objetivo desarrollar, entre los
alumnos de la especialidad de Geografia e Historia, la capacidad de plasmar los
principios basicos del disefio curricular en una programacion didactica, teniendo
que disefiar tanto los propésitos como los objetivos de acuerdo a la teoria vista
en la asignatura de Disefio curricular de Filosofia, Geografia e Historia y

Economia.
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2. Planificar, disefar y desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y
evaluacion en las especialidades y materias de su competencia. Esta asignatura
trabaja esta competencia general desarrollando en el estudiante las siguientes
capacidades especificas (Competencia especifica 4). Con esta competencia se
pretende que los estudiantes del master demuestren su capacidad para expresar
en una programacion didactica la teoria sobre el disefio instruccional trabajada
en la asignatura de Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en las especialidades de Filosofia, Geografia e Historia y Economia
y Empresa. Es decir, expresar esa teoria en forma de contenidos, actividades y
criterios de evaluacion, de acuerdo con los propdsitos y objetivos planteados en

la parte de disefio curricular.

3. Comprender los problemas didacticos mas relevantes en la ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales a partir de la adquisicion de conocimientos
didacticos especificos (Competencia especifica 1).Mediante esta competencia,
los estudiantes del master deben de ser conscientes de los problemas de
aprendizaje que se plantean a los alumnos de secundaria durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las CCSS. Al mismo tiempo deben conocer los

recursos con los que evitar estos problemas y ponerles solucion.

4. Disefiar y desarrollar unidades didacticas y actividades de ensefianza-
aprendizaje de contenidos historicos y geograficos a partir de entornos de
aprendizaje (Competencia especifica 2 y Competencia especifica 3). Esta
competencia esta relacionada con el disefio de unidades didacticas. Con su
adquisicion los estudiantes del master conoceran diferentes entornos de
aprendizaje, por ejemplo recursos web, y herramientas para poder disefar
contenidos y actividades didacticas propias.

5. Articular instrumentos y organizar recursos para la practica docente y el
desarrollo del ejercicio profesional como profesor de secundaria de geografia e
historia (Competencia especifica 4). Por medio de esta competencia los
estudiantes del master conseguiran aprender diferentes instrumentos y recursos
didécticos para el disefio de actividades personales mediante las cuales se

puedan trabajar los contenidos incluidos en nuestras unidades didacticas.
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6. Demostrar las destrezas requeridas para la ensefianza de la geografia y la
historia en educacidén secundaria, conforme a los requerimientos del Real
Decreto 276/2007, de 23 de febrero, por el que se aprueba el Reglamento de
ingreso, acceso y adquisicion de nuevas especialidades en los cuerpos docentes
a que se refiere la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Con el
desarrollo de esta competencia se indica que los alumnos del master han
adquirido todas las competencias (bésicas, transversales y especificas) para

poder desempefiar la labor docente dentro del area de Ciencias Sociales.

2.4. Aportacion de las asignaturas del master.

En este apartado queremos exponer brevemente el modo en el cual las distintas
asignaturas del master permiten el desarrollo de las cinco competencias comentadas en

el apartado anterior.

Contexto de la actividad docente. Esta asignatura tiene como objeto mostrar la
estrecha relacion existente entre el contexto social y la practica educativa que se lleva a
cabo en los centros, cuyos principios pedagdgicos se encuentran plasmados en la
documentacion propia de cada centro (Programacion General Anual, Proyecto
Educativo de Centro,...) y como es el contexto social, pero también econémico, el que

influye de forma determinante en la orientacion de los principios educativos.

Interaccion y convivencia en el aula es una asignatura cuyos contenidos son
principalmente de psicologia evolutiva y de psicologia social. Personalmente me ha
resultado interesante por mi falta de conocimiento en este campo que resulta de vital
importancia en &mbito de la docencia. Es importante conocer las fases de desarrollo
cognitivo de los adolescentes, asi como los factores psicolégicos que pueden afectarles
y condicionarles en su proceso de ensefianza-aprendizaje. De ahi la importancia de una
figura a la cual no siempre se le concede el valor que realmente llega a tener, el rol de
tutor, que todo docente debe asumir y estar en condiciones de ejercer, sin que su labor

se limite de forma exclusiva a impartir su materia docente.

Atencion a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo. Esta
asignatura nos ha permitido ser conscientes de la diversidad con la que nos podemos
encontrar en un aula, asi como de las necesidades especificas de apoyo educativo de

este alumnado y de las medidas establecidas en el curriculum oficial
12



Proceso de ensefianza-aprendizaje. En la asignatura de procesos hemos podido
conocer no solo las diferentes metodologias de trabajo, tanto de forma individual como
en grupos, con objeto de buscar ante todo el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes y un aprendizaje significativo, sino también, la mejor forma de planificar y
desarrollar estas metodologias. Ademas, hemos podido comprobar las posibilidades que
pueden ofrecer las tecnologias de la informacién y de la comunicacion en el ambito

educativo como herramientas didacticas.

Disefio curricular de Filosofia, Geografia e Historia y Economia nos permitio
conocer los grandes enfoques curriculares a partir de los cuales podemos orientar
nuestra programacion didactica en funcion de lo que consideramos més valioso para
nuestros estudiantes. Ademas, hemos podido comprobar que el curriculum oficial,
aungue a primera vista nos puede parecer que establece de forma cerrada los contenidos
que se deben trabajar, en realidad no lo es tanto, permitiendo a los docentes orientar sus

programaciones de una forma mas personalizada.

Contenidos disciplinares de Geografia. En esta asignatura hemos trabajado
contenidos curriculares pertenecientes a la materia de geografia distinguiendo entre
geografia fisica y geografia humana. Ademas, trabajamos con recursos didacticos a
partir de enlaces web mediante los cuales podemos ayudarnos como docentes en la
elaboracion de nuestros propios materiales interactivos, con los que los alumnos de

secundaria y bachillerato puedan trabajar de una forma mas eficiente y autonoma.

La asignatura de Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en la especialidad de Filosofia, Historia y Geografia y Economia y
Empresa se complementa con la asignatura de disefio curricular, ambas realizadas
durante el primer cuatrimestre. Si la parte de disefio curricular se centraba en conocer
los diferentes modelos y teorias curriculares y el proceso de disefio curricular, en la
parte de fundamentos hemos trabajado los diferentes planteamientos metodoldgicos que
podemos desarrollar en el proceso de aprendizaje asi como los diferentes tipos de

evaluacion que podemos poner en préctica.

Los contenidos aprendidos en ambas asignaturas, disefio curricular y fundamentos, se
han materializado en la elaboracion de una programacién didactica, en mi caso la
programacion se ha correspondido con la materia de Historia de Espafia de 2° curso de
Bachillerato. De su elaboracion voy a destacar dos aspectos que me han resultado

fundamentales de cara a la elaboracion de futuras programaciones didacticas: el primero
13



de ellos, es la coherencia que debe existir entre nuestros propositos y concepciones
sobre la materia y los objetivos que pretendemos alcanzar y la parte correspondiente a la
asignatura de fundamentos, es decir, el disefio de una metodologia de trabajo, de la
secuenciacion de actividades y de los criterios e instrumentos de evaluacion. En
segundo lugar, destaco la importancia de una buena concrecion de todos los elementos
de la programacion (objetivos, metodologia y criterios de evaluacion), de cara a que los
estudiantes puedan tener claro lo que se les va a exigir durante el curso, la forma de

trabajar y lo que tienen que llevar a cabo para aprobar la materia.

PRACTICUM . Integracién y participacion en el Centro y fundamentos del trabajo
en el aula. El Practicum | fue realizado durante el mes de noviembre (19-11-2013, al
29-11-2013) durante un periodo de dos semanas. En mi caso particular, se eligio para
realizarlo al Colegio La Concepcidn del barrio de Santa Isabel (Zaragoza). Durante este
periodo se trabajo sobre todo con la documentacion del centro para conocer todos los
documentos oficiales del mismo, asi como conocer los distintos organismos de gobierno
y de coordinacion pedagogica. También se nos permitié entrar en las aulas de
secundaria para observar in situ el funcionamiento de una clase y la forma de trabajar de

nuestro profesor tutor.

Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia. Con esta asignatura hemos podido conocer los principales problemas que se
plantean a los estudiantes de secundaria cuando trabajan la materia de Ciencias
Sociales. Algunos de estos problemas se derivan de la dificultad de comprender el
significado de algunos de los conceptos propios de estas disciplinas, como por ejemplo,
el concepto de multicausalidad o los conceptos de espacio y tiempo. Otro aspecto
destacado que se trabajé en esta asignatura esta mas orientado al disefio de actividades
de Geografia, Historia e Historia del Arte a partir de las cuales no sélo favorecer el
aprendizaje de los contenidos de una forma mas didactica, sino ademas trabajar el
desarrollo de destrezas y habilidades que ayuden a los estudiantes de secundaria a
desarrollar las competencias basicas del curriculum. Para ello se mostré un completo
abanico de recursos web y analdgicos sobre los cuales nos podemos apoyar a la hora de
disefiar nuestras propias actividades, de forma que podamos trabajar mejor nuestros

contenidos y objetivos didacticos.

Educacion secundaria para personas adultas es una de las asignaturas optativas de

segundo cuatrimestre, que consideré valiosa para mi formacion en este master, puesto
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que trabajar con un tipo de alumnado que inicialmente no se asocia con la educacion
secundaria. Tras haber cursado el primer cuatrimestre y aprender que el desarrollo
cognitivo de los adolescentes en determinadas edades condiciona la metodologia de
trabajo, me parecié oportuno cursar esta asignatura para conocer el perfil del tipo de
alumnado de estos centros de formacion de adultos para conseguir la titulacion de
E.S.O., ya que como personas adultas tienen su capacidades cognitivas plenamente
desarrolladas concediendo la posibilidad de poder llevar a cabo diferentes metodologias
de aprendizaje. Durante el transcurso de esta asignatura hemos aprendido el marco
legislativo que regula todo lo concerniente a la educacion de adultos, el perfil de los
estudiantes que se atiene a este tipo de educacién, paraddjicamente suele ser el de un
alumnado cada vez mas joven, y los diferentes &mbitos e instituciones que ofertan este

tipo de educacién para adultos.

Evaluacion e innovacion docente e investigacién educativa en Geografia e Historia.
En esta asignatura hemos podido comprender la importancia de la investigacion y de la
innovacién docente para poder comprender los problemas derivados del proceso de
aprendizaje y encontrar las posibles soluciones para atajarlos de forma eficaz. Ademas
hemos aprendido los principios metodoldgicos basico para llevar a cabo un trabajo de
investigacion pedagogica (Practicum I11), algo fundamental, que todo docente deberia
tener presente a lo largo de su carrera profesional, pues la educacion no es algo estanco
e inmdvil, sino algo en constante cambio a lo que los profesores deben adaptarse
constantemente a lo largo de toda su vida profesional.

Al margen de las clases presenciales el master incluye un periodo de préacticas
denominado como PRACTICUM II. Durante este periodo hemos puesto en préactica
todos los conocimientos tedricos adquirido en las distintas asignaturas del master,
teniendo que materializar esos conocimientos en una unidad didactica que tuvimos que
desarrollar y poner en préactica dentro de un aula de secundaria. La Unidad elaborada,
sera objeto de analisis en el siguiente apartado y se corresponde con la unidad 10: La
civilizacion griega de 1% curso de E.S.O.

En ultimo lugar, hablaremos del PRACTICUM II1l. Este trabajo consistio en un
estudio de caso sobre las concepciones epistemoldgicas del profesor-tutor del centro y
fue, junto con la elaboracién y puesta en practica de la unidad didactica, las dos
experiencias que mas me han aportado personalmente de todo el master. Esta actividad

fue realizada de forma paralela al practicum Il y durante la asignatura de evaluacion e
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innovacion docente, en la cual se establecié el marco tedrico de la investigacion y la
metodologia a seguir en el proceso de recogida de informacion. De esta experiencia
destaco principalmente el hecho de constituir una buena forma de iniciacion a la
investigacion en el &mbito de la educacion, pero ademds, permite interiorizar de una

forma mas profunda los conocimientos adquiridos en esta asignatura.

CUADRO 1. Relacién de competencias y asignaturas en las que se trabaja.

COMPETENCIAS ESPECIFICA ASIGNATURA EN QUE SE TRABAJA CADA
COMPETENCIA

Competencia especifica 1. Contexto PRIl I E LR MYl Ry
de la actividad docente.

-Atencion a los alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo.

-Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en las especialidad de Filosofia, Geografia e Historia
y Economia y Empresa.

-Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia.

-Educacion secundaria para personas adultas.

-PRACTICUM L.

Competencia especifica ~)_ -Interaccion y convivencia en el aula.

L o ol Ao g ANl e ERETRE FETR| B -Atencidn a los alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo.

-Educacion secundaria para personas adultas.

- PRACTICUM 1.
©L e ST e e e -Disefio curricular de Filosoffa, Geografia e Historia y Economia.

de ensefianza-aprendizaje. -Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de

aprendizaje en las especialidad de Filosofia, Geografia e

-Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia.

- Contenidos disciplinares de Geografia.
- Educacién secundaria para personas adultas.

-PRACTICUM ILI.
Cl e e s BRI -Disefio curricular de Filosoffa, Geografia e Historia y Economia.

curricular 'y orga_ln_lzauon '/ -Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
lekelgol o el VT Ele e el gprendizaje en las especialidad de Filosofia, Geografia e Historia
aprendizaje. y Economia y Empresa.

-Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia.

- Contenidos disciplinares de Geografia.

-Educacion secundaria para personas adultas.

-PRACTICUM II.
Competencia especifica 5| -Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en
Evaluacion y mejora de la docencia. Rl iia BeuEs

- PRACTICUM III.
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CUADRO 3.- Relacion de competencias especificas y competencias especificas de
CCSS.

COMPETENCIA ESPECIFICA COMPETENCIA ESPECIFICA DE CCSS

(©0]04) 011 o s o el Lo b @le b diol o s o1 3. Comprender los problemas didacticos mas relevantes en
actividad docente la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales a partir
' de la adquisicién de conocimientos didacticos especificos

O 010 ol o S st lee e 2 [T e (elg 4 4. Disefiar y desarrollar unidades didacticas y actividades
convivencia en el aula de ensefianza-aprendizaje de contenidos historicos y
' geogréficos a partir de entornos de aprendizaje

O 010 0l o el filee el Bl delecels oo 4. Disefiar y desarrollar unidades didacticas y actividades
ensefianza-aprendizaje de ensefianza-aprendizaje de contenidos historicos y
' geograéficos a partir de entornos de aprendizaje

Competencia  especifica 4. Dils=ialey 1. Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las

curricular v organizacion V. desarrollo de i R A MU
actividades de aprendizaje especialidades y materias de su competencia.

2. Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las
actividades de aprendizaje y evaluacion en las
especialidades y materias de su competencia. Esta
asignatura trabaja esta competencia general desarrollando
en el estudiante las siguientes capacidades especificas.

5. Articular instrumentos y organizar recursos para la
préctica docente y el desarrollo del ejercicio profesional
como profesor de secundaria de geografia e historia.

Competencia especifica 5. Evaluacion y
mejora de la docencia.

2.4. La profesion del docente a partir del marco tedrico y de la
experiencia en el centro educativo.

El afio de experiencia en el Méster de Formacion del Profesorado, tanto la teoria
aprendida en las diversas asignaturas como lo que he podido ver y poner en préctica
durante los breves periodos de estancia en el centro de secundaria, me ha permitido
desarrollar unas ideas propias sobre la docencia y sobre lo que considero debe ser la
profesion del docente.
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La docencia es una profesion que requiere no s6lo un buen nivel de conocimientos
académicos a partir de los cuales poder impartir la materia de mejor forma posible, sino
también requiere, por parte de los docentes el desarrollo de una serie de habilidades, no
relacionadas tanto con los conocimientos académicos, sino mas bien con la psicologia y

el trato con las personas.

Puesto que la educacion secundaria supone trabajar con adolescentes, lo primero a
tener en cuenta por parte de un profesor es que esta trabajando con personas, personas
inmersas en un momento clave de su desarrollo personal y cognitivo, afectadas por
multiples factores externos que influyen de forma determinante en su comportamiento y
también, en todo su proceso de aprendizaje. Es por eso, por lo que el profesor debe
comprender que su ambito de actuacion no s6lo debe limitarse a explicar unos
contenidos, sino debe ser en cierto sentido un educador tal y como sostiene Morales
Vallejo, una persona que debe ser una figura activa dentro del proceso de desarrollo
personal del adolescente?, ayudandole més en su futura integracion dentro de la
sociedad que en su vida académica. Esto tiene un significado mayor si tenemos en

cuenta que no todos los estudiantes quieren orientar su futuro hacia la vida académica.

De esto se deriva la importancia de la tutoria y de la orientacion que, aunque son
funciones normalmente realizadas por profesionales especializados del ambito de la
orientacion, en mi opinién, todo docente debe tener presente y estar preparado para

poder ejercer de una forma eficaz para con sus alumnos.

En relacién con la materia de Ciencias Sociales contamos con la ventaja de disponer
de unos contenidos que favorecen de una forma particular el desarrollo personal de los
adolescentes, no tanto por los propios contenidos a estudiar, muchos de los cuales es
muy posible que no vuelvan a trabajarlos en sus vidas, sino porque es una materia que
permite desarrollar unas destrezas de gran utilidad para los estudiantes en diversos

4mbitos de su vida personal y profesional®.

Si bien el aspecto humano del docente es importante, es en el ambito académico
donde su trabajo tendra mas incidencia. De este aspecto lo primero que me gustaria
trabajar es la importancia de que el profesor tenga muy claro que la educacion no es

algo estatico e incorrupto a lo largo del tiempo, sino, como las personas y la sociedad

“ MORALES VALLEJO, P., 2009.

® BENEJAM ARGIMBAU, P. (1999). “La oportunidad de identificar conceptos clave que guien la
propuesta curricular de Ciencias Sociales”. Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, nim. 21.
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esta en constante evolucion adaptandose al ritmo de estos cambios. El profesor debe
reflexionar continuamente sobre su préctica docente y modificarla en funcién, no sélo
de los nuevos planteamientos metodol6gicos propuestos por los grandes tedricos de la

educacién, sino también a partir de su propia experiencia dentro del aula®.

Hecha esta primera apreciacion, considero que todo docente deberia orientar el
aprendizaje de sus estudiantes hacia un aprendizaje profundo y no a la memorizacion de
unos contenidos meramente académicos limitdndose después a reproducirlos y a
olvidarlos después. En su lugar se deberia favorecer el desarrollo de destrezas que le
ayuden tanto en su formacion estudiantil como en la vida adulta. Esto supone eliminar
la vision tradicional de la ensefianza como una transmisién de conocimiento por un
paradigma constructivista, en el cual la actividad que realiza el estudiante es el eje en
torno al cual gira todo su proceso de aprendizaje’. El papel del profesor se reduce al de
un mero guia que supervisa el trabajo del estudiante, el cual se aduefia de su propio
proceso de aprendizaje. A pesar de ello, creemos que la clase expositiva no debe ser
denostada completamente, ya que puede ser interesante de cara a la introduccién de un
tema o como forma de contextualizar un problema sobre el cual los estudiantes deban
trabajar posteriormente, si bien es cierto en ningun caso la clase expositiva deberia ser
el principal elemento del proceso de ensefianza-aprendizaje debido a los problemas de
aprendizaje que se deriva de este tipo de metodologia®.

7. Justificacion 'y relacion existente entre los proyectos
seleccionados.

Para la realizacion de este Trabajo Final de Master se han elegido las dos actividades
que mas nos han aportado del master para nuestro proceso de formacion, nos referimos
a la unidad didactica y al estudio de caso. Primero los analizaremos de forma separada y

posteriormente los pondremos en relacion para extraer las conclusiones oportunas.

El por qué de esta eleccion viene derivado por el interés que nos ha suscitado la

comprension de los diferentes planteamientos curriculares y las concepciones

6 ROSSOUW, D. (2009). “Educators as action researchers: some key considerations”. South African
Journal of Education, 29, 1-16.

! BIGGS, J. B. & TANG, C. (1999). Teaching for quality learning at university : what the student does.
Philadelphia: Society for Research into Higher Education & Open University Press. Pp. 16-20

® RAMSDEN, P. (2003). Los problemas con las sesiones expositivas tradicionales.
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epistemoldgicas de los profesores en la asignatura de Ciencias Sociales, de ahi nuestro

interés por analizar estas dos actividades.

En primer lugar, la unidad didactica aparte de ser un elemento fundamental de la
programacion didactica, sobre ellas se plasmas todas nuestras ideas sobre la ensefianza y
sobre como se debe trabajar dentro del aula.

Por otro lado, el estudio de caso me permitio, no sélo, hacer un trabajo de iniciacion
a la investigacion en el &mbito de la educacion, sino ademas, analizar esas mismas ideas
en la figura de mi profesor-tutor de centro y al mismo tiempo hacerme recapacitar sobre
mis propias creencias y mi practica docente durante el periodo de practicas en el
Colegio La Concepcidn.

3.1. Unidad Didactica 12 E.S.0. Tema 10: La civilizacion griega.

La unidad didactica que vamos a analizar queda enmarcada en la Etapa de la
Educacion Secundaria Obligatoria, dentro de la materia de Ciencias Sociales, por lo que
tiene un caracter obligatorio dentro del Curriculum oficial. Esta materia pertenece al 1%
Curso de Ciencias Sociales y va dirigida a alumnos que habitualmente tienen una edad
comprendida entre los 12-13 afios.

El nmero de sesiones en que se debia impartir la Unidad Didactica se concreté en
seis sesiones mas una sesion reservada a una prueba escrita. José Carlos Sancho, el tutor
del centro, me permiti6 orientar la unidad didactica desde la perspectiva pedagdgica que
creyera mas conveniente, asi como la metodologia y los instrumentos que considerara
oportuno, para lo cual tenia a mi disposicion todos los medios disponibles del centro asi
como su ayuda para preparar las sesiones y las actividades. A la hora de elaborar los
objetivos de la materia, de desarrollar las competencias basicas y de especificar los
contenidos que se iban a impartir se tuvo en cuenta lo establecido en la legislacion
vigente en la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de E.S.O. y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

A la hora de preparar la Unidad Didactica lo primero que tuve en cuenta fue la

metodologia a la que estaban habituados los estudiantes, pues mi intencidon no era
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romper completamente el ritmo normal de la clase, algo que, por otra parte, no tenia
porqué impedirme el innovar o trabajar con metodologias que me resultan mas
interesantes. Pero sobre todo traté de tener en cuenta los diferentes tipos de aprendizaje

que se pueden dar en los estudiantes dentro de una misma aula.

El enfoque con el que oriente el tema de la civilizacion griega combinaba una
perspectiva socio-critica que considero fundamental en la asignatura de Ciencias
Sociales en cualquier curso de la etapa de secundaria, con una psico-educativa en el que
el desarrollo cognitivo de los estudiantes es fundamental. Para ello, los contenidos de la
materia seran el vehiculo, y no el fin Gltimo, mediante el cual se alcance ese desarrollo

cognitivo y un pensamiento critico.

Para desarrollar la unidad didactica traté de combinar en las diferentes sesiones tanto
el discurso expositivo con metodologias constructivistas. La exposicién de contenidos
se realizd con objeto de que los estudiantes pudieran tener una base sobre la que
contextualizar los aspectos que se iban a trabajar posteriormente en clase. Pero para
desarrollar la unidad didactica se tratdé de desarrollar fundamentalmente metodologias
constructivistas y de trabajo cooperativo en las que los estudiantes de secundaria
tuvieran que llevar a cabo pequefias actividades de indagacion historica, en las cuales
tenian que buscar la informacion que necesitaban de forma individual o en pequefios
grupos, analizarla entre los componentes del grupo y después exponerla al resto de la
clase y contestar a las preguntas que realizara el profesor o los propios comparieros.

Respecto a la evaluacion me parecié interesante realizarla a partir de instrumentos de
diferente naturaleza, pero sobre todo que los estudiantes recibieran un pequefio feed
back, de cada una de las actividades realizadas, pues considero que de este modo los
estudiantes pueden lograr un aprendizaje més profundo®. Se tuvo en cuenta la forma de
trabajar en el aula, asi como la elaboracion de un pequefio trabajo de investigacion
histdrica que los estudiantes debia realizar de forma individual y, por Gltimo, una prueba
escrita en concordancia a los objetivos que habiamos propuesto y a los contenidos que
habiamos trabajado durante la unidad. Es decir, puesto que enfocamos la unidad hacia
una perspectiva socio-critica y psico-educativa, no se pretendia medir tanto el grado de
conocimientos que se habian adquirido como la capacidad de elaborar un discurso
personal y fundamentado.

® BROWN, S. (2004-2005). “Assessment for Learning”. En V.V.A.A. Learning and Teaching in Higher
Education, 1.
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A la hora de analizar la unidad didactica, considero oportuno afirmar que, el enfoque
metodoldgico con el que fue orientada funciond bastante bien. No sélo observé un
mayor interés e implicacion de los estudiantes en relacion a lo que pude apreciar durante
el periodo de observacion, sino que me result6 muy grato observar la capacidad de buen
namero de los estudiantes de 1° de E.S.O., para elaborar discursos criticos y
fundamentados en relacion a lo que se habia trabajado e incluso ser capaces de rebatir a

sus comparieros de forma razonada.

Sin embargo, en relacion al enfoque socio-critico y psico-pedagdgico, creo que éste
no se alcanzo6 en el grado que inicialmente se pretendid lograr. Esto se puede apreciar de
un modo especial en la prueba escrita que se planted. En primer lugar, por el peso que
se concedi6 a la prueba escrita, un 50% de la nota final, y en segundo lugar, por el tipo
de preguntas que se plantearon ya que buena parte de las mismas hacian referencia a
unos conceptos y unos contenidos que no dejan de ser académicos, aungue no se
correspondan con los del libro de texto. Es en este aspecto en donde mis creencias
implicitas'® influyeron de manera determinante sobre la teorfa educativa que crefa tener

bien asimilada para poder llevarla a la préactica.

3.2. Proyecto de innovacion: Estudio de caso.

El proyecto de innovacién consistio en un estudio de caso sobre los planteamientos
curriculares y formativos de la asignatura de Ciencias Sociales de 1* curso de E.S.O.,
impartida por el profesor José Carlos Sancho en el Colegio La Concepcidn de Zaragoza.
El objeto de estudio son las concepciones epistemoldgicas del docente sobre la materia
de Ciencias Sociales y como estas son plasmadas en su proyecto curricular, formativo y
metodoldgico, respecto a sus planteamientos sobre la ensefianza. Entre otros aspectos se
analizé como concibe este profesor la asignatura, lo qué se aprende, qué considera mas
valioso, cuales son sus concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje, qué considera
valioso de la asignatura y qué es lo que considera que deben hacer los estudiantes para

superarla.

10 POZO, J. I., SCHEUER, N., MATEOS, M., & PEREZ, M. P. (2006). “Las teorias implicitas sobre el
aprendizaje y la ensefianza”. En J. I. POZO, J.1., et alii. (Eds.), Nuevas formas de pensar la ensefianza y el
aprendizaje. Las concepciones de profesores y alumnos. Barcelona. Grad. Pags. 101-103.
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Para su realizacion se llevé a cabo una primera parte que podia ser realizada en grupo
en la cual se explicaba el marco tedrico y los planteamientos generales sobre los que
posteriormente ibamos a desarrollar el trabajo de investigacion. En una segunda parte se
expuso la metodologia de trabajo que se iba a seguir y las herramientas que ibamos a
emplear para la recogida de datos en concreto se recurri6 a cuatro tipos de herramientas

I una entrevista en

de recogida de datos: un cuestionario inicial, el cuestionario AT
profundidad semiestructurada realizada al tutor y por ultimo, la propia observacion
personal dentro y fuera del aula. Al anélisis individual de los datos obtenidos por medio
de cada una de estas herramientas se le dedicd un apartado, aunque estos resultados
serian incompletos o “falseados” si no se hubieran contrastado los diferentes resultados
analizandolos de forma conjunta para poder extraer unas primeras conclusiones del

estudio.

En altimo lugar, estos resultados o conclusiones iniciales fueron sometidos a un
examen y reflexion mas detallada con unos resultados finales muy interesantes. El
profesor-tutor a pesar de tener muy claro que lo que realmente resulta valioso para los
estudiantes es el desarrollo de habilidades y destrezas mas que el aprendizaje de unos
contenidos académicos y que es mucho mas interesante desde el punto de vista del
aprendizaje de los estudiantes el disefio de metodologias de caracter constructivista, lo
cierto es que desde el punto de vista de sus planteamientos curriculares los resultados
indicaban que era mas tradicional de lo que inicialmente él mismo creia ser. Los
resultados mostraban que seguia concediendo un peso muy importante a los contenidos
curriculares de la materia, aunque intentara trabajarlos mediante metodologias
innovadoras. Como ya apunte en el propio trabajo de caso, no puedo afirmar la causa
Gltima de esto, aunque puedo apuntar que este hecho puede deberse, bien porque como
afirmaba en numerosas ocasiones la forma de evaluacion en la etapa de Bachillerato
mide los contenidos que los estudiantes han adquirido durante su vida académica
condicionado la labor de los docentes, o bien, porque en su fuero interno, la adquisicion

de unos contenidos continta siendo algo importante.

1 PROSSER, M. y TRIGWELL, K. (1993). “Development of an Approaches to
Teaching questionnaire”. En Research and Development in Higher Education, 15, 468-
473.
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3.3. Conclusiones extraidas del analisis de los proyectos.

Del analisis conjunto de ambos trabajos se puede extraer una misma conclusiéon®2. A
pesar de que en los dos casos se entiende que el empleo de estrategias o métodos
instruccionales de corte constructivista son fundamentales para que los estudiantes
logren un aprendizaje profundo, sin embargo, desde el punto de vista curricular, el perfil
del docente es mas tradicional, buscando méas que el alumno sea capaz de reproducir la
informacién que se le ha transmitido, en vez del cambio conceptual como se

propondrian llevar a cabo inicialmente.

Aunque es dificil expresarlo con total certeza, especialmente en el caso de las
concepciones del profesor-tutor de estudio de caso, en ambos, parece que el peso de las
creencias implicitas en la linea que marcé Pozo™®, son un condicionante importante a la

hora de poder llevar a la préactica los propdsitos curriculares iniciales.

8. Conclusiones y propuestas de futuro.

4.1. Conclusiones.

La realizacion del Master de Formacion del Profesorado me ha ayudado a tener una
vision sobre la docencia muy diferente a la idea inicial que tenia antes de comenzar el
curso. Si bien, pensaba que un profesor debia ser un gran conocedor de su materia y
tener un gran conocimiento de los contenidos académicos de la misma, las diferentes
asignaturas del master, asi como, la presencia en el centro durante los practicum, me
han hecho entender que en educacion secundaria el grado de conocimiento de la materia
que se imparte, aunque sigue siendo importante para poder impartirla de la mejor
manera posible, no es tan importante como inicialmente creia. Que los estudiantes de
secundaria tengan un gran conocimiento de los contenidos de una materia, en nuestro
caso de la materia de Ciencias Sociales, no tiene por qué identificarse con un buen

aprendizaje para los alumnos, aunque creamos que los contenidos son muy importantes.

2 A la hora de expresar las conclusiones extraidas del comentario de ambos trabajos
hemos tomado como referencia la escala de planteamientos de ensefianza propuestos

por M. Prosser y K. Trigwell. PROSSER, M. y TRIGWELL, K. (1999). Understanding Learning
and Teaching: The Experience in Higher Education. Buckingham: SRHE and Open University Press.

¥ p0z0, J. 1. et alii. 2006: 101-103.
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Debemos plantearnos qué puede ser realmente valioso para los estudiantes, si el
aprendizaje de unos contenidos curriculares o por el contrario el desarrollo de destrezas
y habilidades intelectuales que les puedan servir no sélo en su vida académica sino en

su vida personal como personas adultas.

Otro aspecto que me gustaria destacar es la importancia que tiene el elaborar una
programacion didactica. En principio pensaba que este documento no era mas que un
requisito administrativo en el que los profesores se limitaban a describir los contenidos
que querian trabajar durante el curso y a describir como querian trabajarlos. Lo cierto es
que en las programaciones didacticas los profesores plasman todas sus creencias sobre
la ensefianza, sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre lo que consideran mas

valioso para los estudiantes.

De esto se deriva la importancia de un buen disefio de la programacion didactica. Si
tenemos claras nuestras concepciones epistemoldgicas sobre la materia y sobre los
planteamientos de ensefianza, es fundamental que la unidad didactica sea capaz de
mostrarlos con total claridad, no s6lo para que los estudiantes tengan claro lo que se les
va a exigir durante el curso y como se va trabajar, sino para que nuestros propositos
iniciales de la materia, asi como nuestros objetivos puedan verse realizados. Para ello la
programacion debe mostrar una coherencia total entre todas las partes (propésitos de la
materia, objetivos, planteamientos metodoldgicos, secuenciacion y criterios de
evaluacion) y un grado de concrecion lo més preciso posible, pues de lo contrario es

muy probable que no lleguemos a alcanzar los objetivos planteados inicialmente.

4.2. Propuestas de futuro.

Probablemente sea el Practicum Il la experiencia mas importante del master, ya que
te permite formar parte de la realidad diaria de un centro de educacion secundaria y

poder impartir contenidos de Historia para lo que te has formado durante la licenciatura.

Me resulté especialmente interesante el interés mostrado por los estudiantes de 1°
E.S.O. hacia los contenidos de Historia, un interés que parece disminuir conforme se
superan los cursos de la secundaria, tal y como pude observar personalmente. Quiza el
problema sea el incremento excesivo de los contenidos de Historia dentro de la materia
de Ciencias Sociales, provocando un desinterés generalizado por la Historia. Aunque en
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muchos casos se alude a la prueba de selectividad como la condicionante del excesivo
peso de los contenidos en la materia de Ciencias Sociales y de Historia en la etapa de
Bachillerato, es muy probable que nuestras creencias implicitas sean las causantes de
esta problematica tan generalizada dentro de la educacion secundaria.

Es muy probable que hayamos olvidado la verdadera naturaleza de la disciplina
cientifica que es la Historia. Como ya apuntara durante el curso a la hora de elaborar la
programacion didactica, en Historia se ha obviado el lugar para la reflexion, la
interpretacion, el debate y la indagacion, propias de cualquier ciencia social, convirtiéndose
en un relato escrito en tercera persona, en el que se aportan datos, acontecimientos y
hechos, a menudo de forma inconexa, y que Unicamente es necesario aprenderse, sin apenas

exigir un esfuerzo por conocer las causas que los producen.

Por ello consideramos mas valioso proporcionar a los estudiantes una serie de técnicas y
herramientas que les ayuden a dar coherencia al discurso historico y sobre todo, que les
permitan ser capaces de analizar y ordenar esa enorme amalgama de datos, fechas,
nombres,..., pero sobre todo, a ser capaces de analizar de forma critica los diferentes
discursos histdricos elaborados por los especialistas. Es decir, proponemos que los
estudiantes se metan en la piel del historiador, que trabajen como tal y se enfrenten a los
problemas que plantea una disciplina cientifica como la historia. Creemos que trabajar a
partir de fuentes y materiales proporcionados por el profesor o buscados por los propios
estudiantes es la mejor forma de trabajar y aprender Historia, pero ademas servira para un
mayor desarrollo del aprendizaje de los alumnos en cualquier ambito, incluido el personal.
De esta forma, mediante la indagacién de los estudiantes, éstos deben ser capaces de buscar
y analizar la informacién para que puedan extraer sus propias conclusiones y en ultima
instancia ser capaces de expresarlas con sus propias palabras con argumentos solidos

apoyados en las fuentes.
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10. Anexos.

ANEXO 1. UNIDAD DIDACTICA. LA CIVILIZACION GRIEGA 1°E.S.O.

INTRODUCCION.

Contexto legislativo

El marco juridico establecido para esta unidad didactica queda establecido en la la
Ley Organica de 2/2006, de 3 de mayo, desarrollada por el Real Decreto 1631/2006, de
29 de diciembre, donde se establece las ensefianzas minimas correspondientes a la
Educacion Secundaria Obligatoria para todo el Estado, y la Orden de 9 de mayo de 2007,
del Departamento de Educacion Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de
la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes
de la Comunidad Auténoma de Aragon. Ademas, queda establecida dentro del Proyecto
Curricular del Centro desde el departamento de Ciencias Sociales.

1.2. Contexto general

Esta unidad didactica, queda enmarcada dentro de la Etapa de la Educacién
Secundaria Obligatoria, dentro de la materia de Ciencias Sociales, por lo que tiene un
caracter obligatorio dentro del Curriculum oficial. Esta asignatura va dirigida a alumnos
que habitualmente tienen una edad comprendida entre los 12-13 afios, aspecto a tener
muy en cuenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje por parte del profesor de esta
unidad didéactica, conforme al desarrollo y capacidad psico-cognitiva del alumnado.
Ademas, debemos tener en cuenta aquellos alumnos que presenten problemas o retrasos
curriculares y que necesitan especial atencion, e incluso en los casos mas extremos,
adaptaciones curriculares especiales™.

1.3. Contexto del Colegio La Concepcion (Santa Isabel).

El Colegio La Concepcidn, perteneciente a la Fundacién Educacion Catélica (F.E.C.)
se encuentra situado en el barrio de Santa Isabel (Zaragoza). Se trata de un centro de
dimensiones reducidas que cuenta con tres unidades de infantil conveniadas, seis de
primaria y cuatro de secundaria. En secundaria cuenta con una Unica via, siendo el
namero de alumnos por aula de unos 20-24.

Y El curso para el que se ha realizado esta Unidad Didéctica no presentaba necesidad de elaborar ningdin
tipo de adaptacion curricular.
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El Colegio La Concepcion esta situado en el barrio de Santa Isabel, que hasta hace
tres décadas constituia un ndcleo rural independiente de Zaragoza. La proximidad con la
ciudad ha provocado que haya sufrido un fuerte crecimiento poblacional en la ultima
década debido a la masiva construccion de viviendas.

Se puede afirmar que los alumnos de este colegio pertenecen a familias de clase
social media, gran nimero de las cuales han residido en el barrio durante décadas.
Segun los datos estadisticos de que dispone el centro, mas de la mitad de las familias
viven en viviendas grandes, de mas de 100 m2, y en el propio barrio de Santa Isabel, no
llegando al 15 % los que viven fuera de él. Este alumnado de fuera procede,
principalmente, de los vecinos barrios rurales de Montafiana, Villamayor, Movera y
Pastriz, ademas de un sector de la proxima Avda. Catalufia.

La situacion familiar es, en general, estable; el nivel socio-econdémico-cultural es
medio y los padres, que son, en buena medida, jovenes, trabajan en un alto porcentaje.
Es habitual encontrar alumnos cuyos hermanos mayores han asistido al mismo colegio,
incluso con alumnos que constituyen la segunda (y en algunos casos, tercera)
generacion de la familia que acude al centro.

A pesar del elevado namero de poblacion que ha llegado al barrio en los Gltimos
afios, el porcentaje de alumnado inmigrante es minimo e inferior al de los centros
educativos del entorno, siendo inexistentes los problemas de aprendizaje derivados del
desconocimiento de la lengua castellana (los alumnos inmigrantes tienen todos como
lengua materna el castellano). Esta homogeneidad cultural y linguistica favorece el
proceso de ensefianza en el aula sin que aparezcan casos de desfases curriculares entre
el alumnado de familia inmigrante.

2. OBJETIVOS.

2.1. Contribucion de la materia a la adquisicion de las
competencias basicas en la ESO.

Los objetivos basicos y los fines educativos que la normativa aragonesa ha designado
para la Educacion Secundaria Obligatoria consisten en favorecer el desarrollo de las
capacidades intelectuales y humanas de los estudiantes de cara a continuar con su
formacion académica y profesional, asi como, para su futura insercion en la sociedad.
Mas concretamente esta unidad didactica pretende contribuir a desarrollar las siguientes
capacidades

-Competencia en comunicacién lingiistica.

En las Ciencias Sociales se establece una relacion esencial con la competencia en
comunicacion linglistica, en la medida en que el alumno tiene que ser capaz de utilizar
el lenguaje como medio de comunicacién oral y escrito para poder expresar Sus
opiniones y conocimientos, especialmente, mediante la participacion en clase, basada en
los diferentes variantes del discurso (descripcidn, narracion, disertacion...), utilizando
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una adecuada argumentacion, complementada con un vocabulario especifico
relacionado con la materia. En este sentido, vamos a tratar de desarrollar esta
competencia de un modo mas especifico a través de las actividades de debate, que
permitira a los alumnos desarrollar sus capacidades de expresion oral en publico, asi
como a través de una redaccion individual en la que el alumno debera ser capaz de
expresar sus ideas con una coherencia adecuada a su nivel educativo.

-Tratamiento de la informacidn y competencia digital.

El desarrollo de esta competencia se realizard a partir del uso de recursos
tecnoldgicos para la busqueda, seleccion y analisis de informacion para transformarla en
conocimiento. Con esta competencia se intentard que los estudiantes mejoren su
capacidad de comunicacion y de expresarse, asi como ayudar a la comprension de los
contenidos de la materia.

-Competencia social y ciudadana.

El desarrollo de esta competencia no solo ayudara a la comprension de la realidad
historica y social del mundo y su evolucion, sino que ademas ayudara a los alumnos a
comprender mejor la realidad social actual. La competencia social y ciudadana se tratara
a través de un enfoque socio-critico que pretendera que tanto el docente, como el
conjunto del alumnado, aborden esta tematica desde la perspectiva de un problema
social. Los estudiantes aprenderan conceptos historicos elementales, en boga en la
sociedad actual, para lo cual deberan construir su propio significado.

-Competencia cultural v artistica.

En la asignatura de Ciencias Sociales y en concreto en lo referente a la materia de
Historia, el alumno deberd ser consciente de la importancia de la conservacion del
patrimonio cultural y artistico para poder alcanzar un mayor conocimiento del pasado
histérico. Ademas, se concienciara a los estudiantes de la importancia de la
conservacion del patrimonio como un legado patrimonial de la humanidad.

-Competencia para aprender a aprender.

Esta competencia se desarrollara a través de las actividades que impliquen un trabajo
de sintesis critica por parte del alumnado, al permitir que el mismo valore esta
modalidad de trabajo como una posibilidad para construir el conocimiento
personalmente y, de ese modo, integrar los contenidos de una forma mas adecuada. El
profesor tendra en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes de 1° ESO.

-Autonomia e iniciativa personal.

El desarrollo de esta competencia se aborda a traves de la responsabilidad de los
alumnos para realizar las diversas actividades encomendadas, asi como a traves del
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reconocimiento de su capacidad para argumentar ideas personales en torno a los temas
tratados.

2.2. Objetivos de Etapa en E.S.O en relacion con las Ciencias Sociales.

La materia en cuestion tiene como objetivo que los alumnos y alumnas entiendan la
realidad del mundo en el que viven mediante la adquisicion de una serie de
conocimientos, destrezas y actitudes, asi como las experiencias colectivas pasadas y
presentes. Los objetivos de etapa que todos los estudiantes deben alcanzar se encuentran
especificados en el BOA en la Orden de 9 de mayo de 2007, en la seccion II.
Ordenacién del curriculo, articulo 6.

2.3. Objetivos del area de Ciencias Sociales en E.S.O.

Los objetivos especificos del area de Ciencias Sociales se encuentran especificados
en el Real Decreto 1631/206 de 5 de enero de 2007. En relacion al territorio de Aragon,
los objetivos de area para el 1* curso de E.S.O, estan concretados en el BOA en la
Orden de 9 de mayo de 2007

1. Comprender e Identificar en el tiempo y en el espacio los procesos y
acontecimientos histéricos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de
Espafia en general y de Aragdn en particular, para adquirir una perspectiva
global de la evolucion de la Humanidad y elaborar una interpretacion de la
misma que facilite la comprension de la pluralidad de las comunidades.

2. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones ajenas, aungue no se renuncie a elaborar
un juicio sobre ellas.

3. Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su realidad social y cultural, para valorar y respetar el patrimonio
histdrico, cultural y artistico, asumiendo la importancia de su conservacion.

4. Adquirir y emplear el vocabulario especifico de las Ciencias Sociales, de manera
que se mejore el uso del lenguaje y de la comunicacion.

5. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion procedente de
diversas fuentes y analizarla de acuerdo con el fin perseguido y saberla exponer
a los compafieros de forma estructurada y comprensiva.

1> Para la elaboracion de esta Unidad Didactica hemos considerado oportuno especificar tnicamente los
objetivos que hacen referencia a los contenidos de historia.
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6. Realizar trabajos en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, siendo capaz de fundamentar opiniones.

7. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus
valores y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades.

2.4. Objetivos de la Unidad Didactica.

De acuerdo a lo establecido en la normativa oficial hemos planteado una serie de
objetivos especificos para esa U.D. que tendran en cuenta las ensefianzas minimas que
aparecen en la legislacion vigente. En este sentido, los objetivos de la U.D. Son los
siguientes:

a) Reconocer los rasgos generales de la cultura griega en la antigtiedad.

b) Conocer el contexto temporal y el marco geografico en el que se
desarroll6 la civilizacién griega.

c) Conocer y definir conceptos claves de la U.D tales como: ciudadano,
poleis, democracia, tirania, oligarquia, mito,....

d) Extraer y analizar informacion de fuentes diversas proporcionadas
por el profesor (iconogréficas, arqueoldgicas, escritas,
proporcionadas por las tecnologias de la informacion, etc.).

e) Expresar ideas y opiniones personales de forma clara y argumentada,
tanto de forma oral como escrita.

f) Redactar un breve ensayo en el cual el estudiante debera desarrollar
alguno de los contenidos de la U.D. expresando sus ideas y opiniones
personales a partir de los materiales aportados en clase o buscados
por él mismo.

Contribucién de la Unidad Didéctica al desarrollo de las Competencias.

1. Competencia en comunicacion Objetivo 4. Adquirir y emplear el vocabulario especifico de
linglistica. las Ciencias Sociales, de manera que se mejore el uso del
lenguaje y de la comunicacion.

Objetivo c). Conocer y definir conceptos claves de la U.D
tales como: ciudadano, poleis, democracia, tirania, oligarquia,
mito, ....

2. Competencia matematica.

3. Competencia en el conocimiento
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y la interaccion con el mundo
fisico.

4. Tratamiento de la informacion y
competencia digital.

Objetivo 5. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar
informacion procedente de diversas fuentes y analizarla de
acuerdo con el fin perseguido y saberla exponer a los comparfieros
de forma estructurada y comprensiva.

Objetivo d). Extraer y analizar informacién de fuentes
diversas proporcionadas por el profesor (iconograficas,
arqueologicas, escritas, proporcionadas por las tecnologias de la
informacion, etc.)

5. Competencia social y ciudadana.

Objetivo 1. Comprender e Identificar en el tiempo y en el
espacio los procesos y acontecimientos historicos relevantes de la
historia del mundo, de Europa, de Espafia en general y de Aragén
en particular, para adquirir una perspectiva global de la evolucién
de la Humanidad y elaborar una interpretacion de la misma que
facilite la comprension de la pluralidad de las comunidades.

Objetivo 2. Valorar la diversidad cultural manifestando
actitudes de respeto y tolerancia hacia otras culturas y hacia
opiniones ajenas, aunque no se renuncie a elaborar un juicio sobre
ellas.

Objetivo 6. Realizar trabajos en grupo y participar en debates
con una actitud constructiva, critica y tolerante, siendo capaz de
fundamentar opiniones.

Objetivo 7. Conocer el funcionamiento de las sociedades

democraticas, apreciando sus valores y bases fundamentales, asi
como los derechos y libertades.

6. Competencia cultural y artistica.

Objetivo 3. Comprender los elementos técnicos basicos que
caracterizan las manifestaciones artisticas en su realidad social y
cultural, para valorar y respetar el patrimonio histdrico, cultural y
artistico, asumiendo la importancia de su conservacion.

Objetivo a). Reconocer los rasgos generales de la cultura
griega en la antigiedad.

7. Competencia para aprender a
aprender.

Objetivo 5. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar
informacion procedente de diversas fuentes y analizarla de
acuerdo con el fin perseguido y saberla exponer a los comparfieros
de forma estructurada y comprensiva.

Objetivo b). Conocer el contexto temporal y el marco
geogréafico en el que se desarroll6 la civilizacion griega.
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Objetivo d). Extraer y analizar informacién de fuentes
diversas proporcionadas por el profesor (iconograficas,
arqueologicas, escritas, proporcionadas por las tecnologias de la
informacion, etc.)

8. Autonomia e iniciativa personal.  Objetivo 6. Realizar trabajos en grupo y participar en debates

con una actitud constructiva, critica y tolerante, siendo capaz de
fundamentar opiniones.

Objetivo d). Extraer y analizar informacién de fuentes

diversas proporcionadas por el profesor (iconograficas,
arqueologicas, escritas, proporcionadas por las tecnologias de la
informacion, etc.)

Objetivo €). Expresar ideas y opiniones personales de forma
clara y argumentada, tanto de forma oral como escrita.

Objetivo f). Redactar un breve ensayo en el cual el estudiante
deberd desarrollar alguno de los contenidos de la U.D.

expresando sus ideas y opiniones personales a partir de los
materiales aportados en clase o buscados por él mismo.

3. CONTENIDOS.

Los contenidos elaborados para la U.D. se han realizado de acuerdo a lo establecido
por la Ley Orgénica de 2/2006, de 3 de mayo desarrollada en el Real Decreto
1631/2006, en el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la
Educacion Secundaria obligatoria para todo el Estado espafiol y atendiendo a lo
establecido en el curriculo aragonés en la Orden de 9 de mayo de 2007.

Segun lo estipulado en el curriculo aragonés, los contenidos de la materia de
Ciencias Sociales se ha dividido en tres grandes bloques: Un primer bloque de
contenidos comunes a Geografia, Historia e Historia del Arte; un segundo bloque,
dedicado a la Tierra y los medios naturales, relacionados con la geografia, y un tercer
blogue de historia dedicado a la sociedad prehistorica, primeras civilizaciones y edad
antigua.

Es en este tercer bloque es en donde se enmarca la Unidad Didactica de Grecia
Antigua, dentro del tema dedicado al mundo clésico: Grecia y Roma.

3.1. Contenidos especificos de la unidad didactica.
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3.1.1. Contenidos conceptuales.

1. Las culturas prehelénicas. Micénicos y Minoicos.
2. Elementos culturales propios de la identidad cultural griega (lengua y
escrituras, Religion, la polis, arte y arquitectura y los juegos Olimpicos).
3. Sistemas politicos de la antigua Grecia: Monarquia, tirania, oligarquia y
democracia.
4. Concepto de polis como comunidad de ciudadanos.
5. El ciudadano en la antigua Grecia:
a. El ciudadano en Esparta. La educacién espartana.
b. Elciudadano en Atenas. La democracia ateniense.
6. Elarte griego:
a. Arquitectura. Los 6rdenes griegos. Ideal de armonia.
b. Escultura. Evolucion e influencias de la escultura griega.
Concepto de belleza griega
7. Mitologia y religion griega.
a. ¢Qué esun mito?
b. Los dioses griegos.
c. Los héroes.

3.1.2. Contenidos procedimentales.

1. Situar en un mapa mudo una serie de toponimos que aparezcan en los
poemas épicos homéricos y elaborar una ficha biografica sobre uno de
los héroes que aparecen en la Iliada o en la Odisea y situarla en el lugar
de nacimiento del héroe (Ver ANEXO 1).

2. Debatir entre toda el aula o en grupos reducidos sobre conceptos y
contenidos de la U.D. Transmitir las conclusiones del debate al resto del
aula.

3. Leer y comentar un breve fragmento sobre el concepto de ciudadano
extraido de la obra de Aristételes (Ver ANEXO I1).

4. Realizar una breve reflexion escrita de un video sobre la educacién de los
ciudadanos espartanos.

5. Redactar un breve ensayo sobre alguno de los contenidos que aparecen
en el tema de Grecia Antigua.

6. Elaborar en pequefios grupos (2-3 personas) una ficha biografica sobre
uno de los dioses del Olimpo.
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7.

Argumentar de forma oral, ideas propias o formadas a partir de la
busqueda de informacion.

1.1.3. Contenidos actitudinales.

Fomentar la curiosidad cientifica como principal fuente de motivacion.

Desarrollar técnicas colaborativas y participativas mediante el trabajo en
grupo.

Fomentar una mejora en las habilidades comunicativas del estudiante por
medio de las exposiciones orales a través de trabajo grupal.

Valorar la cultura griega como base de la cultura occidental actual y a
respetar el patrimonio histérico-artistico.

3.1.4. Contenidos transversales.

1.

2.

Fomentar que los estudiantes den un significado propio a conceptos
claves como el de “ciudadano” o el de “democracia”, a partir de lo que
los griegos entendian por “ser un ciudadano” o por “democracia”

Acercar a los estudiantes a obras claves de la literatura universal como
son la lliada y la Odisea, origen de la literatura occidental.

Concienciar a los estudiantes de la importancia de proteger el patrimonio
historico-artistico y arqueoldgico.

4. ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS.

Para esta Unidad Didactica se ha intentado plantear una metodologia que se sustente
sobre los principios basicos del constructivismo, ya que pensamos que es la forma mas
valida para que los estudiantes logren un aprendizaje profundo. Con ello se pretende que
los estudiantes sean capaces de elaborar por si mismos el significado de los conceptos
claves que aparecen en esta U.D. Sin embargo, esta mayor autonomia y protagonismo
de los alumnos en su proceso de aprendizaje se ha intentado combinar con otras
metodologias, puesto que un cambio radical en la metodologia de trabajo en alumnos
mas acostumbrados a clases expositivas, puede provocar que no se logre alcanzar los
objetivos propuestos.

Como metodologia de trabajo se ha optado por combinar la clase expositiva en la que
se explicaran los contenidos de la unidad didactica sobre los que posteriormente los
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alumnos deberan trabajar de forma activa. En ningln caso se conciben las sesiones
expositivas como método principal®®, por las contradicciones que supone si
pretendemos buscar el aprendizaje profundo, aunque entendemos que la clase expositiva
puede resultar positiva a los estudiantes para establecerles un marco general del tema,
que les pueda servir de punto de partida de su aprendizaje y consolidar una plataforma
de conocimientos basicos. Por ello, en la linea de los los planteamientos de ensefianza
propuestos por Prosser y Trigwel (1999)*', proponemos un sistema que se centre sobre
todo en el trabajo de los estudiantes, una condicidn sine qua non, para alcanzar un
aprendizaje profundo.

Las actividades sobre las que se trabajara deben plantear a los estudiantes algun tipo
de problematica que haga que ellos mismos, a través de su propia indagacion y con la
ayuda del profesor, sean los que dirijan su aprendizaje, demostrando que son capaces de
razonar histéricamente y de construir su propio significado de los conceptos mas
relevantes de la materia. Ademads, estas actividades van a requerir que tengan un
significado especial para los estudiantes, que les planteen interrogantes que hagan de la
curiosidad de los estudiantes el motor del aprendizaje. En el aula, se ha recurrido en la
medida de lo posible al trabajo colaborativo de los estudiantes a partir de pequefios
grupos de 3-4 personas que, en ocasiones, podria ser en parejas, reservando el trabajo
individual para la busqueda de informacion que posteriormente se deberan poner en
comun con los miembros del grupo.

Se ha buscado que los alumnos tengan un papel importante dentro de su proceso de
aprendizaje por medio de metodologias activas. De este modo, buena parte del trabajo
sera realizado en el aula, de manera que Unicamente tendran que trabajar en casa en
buscar de forma individual, determinada informacion o la elaboracion de un ensayo
sobre alguno de los contenidos del tema.

Tanto para los contenidos de la unidad didactica como para las partes expositivas de
la unidad se han preparado previamente unos contenidos que, ain teniendo en cuenta los
contenidos minimos establecidos por el curriculum oficial (BOA en la Orden de 9 de
mayo de 2007), no han seguido los contenidos que aparecian en el libro de texto,
haciendo uso del mismo como un elemento de apoyo para momentos muy concretos.
Entre los materiales elaborados se han utilizado power point y la pizarra digital en las
clases mas expositivas, asi como textos y videos que los estudiantes podian visualizar
en los ordenadores del aula®, ordenadores de aula que también se utilizaban para
realizar las diferentes actividades propuestas, principalmente para la busqueda de
informacion.

El objetivo de esta metodologia es que los estudiantes se impliquen de forma activa
en su propio aprendizaje, relevando al profesor a un papel de guia del aprendizaje, que
les proporcione los materiales necesarios para que los estudiantes construyan el
significado de los principales conceptos de la Unidad Didactica (ciudadano, democracia,

' RAMSDEN, P. (2003). Los problemas con las sesiones expositivas tradicionales.

" PROSSER, M. y TRIGWELL, K. (1999). Understanding Learning and Teaching: The Experience in
Higher Education. Buckingham: SRHE and Open University Press.

'8 Para las actividades propuestas solo se requeria un ordenador por cada dos alumnos.
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tirania,...), puedan contestar a las cuestiones que se planteen en clase, asi como , ser
capaces de elaborar un discurso bien estructurado y fundamentado sobre la historia de
los antiguos griegos.

5. ACTIVIDADES. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA.

A continuacion vamos a mostrar la secuenciacion de las clases, los contenidos que se
trabajaron y las actividades que se llevaron a cabo hasta la realizacion de una prueba
escrita.

En una fase inicial nos dedicamos a ver los conocimientos previos que tenian los
estudiantes sobre la Grecia Antigua, sus intereses sobre el tema y a contextualizar la
antigua Grecia cronoldgica y geograficamente.

- 12 Sesién. Evaluacion inicial e introduccién al tema de la Grecia antigua.

Durante los primeros minutos se presentara la forma en que se desarrollaran las
sesiones, asi como las actividades que se realizardn y la forma de evaluacién. A
continuacion lanzaran preguntas sobre qué saben de los antiguos griegos, si han visto
alguna pelicula, basada en este periodo histérico o si han leido algo sobre el mismo.
Con ello intentaré ver el nivel de conocimientos previos y el grado de participacion de
los alumnos durante la clase. Esta “evaluacién inicial” no sumard con vistas a la
evaluacion final, si no que pretende servir para plantear de la mejor forma posible el
desarrollo de la unidad.

En la segunda parte de la clase, se preguntara a los estudiantes por qué creen que se
estudia la historia de la antigua Grecia, de forma que entre dejen ver sus intereses sobre
el tema. Esta parte estd acompafiada de imégenes de edificios y obras de arte de la
antigua Grecia y de otras inspiradas en las griegas y que se realizaron con posterioridad
hasta llegar casi al siglo XX, con lo que los estudiantes pueden apreciar la importancia
de Grecia en la historia y que no lo vean sélo como un conjunto de hechos y ruinas
realizadas en un tiempo remoto. A parir de esta actividad se comienza a contextualizar
el mundo de la antigua Grecia.

- 22 Sesién. Contexto geografico e historico: Las culturas prehelénicas.

Para esta sesion se elaborara un power point, sobre el cual se podra trabajar por
medio de la pizarra digital. En él se proyentardn mapas sobre el ambito en el que se
desarrollé la civilizacion griega y los pueblos de su entorno. A continuacion, iniciaré la
explicacion de los contenidos relacionados con las civilizaciones precedentes a la que
conocemos como civilizacion griega, para lo cual me apoyaré en imagenes de las
excavaciones llevadas a cabo durante el siglo XIX en yacimientos como Cnossos Yy
Micenas. La clase pretende ser fundamentalmente expositiva aunque se interpelara a los

38



estudiantes para que a partir de las imagenes, sean ellos mismos quienes extraigan las
caracteristicas propias de estas culturas prehelénicas.

- 32 Sesién. LA CULTURA GRIEGA: Elementos culturales.

En esta sesion se explicaran los rasgos que permitieron a los griegos tomar
conciencia de pertenecer a una misma comunidad cultural, puesto que, algo que les
Ilama la atencién a los estudiantes es que Grecia nunca formé un estado como, por
ejemplo, el egipcio.

La primera mitad de la clase se dedicara a exponer, apoyado en un power point, los
elementos culturales que los griegos desarrollaron, de forma consciente o inconsciente,
para diferenciase de otros pueblos del entorno, entre estos rasgos emic y etic
destacamos:

lengua y escrituras
- LaReligion.

- lapolis.

- artey arquitectura.

- los juegos Olimpicos

La segunda parte de la clase se empleard en una actividad préctica (Ver ANEXO I)
en la cual, por parejas y haciendo uso del ordenador de clase, a los estudiantes se les da
una serie de topdnimos que aparecen en la lliada y la Odisea para que busquen su
localizacion y después la plasmen en un mapa. La segunda parte de la actividad
consistira en hacer una ficha biografia de un héroe homérico para después exponerla al
resto de la clase y en Gltima instancia situarla en el lugar de origen de dicho héroe, en un
mapa de grandes dimensiones elaborado previamente.

El objetivo de esta actividad es que los alumnos puedan conocer algo mas que el
nombre de Homero y el de sus poemas épicos. Trabajando de esta manera los alumnos
conoceran algo mas de dos obras tan importantes para la cultura occidental como son la
Iliada y la Odisea, sino que ademas aprenderan algo mas de la geografia de la antigua
Grecia a la vez que llevan a cabo una actividad de indagacion que les obliga a buscar
informacidn en la red.

- 42 Sesién. LA POLEIS (1): El origen de la polis. Una comunidad de ciudadanos.

Durante esta sesion se tratara el origen de la polis y las distintas formas de gobierno
que se adoptaron a lo largo del tiempo desde la desaparicion de las monarquias
micénicas y del “periodo oscuro” (Tirania, oligarquia, democracia), asi como la
estructura social de la poblacion en la antigua griega y el fendmeno de la stasis que
daria lugar al llamado proceso de colonizacion.
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La segunda parte de la clase se dedica a leer un texto de Aristoteles (Ver. Anexo I1)
en el que se define que es una polis y el concepto que tenia el autor sobre lo que es un
ciudadano. La actividad consiste en leerlo de forma individual y a partir de preguntas
formuladas los estudiantes extraer las ideas principales del texto. A partir de aqui, entre
toda la clase, los estudiantes deben dar su definicién de ciudadano de lo que es para
ellos un ciudadano en la antigua Grecia y que es lo que los otros grupos sociales y en
qué se diferencia la democracia ateniense de nuestro modelo.

- 52 Sesién. El ciudadano en Esparta v el ciudadano en Atenas.

Comenzamos esta sesion con la proyeccion de un breve video sobre la educacion
espartana (Ver ANEXO II1). A continuacion, se describe brevemente el sistema de
organizacion politica de Esparta y Atenas, asi como su estructura social.

La segunda mitad de la sesion se dedica a la realizacion de una actividad en la que se
divide a los estudiantes en dos grandes grupos, atenienses y espartanos, y estos a su vez
en grupos de cuatro personas. Durante 10 minutos los grupos de cuatro dialogan sobre
las ventajas del sistema politico de sus respectivas polis y posteriormente se inicia un
debate entre las dos “facciones” moderado por el profesor, que guia el debate sobre las
cuestiones que considera mas relevantes y concede el turno de palabra.

- 62 Sesién. El arte grieqgo.

Dedicamos la sesion a explicar brevemente las caracteristicas principales del arte
griego (arquitectura, escultura y pintura) en cada uno de los periodos cronoldgicos
definidos por los historiadores.

La primera parte de la clase es principalmente expositiva, a partir de un power point
en el que se especifican las caracteristicas fundamentales de arte griego.

Para la segunda parte de la sesién, se ha preparado otro power point en el que los
estudiantes tienen que identificar las caracteristicas del arte griego a partir de imagenes
seleccionadas. Por ultimo, dedico unos minutos a hacer hincapié en la influencia que las
concepciones artisticas de la antigua Grecia han tenido sobre el arte occidental hasta
nuestros dias, para lo que se han buscado ejemplos arquitectonicos, escultéricos,..., de
periodos histéricos tan marcados por el clasicismo como el Renacimiento o en
Neoclasicismo.

- 72 Sesion. Religién y mitologia griega.

Para esta clase se prepara una actividad que tiene como protagonistas a los Dioses
del Olimpo. La clase se divide en parejas, a las cuales se les adjudicd el nombre de un
dios griego del Olimpo, sobre el cual, previamente habian tenido que buscar y
seleccionar informacion, de forma individual o junto al compafiero y llevarla al aula.

La actividad de clase consiste en elaborar un “poster” en un folio Din-A3 durante
unos 20 minutos, sobre un dios del Olimpo en el que incluyendo una imagen de la
divinidad, pintada a la manera en que los griegos decoraban las metopas de sus templos,
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se describan los atributos propios de cada divinidad, una breve biografia, algun relato
mitolégico y sus principales caracteristicas.

La segunda parte de la actividad consiste en que cada pareja exponga al resto de la
clase, durante un tiempo de 2-3 minutos y responder a preguntas que puedan surgir
entre los comparieros o del profesor.

El final de la clase lo dedico brevemente a realizar algunas observaciones sobre la
forma en que se han realizado las exposiciones, con objeto de mejorar su expresion oral.

Actividades de la Unidad Didactica. Competencias que se trabajan.

Cl C2 C3 C4 C5 Cb6 C7

1. Situar en un mapa una serie de topénimos que

aparezcan en los poemas épicos homéricos y elaborar

una ficha biografica sobre uno de los héroes que X X X X
aparecen en la lliada o en la Odisea y situarla en el lugar

de nacimiento del héroe.

2. Debatir entre toda el aula o en grupos reducidos sobre

conceptos y contenidos de la U.D. Transmitir las X X X X X X
conclusiones del debate al resto del aula.

3. Leer y comentar un breve fragmento sobre el

concepto de ciudadano extraido de la obra de Aristételes X
(Politica. Libro I11. 1.). X X X X X

4. Realizar una breve reflexion escrita de un video X
sobre la educacion de los ciudadanos espartanos. X X X X X

5. Redactar un breve ensayo sobre alguno de los X
contenidos sobre la Grecia Antigua. X X X X

6. Elaborar en pequefios grupos (2-3 personas) una X X X X

ficha biogréfica sobre uno de los dioses del Olimpo.

8. Argumentar de forma oral, ideas propias o formadasa X X X X X
partir de la busqueda de informacion.

6. RECURSOS

Para llevar a cabo los objetivos de esta Unidad Didactica sera necesaria el aula
ordinaria del grupo en la que se puede mover el mobiliario en funcion del tipo de
actividad que se lleve a cabo.
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Ademas se requerira de la pizarra digital y de un ordenador de aula para el profesor
mediante el cual se podran proyectar power point que apoyen con informacién grafica
las explicaciones del profesor.

Ademas se hara uso de los ordenadores portatiles que los estudiantes tienen a su
disposicion en el aula. Mediante los ordenadores portatiles, los estudiantes podran
buscar la informacion que necesiten para poder realizar las actividades que se planteen
en el aula.

7. CRITERIOS DE EVALUACION.

Como forma de evaluacion hemos apostado por un sistema que intente ser formativo,
individual y continuo, otorgando cierta importancia al valor sumativo de la evaluacion.
Por un lado, la evaluacién formativa, principalmente para el desarrollo de habilidades
(desarrollo de expresion oral, escrita, desarrollo de pensamiento critico,...), para lo cual
ha sido una constante la entrega a los estudiantes de feedbacks sobre cualquier actividad
que se ha llevado a cabo durante la Unidad. Por otro lado, una evaluacion sumativa, que
exija a los estudiantes un grado de trabajo continuado para poder alcanzar los objetivos
establecidos.

-Criterios de evaluacién.

Los criterios de evaluacion se han establecido en relacién a establecido en el
curriculum aragonés (Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion secundaria
obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
autobnoma de Aragoén):

1. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informacion bésicas, escritas
y no escritas, de contenido geografico o historico, y comunicar la informacién
obtenida de forma correcta verbalmente y por escrito™.

2. Diferenciar los rasgos mas relevantes que caracterizan alguna de las primeras
civilizaciones urbanas y la civilizacién griega, identificando los elementos
originales de esta Gltima y valorando aspectos significativos de su aportacion
a la civilizacion occidental®.

-Criterios de calificacion.

- Conoce y emplea los conceptos clave de la unidad didactica.

19 Seguin lo establecido en el criterio de evaluacion nimero 1 de la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacidn, Cultura y Deporte.
20 Seglin lo establecido en el criterio de evaluacién nimero 8 de la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacidn, Cultura y Deporte.
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- Conoce el contexto historico de la civilizacion griega

- Es capaz de elaborar una sintesis sobre un contenido de la unidad
didactica, demostrando su capacidad de buscar y analizar la informacion.

- Se expresa correctamente de forma escrita y oral.

- Demuestra sentido critico al comparar el régimen politico de Atenas y
Esparta.

-Instrumentos de calificacion.

1. Observacion del trabajo diario en clase, la participacion en las actividades y
el comportamiento. 30% de la nota:
a. Comportamiento y participacion en debates. 10% de la nota
b. Fichay poster realizadas en parejas. 10% de la nota.
c. Realizacion de actividades y comentarios propuestos en clase. 10% de
la nota.
2. Trabajo individual de indagacion. 20% de la nota.
3. Prueba escrita. 50% de la nota.

8. BIBLIOGRAFIA.

- ARISTOTELES. Politica. Introduccién, traduccién y notas de GARCIA
VALDES, M. (1994). Biblioteca Clasica de Gredos. Madrid.

- GOMBRICH, E. H. (1997). La historia del arte. Debate. Madrid.

- HIDALGO, M&J., SAYAS, J.J. y ROLDAN, J.J. (2005). Historia de la Grecia
antigua. Universidad de Salamanca. Salamanca.

- HOMERO. lliada. Traduccién, prélogo y notas CRESPO GUEMES, E (1991).
Biblioteca Clasica Gredos. Madrid.

-  HOMERO. Odisea. Traduccién de PABON, J. M. (1982). Biblioteca Clasica de
Gredos, Madrid.

-  HOFFMANN, G. (2002). La cultura grecque. Ellipses. Paris.
9. ANEXOS.

ANEXO |

ACTIVIDAD. HOMERQO: La lliada y la Odisea.
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— Sitta en el mapa los siguientes nombres geograficos y ciudades que aparecen en
la obra de Homero.

-Troya/llion.
-Micenas.
-Esparta.

-Itaca.

-Monte Olimpo.
-Pilos.

-Argos.
-Oraculo de Delfos.
-Creta.
-Ptia/Ftia.
-Salamina.
-Tebas.

— En parejas, elabora UNA ficha biogréfica de uno de los héroes que aparecen en
la obra de Homero.

-Menelao. -Agamenan. -Odiseo. -Héctor.

-Helena. -Diomedes. -ldomeneo. -Néstor.
-Penélope. -Paris. -Patroclo. -Andromaca.
-Aquiles. -Telémaco. -Priamo. -Ayax Telamonio.

ANEXO I1.

ACTIVIDAD. La Poleis griega.

[...] resulta la primera tarea investigar sobre la ciudad (polis) y ver qué es la ciudad.
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Puesto que la ciudad es de sus componentes, como cualquier otro conjunto que esta
integrado por muchas partes, es evidente que en primer lugar el ciudadano debe ser
objeto de estudio; pues la ciudad (polis) es un conjunto de ciudadanos. Por consiguiente,
tenemos que investigar a quién debe llamarsele ciudadano y quién es el ciudadano. Pues
también el ciudadano es a menudo tema de discusion. [...]. El ciudadano no lo es por
habitar en un lugar (pues también los metecos y los esclavos comparten el lugar de
residencia). [...]. Asi, igual que de los nifios, que por su edad ain no han sido inscritos,
o de los ciudadanos que se han jubilado, puede decirse de ellos que son de algin modo
ciudadanos, pero no absolutamente, sino con alguna matizacion, como aquellos por no
alcanzar la edad y éstos por sobrepasarla, o por alguna otra razon semejante.

El ciudadano sin més por ningun otro rasgo se define mejor que por su participacion
en la justicia y en el gobierno. [...]. Asi que quién es el ciudadano, de lo anterior resulta
claro: aquel a quien le esta permitido compartir el poder deliberativo y judicial, este que
es el ciudadano de esa ciudad, y ciudad, en una palabra, el conjunto de tales personas
capacitado para una vida autosuficiente.

ARISTOTELES. Politica. Libro I11. 1.

ANEXO III.

-Fragmento de video sobre la educacion espartana extraido del documental “El
cddigo de honor de los espartanos” del Canal de Historia.

Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=ZnMzdJoGgws

ANEXO IV.

EXAMEN TEMA 10: LA CIVILIZACION GRIEGA

Nombre: Curso: 1 4 Fecha:
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1.- Indica los 5 elementos vistos en clase que definen la identidad griega: (2 puntos):

2.- Define los términos: (1'50 puntos):

Micénicos:

Homero:

Polis:

Homoioi o espartiatas:

Tirania:

3.- Describe las principales diferencias entre el régimen politico de Atenas y el de
Esparta: (2 puntos):
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4.- (Qué régimen politico te parece mejor el ateniense o el espartano? Razona tu
respuesta (1'50 puntos):

5.- A partir de la imagen explica las caracteristicas principales de la arquitectura griega
(1'5 puntos):
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-Tipo de construccion:

-Tipo de arquitectura:

-Tipo de orden arquitectdnico (ddrico, jonico o corintio):
-Tipo de material de construccion:

-¢Qué destacas de esta construccion?:

6.- Indica las principales caracteristicas de la siguiente escultura. (1,5 puntos)
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ANEXO II. Proyecto de innovacion: Estudio de caso.

Trabajo final del Master

Proyecto de innovacion: Estudio de caso

Autor: Cristian Concha Alonso.

@ Facultad de Educacion
Universidad Zaragoza
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1. INTRODUCCION:

El presente proyecto de innovacion consiste en un estudio de caso sobre los
planteamientos curriculares y formativos de la asignatura de Ciencias Sociales de 1*
curso de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), impartida por el profesor José
Carlos Sancho en el Colegio La Concepcién de Zaragoza. El objeto de estudio son las
concepciones epistemoldgicas del docente sobre la materia de Ciencias Sociales y como
estas son plasmadas en su proyecto curricular, formativo y metodoldgico, respecto a sus
planteamientos sobre la ensefianza. Entre otros aspectos se analizara como concibe este
profesor la asignatura, lo qué se aprende, qué considera mas valioso, cuales son sus
concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje, qué considera valioso de la asignatura
y qué es lo que considera que deben hacer los estudiantes para superarla.

Aunque tanto el proceso de recopilacion, como el analisis de informacion y el
estudio sobre los resultados han sido realizado de forma individual, hemos colaborado
con Manuel Beamonde Soldevilla, Sheyla Polo Martin, Javier Bonis Ainsa y César
Viscasillas Lalaguna, en la elaboracion del marco tedrico, propuesta de estudio y

metodologia.
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2. PLANTEAMIENTO GENERAL - MARCO TEORICO:

Los principios y las concepciones epistemoldgicas que los docentes tienen sobre
su materia son las que luego determinan sus planteamientos curriculares o formativos y
las que se plasman en su practica docente que, esconde siempre una teoria explicita o
implicita. Los planteamientos de ensefianza-aprendizaje que un profesor adopta surgen
de este modo de la conjuncion entre esos principios epistemoldgicos y las ideas sobre
otras variables de indole educativa tales como las creencias sobre las capacidades y
actitudes de los estudiantes, el modo en el que se produce el aprendizaje humano, el
papel de la materia en el conjunto del curriculo oficial, etc.

Son muchos los autores que han teorizado sobre los planteamientos curriculares
y de ensefianza-aprendizaje de los docentes, sobre sus concepciones y planteamientos,
siendo fundamental conocerlos y analizarlos antes de entrar a describir y encuadrar la
labor de nuestro tutor en el centro de practicas. Sélo conociendo los diversos marcos
tedricos y las grandes “tradiciones” sobre investigacién educativa existentes hasta la
actualidad, podremos abordar con éxito este trabajo. El estudio de estas teorias y
creencias, explicitas e implicitas, seria el primer paso para explicar y vencer la
dificultad tradicional para el cambio y la innovacion en el terreno educativo.

Uno de los primeros en reflexionar sobre estos temas fue John Biggs (BIGGS, J.
y TANG, C. 1999), que nos habla de la existencia de tres niveles o planteamientos de
ensefianza. El primero de ellos sitta el foco de la ensefianza en lo que “el estudiante es”,
siendo uno de los més extendidos. Con una clara orientacion conductista, el profesor
debe limitarse a conocer bien la materia y transmitirla con claridad, cubriendo una lista
de temas y conceptos que limitan la labor del estudiante a un mero esfuerzo
memoristico. El segundo nivel se centra en “lo que el profesor hace”, es decir, la
responsabilidad recae ahora sobre el docente, que es quien determina el aprendizaje.
Sigue siendo una vision centrada en la transmisién de conocimientos, pero va mas alla
de una simple memorizacidn, persiguiendo la comprension de las ideas fundamentales.
Para el propio Biggs, este seria considerado como un modelo deficiente, ya que el
aprendizaje es visto como un producto de lo que el profesor estd haciendo,
independientemente del tipo de estudiante con el que tiene que tratar y de sus

conocimientos previos.
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El tercer nivel seria el mas completo e ideal para la puesta en préactica en el aula,
y tiene que ver con “lo que el estudiante hace”. Se trataria de un modelo de ensefianza
constructivista centrado en el estudiante, recayendo la responsabilidad del aprendizaje
tanto en este ultimo como en el profesor. Es la propia actividad del alumno la que
generara un aprendizaje significativo, limitandose la tarea del profesor al disefio de retos
y buenas actividades que generen situaciones de aprendizaje. En este tercer nivel los
profesores deben tener una vision clara sobre los resultados de aprendizaje que espera y
ajustarlos a las actividades planteadas.

Esta primera categorizacion sobre los niveles de ensefianza se vio implementada
por los estudios de Michael Prosser y Keith Trigwell (PROSSER, M. y TRIGWELL, K.
1999), que distinguieron la existencia de cinco planteamientos diferentes, que se

estructuran en base a los ejes o dimensiones: “la intencion” y “la estrategia”, es decir,
los propositos curriculares que se plantea un profesor y las opciones instruccionales por
las que se decanta. La combinacidn de estas dos variables da lugar, segun este modelo, a
esos cinco planteamientos diferentes y progresivamente evolucionados que se detallan a
continuacion, y que hemos elegido a la hora de abordar nuestro trabajo.

El Planteamiento A es una estrategia centrada Unicamente en el profesor, cuya
funcién primordial es la de transmitir la informacion a sus alumnos, dentro de lo que
considerariamos una sesion tradicional expositiva englobada dentro del conductismo.
El Planteamiento B sigue estando centrado en el profesor pero ya no se busca la mera
transmisién de conocimientos sino que, ademas, se pretende que los alumnos adquieran
y relacionen los conceptos de la materia. Con el Planteamiento C se busca un modelo
de ensefianza en el que exista una interaccion entre el profesor y los estudiantes, con la
intencién de que estos ultimos adquieran los conceptos de la disciplina y se conviertan,
a diferencia de los planteamientos A y B, en agentes activos de su propio aprendizaje.
Siguiendo esta linea, el Planteamiento D persigue el propdsito de que los estudiantes
desarrollen sus concepciones, siendo los protagonistas del proceso de aprendizaje, en el
que el profesor ejerce de simple “facilitador” ante un alumno “desarrollador”.
Finalmente, el Planteamiento E supondria un enfoque centrado en el estudiante, pero
ahora se pretende no solo que desarrolle sus propias concepciones sino también que las
cambie. Nos encontrariamos claramente ante el paradigma del aprendizaje.

Parafraseando a los autores del modelo, cada uno de los planteamientos se

organizaria segun dos grupos claramente diferenciados, y mientras que en el primero
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(Planteamientos A-C) el foco se pondria directamente sobre el profesor, en el segundo
(Planteamientos D-E) el foco se sitGa en los estudiantes. Pasariamos de la mera
“transmision” del conocimiento a la construccion del mismo por parte de los alumnos,
del aprendizaje superficial al aprendizaje profundo (PROSSER, M. y TRIGWELL, K.
1997).

El instrumento de exploracion de estos autores y el que nosotros vamos a
emplear en nuestra investigacion, es el cuestionario ATI (Approaches to Teaching
Inventory), que cuenta con dieciséis items, divididos en las dos subescalas anteriores. Se
consideraria mejor docente a aquel que busca un mayor desarrollo cognitivo de sus
estudiantes y por tanto se acerca mas al ultimo planteamiento del modelo, el
planteamiento E.

Sin embargo, el modelo de Daniel Pratt (PRATT, D. 2002) propone la existencia
de cinco perspectivas de ensefianza que no son mejores, ni peores en si mismas, sSino
gue poseen su propio potencial para generar lo que se considera “buena ensefianza”, sin
despreciar o infravalorar ninguno de los planteamientos. Para Pratt, las perspectivas no
son sino orientaciones filoséficas, un conjunto de creencias e intenciones que justifican
y dan sentido a las actuaciones de los docentes. Dentro de cada una de estas cinco
perspectivas, distingue tres dimensiones (a diferencia de las dos dimensiones de Prosser
y Trigwell), que definen las creencias (qué pienso), las intenciones (qué pretendo) y las
acciones (qué hago) del docente. La perspectiva del profesor vendria determinada por la
mayor o menor afinidad de sus creencias, su plataforma, con cada una de las cinco
perspectivas que definiremos a continuacion. En base e estas cinco dimensiones se ha

desarrollado el cuestionario TPI (Teaching Perspectives Inventory).

En primer lugar, Transmisién (Transmission), que al igual que sucedia en el
Planteamiento A de Prosser y Trigwell y en el primer nivel de Biggs, esta centrada en el
profesor y su mejor o peor dominio de los conocimientos. Lo valioso son los contenidos
y su transmision. La segunda perspectiva hace alusion al aprendiz profesional
(Apprenticeship). El profesor valioso es el que tiene experiencia profesional en la
materia y es capaz de transmitirlos a los alumnos, pues lo valioso es aprender los usos
practicos de los profesionales. Es una vision muy pragmatica que pretende preparar al
alumno para el trabajo. En tercer lugar, la perspectiva de Desarrollo o transformacion
conceptual (Developmental), que se relaciona con el tercer nivel de Biggsy conel D y

E de Prosser y Trigwell. Se busca un cambio cognitivo en las estructuras mentales de
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los alumnos partiendo de sus ideas y conocimientos previos sobre la materia. La cuarta
perspectiva se conoce como Fortalecimiento (Nurturing), y se caracteriza por el apoyo
incondicional del profesor al alumno, priorizando el desarrollo de su autoestima,
autoeficiencia y sensacion de logro por encima de conceptos 0 conocimientos concretos.
La Gltima perspectiva se corresponde con la ensefianza como vehiculo para la reforma
social (Social Reform), que como su propio nombre indica, pone el foco en el estudiante
para producir en él un pensamiento critico con el que sea capaz de cuestionar sus
propios valores y los valores presentes en las practicas sociales. ElI cambio social por
encima del cambio individual es el objetivo de una educacién comprometida con los

temas sociales y los cambios estructurales en la sociedad.

Estos tres modelos anteriores ya nos darian una idea aproximada sobre las
variables que entran en juego dentro de las concepciones y planteamientos de los
docentes, pero para poder completarlos més detalladamente y entender sus divergencias,

tenemos que acudir al modelo de las teorias implicitas de Juan Ignacio Pozo (POZO, J.1.

2006), entendiendo por teorias implicitas aquellas que adquirimos de forma
inconsciente y que explicarian en buena medida las diferencias entre lo que creemos
(creencias explicitas) y como actuamos. Sus tres teorias respecto a la concepcion del
aprendizaje son las siguientes: la teoria Directa, de corte conductista y que valora
Unicamente los resultados obtenidos, definiendo un aprendizaje sumativo y cuantitativo;
la teoria Interpretativa, que conecta de modo lineal los resultados, los procesos y las
condiciones del aprendizaje. El alumno es el aprendiz y su actividad el eje del
aprendizaje. Y por ualtimo, la tercera, y mas completa, la teoria Constructivista, que
supone un cambio radical respecto al aprendizaje del alumno y asume que lo esencial no
son los resultados esperados sino la adquisicion por parte del alumno de un
conocimiento propio y una capacidad de analisis y pensamiento critico. El objetivo es la
transformacion de las estructuras mentales. Debemos ser conscientes de que sobre las
concepciones y planteamientos del profesor influye sobremanera el contexto en el que
tiene que desarrollar su labor docente (nivel, curso, asignatura, etc.), algo muy a tener

en cuenta en nuestro estudio.
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Como hipdtesis de partida hemos querido reflexionar sobre los planteamientos
de ensefianza del docente en la asignatura de Ciencias Sociales de 1° de ESO. Para ello
seguiremos los cinco planteamientos propuestos por PROSSER, M. y TRIGWELL, K
(1999).

A partir de esta cuestion principal hemos desarrollado una serie de cuestiones-

foco entorno a las cuales hemos desarrollado el estudio:

¢Cuél es la concepcion del profesor respecto a la ensefianza?

- ¢Qué vision tiene el docente sobre disciplinas cientificas encuadradas dentro de
las ciencias sociales?

- ¢Qué creencias epistemoldgicas tiene el docente sobre la materia de Ciencias
Sociales? ;Cual es su vision de la materia de Ciencias Sociales?

- ¢Qué considera el docente que es lo mas valioso que extraen los alumnos de la
asignatura de Ciencias Sociales?

- ¢Cudl es el papel que en opinién del docente debe tener el profesor en el proceso
de ensefianza-aprendizaje?

- ¢Cual es su opinién sobre los instrumentos de evaluacion?

- ¢Qué valor concede el docente a los contenidos curriculares?

- ¢Se ajustan las concepciones sobre la ensefianza del docente con las estrategias

puestas en practica en la realidad?

3. PLANIFICACION Y METODOLOGIA:

La planificacion de la metodologia que hemos seguido para esta investigacion ha
sido desarrollada siguiendo un planteamiento que ocupa el siguiente orden: En primer
lugar, se facilito al profesor un cuestionario inicial como toma de contacto e
introduccién a nuestro estudio de caso; a continuacion, entregamos el cuestionario ATI
a nuestro tutor para ir obteniendo una vision mas profunda y detalla sobre sus
planteamientos de ensefianza y concepciones epistemologicas; y, para finalizar, en
funcion de los resultados recogidos con estas dos herramientas anteriores formulamos

una entrevista semiestructurada y en profundidad con la que terminaremos de completar
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y contrastar los datos recogidos para nuestra investigacion. A cada una de las
herramientas utilizadas para la obtencion de informacién, tenemos que sumar la
observacion directa durante todo el periodo de précticas, asi como, ideas propias del
tutor del centro expresadas en conversaciones distendidas, al término de las cuales se
recogian las principales ideas manifestadas por el profesor tutor. También hemos
incluido un modelo del tipo de prueba escrita que el profesor pide a sus estudiantes,
puesto que creemos que es una fuente importante para poder responder a las preguntas
planteadas con anterioridad. Este tipo de pruebas constituye la materializacion de lo que
el profesor considera importante para que los estudiantes alcancen los objetivos
académicos propuestos para su materia (Ver ANEXO V).

3.1. CUESTIONARIO INICIAL:

En primer lugar decidimos entregar a nuestros respectivos tutores un
cuestionario inicial con una bateria de 5 preguntas con el fin de obtener unos primeros
resultados generales sobre sus concepciones y la relacién que guardan con las preguntas
foco planteadas en el apartado anterior. Este cuestionario fue entregado durante la
primera semana de précticas, tras haber podido asistir a las primeras clases como
observadores, y se pidi6 que se contestara de forma sintética en no mas de 10 lineas. Su

estructura es la siguiente:

¢Qué espera que los alumnos ganen con lo aprendido en su asignatura?

- ¢De qué forma cree que los alumnos aprenden mas? (haciendo actividades,
atendiendo a la explicacion, haciendo examenes, visualizando videos...)

- ¢Qué tipo de actividades considera valiosas para el aprendizaje del alumno?
¢Por qué?

- Cual es su vision de la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje?

- ¢Queé rol desempefia el docente dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje?

3.2. TEST ATI:

- Introduccion:

El test ATI es un cuestionario utilizado para explorar los planteamientos de

ensefianza de un profesor con respecto a una materia determinada o, dicho de otro
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modo, supone una herramienta para medir la forma en la que los docentes plantean su
ensefianza en una situacion determinada (PROSSER, M y TRIGWELL, K. 1999, p.
177).

Su creacion se debe a Michael Prosser y Keith Trigwell (PROSSER, M y
TRIGWELL, K. 1993, pp. 468-473), como resultado de un estudio cualitativo sobre los

planteamientos de ensefianza llevados a cabo por 24 profesores universitarios.

- Conceptos fundamentales y estructura:

Un planteamiento de ensefianza esta compuesto por un tipo de intencion (o
proposito, que puede ser: transmision de informacion; adquisicion de conceptos;
desarrollo conceptual; y cambio conceptual) y un tipo de estrategia (centrada en el
profesor; en la interaccion profesor-alumno; o en el estudiante). EI presente cuestionario
efectla una medicién en funcién de la posicion del profesor con respecto a dos grandes

modelos:

e CCSF: planteamiento de ensefianza cuyo proposito es el cambio
conceptual del estudiante y, por ello, la estrategia a llevar a cabo esta
centrada en él. El profesor promueve la actividad del discente como
agente de sus propia construccion conceptual.

e ITTF: planteamiento de ensefianza cuyo propdsito es transmitir al
estudiante informacién sobre la materia. La estrategia en este caso tiene
como centro al propio docente (figura que tiene mayor peso mediante su
explicacion y exposicion), mientras que el estudiante es un mero

receptor.

Estos dos grandes modelos constituyen los dos extremos de un total de 5
categorias de planteamientos de ensefianza detectados en la investigacion
fenomenoldgica con profesores (PROSSER, M., TRIGWELL, K. y TAYLOR, P. 1994).
Estas cinco categorias son:

e Planteamiento A: La intencion consiste en transmitir informacion, de

modo que la estrategia esta centrada en el profesor.
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e Planteamiento B: La intencion reside en la adquisicion de conceptos de
la asignatura, por lo que la estrategia contina focalizada en el docente.

e Planteamiento C: La intencion, de nuevo, consiste en adquirir conceptos
de la asignatura, pero en este caso la estrategia esta basada en la
interaccién entre el profesor y el alumno, ya que se entiende que ese
conocimiento disciplinar se adquiere mediante la implicacion activa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Planteamiento D: La intencion pretende el desarrollo de sus propias
concepciones por parte de los alumnos, de ahi que la estrategia ahora esté
centrada en los estudiantes.

e Planteamiento E: De nuevo la estrategia esta centrada en el estudiante,
pero ahora ya no se busca la creacién de sus propios conceptos sino su

cambio conceptual.

Estos cinco planteamientos, aunque cualitativamente diferentes, los podemos
organizar en dos grupos bien diferenciados, al igual que ocurre con los planteamientos
de ensefianza (MARTON y SALJO, 1984). El primer grupo estaria formado por los
planteamientos A, B y C, puesto que centran su atencion en el profesor (0 en la
interaccién de este con el alumno) y conciben la ensefianza como la “transmision de
conocimientos”. En cambio, el segundo grupo lo constituyen los planteamientos D y E,
que presentan una estrategia centrada en el alumno y una concepcién de la ensefianza
basada en ayudar a los alumnos a construir su propio conocimiento. EI motivo de esta
organizacion jerarquica viene dado porque los profesores que se aproximan al
planteamiento E son conscientes de todo el rango de planteamientos y de como se
pueden aplicar a su ensefianza, mientras que al contrario no. Ademas, todo esto se
corresponde, en cierto modo, a los planteamientos de aprendizaje de los estudiantes: el
primer grupo (A, B y C) tiene caracteristicas en comin que guia hacia el aprendizaje
superficial; mientras que el segundo grupo (D y E) tiene caracteristicas orientadas hacia
el aprendizaje profundo (PROSSER, M. y TRIGWELL, K. 1997, pp. 26-27).

Finalmente, todos estos planteamientos se reducen a una bateria de 16 preguntas.
8 de ellas atafien a planteamientos de ensefianza que tienen como intencion buscar el

cambio conceptual (N°: 5, 8, 15y 16) y ponen el foco en el estudiante (N°: 3, 6, 9y 14)
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(CCSF). Y la otra mitad hacen referencia a planteamientos que tienen como intencion
transmitir informacién (N°: 2, 4, 11 y 13) y cuya estrategia se halla centrada en el
profesor (N°: 1, 7, 10y 12) (ITTF) (PROSSER, M. y TRIGWELL, K. 1999, p. 176).

3.3. ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD SEMIESTRUCTURADA:

La entrevista en profundidad semiestructurada es otra de las herramientas de la
que nos hemos valido para la recogida de informacion en este método del caso. A
diferencia de por ejemplo, el cuestionario, la entrevista en profundidad es un método de
investigacion cualitativo: se busca la comprensién de la perspectiva que tiene el
informante respecto a su vida, experiencia o una determinada situacion. El entrevistador
presta atencion y otorga significatividad a todos los datos recogidos.

Una entrevista en profundidad es dinamica y flexible, por eso hablamos de
entrevista en profundidad semiestructurada, no directiva, no estandarizada, y abierta
(TAYLOR, S. J. y BOGDAN, R. 1987). Que una entrevista sea semiestructurada
supone que las preguntas no estan ligadas a una estructura fija a cumplir, pudiéndose
modificar, afiadir otras u omitir en funcion del propio desarrollo de la entrevista. De esta
forma, la entrevista en profundidad supone un modelo de conversacién entre iguales. La
entrevista depende del vinculo que se genere entre entrevistador y entrevistado, ya que
entendemos la entrevista como un proceso largo y lento hasta llegar a la esencia de la
informacién que buscamos; dicho vinculo actuard como facilitador esencial del proceso.
En nuestro caso concreto, hemos concluido que la posicién de los entrevistados como
nuestros tutores y el contacto diario durante el periodo de practicas ha generado esa
relacion cercana necesaria para facilitar la entrevista y el rapport no ha tenido que
crearse “ex novo” a lo largo de ella.

La entrevista también se enfrenta a una serie de desventajas que es importante
conocer. La informacidon recogida son enunciados verbales, y por tanto, cabe la
posibilidad de que aparezcan engarios, falsificaciones o exageraciones. Por otra parte,
puede que haya disonancia entre lo que el entrevistado convincentemente afirma y lo
que luego hace, consciente o inconscientemente. Ademas de la multiplicidad de
situaciones que se pueden dar. Por todo esto, dentro del discurso del informante hay que
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encontrar donde esté el equilibrio entre el ocultamiento y la revelacion de informacion
valiosa.

El principal objetivo del desarrollo de toda entrevista en profundidad es saber
qué es importante en la mente del entrevistado: el modo en que ven, clasifican y
experimentan con el mundo. Puede resultar tentador realizar la pregunta objetivo de
manera directa, sin embargo es desaconsejable, pues puede condicionar una
predisposicion al entrevistado negativa para la entrevista. El entrevistador cualitativo
debe conocer estrategias para que la gente comience a hablar sobre sus perspectivas y
experiencias sin estructurar la conversacion ni definir lo que aquélla debe decir:
conseguir que el informante empiece a hablar sin estructurar la conversacion ni definir
directamente aquello que buscamos en un ambiente de comodidad.

Es tarea del entrevistador crear un ambiente propicio para que el informante se
explaye, mas en el caso de tener que hablar de facetas intrinsecas de su personalidad.
Las personas desarrollamos cierta reticencia a hablar de nuestros sentimientos mas
profundos, por eso es importante dar apariencia de conversacién en confianza a la
entrevista, de relacion en el plano personal. Entre las diferentes estrategias que hemos
usado para desarrollar una entrevista que cumpla estos términos estan, como en una
conversacion, siendo como los individuos normalmente interactian. Se ha utilizado un
tono relajado evitando emitir juicios que puedan cohibir al entrevistado. Hay que tener
paciencia y saber escuchar, aunque el entrevistador pueda dar rodeos o eludir ciertos
temas, todo es importante y ayuda a elegir las cuestiones necesarias para derrumbar la
fachada del entrevistado. Este momento, en el que el entrevistado “baja la guardia” es
muy singular y de duracion incierta, por lo que tiene que ser extremadamente

aprovechado.

3.4. OBSERVACION:

Por altimo, vamos a llevar a cabo una observacion participante que se extendera
durante todo el Practicum Il y que ya empez6 en el Practicum |. Dicha observacién no
se limitara al espacio del aula sino que debera ser constante para configurar asi una
“descripcidn sistemética de eventos, de comportamientos y artefactos en el escenario
social elegido para ser estudiado” (MARSHALL, C. y ROSSMAN, G.B. 1989),
incluidos los periodos de descanso, pasillos, las zonas reservadas para profesores, etc.
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En definitiva, en palabras de (SCHENSUL, S.T., SCHENSUL, J.L. y LECOMPTE,
M.D. 1999), llevar a cabo un proceso de aprendizaje a través de la exposicion y el
involucrarse en el dia a dia o las actividades de rutina de los participantes en el
escenario del investigador. El objetivo es que nos sirva como instrumento cualitativo de
recogida de datos para nuestro estudio de caso, asi como para verificar y comparar
elementos extraidos de otras fuentes.

El proceso observador va a ser de caracter selectivo (ANGROSINO, M. y DE
PEREZ, M. y KIMBERLY, A. 2000, p. 677), es decir, como observadores nos vamos a
centrar en diferentes tipos de elementos para delinear las diferencias entre dichos tipos
de elementos. Para ello, hemos preparado unos items sobre los que se va a articular el
proceso observador (Ver cuadro 1). Sin embargo, hay que tener en cuenta los
inevitables contrastes entre un observador y otro de los que componemos este estudio de
caso. La subjetividad es uno de los principales problemas que surgen a la hora de
emplear este método pero es recomendable mantenerse fiel a unos criterios

predeterminados para que el estudio no pierda credibilidad.

CUADRO 1.

ITEMS DE OBSERVACION

Centrados en el profesor. Centrados en su metodologia.

Porcentaje de discurso expositivo durante
Carga lectiva
sus sesiones.
Grado de importancia que le da al libro de

Caracter en el aula.
texto.

Relacidn con los alumnos. Trabajo que pide a los alumnos.

Emplea materiales de apoyo (TIC) y para
) Tipo de evaluaciéon (sumativa/formativa).
qué.

Instrumentos de evaluacion. Criterios de calificacion.

Busca involucrar a los alumnos (preguntas,

debates).
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Cémo reparte las preguntas entre los

alumnos, y qué criterio sigue para hacerlo.

4. RESULTADOS:

En este apartado vamos a exponer los resultados obtenidos por medio de los
instrumentos mencionados con anterioridad (cuestionario inicial, cuestionario ATI,
entrevista semiestructurada y observacién) que de forma individual deberan contrastarse
con el conjunto de todos los datos extraidos durante el periodo de investigacion para
poder extraer unas conclusiones lo mas fiable posibles.

Para presentar el orden de los resultados obtenidos se empleara el orden propuesto en

el aparatado de metodologia.

4.1. Cuestionario inicial.

Como se ha comentado con anterioridad el cuestionario inicial que se entregé al tutor
constaba de cinco preguntas que debia contestar de forma concisa en no mas de 10
lineas (Ver ANEXO ). Estas preguntas debian servir para obtener una vision muy
general de las concepciones sobre la educacion que tiene este profesor en concreto vy, al
mismo tiempo, servir de punto de partida para la elaboracién de una entrevista en

profundidad.

Las preguntas, de caracter muy general, estaban orientadas a conocer los
planteamientos docentes que el profesor tiene sobre la materia de Ciencias Sociales.
Las cuestiones deben responder a diversos aspectos relacionados con los propdsitos
curriculares (pregunta 1), sobre la metodologia de ensefianza (preguntas 2 y 3), las
creencias sobre la contribucion de la ensefianza al aprendizaje (pregunta 4), las
estrategias de ensefianza (preguntas 2, 3 y 5) y las creencias sobre como se produce el
aprendizaje (preguntas 2 y 3).

La eleccién de estas cuestiones es debida a que con ellas se intentard complementar
la info rmacion obtenida a partir de los otros instrumentos de recogida de datos.
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Respecto a la primera cuestion, el tutor concede a la materia de Ciencias Sociales una
gran importancia, equiparandola con la tutoria. Le da un valor mayestatico dentro de la
ensefianza puesto que, en su opinidn, permite trabajar todas las competencias y materias
del curriculum de secundaria. Destaca sobre todo que las Ciencias Sociales, permiten
que los estudiantes adquieran “estrategias que les puedan acompafiar toda la vida”.

En la pregunta namero dos afirma que los estudiantes aprenden mas por medio del
trabajo colaborativo en un ambiente distendido, mediante actividades manipulativas,
principalmente actividades de investigacion y compartiendo con los compafieros la
informacion extraida. En su opinion esta forma de trabajar se puede llevar a cabo en
cursos como 1° ESO, mientras que no seria posible en cursos superiores como 4° ESO
puesto que muchos estudiantes promocionaran a Bachillerato con vistas a la presentarse
a P.A.U., una prueba que mide el volumen de contenidos aprendidos, sin tener en

consideracion las competencias basicas.

Respecto a la pregunta tres, considera que la realizacion de tareas de investigacion es
la forma en que los alumnos aprenden mejor. Trabajando en grupos reducidos, de tres o
cuatro alumnos o incluso en parejas, sobre temas que les interesen y que después
comparten con el resto de compafieros de forma oral, explicando lo que han aprendido

mediante la actividad.

En la cuarta pregunta no llega a dar su vision concreta de lo que para él es la
ensefianza y el aprendizaje, aunque en un Gltimo parrafo llega a afirmar: “Alumnos que
no quieran trabajar los ha habido siempre, los hay y los habra”, con lo que parece querer
decir que es el alumno el principal protagonista de su aprendizaje.

En la ultima pregunta, no se decanta por ningun rol en concreto, s6lo comenta que en
la ensefianza los profesores pueden adoptar diferentes roles y que la adopcion de un tipo
determinado puede estar condicionada por la formacién que ha recibido un docente,

porque se lo demandan o incluso por miedos.
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4.2. Test ATI (Ver ANEXO II).

A continuacion vamos a exponer en formato tabla los resultados dados en el
cuestionario ATI:

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ATI.

Intenciones o propdsitos Estrategias o Planteamientos
curriculares. métodos de ensefianza.
instruccionales.
CcC IT SF TF CCSF ITTF

(Conceptual (Information (Student (Teacher
Change)  Transmission) Focused) Focused)
17 9 17 11 34 20

4.3. Entrevista semiestructurada (Ver ANEXO III).

La entrevista que se realizé al tutor José Carlos Sancho, profesor de Ciencias
Sociales de 1° ESO, se realizo el dia 27 de abril en la sala de profesores y tuvo una
duracion aproximada de 37 minutos siendo grabada mediante dispositivo mévil. En el
apartado de anexo se transcribira la esencia de las respuestas del tutor siendo fiel a lo

que nos manifestd durante la entrevista.

4.4. La observacion.

La observacion es un instrumento al que se ha recurrido a lo largo de todo el periodo
en el que se llevo a cabo el Practicum 11 (18-03-2014, al 04-04-2014) y el Practicum 111
(07-04-2014, al 30-04-2014), principalmente, aunque ya se pudo realizar durante el
Practicum 1 (19-11-2013, al 29-11-2013), si bien es cierto, sin hacer uso de una
metodologia tan sistematica.

La observacion se realizo principalmente en la clase de 1° ESO de Ciencias Sociales
del Colegio La Concepcidn, que cuenta con una Unica via. Este hecho hace que el
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profesor-tutor sea el Unico integrante del departamento de Ciencias Sociales, por lo que
es el profesor titular de todas las materias de este area, favoreciendo que la observacion
se haya podido llevar a cabo en otros cursos y en materias diferentes (2° ESO, 3°ESO,
A°ESO, Cultura Clasica, Etica de 4° ESO vy tutor de 3° ESO)?!. La observacién se llevd a
cabo durante las horas de clase del tutor, principalmente en las del curso de 1° ESO, a
las que se asistio en su practica totalidad, mientras que al resto de cursos se asistié de

forma mas arbitraria, especialmente durante el Practicum I.

Para la observacion se establecieron los items de observacion indicados en el
CUADRO 1 (Ver p. 15), de los que hemos extraido los datos que se presentan a

continuacioén:

-Items centrados en el profesor.

-Carga lectiva. El primer item de observacion que se establecio fue conocer la carga
lectiva del tutor y el nimero de materias distintas que debia impartir. Consideramos que
esto es un aspecto a tener en cuenta, y asi nos lo manifestd el tutor en alguna ocasion, ya
que impide que el profesor pueda preparar una clase con sus correspondientes
actividades de una forma mas detallada. En el caso que estudiamos, la carga lectiva es
muy elevada y se corresponde con muchas materias distintas como se puede apreciar en

el horario lectivo del profesor:

HORAS LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

9:00-10:00 CCSS 3°ESO CCSS 2°ESO LATIN
4°ESO
TUTORIA
10:00-11:00 CCSS 1°ESO CCSS 2°ESO CCSS 4°ESO
3°ESO
C.CLASICA C.CLASICA
11:30-12:30 CCSS 2°ESO  CCSS 3°ESO
3°ESO 3°ESO

12:30-13:30 CCSS4°ESO CCSS 1°ESO LATIN4°ESO  CCSS 4°ESO

15:30-16:30 CCSS 1°ESO

16:30-17:30 CCSS 3°ESO

2L Aunque el estudio de caso se refiere (inicamente a la préctica docente del tutor en el 1* Curso de
Ciencias Sociales, creemos que puede ser interesante para la investigacion, la observacion en distintos
cursos y materias, especialmente en aquellas en las que el tutor no tiene un conocimiento tan profundo de
la materia debido a su formacién académica. Creemos que el mayor o menor grado de dominio de una
materia es importante a la hora de aplicar unas metodologias u otras, o si por el contrario, siempre se
utiliza unas mismas practicas.
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-Relacion con los alumnos. El trato con los estudiantes era respetuoso y cordial,
favoreciendo un clima de confianza en el que los estudiantes se sintieran comodos y
predispuestos a preguntar y participar en la clase. Aunque el profesor se mostraba atento
y dispuesto a contestar a las preguntas e inquietudes de los alumnos, asi como a prestar
ayuda en las actividades que se realizaban en clase, estas atenciones practicamente
siempre iban dirigidas a aquellos estudiantes que se mostraban mas activos en el aula,
siendo habitual que los alumnos mas pasivos, especialmente en las sesiones expositivas,

quedasen al margen del resto del alumnado.

Emplea materiales de apoyo (TIC) y para qué. Era habitual que, durante las clases
expositivas se recurriera a la proyeccién de imagenes que complementaban y ayudaban
a la explicacion de los contenidos basicos que aparecian en el libro de texto. También se
recurria a la proyeccion de videos con los que los contenidos del tema puedan ser
asimilados de una forma més didactica. Como ejemplo, durante la Ultima sesion, antes
de que yo iniciara el tema siguiente, el profesor proyect6 al final de la clase un
fragmento de la pelicula Lo imposible (2012), con la que se pretendia que los
estudiantes conocieran las fases de un tsunami y los efectos devastadores del mismo.

Instrumentos de evaluacion. Segun pude observar en el cuadro de seguimiento de los
alumnos que el profesor tiene en la plataforma digital del colegio, se empleaban
diversos instrumentos de evaluacion a lo largo del curso. Siempre destacaban las
pruebas escritas, una por tema, ademas de un examen global de la materia al final de
cada trimestre para alumnos con examenes suspendidos o que no se pudieron presentar

a alguna de las pruebas.

También se evaluaban las diversas actividades que se llevaban a cabo. El peso dentro
de la nota final variaba en funcién de la complejidad y del trabajo que requiriera a los
estudiantes. El tipo de trabajo que se pedia a los alumnos era fundamentalmente de
investigacion sobre los contenidos del tema. Las actividades se desarrollaban en dos-
tres sesiones y en ellas se exige a los alumnos que busquen informacién en casa y
después en el aula la analizaba y seleccionaban, pudiéndose ayudar del ordenador de

aula si la actividad lo requeria.
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El tipo de actividad que pude observar fue la elaboracion de un “pdéster” sobre el tipo
de suelo. Los alumnos se agruparon en parejas 0 en grupo de tres y a cada uno se le
encomendaba la elaboracién de un péster con un tipo de paisaje. La actividad se
desarrollo en dos sesiones. En la primera los alumnos debian llevar la informacion y
materiales necesarios (imagenes, fotos,...) para, durante la hora de clase, elaborar el
poster. En la segunda sesién, se concedidé 15 minutos para acabar los ultimos detalles y
a continuacién cada pareja o grupo de tres debia presentar su poster al resto del aula. Al
término de cada exposicion el profesor daba unos pequefios consejos para que los

alumnos aprendan a expresarse en publico.

Aunque los criterios de evaluacion de la materia podian variar segun la
metodologia de trabajo en cada unidad, en la Programacion didéactica de 1° ESO se

establecen los criterios que se evaluaran en cada trimestre:

-Conceptos: 80% de la nota.
-Procedimientos: 10% de la nota
-Actitudes: 10% de la nota.

-Items centrados en la metodologia.

-Grado de importancia que concede al libro de texto. Durante las sesiones

122 el libro de texto era un elemento

expositivas a las que asisti en el practicum |
principal de la clase. A €l se recurria tanto para los ejercicios que tenian que hacer los
estudiantes (las actividades del libro), como para la explicacion de los contenidos del
tema que se impartian. A menudo estos contenidos se complementaban con imagenes,
power point o videos, que tenia como funcion hacer mas didacticos los contenidos o en
algiin caso ampliar algunos aspectos que al profesor le parecieran més destacados.
Aunque se intentaba fomentar el debate y la participacion de los alumnos para romper
con la monotonia de la clase, la lectura del libro de texto era habitual durante la hora de

clase.

-Trabajo que pide a los alumnos. Al margen de las actividades en grupo que podia
pedir a los alumnos, lo habitual era que cada dia el profesor mandara como deberes las

22 Me refiero de forma exclusiva a las clases de 1° ESO de Ciencias Sociales. En total fueron cinco
sesiones, tres eminentemente expositivas, y dos sesiones en las que realizaron la actividad de elaborar un
poster con el tipo de suelo y su biosfera.
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actividades que aparecian en las paginas del libro de texto que se habian trabajado
durante la sesion. En la siguiente hora de clase, al comienzo de la misma, el profesor
preguntaba quién no habia traido los ejercicios hechos, poniendo faltas si se daba el
caso, y pedia voluntarios que leyeran las respuestas de los ejercicios que se corregian

con el resto de la clase.

-Tipo de evaluacion (sumativa/fotmativa). Durante el periodo de observacién pude
apreciar que se realizaba un seguimiento diario de los estudiantes, fundamentalmente en
aspectos relacionados con la realizacién o no de los deberes, o con el comportamiento,
un mal comportamiento 0 una actitud negativa en clase eran penalizadas y se
comunicaba a los padres por medio de la plataforma. Sobre las actividades-proyectos,
aunque se corregian y se calificaban, no se daba a los alumnos un feedback, para que

pudieran observar y después corregir los errores que habian cometido.

El profesor consideraba como evaluacion continua la media de las diferentes notas
que el alumno obtenia de las actividades, el comportamiento y las pruebas escritas que
debian desarrollar a lo largo del curso, a las cuales se les otorgaba unos porcentajes
previamente establecidos. Las pruebas escritas tienen un caracter sumativo y a ella nos

referiremos mas adelante.
-Criterios de evaluacion.

Prima principalmente el buen comportamiento en clase, si hay un comportamiento
negativo (habla con los compafieros, interrumpe al profesor, mira por la ventana, comer
chicle,...) se comunica a los padres y se penaliza. La no realizacion de los deberes
(actividades del libro de texto) también es penalizada y a la hora de corregir los alumnos
se limitan, en la mayoria de los casos, a poner lo que aparece en el libro de texto.
Impuesto por la normativa del centro, cada estudiante que en cinco ocasiones no
presentara los deberes hechos, tendria de forma automatica la evaluacion del trimestre

suspendida.

En cuanto a las pruebas escritas, en ellas se mide especialmente el nivel de

contenidos adquiridos por los estudiantes.

-Busca involucrar a los alumnos (preguntas, debates,...). Durante las clases el
profesor combinaba la exposicion de los contenidos de la unidad con ejemplos actuales

y cercanos a los estudiantes que les puedan interesar con objeto de suscitar interrogantes
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en el alumnado y establecer pequefios debates. De esta forma gran parte de los
estudiantes mostraba interés por lo que se explicaba en clase y favorecia que se
realizaran preguntas de interés, sin embargo, en muchas ocasiones eran los mismos
alumnos los que respondian a las preguntas o participaban en los debates, siendo
elevado el nimero de estudiantes que quedaban al margen de la clase sumidos en sus

pensamientos.

-Cémo reparte las preguntas entre los alumnos, y qué criterio sigue para hacerlo. El
profesor se mostraba dispuesto a responder a cualquier interrogante que se planteara a
los estudiantes aunque tuviera que llegar a ser repetitivo, sin embargo, las preguntas las
realizaban précticamente en su totalidad los mismos a alumnos (aproximadamente 10
alumnos de los 24 que componen la clase). El resto de la clase se limitaba a escuchar de
forma atenta las preguntas y respuestas que se estaban dando o no se prestaba ninguna

atencién a lo que se decia en el aula.

Mostraba mucho interés por aquellos estudiantes mas activos en el aula: voluntarios
para corregir los deberes, los que realizan preguntas relacionadas con la unidad, los que
se muestran mas participativos en el trabajo en grupo, sin embargo, no parece mostrar
ese mismo interés por alumnos que de forma habitual no se esfuerzan en llevar los
deberes en clase o se muestran poco atentos en la clase, aunque durante el trabajo en
equipo estos estudiantes se muestran involucrados en la tarea como pude observar

directamente y como el propio tutor comenté en la sala de profesores.

Un elemento de observacién al que hemos tenido acceso ha sido un modelo de
examen que se puso en el curos 2012-2013 sobre el tema 11: La civilizacion romana
(Ver ANEXO 1V). EL examen se pidi6 para disponer de un modelo que me permitiera
ver el tipo de prueba escrita que el profesor plantea a los estudiantes con vista a elaborar

la prueba escrita correspondiente a mi unidad didactica.

En el examen se miden fundamentalmente el grado de adquisicion de los contenidos
vistos en clase. El tipo de preguntas estdn orientadas a para que los estudiantes
reproduzcan los contenidos que se han estudiado. Las preguntas son del tipo: enumera
las etapas de la historia de roma y sus fechas; explica las actividades econémicas de

Roma; indica si las siguientes afirmaciones son ciertas y en caso contrario corrigelas o
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define los siguientes conceptos. S6lo hay una pregunta en la que los estudiantes deben
demostrar su capacidad de relacionar (Pregunta 7. Explica las diferencias existentes
entre la arquitectura griega y romana), aunque al final lo que se les pide es que sean

capaces de describir y enumerar unos contenidos y contraponerlos.

5. DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES:

5.1. Discusion de resultados.

En este apartado se va a interpretar la informacion extraida a partir de los datos
recogidos y del analisis de los mismos, con objeto de elaborar unas conclusiones sobre
los planteamientos de ensefianza del profesor que ha sido objeto estudio, de acuerdo a
las preguntas foco planteadas en el apartado dos y sobre las cuales se ha realizado la

investigacion.

El profesor que ha sido estudiado en esta investigacion tiene claro que la ensefianza
no es algo estanco sino que evoluciona a lo largo del tiempo, junto a los alumnos, la
sociedad y el propio profesor debe adaptarse a las nuevas circunstancias. EIl profesor
debe estar en constante evolucién, aprendiendo de los errores, mejorando experiencias
que funcionan bien y sobre todo para formase a lo largo de toda su carrera profesional,
para adaptarse a las nuevas metodologias y no estancarse en los métodos de ensefianza
tradicionales.

La experiencia le ha permitido observar que los alumnos aprenden mas cuando estan
involucrados y muestran interés por su aprendizaje y por el grado de esfuerzo que se les
exige. Esto le hace criticar las metodologias tradicionales que se limitan de forma
exclusiva a que el profesor exponga los contenidos del libro de texto de forma oral,
mientras que los alumnos se limitan a escuchar y tomar nota. Para €él es tan importante
la asimilacion de los contenidos como la adquisicidn de nuevas herramientas y técnicas
de trabajo que le puedan servir en el futuro. Por ello, propone que se dé una
combinacién de metodologias en las que la exposicion oral de contenidos sirva para
crear una base para la realizacion de trabajos de investigacion, que en Ultima instancia
deberan compartir con el resto de estudiantes para demostrar que han sido capaces de

asimilar los contenidos.
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A pesar de que el profesor es consciente de que el alumno aprende méas haciendo que
escuchando y de que es necesario, no sélo que aprendan contenidos, si no que
desarrollen habilidades, lo cierto es que, en el fondo, no se aleja mucho de la
concepcion tradicional de la ensefianza, ya que al final, el objetivo de aplicar nuevas
metodologia es que los estudiantes aprendan los contenidos de una forma mas did4ctica

y clara.

El profesor considera a las distintas disciplinas que integran las ciencias sociales
como autenticas ciencias, si bien es cierto, al estar mas proximo a lo humano, hay
factores que resultan mas dificiles de cuantificar y de obtener respuestas totalmente
objetivas e incuestionables como en las ciencias puras. Al concebir las Ciencias
Sociales como disciplina cientifica, considera que la materia de Ciencias Sociales,
puede y deberia trabajarse con los métodos propios de la investigacion, es decir, a partir
de proyectos y de actividades de investigacion en grupo, sin embargo, considera que no
siempre es posible llevarlo a cabo, en primer lugar porque el profesor debe tener muy
bien preparada la materia, porque no siempre se dispone del tiempo necesario para
desarrollar las actividades de investigacion y porque no todos los alumnos estan
dispuestos a trabajar de esa manera, ya que, en su opinién, les resulta mas coémodo

escuchar la explicacion del profesor.

José Carlos tiene muy claro que la educacion debe combinar la vocacién profesional,
con la preparacion académica, las ganas de trabajar y la capacidad para adaptarse a las
nuevas metodologias y de estar en constante formacion. El papel del profesor es
fundamental para el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes, aunque
considera que debe ser el estudiante el que debe mostrar interés por su aprendizaje, pues
de lo contrario, el aprendizaje no avanzaria. En su opinién, el perfil de profesor que
deberia predominar en la educacion es el del profesor facilitador que acompafa a los
estudiantes en su aprendizaje, siendo capaz de suscitarles interrogantes e interés por
aprender. De esta manera el profesor se limita a supervisar el trabajo de los alumnos de

la forma mas individualizada posible.

Sobre la ensefianza considera importante que los estudiantes desarrollen ante todo
destrezas y habilidades que les sirvan en el futuro. Pero al mismo tiempo cree que deben
aprender unos contenidos, que establece la ley y, que en el Bachillerato se le van a

exigir unos conocimientos de cara a la superacion de la Prueba de Acceso a la
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Universidad (PAU). Es por esto, por lo que el profesor debe ser un buen conocedor de
la materia que tiene que impartir, para transmitir los contenidos de forma clara y para
desarrollar actividades innovadoras que permitan desarrollar las destrezas y habilidades
a las que hace referencia y para que los alumnos puedan asimilar mejor los contenidos

de la materia.

Sobre la evaluacion considera que no se debe evaluar sélo a partir de una prueba
escrita que mida los contenidos, sino que una buena evaluacion es aquella que mide
tanto los contenidos como las destrezas que se adquieren. Debe ser una evaluacion
continua, es decir, se deben evaluar todas las actividades y trabajos que realizan los
estudiantes, ademas de las pruebas escritas. Aunque considera que los examenes
constituyen una forma de evaluacion principalmente sumativa que sélo serviria para
medir los contenidos adquiridos por los estudiantes, lo cierto, es que le concede mucho
peso dentro de la evaluacidn, tal y como se pudo apreciar durante la observacion (un
80% de la nota final, aunque el porcentaje podia disminuir si se realizaban otras
actividades evaluables). Es mas, el tipo de examen que plantea a los estudiantes de 1° de
ESO mide esencialmente contenidos y conceptos.

A la hora de analizar los datos en su conjunto parece que el profesor José Carlos
Sancho, sigue concediendo un peso muy importante a los contenidos curriculares de la
materia, bien porque como afirma en numerosas ocasiones la forma de evaluacion en la
etapa de Bachillerato mide los contenidos que los estudiantes han adquirido durante su
vida académica, o bien, porque en su fuero interno, la adquisicion de unos contenidos

continta siendo importante.

Los contenidos siguen teniendo un peso importante y en parte se siguen los que
aparecen en el libro de texto, si bien es cierto, lo que yo he podido observar se refiere a
los contenidos de geografia (tema 7: Los paisajes de la Tierra) de los que quiza el
profesor no tiene un conocimiento tan profundo, por lo que prefiere hacer un mayor uso
del libro de texto aunque intente combinarlo con la realizacion de trabajos cooperativos

y de investigacion y con la proyeccién de materiales audiovisuales.

Concede especial importancia a los contenidos con forme se avanza en los cursos de
etapa, tal y como manifestd, no solo durante la entrevista, si no también durante la
muchas conversaciones informales que mantuvimos y como pude comprobar

personalmente en la clase de 4°ESO de Ciencias Sociales. Sin embargo, esta
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importancia no es tal en los cursos inferiores como 1° ESO o en asignaturas como Etica,
aungue quiere que lo que se dé en clase sea asimilado de la mejor forma posible. En
concreto en la materia de Ciencias Sociales manifesto que no le importaba dar todos los
temas, si los temas que se habian podido dar habian sido bien explicados y trabajados.

Es por ello, que al conceder tanta importancia a los contenidos curriculares, los
propositos que tiene el profesor respecto a la asignatura de Ciencias Sociales (“el
desarrollo de destrezas y habilidades”) quedan muy enmascarados por el curriculum,
aunque se intente trabajar con metodologias innovadoras. Con lo que hemos dicho
hasta el momento podemos afirmar que la concepcion de este profesor sobre la docencia
no se ajusta totalmente con su puesta en practica. Si bien es cierto, las intenciones y
propdsitos del profesor estan cerca de los postulados constructivistas, tal y como mostrd
el cuestionario ATl y como nos manifesté el mismo. Por el contrario, aunque el ATI
mostraba que el profesor estaba mas cercano al Cambio Conceptual (CC), lo que
realmente busca es una transmision de la informacion (IT) mas clara y didactica, con
metodologias méas innovadoras para que los estudiantes puedan asimilarla mejor. Desde
el punto de vista de los planteamientos instruccionales, el profesor se acerca mas a lo
gue muestra el cuestionario ya que considera que es el estudiante el que debe ser el
protagonista de su aprendizajes a partir de la realizacion de actividades, limitandose el
papel del profesor a crear una base de conocimientos sobre los que los estudiantes deben
trabajar, con el profesor como observador y guia del mismo.

A modo de conclusion, y siguiendo los planteamientos de ensefianza Prosser y
Trigwell, gue hemos tomado como referencia el profesor que hemos estudiado se podria
definir como ITSF. Posee unos planteamientos académicos mas bien tradicionales al
predominar la trasmision de informacién, mientras que desde el punto de vista
instruccional sigue unos postulados constructivistas que centran el proceso aprendizaje

en los estudiantes.

5.2. Conclusiones.

A modo de conclusion final se puede desacatar que la experiencia investigadora ha
sido interesante, permitiendo comprender los diferentes factores que influyen en los

planteamientos docentes de un profesor.

[74]



En el caso concreto de José Carlos hemos visto como a pesar del uso de
metodologias novedosas e innovadoras y de concebir el proceso de ensefianza-
aprendizaje como un lugar en donde desarrollar destrezas y habilidades, no impide que
los contenidos curriculares tengan un peso enorme para los docentes. De ahi, que la
clase expositiva, aunque se convine con otras metodologias, siga teniendo un peso tan
elevado junta la transmision clara de los conceptos y contenidos. Comentando esto con
otros comparfieros que han llevado a cabo un trabajo de las mismas caracteristicas,
parece que es algo que se repite en buen niumero de profesores, tanto en el caso que
ellos han estudiado como lo que podian ver entre el profesorado de los centros en los
que realizaron las précticas..

En este caso se alegaba que los docentes podian llegar a sentir la presién del
curriculum en la etapa de Bachillerato que mide principalmente contenidos con vistas a
preparar a los estudiantes para la P.A.U. Aungque puede ser un motivo que pueda tener
cierta influencia, me pregunto si quiz& no sean las creencias implicitas de los propios
profesores las que hacen que se conceda tanta importancia a los contenidos curriculares.
En el estado actual de este pequefio estudio, me resulta muy dificil determinar esta
hipotesis, por lo que podria resultar un buen punto de partida para retomar esta
investigacion.

Esta investigacién también me ha resultado interesante para poder reflexionar sobre
mis propios planteamientos de ensefianza. Al tener que interrogarme sobre los
planteamientos de un profesor en concreto, en muchas ocasiones no podia evitar el
pensar sobre mi propia experiencia de précticas en el centro, no solo sobre las
metodologias que puse en practica, si no, sobre todo, sobre mis propias creencias
implicitas, de las que uno no es consciente hasta que no reflexiona sobre su propia
experiencia docente, en mi caso, desarrollada durante un breve periodo de tiempo. ¢El
curriculum pesé demasiado a la hora de elaborar la unidad didactica? ;0 no? Lo que si
es seguro es que tras haber podido llevar a cabo este trabajo de investigacién, si ahora
tuviera que volver a preparar de nuevo la misma unidad didactica para ponerla en

practica, ésta no seria completamente igual.
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7. ANEXOS.

ANEXO I. CUESTIONARIO.

1.- ¢/Qué considera que es lo mas valioso que extraen los estudiantes de la
asignatura de Ciencias Sociales?

Aunque mi visién pueda ser muy parcial considero que esta materia es la mas
completa de todas las que actualmente reciben los alumnos en educacion secundaria -
para mi s6lo comparable con tutoria. En ella no s6lo se aprenden conceptos basicos que
van a ser practicos para la vida, incluso diaria: geografia, historia... Sino que en ella
cobra el auténtico sentido la competencia social-ciudadana. Es una asignatura global,
donde es muy facil enlazar con otras competencias y materias: literatura, hace falta un
uso correcto de la lectura, se favorece la expresion, se trabaja todo lo relacionado con el
arte...

Ademas, considero que lo mas importante son las estrategias que les pueden
acompafiar toda su vida: causa-efecto, anélisis de la realidad y comparacién con otros
momentos histéricos, medios comunicacion...

2.- ¢ De qué forma cree que los estudiantes aprenden mas?

Con esta pregunta me plantedis una gran duda: qué contesto, ;COmo creo que
aprenden mas los estudiantes o lo que hacemos/nos obligan a hacer?

Considero que los estudiantes aprenden mas de una manera distendida, trabajando en
equipo, realizando investigaciones y haciendo actividades manipulativas,
implementando las nuevas tecnologias y, sobre todo, compartiendo con los demas
aquello que aprenden. "La Unica manera de demostrar que has aprendido algo es si eres
capaz de explicarlo td mismo".

Pero, lamentablemente, esto no puede desarrollarse al 100%. En los primeros cursos
d ela ESO si es posible, desde mi punto de vista, pero en 4° ESO, mientras la actual
estructura del bachiller sea igual, en la que se priman aprenderse los contenidos y el
examen para acabar siendo examinados en una PAU, no puede ser. Si trabajas con los
alumnos en ESO de una manera "cualificadora” y luego son evaluados en bachiller de
otra, mucho mas "calificadora”. ;Donde quedan las competencias basicas?

3.- ¢Qué tipo de actividades considera mas valiosas para el aprendizaje de los
estudiantes?

Para mi las actividades en grupo que requieran labor de investigacion v,
posteriormente, se puedan compartir con sus comparieros u otros comparieros de cursos
inferiores/superiores. La clave creo que esta en elaborar un buen disefio para esto: desde
pequefios se les ensefia a hablar delante de sus comparieros, se hacen pequefias

[77]



actividades por parejas, luego por grupos de 3-4, después alguna investigacion sencilla
sobre algo que les guste... Y asi, progresivamente, para acabar creando alumnos
formados en tareas investigadoras y con capacidad de liderar y transmitir conceptos con
claridad.

4.- ¢ Cual es su vision sobre la ensefianza? ¢y sobre el aprendizaje?

La ensefianza es muy bonita y, sobre todo, vocacional. En los Gltimos tiempos hay
mucha gente que llega a la docencia por necesidad econémica y eso es un error. Para
aguantar en esto hay que empezar cada dia como si fuera el primero y eso s6lo se puede
hacer con vocacion. Creo también que los docentes de secundaria nos hemos convertido
en muchas ocasiones en "profesores” (especialistas en una materia que entramos una
hora en clase al dia, damos nuestro temario y nos vamos) y hemos perdido la capacidad
de ser "maestros" (que para mi es un concepto mas global, de acompafante, tutela,
crecimiento conjunto...).

Sobre el aprendizaje... Creo que desde hace 30 afios hay unas corrientes
metodoldgicas muy novedosas que, fruto de una investigacion cada vez mas rigurosa,
estdn dando muy buenos resultados: inteligencias maltiples, competencias basicas,
trabajo basado en resolucién de problemas, todo lo relacionado con las nuevas
tecnologias...

Alumnos que no quieran trabajar los ha habido siempre, los hay y los habra. Lo
bueno que tienen estas nuevas metodologias es que pueden sumar mas gente e intentar
disminuir el nimero de alumnos que se quedan "descolgados".

5.- ¢Qué rol desempefia el docente dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje?

Actualmente en los claustros hay una variedad de profesores que oscilan entre los
que desempefian la funcion tradicional de transmisor de conocimientos (clase magistral)
y aquellos que, en mayor o menor medida, intentan ser facilitadores de los alumnos,
dejarles a ellos el protagonismo.... Vaya por delante que no es facil asumir este rol. Hay
gente que ha sido educada y formada de esa manera, gente que tiene miedos (se le va a
escapar el control del aula), gente que no sabe codmo trabajar de otra manera y demanda
formacion...
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ANEXO II. Test ATI.

Approaches to Teaching Inventary (ATI) {Prosser & Trigwell 1993}
. cod.

El cuestionario estd disefiado para explorar la forma en la que aborda 1a ensefianza ef profesorada universitario en un
contexto o materia determinados. Esto implica que sus respuestas a estas preguntas pueden ser diferentes de fas gue
podria dar en relacion a otros contextos o materlas,

En cads pregunts, margue por faver con una X una de las casillas. 1 3 3. Aprom. i
Rara ver Algunse s mitsd de  Frécuentem,
weces las veces

En esta materia, disefio mis clases con Ia asuncién de que la mayoria

de los estudiantes tienen muy poco conocimiento Gtil de los temas I:I E D El
que hay que cubrir,

Creo que es importante describir con detalle los objetivos especificos A7
que se persiguen en esta materia, s decir, lo que los estudiantes |:| D D ' ‘
deben saber de cara a una evaluacion formal,

En mis relaciones con los estudiantes, intento dialogar con ellos
acerca de los temas que estamos estudiando.

L]
[]
]
L]

Creo que es importante que en clase se exponga mucha informacion
para que 103 estudiantes conozcan lo que tienen que aprender en
esta materia,

[]
[]
X
]

Creo que Ia evaluacidn debe ser una oportunidad para gue los
estudiantes porigan de manifiesto los cambios producidos en su
comprensién conceptual de la materia.

Dedicamos tiempo en clase para que [os estudiantes discutan entre
ellos ias dificultades que les surgen al estudiar esta materia.

Me parece importante cubrir en clase bastante informacion, aunque
pueda encontrarse también en un buen libro de texto,

Animo a los estudiantes a reestructurar sus conocimientos previos
desde la nueva perspectiva que aporta mi materia

En las clases, uso ejemplos dificiles o indefinidos para provocar el
debate.

Estructuro esta materia de tal farma que ayude alos estudiantes a
superar las pruebas de evaluacion formal,

Creo que una buena razon para dar clases expositivas de esta
materia es proporcionar a tos estudiantes apuntes muy completos.

En clase, solamente proporciona a los estudiantes la informacign
necesaria para superar la evaluacién formal.

Creo que deberia conocer las respuestas a cualquier pregunta que
me puedan formular los estudiantes de esta materia.

Disefio las actividades de forma gue los estudiantes puedan discutir
los cambios que se producen en su comprension de la materia.

Creo que es mejor que, en vez de copiar siempre mis ideas, los
estudiantes vayan creando sus proplas notas personales.

Creo que se deberia dedicar mucho tiempo de clase a cuestionar las
ideas de los estudiantes.

DOO0OXOXDOOOO o
Jogodauonn o
OO OXKORKDOKD O]
KX OOOOXKKOK X

.
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ANEXO III. Entrevista semiestructurada.

- ¢ Qué ha estudiado antes de dedicarse a la docencia?

El profesor es Licenciado en filosofia y letras por la Universidad de Zaragoza,
Departamento de historia del arte, area de Historia medieval. Llevo a cabo los cursos del
DEA. Y comenz0 a hacer el doctorado en Historia del Arte

- ¢ Cuantos afios lleva dedicados a la docencia?

Lleva 15 afios en el ambito de la docencia. Siete de ellos compaginados con la labor de
director. en La Concepcion. Anterior una sustituciéntemporal. Salesianos.

- ¢ En qué centros ha trabajado? (puede definir qué tipo de centro).

La practica totalidad de su experiencia docente la ha desarrollado en el Colegio La
Concepcion. Con anterioridad estuvo cubriendo una suplencia en Salesianos.

- ¢Como ha influido la experiencia como docente en su forma de dar clase y de
concebir la asignatura de ciencias sociales?

El profesor afirma que la veterania aporta mucho, para ver lo que funciona y los
errores que se cometen. Para €l la formacion del docente es fundamental y debe ser
continuada en el area en que trabaja, en este caso Ciencias Sociales. Durante el tiempo
que estuvo realizando la labor de Director del centro, dejé de lado la formacion como
profesor, para formarse mas en la labor de direccion, aunque en la actualidad a
retomado su formacién como docente.

-¢,qué rol deberia tener el profesor dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje?

Para el tutor, el profesor debe asimilar el rol del profesor acompafiante. Debe ser
ante todo un facilitador, que acomparfa a los estudiantes, les plantea retos y preguntas,
que les generen inquietudes por aprender, mas que por los conocimientos. El problema
es que no se adquiere siempre es rol porque es mas facil ser un profesor tradicional, que
piensa que ha dado muy bien la leccion porque se han estado muy callados, sin
plantearse que eso no significan que han asimilado lo que se les ha explicado. Sobre
todo por comodidad, porque es mas facil hacer las cosas siempre de la misma manera,
porque consideran que siempre ha funcionado bien y porque no todos profesores estan
preparados a asumir el rol del profesor facilitador.

- ¢ Qué valor concede a la asignatura de Ciencias Sociales?

Para mi es la mas completa porque toca aspectos de todas las materias.
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-¢Considera las Ciencias Sociales como disciplinas cientificas? En caso afirmativo
¢ Como considera estas ciencias, como ciencias abiertas y sujetas a interpretacion o
como ciencias que aspiran a alcanzar verdades universales?

El profesor si considera las distintas disciplinas que componen las ciencias sociales
como disciplinas cientificas, pero como estan mucho mas cerca de lo humano, entran
otros factores que son fundamentales pero al mismo tiempo son muy dificiles de medir.

-¢Considera posible trabajar en la asignatura de Ciencias Sociales como trabajan
los especialistas?

Si, y se deberia hacer asi, es decir con proyectos y actividades de investigacion. El
problema es la disciplina tan férrea que marca el horario, es mas se deberia hacer en
colaboracion con profesores de otras materias. La educacion deberia orientarse a hacia
la colaboracion entre los distintos profesores, trabajando por proyectos al estilo de como
se trabajaria en la primaria en el que si no se dan todos los contenidos no pasaria
absolutamente nada.

-¢,Qué consideracion le merece el libro de texto en la educacion secundaria?

Es muy comodo para el docente, porque practicamente te viene todo hecho y
elaborar tu propio “libro de texto” o apuntes requiere un gran trabajo que no siempre se
puede compaginar con las programaciones didacticas, los claustros,..... No hay tiempo
de buscar méas informacion. El libro puede sustituirse, tenderd a desaparecer y se
sustituird por fichas u otros materiales elaborados por grupos. La diferencia es si lo has
gestionado ti o lo ha hecho una editorial.

- ¢Qué importancia concede a los contenidos curriculares para el aprendizaje de
los estudiantes?

Inicialmente, explica, era el tipico profesor que queria dar todos los contenidos, pero
que el tiempo lo limitaba. Ademas te das cuenta que no todos los grupos avanzan igual.
El en concreto prefiere relegar los contenidos, para que ganen destrezas y habilidades
que les puedan servir en el futuro, porque cada vez es mas consciente de que los
contenidos que se dan hoy en clase mafiana ya no los van a recordar al dia siguiente.

- ¢ Qué considera que es lo mas valioso que extraen sus alumnos de la asignatura de
Ciencias Sociales?

El profesor considera que son las destrezas y habilidades, pero es cierto que tienes
que dar unos contenidos y no puedes estar todo el dia viendo textos o mapas
conceptuales. Ahora ya no se evalUa los contenidos sélo con un examen, también se
evalua mediante trabajos (paginas web, crear un video, participar en un debate,...) Hoy
en dia los chavales pueden asimilar mejor los contenidos que a partir del libro de texto o
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s6lo con un examen escrito, ya que los chicos (los de 1° ESO) tienen interés, aunque no
todos los chavales se dejan motivar: es muy comodo para los chicos pasar de todo, a lo
gue se suma que a muchos padres les da igual lo que hacen sus hijos.

- ¢ Qué tipo de evaluacion considera mas valiosa?

Para el entrevistado, valioso es todo aquello que sirve para evaluar no solo los
contenidos sino también las destrezas. Ahora bien, diferencia hace una diferencia entre
una historia de 4° ESO y una ética de 4° ESO, ya que en ética, dice el profesor, puedo
trabajar mas por proyectos y con trabajos cooperativo, que en Historia que llegado a un
Bachillerato le van a medir unos contenidos. Si Bachillerato tuviera otra concepcion que
no fuera superar una prueba de contenidos como la PAU, se podria trabajar de otra
forma. Estoy convencido de que una persona que aprenda a estudiar, a trabajar, a ser
responsables, aunque ello supusiera tener un menor grado de conocimiento de
contenidos podria sacar un curso como bachillerato perfectamente.

El gran problema es bachiller, porque en secundaria se exigen una cosa (trabajar unas
competencias), pero en bachillerato se exige otra cosa.

- ¢Como considera que los estudiantes aprenden mas?

Considera que aprenden mas con lo que han trabajado y después lo han explicado
con sus palabras. El problema es que para que los alumnos puedan explicar algo a sus
comparieros han tenido que trabajarlo, no solo es hacer actividades cooperativas, si no
que antes lo han tenido que trabajar de forma individual, y eso es algo que no todos los
chavales estan preparados para hacer, ya que algunos suponen una rémora para Sus
comparieros, ¢Qué haces? ;Pones a los malos todos juntos? Eso tampoco se puede
hacer.

Los estudiantes deberian aprender durante toda su vida, el problema es que no todos
estan dispuestos a aprender. Algunos no tienen interés por nada.

- A partir su experiencia persona o lo que puede observar o comentar con otros
docentes, ¢Cree que la clase expositiva sigue siendo predominante en la educacién
secundaria? ¢Cual cree que es la causa?

No es tanto los contenidos, sino la comodidad o la falta de formacion de los docentes
en nuevas metodologias de ensefianza. Alguien que ha trabajado toda la vida de una
forma, si no se le ensefia 0 no muestra interés por aprender a trabajar con nuevas
metodologias, no va a cambiar su metodologia. Falta formacion, de tiempo y que todo el
mundo no esta dispuesto a esto porque lo considera una merma en el nivel educativo
son causas de que en gran parte se siga abusando de la clase expositiva.

- ¢ Qué tipo de trabajo consideras mejor para el aprendizaje de los estudiantes?
Para que aprendan lo mejor es una combinacion de metodologias: una pequefia

introduccidn, un reparto de tareas en un trabajo de investigacion y un espacio en el que
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ellos demuestren todo aquello que han aprendido, normalmente compartido con los
alumnos. El profesor iria revisando el trabajo de los alumnos, acompafiandolos grupo a
grupo. Sin embargo, es mas facil para un profesor una clase magistral en la que los
alumnos que no hacen nada estan callados y sin molestar. Este tipo de clase solo puedes
evaluarla mediante un examen dénde se ven los problemas de la falta de atencion

- ¢ Qué tipo de experiencias ha desarrollado? ¢Cuales le han parecen que han dado
mejores resultados?

El profesor habla que él personalmente se encuentra condicionado porque con 4
cursos y con 7 materias aplicar metodologias novedosas en todas ellas le resulta
imposible, “no puedo, lo que hago es meter cosas nuevas cada afio”. Empezd con la
elaboracién de mapas conceptuales, presentaciones de trabajos en grupos que luego
comparten con los compafieros. Hace cinco afios comenzo6 con el trabajo cooperativo,
haciendo unas plantillas de trabajo en grupo que tenian que rellenar al final del dia,
funcionado bastante bien y en los Ultimos dos, tres afios el trabajo por proyectos con un
resultado final, un producto final: tu le presentas una unidad didactica en la que tienen
que hacer una investigacion en grupos de 4-5 bastante guiada, les da un cronomapa para
que sepan los dias de trabajo, la forma de evaluacién y lo que tienen que presentar al
final; el problema para elaborar un producto de estas caracteristicas es que hay que
dedicar mucho tiempo.

En este curso en ética, ha trabajado todo el curso por proyectos, solo han tocado el
libro la primera semana de curso, pero vuelve a repetir, es ética, en una historia de 4° no
se atrevo, al menos no toda la materia, algun tema si podria plantearlo asi, pero siempre
se queda con el rumrum de “habran cogido todo o habran cogido de las webs y copiado
todo”, “;yo podria habérselo explicado mejor o no?”, etc. Los contenidos en el fondo
son un lastre y mas porque por normativa te los exigen.

- ¢Cree que es posible desarrollar un curso completo mediante ese sistema de
trabajo?

Hace falta mucho tiempo, podria ser viable pero deberias tenerlo muy bien preparado
y estructurado. Para eso serviria muy bien un portfolio, el alumno tiene le portfolio y va
poniendo en el todo lo que va aprendiendo; un blog de aula,... hay diferentes
posibilidades, lo que pasa es que en el trabajo de investigacion empiezan mirando una
cosa y acaban en otra, pero eso no es malo, lo que pasa que lo percibimos como malo.

- ¢Ha observado un cambio significativo en la forma de aprender de los alumnos
en los ultimos afios?

No hay estudiantes mejores ni peores, lo que se trabaja es de una forma distinta, lo
que si se puede haber bajado es el nivel de exigencia o de su trabajo, pero no creo que
sea producto del cambio de metodologia, si no producto del cambio de mentalidad de la
sociedad; hemos vivido en una sociedad en la que poco menos estudiar era para tontos,
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ya que un chaval con 16 afios podia ganar 2000 euros en la construccion si haber
terminado la secundaria.

- ¢,Cudl es para usted la forma de trabajar de un buen estudiante?

Un buen estudiante no tiene porque gustarle todas las materias, pero si debe diferenciar
lo que le gusta de lo que debe hacer, tiene que trabajar, tiene que saber organizar la
informacion, tiene que saber gestionar bien la informacion, sobre todo que tenga
capacidad de razonar y de entender, porque uno de los grandes problemas que tienen
algunos chavales que tienen buena memoria en Ciencias Sociales o lengua lo pueden
solucionar, se aprenden un problema y lo sueltan, pero si tienen problemas de
razonamiento les ponen un problema matematico y no entienden el enunciado y no
saben resolverlos, yo creo que tienen que saber resolver problemas en base a los
razonamientos, que tiene que ser constante en la tarea y que tiene que tener interés por
aprender y que tiene que haber gente en casa que favorezca ese interés.
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ANEXO IV. Modelo de examen.

Colegio
* fe C La Concepcion e

Zaragoza

EXAMEN TEMA 11: LA CIVILIZACION ROMANA

Nombre: Curso: 1 o Fecha:

1.- Completa el siguiente cuadro con las etapas de la historia de Roma y sus fechas
correspondientes de inicio y final: (1’5 puntos):

ETAPA FECHA INICIO FECHA FINAL

2.- Completa los espacios en blanco: (2 puntos)

a) En su primera época Roma estuvo regida por Una .......ccceceeevveeeeccverene, y dominada
por el pueblo.......ccocvveciieeieeiiieien, .

b) LOS e pertenecian a las familias fundadoras de la ciudad, mientras
QUE 1OS eereeeee et eran libres pero no tenian derechos politicos.

€) LOS e eran asambleas integradas por ciudadanos libres. El
gobierno republicano recaia en manos de 10S ...ccceiiiiiiiiineciicnen, , que se
encargaban de gobernary del .....cccccoovviiivieinnne compuesto por antiguos magistrados.

d) Los romanos practicaban una religién doméstica, en la que rendian culto a los dioses
......................................................... . Ademas eran muy supersticiosos, y consultaban el
............................. , basado en el vuelo de las aves e interpretada por [0S .......cccccvvevennne

3.- Explica las actividades econdémicas en Roma: (1’5 puntos):
4.- Sefiala si es verdadero o falso y corrigela correctamente si es falsa (1'25 puntos)

a) En el afo 395, el emperador Romulo Augustulo dividié el Imperio entre romanos y

bizantinos.......c.........
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b)

La decadencia del Imperio romano marca el final de la Edad Antigua y el inicio de la
Edad Media...............

El Edicto de Milan ilegalizd el cristianismo y dio paso a las persecuciones contra los
cristianos......ccceeeuee

Justiniano fue el Ultimo emperador romano, vy trasladé la capital a
Constantinopla.......ccccceeeveiveneccene e,

En Roma la escultura encontréd nuevos géneros, como el retrato y el relieve
(9153 ] g olo T

5.- Define los términos: (1'25 puntos):

Hunos:

Paganismo:

Colono:

Limes:

Patricio:

6.- ¢Qué es un triunvirato? Explica todo aquello que sepas sobre los estudiados. (1
punto):

7.- Explica las diferencias existentes entre la arquitectura griega y romana (1'5 puntos):

[86]
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