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RESUMEN

La expresion oral es la gran olvidada en las aulas de secundaria hoy en dia, a pesar de
estar empleandola constantemente para comunicarnos. El curriculo actual contempla la
competencia comunicativa y la relevancia de trabajar esta capacidad en los jovenes. Por
este motivo, este Trabajo Final de Master se centra en llevar a cabo una propuesta
innovadora, basada en la creacion de un podcast de debate, a dos aulas de 4°ESO de un
centro publico del barrio de Valdespartera. Todo ello se sostiene sobre un detallado
marco tedrico donde se repasan los origenes de la didactica de la expresion oral y
conceptos clave para esta investigacidbn, como competencia comunicativa,
argumentacion, oralidad y podcast, un nuevo formato radiofoénico. La metodologia
empleada para el proyecto de intervencion es el ABP (Aprendizaje Basado en
Proyectos), combinado con el ABPr (Aprendizaje Basado en Problemas), el
Aprendizaje por Competencias y la tradicional clase magistral. Tras llevar a cabo la

propuesta, los alumnos mejoraron considerablemente su capacidad de expresion oral.

Palabras clave: Expresion oral, competencia comunicativa, podcast de debate,

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), 4° Educacion Secundaria Obligatoria.

ABSTRACT

Oral expression is the great forgotten skill in secondary classrooms today, despite its
constant use for communication. The current curriculum includes communicative
competence and emphasizes the importance of working on this ability in young people.
For this reason, this Master's Thesis focuses on implementing an innovative proposal,
based on the creation of a debate podcast in two 4th-year ESO (Compulsory Secondary
Education) classrooms at a public school in the Valdespartera neighborhood. This is
supported by a detailed theoretical framework that reviews the origins of the didactics
of oral expression and key concepts for this research, such as communicative
competence, argumentation, orality, and podcasting as a new radio format. The
methodology used for the intervention project is Project-Based Learning (PBL),

combined with Problems-Based Learning (PrBL), Competency-Based Learning and



traditional master class. After implementing the proposal, the students significantly

improved their oral expression skills.

Keywords: Oral expression, communicative competence, debate podcast, Project-Based

Learning (PBL), 4th year of Secondary Education..



1. INTRODUCCION

El presente Trabajo Final de Master en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y
Deportivas en la especialidad de Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo
principal el disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta de intervencion
educativa de caracter innovador para 4°ESO con la finalidad de mejorar la expresion
oral del alumnado. Por ese motivo, se propone la creacion de un podcast de debate,
donde el alumnado pueda interactuar y practicar oralmente en un entorno proximo a la
realidad, sin limitarse a lo puramente académico, pero sin dejar de lado un tono y
lenguaje adecuados a la materia.

La idea de este proyecto nace de una necesidad detectada a lo largo de mi
Practicum 1 en un instituto del barrio de Valdespartera, donde pude observar las
deficiencias en expresion oral que tenian los alumnos, asi como su falta de diccion y uso
correcto de la kinésica durante su horario académico. Su dificultad para adaptarse al
registro y a la formalidad académica, atin en 4°ESO, era visible, por lo que este proyecto
ambiciona mejorar todos estos aspectos que, posteriormente, seran evaluados.

Las bases de los principales conceptos que se manejan a lo largo de todo este
documento, asi como la implementacion del proyecto de intervencion, permitiran
posteriormente generar una discusion y reflexion sobre los resultados obtenidos, lo que
permitird plantear diferentes mejoras para futuras intervenciones. Por tltimo, se ofrecen
unas conclusiones con los principales puntos extraidos de este ejercicio de intervencion
educativa.

Cabe destacar que a lo largo de todo este trabajo se tratard, indistintamente, a
todas las personas usando el género masculino, entendido como un uso de género global

e integrador de todas ellas y no como una discriminacion de género.

2. MARCO TEORICO

En el presente trabajo es esencial establecer un marco tedrico que permita una
comprension precisa de los conceptos fundamentales que constituyen la base del
proyecto. A continuaciéon, se proporcionan definiciones contextualizadas de los

conceptos clave que serdn recurrentes a lo largo de este proyecto.



2.1 Conceptos clave

2.1.1 La competencia comunicativa

La competencia comunicativa es el dominio de ciertas capacidades 1éxicas, fonéticas y
semanticas de una lengua, ademas de conocer y usar las reglas de uso del idioma, lo que
estd intimamente ligado al contexto en el que se desarrolla la comunicacién
(Universidad Internacional de la Rioja [UNIR], 2020).

La competencia comunicativa oral es imprescindible para la educacion, ya que la
metodologia constructivista ha subrayado la relevancia de la interaccion en el proceso
de aprendizaje: la participacion activa al escuchar al profesor o a los compaieros,
comprender lo que expresan y formular preguntas en caso de dudas convierte la clase en
un entorno dindmico para el aprendizaje, reflejando asi la dindmica de la vida social
(Martin Vegas, 2009). La competencia comunicativa implica una comprension precisa
de la intencién comunicativa y del contexto en el que se lleva a cabo la comunicacion.
Ademéds, requiere la adquisicion de habilidades fonicas, morfosintacticas y
léxico-semanticas, abarcando aspectos como la pronunciacidon correcta, una sintaxis
cuidada y una riqueza léxica. Por ultimo, demanda la capacidad de integrar estos
conocimientos al poner en practica la competencia pragmatica, es decir, utilizar el
lenguaje aprendido de manera apropiada segin el propodsito, objetivo y situacion
especifica del acto comunicativo. (Briz, 2019).

El curriculo de la Comunidad Auténoma de Aragdn para la ensefianza de la
Educacion Secundaria Obligatoria, aprobado a través de la Orden ECD/1172/2022, de 2
de agosto y entendido como el conjunto de objetivos, competencias clave, competencias
especificas, criterios de evaluacion, saberes basicos, orientaciones didacticas y
metodologicas que regulan la practica docente para el disefio de los procesos y
situaciones de aprendizaje del alumnado que le ayuden en el desarrollo integral de sus
capacidades de situaciones de aprendizaje hacia el desarrollo integral de las capacidades
del alumnado, contempla la necesidad de formacion del alumnado en competencia
comunicativa. Esta se enmarca en el apartado de competencias clave, consideradas
desempefios imprescindibles para que el alumno progrese con garantias de éxito en su
itinerario formativo (BOA, 2022).

Este texto legal toma como referencia el Real Decreto 217/2022, de 29 de

marzo, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacién Secundaria



Obligatoria y del Bachillerato y, si bien es cierto, no especifica de manera explicita el

término competencia comunicativa.

2.1.2 La expresion oral

La expresion oral, entendida como una habilidad adquirida, se refiere a la competencia
lingliistica asociada con la generacion de discurso hablado. Se trata de una capacidad
comunicativa que va mas alld de la correcta pronunciacion, el dominio del Iéxico y la
gramatica de la lengua objetivo, incluyendo también comprension de aspectos
socioculturales y pragmaticos. Esta destreza engloba diversas microdestrezas, como la
capacidad de compartir informacion y opiniones, expresar acuerdo o desacuerdo,
resolver inconvenientes en la conversacion y discernir en qué situaciones es apropiado
participar verbalmente y en cudles no (Centro Virtual Cervantes, s.f.).

Ramirez Matinez (2022) insiste en que la complejidad de la expresion oral no
trata solo de interpretar sonidos acusticos organizados en signos lingiiisticos regulados
por una gramatica, sino que hay que hacer hincapié en la naturaleza eminentemente
practica del lenguaje mediante la interpretacion de los usos sociales del discurso y la
consideracion de la importancia de los contextos y las situaciones comunicativas, los
cuales influyen significativamente en la informacion, los mensajes y sus intenciones
comunicativas.

Por otro lado, este mismo autor defiende que existen elementos que surgen
durante la enunciacién, como los silencios, ritmos, cadencias, intensidad vocal y
velocidad del habla. Ademads, se pueden mencionar otros elementos como sonrisas,
risas, llanto, sollozos, suspiros, soplidos, silbidos, percusiones, chasquidos, murmullos,
melodias u otros signos acusticos simultaneos que enriquecen el discurso oral con
significados adicionales expresivos, cargados de matices que aportan una dimension
muy humana al panorama de los claroscuros significativos entre la objetividad y la
subjetividad. Incluso podriamos incluir gestos indicativos y movimientos quinestésicos,
entre otros. Esta idea aparece apoyada por otros autores como Garcia Cornejo (2003,
p.10), quien habla de la “triple estructura bésica de la comunicacion”; formada por el
lenguaje natural humano, como sistema de signos por antonomasia; y los dos sistemas
semioticos, el paralingiiistico y el kinésico.

La importancia de la comunicacion en practicamente todos los aspectos de la

vida es innegable, y el dominio de la expresion oral constituye una pieza clave para el



éxito en este area. En el ambito educativo internacional, esta premisa queda evidenciada
en las directrices del Plan Bolonia, que integra las exposiciones orales como parte
esencial de la metodologia universitaria, asi como en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (2001), el cual enfatiza en la competencia comunicativa
como un aspecto fundamental en el desarrollo individual.

La oralidad es el modo de comunicacion verbal en el que el discurso es
transmitido mediante un canal oral (Enciclopedia | La Red Cultural del Banco de la
Republica contributors, 2021). Recordamos que la expresion oral es una habilidad,
mientras que la oralidad es una forma de comunicaciéon en sentido amplio, y puede
puede ser entendida como criterio a la hora de potenciar la competencia comunicativa
(Del Rio Pérez y Gracia Garcia, 2014). Esto quiere decir que a medida que se llevan a
cabo las actividades de expresion oral, es crucial fomentar el uso del lenguaje hablado
por encima de otras formas de expresion, como el dibujo o la escritura. Aunque pueda
parecer evidente, no lo es tanto al analizar como se plantean a menudo actividades en el
aula que, en teoria, buscan fortalecer habilidades de lenguaje oral (Ramirez Martinez,
2022). Por este motivo, a partir de los afios 90 hasta el dia de hoy, se han tratado de
poner en marcha de manera progresiva métodos, practicas y estudios, con respaldo
didactico y bibliografico, acerca de la base de la ciencia de la comunicacion en
expresion oral, con el objetivo de trasvasar esos conocimientos a la docencia. Algunos
de estos elementos mencionados son métodos de oralidad, nuevas tecnologias al
servicio de la oralidad y publicaciones sobre experiencias concretas en revistas de

educacion como Cuadernos de Pedagogia (Ramirez Martinez, 2022).

2.1.3 La did4ctica de la lengua castellana

La didactica de la lengua castellana, por su parte, ha evolucionado partiendo de una
ensefanza clasica de la lengua basada en una lingiiistica gramaticalizada y normativa
caracterizada por la ensefianza de vocabulario, reglas gramaticales, normas y
excepciones. En el siglo XX, los lingiiistas se centraban en una perspectiva
estructuralista, con un mayor interés en los aspectos formales de la lengua y, a partir de
los afios 50, se inspiraron en una didactica enfocada en impartir un analisis detallado de
los elementos de las oraciones y las relaciones jerarquicas entre ellas, pero sin abordar
ain ejemplos concretos de lenguaje oral real (Del Rio Pérez y Gracia Garcia, 2014).

Hoy en dia, aunque la gramatica sigue siendo el principal eje vertebrador de las



programaciones, la didactica de la lengua se quiere aproximar a una didactica por
competencias o tareas que pretende ser “un enfoque integral que busca vincular el sector
educativo con el productivo y elevar el potencial de los individuos, de cara a las
transformaciones que sufre el mundo actual y la sociedad contemporanea” (Cejas

Martinez, 2005).

2.1.4 La argumentacién

Argumentar implica proporcionar justificaciones para respaldar una opinién o
perspectiva particular y este proceso ocurre cuando consideramos necesario respaldar o
refutar un hecho o tema. Al argumentar, nuestro objetivo es influir en el pensamiento
del otro, persuadirlo para que adopte nuestro punto de vista. Para lograr este efecto
persuasivo en la argumentacion, el autor del texto persuasivo debe reunir argumentos,
pruebas y razones que otorguen credibilidad a su discurso, presentandolos de manera
coherente para formar un conjunto semantico y lingiiistico capaz de modificar las
convicciones del receptor.

Presentar una sucesion clara y ordenada de pruebas es una tarea compleja pero
crucial en el texto argumentativo, aunque no es la inica ni la mas importante, y es que
el éxito de la funcion persuasiva de un texto realmente depende de que los argumentos
utilizados sean apropiados para los destinatarios y la situaciéon comunicativa en relacion
con el tema en cuestion. Es decir, son los aspectos pragmaticos de la comunicacion,
como el emisor, los receptores y el contexto, los que realmente determinan la
efectividad de la tarea argumentativa y persuasiva (Marimén-Llorca, 2008). Por otro
lado, aunque la argumentacion puede ser oral o escrita, es importante sefialar que este
trabajo se centra en la de caracter oral.

Algunas personas sostienen que argumentar simplemente implica expresar
prejuicios de una manera diferente, lo que lleva a considerar los argumentos como
inatiles. Aunque esta percepcion es comun, es incorrecta: presentar un argumento
implica ofrecer un conjunto de razones o pruebas para respaldar una conclusion, por lo
tanto, un argumento va mas alla de la mera expresion de opiniones y no se reduce a una
simple disputa. La importancia del argumento radica, en primer lugar, en su capacidad
para ayudarnos a discernir qué opiniones tienen un respaldo mas sélido que otras.
Reconocemos que no todas las perspectivas son equivalentes; algunas estan

fundamentadas en razones mas solidas que otras, por lo tanto, es necesario ofrecer



argumentos a favor de diversas conclusiones y luego evaluar su fuerza. De esta manera,
el argumento se convierte en un medio para la exploracion y el descubrimiento. En
segundo lugar, argumentar es crucial porque una vez hemos llegado a una conclusion
respaldada por razones solidas, necesitamos explicarla y defenderla utilizando
argumentos. Un buen argumento no se limita a repetir la conclusion; en cambio,
proporciona razones y pruebas que permiten a otros formarse sus propias opiniones de
manera informada (Weston, 2013).

Los textos argumentativos encuentran su efectividad en gran medida en la
organizacion coherente de las ideas con el proposito de convencer o persuadir. Un texto
argumentativo se estructura alrededor de cuatro componentes esenciales (Yagiie Clua,
s.f.):

1. Introduccion: Su funcidn es presentar el tema en discusion, captar la atencion del
lector y fomentar su interés y predisposicion favorable hacia el mismo.

2. Tesis: Esta es la idea central que se defiende o refuta, constituyendo el ntcleo de
la argumentacion. Su presentacion debe ser clara y puede ubicarse al inicio o al
final del texto, dependiendo de si se sigue un enfoque:

o Deductivo: Se parte de ideas generales (tesis) para llegar a una
conclusién mediante la presentacion de hechos, pruebas y argumentos.

o Inductivo: Se presentan argumentos que, tras analisis y razonamientos,
llevan a una conclusion que se infiere de los mismos.

o Mixto: Combina elementos de los esquemas deductivo e inductivo,
comenzando con la tesis, mostrando hechos o razonamientos que la
apoyen y finalizando con la repeticion de la tesis, usualmente con alguna
variacion.

3. Desarrollo argumentativo: Aqui se presentan las razones o pruebas que sustentan
o refutan la tesis. Esta seccion constituye la esencia misma de la argumentacion.

4. Conclusion: Sirve para reiterar la tesis, resumir los puntos clave del texto y

reforzar la posicion argumentativa planteada.
Teniendo esto en cuenta, segiin Navarro et al. (2023), los diferentes argumentos

se pueden clasificar en funcion de tres criterios de la siguiente manera:

1. Segun el punto de vista del autor
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Objetiva: La tesis esta respaldada por numerosas fuentes documentales,
con razonamientos ldgicos y datos comprobables.

Subjetiva: La tesis no puede ser demostrada empiricamente y sus
argumentos son esencialmente opiniones personales, creencias, valores

ideoldgicos, preferencias estéticas ...

2. Seguln el tema o area del saber

a.

Humanistica: En el caso de ser objetiva puede tratar sobre ética, filosofia,
arte, literatura, historia, sociologia o politica.

Cientifico-técnica: Siempre serd objetiva y versa sobre temas como
fisica, geologia, biologia o matematicas.

Periodistica: Trata sucesos o temas de interés social, politico, cientifico o

deportivo.

3. Segun el género

a.

Si es objetiva, puede ser: un tratado, una tesis doctoral o un Trabajo Final
de Master.  Todos ellos proporcionan argumentaciones extensas,
sometidas a un protocolo de investigacidon riguroso.

En el caso de ser objetiva y humanistica, se presta el ensayo, un género
hibrido que atna ciencia y literatura. Puede tratar sobre temas muy
diversos, siendo una argumentacion de caracter personal, creativa y con
un lenguaje literario.

Por tultimo, si es subjetivo y periodistico, puede ser un articulo de
opinién, una critica o un editorial. Proporcionan argumentaciones breves
cuyo objetivo es influir en la opinion de las masas, transmitiendo la
ideologia o posicion del periodista, colaborador o empresa editora del

medio.

Existen una gran variedad de tipos de argumentos, pero Anthony Weston (2013)

identifica cuatro fundamentales que describiremos a continuacion:

1.

Argumento de Autoridad: Se basa en referirse a autores, entidades u
organizaciones con experiencia o conocimiento en el tema en cuestion. Esta
estrategia se utiliza para respaldar datos, esclarecer conceptos o validar

opiniones. Citar fuentes autorizadas fortalece el argumento, siempre y cuando la
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informacion sea relevante, provenga de individuos o instituciones con
credibilidad investigativa y no esté fundamentada en suposiciones o conjeturas.

2. Argumento de Ejemplo: Implica formular generalizaciones o conclusiones sobre
un tema mediante la presentacion de eventos representativos que compartan
similitudes. Se busca respaldar la existencia de un fendmeno mediante ejemplos.

3. Argumento por Analogia: Se basa en comparar o contrastar elementos en datos,
graficos, casos o situaciones cotidianas para extraer una conclusion que apoye la
tesis propuesta. A diferencia del argumento de ejemplo, aqui no se busca
generalizar a partir de las situaciones mencionadas, sino encontrar similitudes
entre dos casos concretos. Para construirlo, se seleccionan dos situaciones reales
con notables similitudes, pero no se deben extraer conclusiones mas amplias de
lo que permiten los hechos comparados.

4. Argumento sobre las Causas: Se fundamenta en argumentar una conclusion
apelando al hecho que la origina. Identificar la causa de un suceso no siempre es
sencillo, ya que a menudo implica interpretaciones contextuales en lugar de
encontrar causas ultimas. A pesar de esto, es el tipo de argumento mas

comunmente utilizado en el dia a dia.

Ademas, a la hora de elaborar los argumentos, se puede caer en falacias o falsos
argumentos, que pretenden convencer engafiando al destinatario. Suelen estar basados
en estados emocionales, prejuicios, generalizaciones, topicos o descalificaciones. El
argumento ad hominem es uno de los mas populares y trata de invalidar un argumento
desprestigiando a la persona que lo sostiene. Otro de ellos es el argumento ad baculum,
que emplea la amenaza al oponente como razon de peso para validar su propio
argumento. Por ultimo, destaca el ad ignoratiam, que sostiene que algo es cierto

simplemente porque no se ha demostrado que es falso (Navarro et al., 2023).

2.1.5 El podcast

El proyecto de intervencion educativa propuesto en este Trabajo de Fin de Master exige
la creacion de un podcast radiofonico, por lo que resulta esencial definir el concepto y
proporcionar muestras que vislumbren su éxito en alza.

Un podcast integra una serie de contenidos grabados en formato de audio y

distribuidos en linea. Estos pueden adoptar diversos formatos, como entrevistas o
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debates centrados en temas especificos. Blanco (2006) explica que un podcast es un
archivo digital, generalmente en formato MP3, que cualquier persona puede crear y
luego publicar en la web, haciéndolo accesible para el publico en general. Ademas,
destaca que utiliza un formato que permite la sindicacion de archivos de sonido
mediante un sistema RSS, lo que posibilita la suscripcion y descarga automatica y
periddica. El término sindicacion se refiere a que no es necesario visitar paginas web
individuales para escuchar el contenido, ya que la descarga se realiza de manera directa.

Se han propuesto varias teorias sobre el origen del término podcast, entre las
cuales se destacan las siguientes interpretaciones (Gallego Pérez, 2010):

Por un lado, se sugiere que el término podcast proviene de la combinacion de
iPod con Broadcasting. Aunque Apple no esta vinculada al origen de esta tecnologia, si
ha tenido un papel importante en su desarrollo, y es que el lanzamiento del podcast en
su plataforma iTunes marcé un hito en la evolucion de esta forma de contenido. Por otro
lado, la unién de Pod, que significa "capsula" en inglés, con Broadcasting hace
referencia a las capsulas de audio distribuidas en Internet, es decir, los podcasts. Otro
enfoque es la combinacion de “personal” o "publico on demand" con broadcasting, lo
que refleja la caracteristica principal del podcast de ser un formato de audio disponible
bajo demanda.

Una interpretacion adicional proviene de Doc Searls, editor del Linux Journal,
quien sugirié Personal Option Digital junto con el concepto anglosajon de emision. Con
esta reinterpretacion del término, se enfatiza en las posibilidades de eleccidon personal

que ofrece el podcast en contraste con la emision convencional.

Todas las definiciones y conceptos clave proporcionados en esta primera parte
del marco tedrico componen una base conceptual solida que orientara el andlisis y
desarrollo posterior del trabajo. La comprension clara de estos conceptos es crucial para
la delimitacion y exploracion efectiva de la didactica de la expresion oral en el marco
educativo. A continuacion, se vislumbra la expresion oral desde una perspectiva

historica de su didactica.

2.2 Revision historica de la didactica de la expresion oral

Como ya se ha sefalado anteriormente, la ensefanza de la expresion oral y de la

argumentacion constituyen un aspecto fundamental en el ambito educativo, y su
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evolucion a lo largo de la historia ha estado marcada por cambios significativos en las
perspectivas pedagdgicas y metodologicas. A continuacion, se hara una exploracion
profunda de la didactica de la expresion oral desde una perspectiva historica y, en esta
ocasion, se buscara comprender como ha evolucionado la ensefianza de la expresion
oral, identificando hitos clave, corrientes pedagogicas influyentes y transformaciones
metodoldgicas.

Los primeros acercamientos epistemologicos a la didactica de la expresion oral
podrian remontarse a la Antigua Grecia, en concreto al término diaktiqué, asociado al
arte de ensefar (Abreu et al., 2017). De acuerdo con Zabalza (2007), en su origen
etimoldgico griego, la nociéon de didactica estuvo asociada a una variedad de
significados: la didactica como la accion de ensefiar; el didacta como un instructor
calificado para impartir conocimientos; los manuales y métodos de ensefianza como
herramientas didacticas; las escuelas como entidades especializadas en la didactica; el
proceso de aprendizaje como la actividad central del estudiante y objetivo fundamental
de la accion didactica.

Resulta casi imposible no recurrir a las practicas desempefiadas en la Antigua
Grecia, donde la educacion se centraba en el desarrollo integral del individuo y la
ensefianza de la oralidad desempefniaba un papel crucial en este proceso. La retdrica, el
arte de la persuasion y la oratoria, eran habilidades fundamentales instruidas a los
privilegiados que acudian a las antiguas escuelas griegas. Los estudiantes debian
aprender a hablar publicamente de manera efectiva, a persuadir a otros y a expresar sus
ideas de manera clara y ordenada. La relevancia de estas disciplinas no se limita
unicamente a su extenso periodo temporal, que abarca desde el siglo VI a.C. hasta el VI
d.C., sino que reside especialmente en la intensidad y profundidad de su influencia.
Muchas de sus nociones aun conservan su vigencia y los conceptos fundamentales de
Aristoteles continuaron siendo operativos, no solo en las doctrinas medievales y
renacentistas, sino también en las teorias modernas (Hernandez Guerrero y Garcia
Tejera, 2024).

Aristoteles, Socrates y Platon fueron maestros de la didactica de la expresion
oral, cada uno con sus diferentes métodos y aportaciones. El primero de ellos realiz6
significativas contribuciones a la ensefianza a través de su obra Reforica, donde pudo
desarrollar principios sobre como persuadir y comunicar de manera efectiva en
discursos publicos, destacando la importancia de la légica, la ética y la emocién en la

oratoria. Por otro lado, abogd por la elocuencia y la claridad en la expresion oral,
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insistiendo en que el discurso no solo debe ser persuasivo sino también comprensible
para la audiencia, adaptable al contexto situacional. También enfatizé en la practica
constante como necesaria para mejorar la habilidad comunicativa oral (Garcia-Aguilar,
2019). Socrates destaca por su método caracterizado por el didlogo y la participacion a
través de la pregunta y la respuesta. Esto ayudaba a los estudiantes a expresar sus
pensamientos de forma clara y coherente, fomentando asi el autoconocimiento a través
del habla, ya que el didlogo socratico no solo buscaba respuestas, sino que también
animaba a los individuos a expresar sus ideas para comprender mejor sus creencias y
valores (Valera-Villegas, 2019). Por su parte, Platon, discipulo de Socrates, incorporo el
didlogo filoséfico en sus obras. Rescatando esta idea del didlogo, demostro que la
expresion oral era una herramienta para explorar ideas y desafiar pensamiento,
contribuyendo asi al desarrollo de la habilidad argumentativa. En sus didlogos, Platon
también empleaba un estilo de habla claro y estructurado, insistiendo en la necesidad de
ensefiar a los discipulos/alumnos presentdndoles las ideas de manera organizada y
accesible (Ballén Molina, 2010). En conjunto, Aristoteles, Socrates y Platon dejaron un
legado en la ensefanza de la expresion oral y sus ensefianzas siguen siendo relevantes
en la formacion de habilidades comunicativas hoy en dia.

En la Alta Edad Media (s. VI- s. XI), la educaciéon tom6 un enfoque mas
centrado en la ensefianza del latin y la oratoria religiosa, dado que era mayoritariamente
oral y se basaba en la memorizacion de textos y la repeticion de estos, ya que los libros
eran escasos y de dificil acceso y esto suponia una garantia educativa para la Iglesia y
las clases dominantes (Vergara Ciordia, 2003). Aunque no existe una ruptura traumatica
con la herencia grecorromana, si se pudo percibir un cambio a consecuencia del triunfo
del cristianismo como agente de cultura y educacion (Lazaro Pulido, 2018). La
ensefianza era autoritaria y no se permitia la discusion ni la critica. Estaba destinada
unicamente a la nobleza y al clero, y se dividia en tres etapas: escolastica, trivium y
quadrivium. En la primera etapa de la educacion aprendian a leer y a escribir el latin y
era en la segunda cuando se les formaba en retérica y l6gica (Educacion en la Edad
Media: Caracteristicas y Métodos, 2023).

A finales del siglo XII, con la creacion de las escuelas, el ambiente educativo se
invadié de una diversidad racional y metodoldgica mayor que dio origen a una nueva
categoria didactica basada en la controversia y la disputa, disputatio, donde el alumno
salia de su marco referencial y sometia a discusion y debate posterior lo que ya habia

explicado su educador. Lazaro Pulido (2018) explica como se llevaba a cabo este
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método donde, en el primer acto, el maestro planteaba una pregunta sobre un texto
(questio), y luego los actores presentaban objeciones (opponens) y contraargumentos
(respondens). También nos dice que, en el segundo acto, el maestro proponia una
solucion argumentada (determinatio) y ofrecia su solucion personal al caso.
Posteriormente, se presentaba una conclusion (determinatio magistralis), que resultaba
en un escrito conclusivo llamado cuestion disputada (questio disputatio). A veces, se
llevaban a cabo disputas magisteriales (disputatio magistrorum), en las que participaban
maestros y alumnos de la facultad y, ocasionalmente, se producian debates entre
maestros de diferentes universidades (quaestiones quodlibetales) (Lazaro Pulido, 2018).
La disputatio naci6 a raiz de la publicacion de la obra Disputationes de Simén de
Tourneai y alcanzé su mayor esplendor a lo largo de los siglos XII y XIV, pudiendo
perdurar hasta bien entrado el siglo XVIII (Vergara Ciordia, 2003).

En la Baja Edad Media (s.XII-s.XV), el rey Alfonso X el Sabio institucionalizo
la Escuela de Traductores de Toledo, donde sabios y cientificos se centraban en la
traduccion de textos con el objetivo de difundir el conocimiento en la Edad Media en
Espana. Esto conllevo un cambio en la transmision de conocimiento, ya que la oralidad
quedd en un segundo plano, dando mayor importancia a los textos escritos. Se
tradujeron obras del arabe y el hebreo y de las lenguas clasicas, el latin y el griego, de
diversas tematicas: medicina, historia, ciencias ... En un territorio donde tantos afios
habian convivido diversas culturas, no existia una lengua vehicular de transmision del
conocimiento y esta institucion permitio el desarrollo y la extension de la cultura porque
tradujo diversos textos y manuscritos al castellano, al inglés o al aleman, sirviendo de
puente entre Oriente y Occidente (Valderrama Martinez, 1976). De esta manera, entre
la Edad Media y el Renacimiento se produjo un gran cambio cultural: el paso de la
cultura literaria de la oralidad a la cultura literaria basada en manuscritos impresos.

Inmersos en el Renacimiento (s.XIII- s.XVI), este trajo consigo un resurgimiento
del interés por las Artes y las Humanidades, tomando la educacion un enfoque en el
desarrollo integral del individuo, incluyendo la expresion oral. La retérica, que habia
quedado en un segundo plano en la Edad Media, fue retomada alcanzando un papel
protagonista durante los siglos XV a XVII, tanto en el &mbito de la ensefianza como en
el de la cultura espafiola. La retorica, basada en los principios de los antiguos oradores
romanos y griegos como Ciceron y Quintiliano, desempenaba un papel central; los
estudiantes debian trabajar los discursos clasicos para aprender técnicas persuasivas y el

arte de la elocuencia (Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2024). Existian dos
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modalidades de clases de retorica: las teoricas, dedicadas a la exposicion de las
ensefianzas de retoricos reconocidos, y las practicas, cuyo objetivo principal era que los
estudiantes dominaran el latin y desarrollaran un extenso conocimiento de las obras
clasicas, lo cual implicaba realizar numerosos comentarios de textos (Rico Verdu,
1973).

El modelo educacional volvi6o la mirada hacia el pasado, admirando a los
clasicos y haciendo hincapi¢ en la imitacion (imitatio) de los grandes modelos de la
antigiiedad. Los estudiantes debian imitar y adaptar los discursos clasicos para
desarrollar sus propias habilidades oratorias. En Espafa, fue en 1580 cuando llegaron
ciertos aspectos de la teoria imitativa de Aristdteles (Almeida, 2010), teoria que
desarrolla en su obra Poética y que sostiene que el arte debe imitar la realidad, pero no
como una copia directa, sino con un propdsito educativo con el objetivo de transmitir
lecciones sobre la naturaleza humana.

En las escuelas y universidades se seguia trabajando la disputatio, los debates
formales surgidos a finales del siglo XII donde los estudiantes debian presentar y
defender sus argumentos oralmente. A ello se sumo la declamatio o declamacion, donde
el alumno interpretaba textos sobre temas polémicos.

En la historia contemporanea de la educacion en nuestro pais, destacamos la Ley
Moyano, también conocida como Ley de Instrucciéon Publica (1857), que decidid
unificar todas aquellas normas educativas, principalmente las del mismo siglo, y asi
dotar a la instruccidon publica un enfoque general, de clarificar las relaciones entre sus
partes, de resolver su funcionamiento administrativo. Esta ley regulo, por primera vez,
todos los grados de la ensefanza, desde la primaria hasta la educacion superior. En el
siglo XIX, surgieron las Escuelas Normales en 1839, instituciones donde los maestros
de primaria recibian formacién en una variedad de 4reas que incluian Religion y Moral;
Aritmética y Geometria; Lengua Castellana; Fisica; Historia Natural; Lectura; Escritura;
M¢étodos de ensefianza y Pedagogia, entre otros. Sin embargo, estas asignaturas se
centraban mas en aspectos culturales que pedagodgicos, ya que muchos estudiantes
tenian un nivel cultural bajo debido a su formacién primaria limitada. En resumen, el
papel de estos maestros era principalmente el de moralizar a los hijos de las capas mas
bajas de la sociedad (Fernandez-Soria, 2020). A pesar de ello, estas escuelas
representaron un avance significativo al pasar de los gremios o maestros sin formacion

previa que ejercian otras profesiones, a maestros capacitados en instituciones
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especializadas, aunque la formacion cultural prevaleciera sobre la pedagogica (Molina
Poveda, 2022).

No fue hasta las décadas de 1970 y 1980 cuando surgieron enfoques
pedagdgicos centrados en el estudiante y orientados al desarrollo de habilidades
comunicativas, enfatizando en la relevancia de la comunicacion efectiva en la vida
cotidiana. Muestra de este interés pedagogico y popular en nuestro pais es el caso del ex
presidente del Gobierno Adolfo Suérez, que en su campaifia electoral trabajé en esa
comunicacion efectiva para la vida cotidiana. Rompié con la tradicion de sus
antecesores; Franco, Carrero Blanco y Arias Navarro; militares que emitian discursos
desde la tribuna o en edificios institucionales. Sudrez, por su parte, se mostrd ante
Espafa como “un hombre que se sentd en el sofd de su casa, sin recostar la espalda,
acercandose a la camara y metiéndose dentro de los hogares en vez de hablar con voz
grave y tono solemne” (Campo Vidal, 2008, p.97), usando un lenguaje mas cotidiano y
dejando para la historia frases hechas como “hemos tenido que cambiar las caferias sin
cortar el agua” [referido a la Transicion espafola].

La tecnologia digital y la globalizacion propias de nuestro siglo, han dado un
giro de 180° en la manera en la que nos comunicamos. Las clases en los centros de
ensefianza, en especial cuando se quiere trabajar la expresion oral, a menudo incorporan
herramientas multimedia y enfoques interactivos para mejorar las habilidades de
comunicacion. La vigente Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, promulga lo siguiente

en cuanto a la necesidad de reforzar la competencia digital en el aula educativa:

El uso generalizado de las tecnologias de informaciéon y comunicacion en
multiples aspectos de la vida cotidiana ha acelerado cambios profundos en la
comprension de la realidad y en la manera de comprometerse y participar en
ella, en las capacidades para construir la propia personalidad y aprender a lo
largo de la vida, en la cultura y en la convivencia democraticas, entre otros. Este
cambio de enfoque requiere de una comprension integral del impacto personal y
social de la tecnologia, de como este impacto es diferente en las mujeres y los
hombres y una reflexion ética acerca de la relacion entre tecnologias, personas,
economia y medioambiente, que se desarrolle tanto en la competencia digital del

alumnado como en la competencia digital docente. En consecuencia, se hace
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necesario que el sistema educativo dé respuesta a esta realidad social e incluya
un enfoque de la competencia digital mas moderno y amplio, acorde con las
recomendaciones europeas relativas a las competencias clave para el aprendizaje

permanente (BOA, 2020, pp. 122871).

Las diferentes épocas histéricas, asi como sus hitos y referentes aqui reflejados,
muestran la evolucion de la didéctica de la expresion oral y de la argumentacion,
dejando ver como las influencias culturales, tecnologicas y educativas han dado forma a
la manera en la que hemos abordado la ensefianza y el desarrollo de esta habilidad a lo

largo del tiempo.

2.3 Metodologias activas y metodologias tradicionales

Una metodologia educativa es el “conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos
planteados” (Universidad Europea de Madrid, 2023, s.p.).

Con el objetivo de trasladar este proyecto a un contexto real de aula, se ha
decidido hacer uso de diferentes metodologias, aunando sin discriminacion aquellas mas

innovadoras con la més tradicional, la leccion magistral.

2.3.1 Aprendizaje Basado en Proyectos y Aprendizaje Basado en Problemas

Cada vez se demanda una mayor exigencia en cuanto a la necesidad de presentar
alternativas o ideas innovadoras en el terreno de la educacion y el proceso de
ensefanza-aprendizaje, ademas, mantener a los estudiantes motivados resulta un reto
para los docentes. El enfoque de desarrollo de proyectos puede motivar a los alumnos a
aprender, ya que les permite seleccionar temas de su interés e indagar en ellos. El
Aprendizaje Basado en Proyectos es un modelo de aprendizaje con el cual los
estudiantes trabajan de manera activa, planean, implementan y evaluan proyectos que
tienen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase (Blank, 1997).

Hallar la manera mdas efectiva de asistir o dirigir a los estudiantes en la

comprension de los nuevos conceptos dentro de una materia y estimular su interés no es
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una labor sencilla. En este sentido, promover la practica y demostrar la utilidad de los
conceptos son dos aspectos cruciales. Ademas, otra de las complicaciones que enfrentan
los estudiantes en el enfoque tradicional es la necesidad de conectar conceptos de
diferentes asignaturas y aplicar lo aprendido. En contraste, el enfoque del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) ofrece una nueva perspectiva que fomenta la integracion de
asignaturas, promoviendo un modelo més horizontal. Ademas, como ya hemos dicho,
este enfoque enfatiza la aplicacion practica de los conocimientos, lo que resulta en un
aprendizaje significativo (Garcia Martinez et al., 2022). Dicho esto, esta metodologia
activa pretende alcanzar los siguientes objetivos (Marti et al., 2009):

1. Desarrollar la capacidad para la resolucion de problemas y la resolucion de

tareas complejas
2. Mejorar el trabajo en equipo
3. Mejorar las habilidades en el uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) en un ambiente de proyectos

4. Hacer al alumno responsable de su propio aprendizaje

El ABP es una metodologia activa que prepara a los estudiantes para la vida
laboral al enfrentarlos a situaciones, desafios o problemas que simulan condiciones
laborales reales, Afrontar estos retos suele requerir trabajo colaborativo, investigacion,
reflexion y el dominio de los conocimientos relacionados con la asignatura o conjunto
de asignaturas involucradas en la actividad. En este tipo de metodologia, el rol del
equipo docente experimenta un cambio radical: pasa de ser un mero transmisor de
conocimientos a una figura que orienta y guia a los estudiantes a lo largo de todo el
proyecto, confiando en su autonomia, pero evitando la dispersion. Por lo tanto, el
profesorado se convierte en facilitador del proceso de ensefianza-aprendizaje (Garcia
Martinez et al., 2022). Desde el punto de vista del alumno, cabe destacar que se centra
en ¢l, promoviendo la motivacion intrinseca desde un punto de vista retador que
demanda habilidades que este debe desarrollar a lo largo de la creacion del producto
final en el que culmina el ABP (Marti et al., 2009).

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), aun con similitudes con el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABPr), no debe confundirse . Mosquera Gende

informa de que en el ABPr:

Se comienza por la presentacion de un problema, que puede tener la forma de un

caso. Se utiliza el modelo de preguntas y el resultado no implica la necesaria
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presentacion de un producto, sino solucionar la cuestion planteada. En cambio,
el Aprendizaje por Proyectos si que supone la creaciéon de un producto final
tangible, que siempre suele estar vinculado al mundo real, mientras que el

primero puede implicar una situacion ficticia o una simulacion (2019, s.p.).

Ademas, en términos generales, el Aprendizaje Basado en Problemas suele
involucrar grupos de trabajo mas grandes, que en el Aprendizaje Basado en Proyectos
se reducen al menos a la mitad. Esto significa que el proyecto puede comenzar en un
aula por grupos de 4 personas y transicionar a un proyecto en el que participe un ciclo o
un centro completo (Mosquera Gende, 2019).

Tanto el Aprendizaje Basado en Proyectos como el Aprendizaje Basado en
Problemas se fundamentan en la teoria constructivista del aprendizaje, la cual sostiene
que el conocimiento se edifica de manera activa por parte del estudiante. Este
conocimiento, en constante movimiento y cambio, se incorpora a través de herramientas
de estudio y mediante la asimilacion teorico-practica, lo que implica que el alumno se
convierta en un actor activo, consciente y responsable de su propio proceso de
aprendizaje. A medida que el estudiante progresa en su desarrollo formativo, su
compromiso con el aprendizaje se vuelve casi total y los resultados obtenidos reflejan
los conocimientos que ¢l mismo ha construido. Para alcanzar este objetivo, el estudiante
cuenta con la supervision del profesor o asesor (Barrel, 1999).

La construcciéon del conocimiento se basa en los hechos, ideas y creencias
previamente adquiridos por el alumno. A partir de esta base y de los conceptos
presentados, el estudiante gradualmente construye su comprension actual. Desde la
perspectiva constructivista, los datos que percibimos a través de nuestros sentidos y los
esquemas cognitivos que empleamos para explorar esos datos existen en nuestra mente.
Santillan Campos (2006), quién investiga sobre la teoria del constructivismo aplicado al

Aprendizaje Basado en Problemas, proporciona aspectos aplicables a la educacion:

1. De la Instruccion a la Construccion:
El proceso de aprendizaje no implica simplemente reemplazar un punto de vista con
otro, ni anadir nuevo conocimiento al existente, sino una transformacion del
conocimiento que se logra a través del pensamiento activo del estudiante. La educacion

basada en el constructivismo hace énfasis en la experimentacion y la resolucion de
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problemas, reconociendo que los errores no son obstaculos para el aprendizaje, sino
oportunidades para el mismo (Ausbel, 1976).

2. Del Refuerzo al Interés:
Los estudiantes comprenden mejor cuando estan involucrados en tareas y temas que les
interesan. Los profesores, al trabajar desde una perspectiva constructivista, investigan
los intereses de los estudiantes y disefian actividades para apoyar y ampliar esos
intereses, integrandolos en el proceso de aprendizaje. Ademads, los estudiantes pueden
utilizar medios y recursos para proponer sus soluciones y puntos de vista.

3. De la Obediencia a la Autonomia:
Los profesores abandonan su rol tradicional de exigir sumision por parte de los
estudiantes y promueven en su lugar la libertad responsable. Segtn el constructivismo,
la autonomia en el aprendizaje se desarrolla a través de interacciones personales
reciprocas y se manifiesta mediante la integracion de consideraciones sobre los demas y
su entorno social.

4. De la Coercion a la Cooperacion:
Las relaciones entre los estudiantes son fundamentales. A través de ellas se fomentan

conceptos como la equidad, la justicia y la democracia.

En algunas ocasiones, el Aprendizaje Basado en Problemas y el Aprendizaje
Basado en Proyectos se dan en el mismo proyecto educativo. Mas adelante se justifica

por qué en este proyecto piloto se dan ambas metodologias.

2.3.2 Aprendizaje por Competencias

En la Conferencia Mundial sobre Educacion Superior de 1998, la UNESCO establece
que una de las funciones y misiones de la educacion superior es "fortalecer la
cooperacion con el mundo laboral y analizar y prever las necesidades de la sociedad"
(Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO], 1998, s.p.). En este contexto, se propone el modelo educativo basado en
competencias como una respuesta a esta necesidad (Argudin Vazquez, 2001).

En este momento, resulta necesario definir una competencia: es una capacidad
que permite aplicar conocimientos y habilidades adquiridas, convirtiéndolas en
conocimientos activos y transferibles. No se trata simplemente de una restitucion o

acumulacién de conocimientos aislados; mas bien, implica la movilizaciéon de todos
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estos conocimientos y habilidades que un individuo utiliza al enfrentarse a la resolucion
de problemas o tareas manifestindose en la capacidad de llevar a cabo acciones de
manera autobnoma y eficaz. Para un disefio curricular efectivo, es crucial tener en cuenta
que la competencia no debe considerarse como un objetivo de aprendizaje, sino mas
bien como una meta relevante y final hacia la cual converge un programa educativo. A
diferencia de un objetivo, la competencia no se alcanza de manera directa; mas bien, se
desarrolla a lo largo de un proceso formativo, y es mediante este proceso que se pueden
alcanzar diversos niveles de competencia, los cuales se evaluan segun criterios y
estandares predefinidos (Nordenflycht, 2005).

Navaridas Nalda (2017) sostiene que entender el aprendizaje como una
construccidon personal de significado para la adquisicién de competencias basicas en el
desarrollo integral del estudiante no implica una disminuciéon o depreciacion del papel
del docente. Por el contrario, en esta nueva perspectiva del aprendizaje basado en
competencias, el profesor adquiere una mayor importancia y responsabilidad durante el
proceso formativo. Su rol se asemeja al de un mediador entre la estructura del
conocimiento y la estructura cognitiva del estudiante.

Para evaluar el aprendizaje por competencias, existen una serie de estrategias
metodoldgicas, es decir, procedimientos, técnicas o recursos empleados por el docente
para fomentar y evaluar los aprendizajes, en consonancia con las competencias de los
estudiantes. Estas estrategias se presentan como herramientas flexibles destinadas a
facilitar la evaluacion del aprendizaje como parte integral del proceso de
ensefanza-aprendizaje, el desarrollo y la formacion académica (Teppa, 2006). Existen
diversas estrategias metodologicas bajo el enfoque por competencias:

a. Estrategias de recirculacion: Diaz y Hernandez (2010) sostienen que se
emplean para evaluar el aprendizaje mediante la repeticion literal de la
informacion. Se aplican cuando se requiere repetir o memorizar conceptos
repetitivos, lo que puede llevar a un aprendizaje de contenidos con poco
significado 16gico o psicoldgico. Esta estrategia es tradicional y se limita a medir
la competencia en la memorizacion exacta de contenidos.

b. Estrategias de elaboracion: Segun Tobon, Pimienta y Garcia (2007), las

estrategias de elaboracion se utilizan para expresar los conocimientos adquiridos

durante el proceso de aprendizaje. Por ejemplo, el uso de mapas mentales, que
son herramientas textuales y graficas que articulan imagenes, palabras clave,

ideas y figuras para facilitar la adquisicion y evaluacion de contenidos.
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c. Estrategias de organizacion: Diaz y Hernandez (2010) destacan que estas
estrategias permiten una reorganizaciéon de los contenidos que se evaluaran,
facilitando su organizacién, agrupacion o clasificacion para lograr una
representacion precisa de los mismos. Desde esta perspectiva, las estrategias de
organizacion no solo organizan la evaluacidn, sino que también ayudan a
descubrir y construir significados, dindole sentido a los contenidos. Pueden ser
utilizadas en diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
permite a los estudiantes presentar, explorar y relacionar las competencias
desarrolladas con lo que se busca aprender.

d. Estrategias de recuperacion: Segun Tobon et al. (2007), estas estrategias son
procedimientos que permiten recuperar informacion para su evaluacion de
manera oportuna y eficiente. No se limitan a evaluar conocimientos especificos,
sino que también abordan aspectos afectivos, motivacionales, cognitivos,
procedimentales y estratégicos para poner en practica en cualquier momento de

la vida.

La evaluacion del Aprendizaje por Competencias se debe integrar como un
sistema orientado a comprobar con rigor y precision el grado de consecucion de los
resultados de aprendizaje previstos en la planificacion docente. Debe considerarse como
un proceso para valorar la ensefianza, que permite tanto al docente como al estudiante
revisar de manera continua los contenidos del programa mediante estrategias,
asegurando la coherencia entre lo ensefiado y lo aprendido (Nordenflycht, 2005). Segiin
Rodriguez et al. (2019), las estrategias de evaluacion de aprendizajes deben ser
deliberadas y planificadas por los docentes con un enfoque integral y desencadenar
acciones conscientes, coherentes y sistematicas como parte de un trabajo metddico
dirigido al fortalecimiento de competencias a través de entornos educativos que

vinculen la teoria con la practica y fomenten la interaccion con el estudiante.

2.3.3 Did4ctica de la clase magistral

La transicién del modelo curricular tradicional hacia uno centrado en competencias ha
generado la exploracion de metodologias que fomenten la participacion activa de los

estudiantes en el proceso de enseflanza-aprendizaje. En este sentido, se estan
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reconsiderando las metodologias tradicionales, como la clase magistral. Segin la

Universitat Politécnica de Valéncia, la leccion magistral es:

Una estrategia didactica donde el profesor es el principal protagonista,
centrandose en suministrar a los alumnos informacién esencial y organizada,
procedente de diversas fuentes, con unos objetivos especificos, utilizando para
ello, ademas de la exposicion oral, otros recursos didacticos que faciliten la
comunicacion y permitan que los sujetos registren mas informacion y activen
mas estrategias de aprendizaje. Entre estos recursos cabe destacar los que
ofrecen las nuevas tecnologias de la informacion y, sobre todo, la participacion
del alumno en las clases con el fin de que la exposicion resulte méas dindmica. Su
finalidad es exponer informacion actualizada y correctamente organizada,
facilitando su comprension y aplicacion, asi como elevar los niveles

motivacionales de los estudiantes (2023, s.p.).

Si bien es cierto que hay una tendencia actual hacia el aprendizaje por
competencias y al uso de metodologias activas, las mas tradicionales, como la leccion
magistral, no son peores que estas. La adopcion de metodologias mas activas implica un
cambio de mentalidad tanto por parte de los docentes como de los estudiantes, por lo
tanto, la transicion de una estrategia a otra es gradual. Por este motivo, se deben tener en
cuenta técnicas que puedan mejorar la clase magistral y complementarla con estrategias
mas participativas, considerando factores como el estilo de aprendizaje de los
estudiantes, la materia impartida y el nivel de grupo (Gatica-Saavedra y Rubi-Gonzalez,
2021). Si la clase magistral se enfoca en estimular la motivacion para continuar
aprendiendo, cumple su funcion educativa, ya que puede generar aprendizaje
significativo de manera que el estudiante relacione conocimiento nuevo con aquel que
ya posee, y es que desde la mirada de Ausbel, se puede favorecer el aprendizaje
significativo por recepcion a través de una buena exposicion, ya que el aprendizaje
significativo no se da solo por descubrimiento. En resumen, si la clase magistral esta de
acuerdo con los intereses y conocimientos del estudiantado, puede ser una técnica
generadora de actividad intelectual y puede tener una buena capacidad formativa

(Martin y Sol¢, 2008).
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2.4 Proyectos afines

El podcast no solo queda en el interés publico, sino que también ha aterrizado en
terrenos como el nuestro: la educacion. El podcast es una herramienta que proporciona
un ambiente de continuidad narrativa, que humaniza la relacién usuario-méquina, que
capta la atencion y motiva sus acciones, y que desarrolla procesos de identificacion y de
participacion del usuario (Cabero y Gisbert, 2005).

Un proyecto de innovacion llevado a cabo en la Universidad Politécnica
Valencia, concretamente en la materia de Teoria y Ecologia de los Medio Audiovisuales,
proponia usar el podcast al estilo Flipped Classroom, de manera que lo estudiantes
pudiesen acercarse previamente al tema, asi como escuchar las veces que fuese
necesario los contenidos de la materia. El resultado fue prometedor, ya que un 80% de
los alumnos declard que era util para el estudio, ademas de un 20% que se alfabetizo en
esta herramienta porque nunca antes la habia usado (Pareja Aparicio et al., 2019).

En un articulo publicado en la revista Horizontes Pedagogicos en 2022, se llevo
a cabo un proyecto de intervencion que buscaba reforzar la competencia comunicativa y
la interculturalidad a través de la creacion de un podcast colectivo de unos estudiantes
de escuela basica del suroccidente colombiano. Antes de iniciar el proyecto, se les
realizd un test, donde se evaluaban aspectos cognitivos de la Competencia Intercultural
Comunicativa (CCI) vinculados a diversos aspectos: habilidades verbales como los
estilos de comunicacion y el tono de voz; habilidades no verbales como el enfoque en la
comunicacion y la iniciativa en la interaccion; la toma de iniciativa y la participacion
activa en la interaccion comunicativa, asi como el reconocimiento y la confrontacion de
prejuicios hacia la comunidad indigena. Por otro lado, los aspectos conductuales de la
CCI, en el examen, pusieron a los estudiantes ante situaciones en las que debian adoptar
actitudes especificas. Por ejemplo, en las habilidades verbales, se presentaron casos con
estudiantes que empleaban expresiones y acentos regionales diversos, y se midi6 la
capacidad para llegar a acuerdos en diferentes y opuestas formas de trabajo. En cuanto a
las habilidades no verbales, se plantearon casos para gestionar los turnos de palabra, los
silencios y las pausas (Garcia Gutiérrez et al., 2022).

En este mismo proyecto se planificaron varios talleres y actividades, a través de
los cuales se produjo el podcast con los estudiantes. Este proceso paso a paso permitid
que los nifios y nifias se familiarizaran con esta tecnologia no solo como un medio para

consumir informacion o transmitir contenidos, sino también como una herramienta que
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los llevo a explorar su entorno, investigar mas alld de su contexto inmediato, formular
preguntas, contrastar ideas y organizarlas en tres emisiones del podcast Charlas de
guaguas, creado por ellos mismos. Esta estrategia puso de manifiesto que los
estudiantes utilizaron el podcast como una herramienta para fortalecer sus habilidades
en la comunicacion verbal y no verbal, ampliar sus conocimientos sobre las perspectivas
e intereses de otras personas, explorar con una mente abierta diferentes contextos,
disfrutar del encuentro con individuos de comunidades distintas a la suya y apropiarse
de una herramienta digital para crear y difundir sus propios contenidos argumentativos
(Garcia Gutiérrez et al., 2022).

En otra ocasion, los alumnos del Grado de Educacion de la Universidad CEU
San Pablo de Madrid, crearon un podcast en la asignatura de Escuela Infantil. Con ese
proposito, los estudiantes llevaron a cabo entrevistas a 10 maestros de escuelas
infantiles y escucharon dos clases modelo impartidas por pedagogos. Luego, utilizando
la informacion recopilada, produjeron un podcast de naturaleza educativa titulado
Maestros por el mundo. El resultado fue una evaluacion positiva por parte del 82% de
los estudiantes con respecto al podcast como recurso para su futura carrera docente,
junto con una tasa de aprobacion del 100% en la materia seleccionada (Gallego-Jiménez
et al., 2023).

En un proyecto de intervencion llevado a cabo en un aula de PMAR (Programa
de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento) en un Instituto de Educacion Secundaria
de la Comunidad de Madrid se empled el podcasting como medio educativo en el
ambito sociolingiiistico. Los objetivos didacticos hacian referencia a la consecucion de
habilidades tales como activar el aprendizaje por comprension y atencion al compafiero;
la construccion del conocimiento en el proceso de busqueda, elaboracion y produccion
de informacion; y el propicio de la autoreflexion sobre el propio trabajo. La
intervencion se llevd a cabo durante dos semanas y estuvo repartida en 4 fases:
motivacion de los grupos, preparacion de la materia, produccion del proyecto y su
exposicion en clase. Se selecciond un periodo historico especifico, el de la Edad Media,
en el cual los resultados obtenidos en el curso anterior habian sido decepcionantes. Se
abordo6 el mismo tema fallido, pero esta vez, a través del uso del podcasting, se amplid
el enfoque para abarcar aspectos no solo literarios, sino también transversales, como
particularidades historicas, sociales, modos de vida, formas de pensamiento y acciones
medievales, entre otros. Este proyecto fue denominado /Es la Edad Media una época

oscura?. Ademas, se implement6 un diseno educativo que culminaria con la creacion de
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podcasts, siguiendo los pasos de una planificacion elaborada y compartida previamente
por la clase. Los resultados fueron meramente positivos, ya que la motivacion de los
estudiantes crecid considerablemente con su participacion directa a lo largo de todo el
proceso productivo, ademds de fortalecer un ambiente positivo de trabajo grupal
(Gonzalez Conde et al., 2022).

Son diversos los proyectos educativos que se han mencionado alrededor del
podcast, todos ellos con fecha reciente en los tltimos 5 afos, por lo que resulta evidente

sostener que el podcast es una herramienta innovadora en pleno despegue.

4. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

La propuesta de innovacion disefiada en este Trabajo Final de Master plantea una serie
de objetivos y, posteriormente, es llevada al aula, un contexto real, donde se verifica
cudles se han cumplido con éxito y cudles no. A través de diferentes instrumentos de
evaluacion, se recaba informacion y se analizan resultados, permitiéndonos valorar el
grado de logro de los objetivos planteados y aspectos de mejora del proyecto.

Los objetivos aqui planteados siguen la metodologia SMART., que en espaiiol
responde a “especificos”, “medibles”, “alcanzables”, “realistas” y de “duracion
limitada” y que permite garantizar una planificacion efectiva y un éxito sostenible. En
primer lugar, son especificos al ser claros y bien definidos, respondiendo a preguntas
como qué, quién, cuando, donde y por qué. Ademas, son medibles, ya que cada objetivo
es cuantificable, lo que permite evaluar de manera objetiva el progreso y determinar si
hemos alcanzado nuestros objetivos. Asimismo, los objetivos son alcanzables,
estableciendo metas realistas y factibles dentro de los limites de los recursos y plazos.
La relevancia también estd en el centro de los objetivos, ya que estan alineados con la
mision general del proyecto, contribuyendo de manera significativa a su éxito global.
Por ultimo, cada objetivo tiene una duracion limitada en el tiempo, con plazos
establecidos para su logro. Esto no solo afiade un sentido de urgencia que impulsa la
accion, sino que también proporciona un marco temporal claro para la ejecucion del
proyecto. En resumen, la eleccion de objetivos SMART asegura una direccion clara, una
evaluacion efectiva del progreso y un enfoque realista y oportuno para lograr el éxito en

este proyecto de innovacion.
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El objetivo principal de este proyecto de intervencion educativa es el disefo,
implementacion y evaluacion de un proyecto de caracter innovador en un contexto
educativo real para el desarrollo de la expresion oral y la capacidad argumentativa en
alumnado de 4°ESO durante ocho sesiones de 50 minutos. Para la consecucion de este
objetivo general, se plantean los siguientes objetivos especificos:

e Producir un podcast de debate como producto final de la intervencion.

e Desarrollar el uso de equipos de grabacion y edicion de audio a lo largo de las
ultimas 2 sesiones.

e Difundir el podcast al publico general tras terminar la octava sesion a través de
los medios que permita el instituto.

e Identificar el funcionamiento y las normas del debate y que se vea reflejado en el

producto final.

Por otro lado, la metodologia para el disefio y evaluacion de este proyecto se ha
basado, en primer lugar, en una revision bibliografica que recoge las bases teoricas de la
intervencion, asi como en el disefio de 2 cuestionarios que evaliian la intervencion. El
primero de estos cuestionarios se ha repartido a los alumnos en dos ocasiones; primero
de todo, como pre-test, antes de comenzar con el proyecto, para medir sus
conocimientos previos y habilidades sobre el tema, ademas de introducirlos en sus
contenidos; y, en un segundo momento, como post-test tras la finalizaciéon de la
implementacion, para evaluar esta vez su progreso y la efectividad del proyecto de
intervencion, ademas de poder discutirlo y contemplar mejoras de cara al futuro.

La muestra la conforman dos grupos diferentes de 4° de la ESO, diversos en
género y nivel educativo, puesto que un grupo pertenece al programa de Diversificacion
Curricular. El pre-test fue contestado por 37 estudiantes y el post-test por 26 estudiantes.

El segundo cuestionario empleado es una encuesta de calidad docente, donde los
alumnos juzgan y valoran la calidad de la intervencion por parte de la profesora,
teniendo en cuenta aspectos como los materiales elegidos y la capacidad de motivacion.

Junto a estos dos instrumentos, y para la evaluacion de contenidos, se anade un
tercero, el producto final que el alumnado debe elaborar tras la implementacion del
proyecto, un podcast de debate tomando como herramienta una ribrica especifica que

evalua el proceso de creacion del podcast.
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5. DISENO DE LA PROPUESTA DE INNOVACION

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se ha formulado una propuesta de intervencion
docente de caracter innovador, dividida en sesiones de 50 minutos y dirigida a dos
grupos de 4°ESO que denominaremos grupo A, en el que se encuentran matriculados 24
estudiantes, y grupo E, compuesto por 16 estudiantes, siendo este ultimo el de menos
nivel curricular. La propuesta se compone de ocho sesiones que culminan en la
obtencion de un producto innovador: un podcast de debate por grupos de 4 a 6 personas.
En este podcast pondran en practica sus capacidades de expresion oral y su escucha

activa, ademads de conocer el debate y tener un acercamiento a temas de interés publico.

5.1. Metodologia

La metodologia didactica empleada en este proyecto se sostiene con el Aprendizaje
Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas, enfoques que buscan
ofrecer a los estudiantes un aprendizaje activo, significativo y aplicado.

El Aprendizaje Basado en Proyectos se enfoca en que los estudiantes trabajen en
la creacion de un producto final tangible, vinculando sus conocimientos a situaciones
reales. En este caso, los alumnos trabajaran en la creacion de un podcast de debate,
donde planificaran, investigaran y evaluaran sus producciones de manera auténoma y
colaborativa. A través de esta metodologia, se promueven habilidades como el trabajo
en equipo y el uso efectivo de las tecnologias.

Por otro lado, el Aprendizaje Basado en Problemas se centra en la presentacion
de problemas o situaciones que los estudiantes deben resolver mediante investigacion y
andlisis critico. En este proyecto, la resolucion de los problemas planteados en los
debates fomenta el pensamiento critico y refuerza la conexion entre el conocimiento
tedrico y su aplicacion practica. Los alumnos deben ser capaces de responder a la
incognita que supone crear un podcast con una argumentaciéon coherente y
correctamente estructurada.

Asimismo, el Aprendizaje por Competencias complementa estos enfoques, ya
que permite a los estudiantes desarrollar y movilizar conocimientos y habilidades de
manera autéonoma y transferible. Se busca que los alumnos adquieran competencias
como la resolucién de problemas complejos, la colaboracion efectiva y el uso eficiente
de las TIC. El docente juega un papel esencial como mediador entre el contenido y la

estructura cognitiva de los estudiantes, facilitando el desarrollo integral del aprendizaje.
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Finalmente, las clases magistrales se emplean de forma estratégica para
proporcionar el marco tedrico necesario, optimizando el tiempo disponible y facilitando
el avance en los proyectos.

El trabajo en grupos reducidos facilita la colaboracion y el aprendizaje
compartido, mientras que, como ya se ha mencionado, las clases magistrales se emplean
estratégicamente para proporcionar una base teorica sélida y economizar tiempo. De
esta manera, se ofrece una estructura que permite a los estudiantes avanzar de manera
autobnoma, pero con el apoyo constante del docente, quien actia como guia en el

proceso de aprendizaje.

5.2 Desarrollo de las sesiones

SESION 1 Lugar: Aula habitual del grupo

Objetivos didacticos:
- Comprender las diferencias y el uso de diferentes géneros periodisticos, sin prejuicios

culturales ni de género.

Desarrollo de la sesion

Realizacion individual de un pre-test via Google Classroom (ver
anexo 2), donde responderan preguntas relativas a sus expectativas

5 sobre lo que van a aprender y, al mismo tiempo, permitird sondear los
minutos conocimientos previos que el alumnado posee respecto al tema. Los
alumnos cuentan con teléfonos méviles personales, y en el caso de

no llevarlos, se les da permiso para usar el ordenador del profesor.

Se explica en qué consisten los diferentes géneros periodisticos via
clase magistral con una presentacion (ver anexo 4), ademas de una
breve introduccion al origen de los medios de comunicacion
modernos. Los géneros mostrados son los siguientes:

20 . L . . .. .
-Géneros periodisticos de informacion: La noticia, el reportaje y la

minutos o
cronica.
-Géneros periodisticos de opinion: El articulo de opinidn, la carta al
director y la critica.

También se proporciona un ejemplo vinculado de cada uno de ellos.
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Lectura de la cronica Un pais de mutilados (Salcedo Ramos, 2011),

periodista colombiano que narra la travesia de un pueblo a otro de la

10 familia de Claudia y de como estos son victimas de la guerrilla en el
minutos afio 2006. Esta permite conocer realidades ajenas a través de un
viaje al pasado reciente. Los alumnos leen un parrafo en alto por
orden.
Redaccion individual de una cronica personal de manera
15 g . . . . .
individual, de caracter libre (evento deportivo, viaje de estudios
minutos ...)yconuna extension de entre 10 y 12 lineas.
SESION 2 Lugar: Aula habitual del grupo

Objetivos didacticos:

- Practicar la expresion oral en un contexto interactivo que permita un didlogo

respetuoso.

-Comprender las diferencias y el uso de diferentes géneros periodisticos, sin prejuicios

culturales ni de género.

Desarrollo de la sesion

Realizacion en comun de diferentes ejercicios de diccion, donde

calentaran la voz para la posterior lectura de textos, basados en

= una ficha entregada por la profesora (ver anexo 5). Esta
minutos actividad sera guiada por el docente, de manera que todos
realizaran todos los ejercicios por turnos.
Lectura en voz alta de las cronicas redactadas en la sesion
35 anterior. Después de que un compaiero lee, tanto la docente
minutos como los compafieros, por turnos, hacen correcciones sobre su

diccion, entonacion y proyeccion de la voz.
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Deberes

Al final de esta sesion, deben buscar individualmente un tema de debate que sea
de su interés y, ademas, deben buscar informacion para informarse sobre el
mismo. Para introducirlos, se les da el siguiente ejemplo: ;Deben las personas

transexuales poder cambiar de identidad libremente?

A continuacion, deben apuntar el tema de manera individual en una tabla habilitada en
Google Classroom junto a su nombre. En el caso de que su tema se repita, deben

modificarlo.

Objetivos didéacticos:

-Desarrollar su capacidad para producir y analizar textos argumentativos orales y escritos
de forma grupal y/o individual.

-Conocer el funcionamiento del proceso de produccion de un podcast radiofénico.

Desarrollo de la sesion

Explicacion via clase magistral del texto argumentativo con apoyo de

una presentacion (ver anexo 6), siguiendo los siguientes puntos:
« Definicion

« Clasificacion

20
. « Estructura: Deductiva, inductiva y encuadrada
minutos
« Tipos de argumentos: Objetivos, subjetivos y cuya credibilidad

depende de la tesis, la situacion y la credibilidad del autor.

- Falacias: Ad hominem, ad bacuulum y ad ignoratiam.
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15

minutos

A continuacion, se realiza un ejercicio practico individual para ver si
se han comprendido las ideas principales del texto argumentativo. Se
lee en alto el texto llamado La verdadera libertad, de Michael Abbate
(ver anexo 7), y se les deja tiempo de trabajo autonomo. Pasados estos
minutos, los alumnos deberan ser capaces de reconocer la tesis, los
argumentos y la estructura argumentativa.
La docente pregunta de manera aleatoria a algunos alumnos para

realizar las correcciones en comun.

12

minutos

Explicacion magistral de la tarea que actuara como situacion de
aprendizaje del tercer trimestre del curso: deberan crear un podcast de
debate por grupos. La docente se apoya en una presentacion (ver anexo

8).

3

minutos

Por ultimo, se les explica la tarea que deberan realizar en casa de forma
individual. Esta consiste en escuchar un episodio del podcast
BILATERAL (Calle y Poch¢, 2022, 6m) , donde se expone un pequeio
debate de seis minutos acerca de si el dinero da la felicidad o no.
Deberan extraer los diferentes argumentos y decir de qué tipo son,
segun lo visto en clase (generalizacion, hechos probados, autoridad

...), y apuntarlo en el cuaderno.

Deberes

Escuchar el podcast ;El dinero da la felicidad? (Calle y Poché, 2022, 6m), y extraer los

principales argumentos y decir de qué tipo son.

SESION 4

Lugar: Aula habitual del grupo

Objetivos didacticos:

-Desarrollar su capacidad para producir y analizar textos argumentativos orales y escritos

de forma grupal y/o individual.

-Conocer el funcionamiento del proceso de produccion de un podcast radiofénico.
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Desarrollo de la sesion

Se pasa lista para ver quién ha hecho los deberes y se procede a su

10 correccion. El docente pide voluntarios y va apuntando los
minutos argumentos en la pizarra digital, para que sea mas facil de seguir
para todos los alumnos.
Se procede a la creacion de los grupos cooperativos para el podcast
5 de debate. Para ello, se proyecta una lista creada previamente por el
minutos docente, garantizando que los grupos sean heterogéneos y
equilibrados.
Se disponen los grupos de forma espacial y los integrantes debaten
sobre cudl deberia ser el tema de debate seleccionado entre todos los
20 : ., .
que propusieron para la tarea de la sesion 2. Una vez elegido, deben
minutos dejar claros los roles (presentador-moderador, opinion 1 y opinion 2)
y transmitirselo al docente para que lo anote.
De forma autébnoma, deben redactar de cuatro a cinco argumentos de
15 diferente tipo en su cuaderno en referencia al tema de debate
minutos escogido. Estos deben ser sélidos y se les permite usar el teléfono
movil o el ordenador de la clase para buscar informacion.
SESION 5

Lugar: Aula habitual del grupo

Objetivos didécticos:

- Conocer el funcionamiento del proceso de produccion de un podcast radiofénico.

-Comprender las diferencias y el uso de diferentes géneros periodisticos, sin

prejuicios culturales ni de género.

Desarrollo de la sesion

10 min

Explicacion magistral de como funciona un podcast de debate, para lo

que se les ofrece un guidn detallado (ver anexo 9). Ademas, se les

muestra la rabrica (ver anexo 3) con la que seran evaluados.
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Sentados por los grupos de trabajo, deberan intercambiar sus

argumentos, consiguiendo crear un guion grupal para su podcast de
40

minutos

debate. Este guion debe realizarse en el cuaderno de clase para,

posteriormente, subir una foto a Google Classroom y que sea visible

para la docente.

Objetivos didédcticos:
-Desarrollar su capacidad para producir y analizar textos argumentativos orales y escritos
de forma grupal y/o individual.
-Conocer el funcionamiento del proceso de produccion de un podcast radiofénico.

-Practicar la expresion oral en un contexto interactivo que permita un didlogo respetuoso.

Desarrollo de la sesion

Durante toda la sesion, los alumnos deberan practicar su debate grupal,

teniendo en cuenta la diccidn y corrigiendo posibles fallos de guion.
50

minutos . . o
Mientras toda la clase realiza estas tareas, un grupo, que ira

rotando, acudird a la biblioteca del centro para grabar su podcast.

Objetivos didacticos:

-Desarrollar su capacidad para producir y analizar textos argumentativos orales y escritos de
forma grupal y/o individual.
-Conocer el funcionamiento del proceso de produccién de un podcast radiofénico.
-Practicar la expresion oral en un contexto interactivo que permita un didlogo respetuoso.
-Evaluar su propio conocimiento acerca de un género periodistico de opinion basado en la

argumentacion y en la expresion oral efectiva: el debate.
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Desarrollo de la sesion

Durante toda la sesion, los alumnos deberan practicar su debate grupal,
50 teniendo en cuenta la diccion y corrigiendo posibles fallos de guion.
minutos Mientras toda la clase realiza estas tareas, un grupo, que ira rotando,

acudira a la biblioteca del centro para grabar su podcast.

Deberes

Se les facilita por Google Classroom un tutorial pregrabado de como deben editar de

forma grupal su podcast una vez grabado (ver anexo 10) .

SESION 8 Lugar: Aula de informatica

Objetivos didéacticos:
-Desarrollar su capacidad para producir y analizar textos argumentativos orales y escritos de
forma grupal y/o individual.
-Conocer el funcionamiento del proceso de produccién de un podcast radiofénico.
-Evaluar su propio conocimiento acerca de un género periodistico de opinidn basado en la

argumentacion y en la expresion oral efectiva: el debate.

Desarrollo de la sesion

Por grupos, editan el podcast. Deben ir rotando, ya que se puede editar
de dos en dos. Mientras, el resto del grupo debe realizar el post-test
(ver anexo 2) y la encuesta de evaluacion de la docencia (ver anexo 1)

= que se les facilitara via Google

minutos . ; . .
Classroom. Estos datos permiten ver cudl ha sido la evolucion
del aprendizaje del alumno, asi como posibles areas de mejora

para la actividad docente.
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5.3. Evaluacion

La evaluacion se llevard a cabo mediante una combinacidon de instrumentos, que
permitiran valorar tanto el aprendizaje de los alumnos como la calidad de la ensefianza
impartida. Para ello, se emplearan un pre-test y post-test, junto con una encuesta que
medira la calidad docente y una rubrica especifica que evaluara el proceso de creacion

del podcast de debate.

5.3.1 Cuestionario pre-test y post-test

Para medir el impacto de la intervencidon y los avances en el aprendizaje, se aplica un
pre-test y post-test a los estudiantes (ver anexo 2). Este instrumento permite evaluar el
nivel de conocimientos antes y después de la creacion del podcast. El pre-test fue
aplicado al inicio de la intervencion y el post-test al finalizar, garantizando asi una
evaluacion comparativa.
El pre-test incluye dos preguntas abiertas y cinco cerradas sobre:

- Conocimiento de textos argumentativos.

- Autopercepcion de habilidades para crear y analizar textos

argumentativos, tanto escritos como orales.

- Comprension del concepto de podcast y los pasos para crearlo.

- Conocimiento sobre las reglas del debate y las habilidades necesarias

para participar en ¢él.

El post-test repite estas mismas preguntas para comparar los resultados y
determinar los avances en el dominio de los contenidos y habilidades trabajadas durante

la intervencion.

5.3.2 Evaluacion de la calidad docente

La evaluacion de la calidad docente se realizard a través de una encuesta (ver Anexo 1)

que permitird a los estudiantes valorar distintos aspectos de la practica docente durante
la intervencion. Esta encuesta incluye cuatro preguntas abiertas y cinco preguntas
cerradas que posibilitan proporcionar retroalimentacion de los alumnos . Los aspectos

evaluados son:
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- Dominio del tema por parte de la profesora: Si la informacion ha sido presentada de
manera clara y precisa.
- Claridad en las explicaciones: Valorando si las explicaciones fueron comprensibles y
variadas.
- Capacidad para relacionar los contenidos con cuestiones de actualidad: Evaluando si la
profesora ha logrado conectar los contenidos de la unidad con temas de interés para los
alumnos.
- Fomento de la participacion: Si la profesora ha promovido la participacion activa del
alumnado durante la unidad.
- Uso adecuado de materiales de apoyo: Como apuntes, presentaciones y otros recursos
que hayan facilitado el aprendizaje.
- Atencion a la diversidad: Evaluacion sobre si la profesora ha atendido las dificultades
de aprendizaje de los estudiantes y proporcionado oportunidades de ampliacion de
conocimientos.
- Motivaciéon del alumnado: Si se han utilizado actividades y recursos variados que
mantuvieran a los alumnos interesados a lo largo de la unidad.
- Provision de feedback: Si la profesora ha ofrecido retroalimentacion detallada y
constructiva para ayudar a los estudiantes a mejorar.
- Gestion del tiempo: Evaluacion de si el contenido se ha cubierto de manera eficiente
sin apuros ni retrasos.

Ademés de estas preguntas, los estudiantes cuentan con un espacio en el
formulario donde pueden proponer actividades para hacer la unidad mas motivadora y
compartir lo que valoran mas y menos de la practica docente. También tienen la

oportunidad de hacer sugerencias de mejora para la profesora.

5.3.3 Rubrica de Evaluacion

El proceso de creacion del podcast es evaluado a través de una rubrica especifica (ver
anexo 3) que mide diferentes aspectos relacionados con la calidad del contenido y la
ejecucion técnica. Los criterios evaluados son:

- Capacidad argumentativa (30%): Claridad y coherencia en los argumentos

presentados.
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- Uso del debate (20%): Participacion en el debate y capacidad para interactuar con los

comparieros.

- Seguir el formato podcast (10%): Cumplimiento del formato y gestion del tiempo.

- Diccidn y tono de voz (20%): Pronunciacion clara y uso adecuado del tono de voz.

- Uso de un lenguaje apropiado (20%): Empleo de un vocabulario adecuado y formal.
Esta rtbrica no solo sirve para calificar a los estudiantes, sino también para

proporcionarles feedback detallado que les ayudard a mejorar sus habilidades de debate

y expresion oral.

6. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Tras implementar la propuesta de intervencion y llevarla a cabo, se exponen a
continuacion los diferentes resultados obtenidos a través de los tres instrumentos de
medicion elegidos para evaluar, el pre-test/post-test, la encuesta de calidad docente y la

evaluacion del producto radiofénico a través de rabrica:

6.1 Cuestionario pre-test y post-test

El pre-test fue respondido por 37 personas de los 40 matriculados en ambos grupos, ya
que dos fueron alumnos de intercambio que todavia no habian llegado el dia que se
comenzd y el otro un joven absentista. La cantidad de respuestas recibidas en el
post-test fue menor, dada la falta de tiempo a la que me enfrenté a la hora de exponer mi
proyecto de innovacion. Esta fue de 26 participantes, 11 personas menos que el pre-test
realizado tres semanas antes.

Respecto a la pregunta 1 “;Conoces lo que es un texto argumentativo?”’, un 60%
de la muestra encuestada asegur6 de primeras saber lo que era. En la pregunta 2 “;Qué
textos argumentativos conoces”, la mayoria se justifico con ejemplos como la critica y

el debate.
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Figura 1. Respuesta pre-test ;Conoces lo que es un texto argumentativo?

® si
® No

Fuente: Elaboracion propia.

En el post-test, el 93% de los participantes declararon conocer el texto
argumentativo, un 33% mas que en el primer cuestionario. El 7% que mencioné no
conocerlo puede ser causa de una equivocacion o al absentismo presente en uno de los
grupos. También hubo mayor variedad de respuestas en la pregunta 2 en cuanto al tipo
de texto que conocian, apareciendo los tratados, la carta al director, la columna de

opinion, la crénica y la tesis.

Figura 2. Respuesta post-test ;Conoces lo que es un texto argumentativo?

® si
® No

A

Fuente: Elaboracion propia.

En lo respectivo a la pregunta 3, debian valorar su capacidad para crear y
analizar textos argumentativos orales y escritos a partir de una escala del 1 al 10. De

esta manera, en el pre-test 30 personas declararon ser capaces de crear textos
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argumentativos orales, escogiendo una puntuacion por encima de 5, y 28 declararon
sentirse comodas creando textos argumentativos escritos (por encima de 5). En el
momento de analizar este tipo de textos, 28 se sentian capaces de analizar los

argumentativos escritos (por encima de 5) y 26 los orales.

Figura 3. Respuesta pre-test CREAR textos argumentativos ESCRITOS.

11 (29,7 %)

8 (21,6 %)

4(10,8 %) 4(10,8 %) 4(10,8 %)

12,7 %) 00 %)

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 4. Respuesta pre-test Crear textos argumentativos ORALES.

10,0

9
75 7 (18,9 %)

6 (16,2 %)
5,0 4(10,8 %)
3(8,1%)

2(5.4 %)

0,
25 2 (5,4 %)

1(2,7 %)

0,0

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 5. Respuesta pre-test ANALIZAR textos argumentativos ESCRITOS.

4 (10,8 %)

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 6. Respuesta pre-test ANALIZAR textos argumentativos ORALES.

10,0

75
6 (16,2 %)

5 (13,5 %)

50 4(10,8 %) 4 (10,8 %)

3(8,1%) 3(8,1%)

2,5

0,0

Fuente: Elaboracion propia.

Tras la intervencion, la capacidad de crear textos argumentativos escritos y
orales crecid exponencialmente: solo tres personas se situaron por debajo de cinco para
textos escritos y unicamente dos para los de tipo oral. En cuanto al analisis de textos

argumentativos, 20 se situaron por encima de 7 para textos escritos y 18 para orales.

Figura 7. Respuesta post-test CREAR textos argumentativos ESCRITOS.

4 3(11,5%) 3(11,5 %) 3(11,5 %)

0(0‘%) 0(0‘%) O(O‘%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 8. Respuesta post-test CREAR textos argumentativos ORALES.

11 (42,3 %)

7 (26,9 %)

3(11,5%)
2(7.7 %) 8% 2(7.7 %)
i) J

00%) 0(0%  0(0%) 0(0%)
, IR _°° | " e €

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 8. Respuesta post-test ANALIZAR textos argumentativos ESCRITOS.

10,0

75

5(19,2 %)
50

05 207.7%) 2(7,7 %) 2(7,7%) 2(7,7%)

00 \ \ \

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 9. Respuesta post-test ANALIZAR textos argumentativos ORALES.

10,0

9
75 (36 %)

5,0

5
4 (20 %)
25 (16 %)
1(4 %)
00%) 0(0%) 0(0%)
0,0 ‘
1 2 3 4

Fuente: Elaboracion propia.

En la pregunta 4 “;Qué es un podcast?”, las respuestas abiertas mas repetidas en
el pre-test se resumen en que a) es una conversacion entre una o mas personas, b) es un
audio pregrabado y c) los locutores pueden expresar sus opiniones de diferentes
maneras o simplemente informar. Tras la intervencion didéctica, la definicion de
podcast quedd mucho mas clara para ellos. Anteriormente cada alumno mencionaba una
caracteristica, en esta Gltima ocasion cada uno de ellos fue capaz de ofrecer definiciones
mas completas y detalladas.

En la pregunta 5 “;Qué pasos crees que tenemos que seguir para crear un
podcast?”, la mayoria conocia previamente los pasos si se les facilitaba una lista con las
posibles tareas, aunque solo 8 personas reconocian la necesidad de buscar recursos,

como la careta de entrada o las rafagas.
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Figura 10. Respuesta pre-test ;Qué pasos crees que tenemos que seguir para crear un

podcast radiofonico?

Editar el audio con un programa
que nos resulte facil

Grabar el audio con materiales
como nuestro teléfono mévil
Crear un guion donde se refleje
al minimo detalle todo lo que v...
Buscar recursos, como la careta
de entrada o las rafagas
Investigacion profunda y
minuciosa sobre el tema
Difusién del podcast a través de
redes sociales, spotify, ivoox ...

20 (54,1 %)

24 (64,9 %)

26 (70,3 %)

8 (21,6 %)

29 (78,4 %)
28 (75,7 %)

0 10 20 30

Fuente: Elaboracion propia.

En el post-test, se evidencia que 12 personas mas entendieron la importancia de

buscar recursos, como la careta de entrada y las rafagas.

Figura 11. Respuesta post-test ;Qué pasos crees que tenemos que seguir para crear un

podcast radiofonico?

Editar el audio con un programa
que nos resulte facil

Grabar el audio con materiales
como nuestro teléfono movil
Crear un guion donde se refleje
al minimo detalle todo lo que v...
Buscar recursos, como la careta
de entrada o las rafagas
Investigacion profunda y
minuciosa sobre el tema
Difusién del podcast a través de
redes sociales, spotify, ivoox ...

24 (92,3 %)
23 (88,5 %)

24 (92,3 %)

20 (76,9 %)

25 (96,2 %)

20 (76,9 %)

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a las cuestiones de verdadero a falso en la pregunta 6, las respuestas

en el pre-test fueron bastante uniformes, salvo en la siguiente ocasion:

Figura 12. Respuesta pre-test En un debate, debo tomarme el tiempo que yo crea
necesario para poder expresar con claridad mis argumentos y, si es necesario,
parafrasearlos hasta que yo piense que todo el mundo los entiende.

®si
® No
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Fuente: Elaboracion propia.

Un 32% no tenia clara la necesidad de potenciar la escucha activa y la limitacion

de tiempo de manera previa a la intervencion didéactica. Tres semanas después, la

controversia en cuanto a este enunciado fue menor:

Figura 13. Respuesta post-test En un debate, debo tomarme el tiempo que yo crea

necesario para poder expresar con claridad mis argumentos y, si es necesario,

parafrasearlos hasta que yo piense que todo el mundo los entiende.

)

®si
® No

Fuente: Elaboracion propia.

Por ultimo, respecto a la pregunta 7 “;Qué consideras que es importante en un

debate?”, hay que destacar que todos ellos conocian previamente las acciones del

debate: Escuchar, pensar, respetar e informarse.

Figura 14. Respuesta pre-test ;Qué consideras que es importante en un debate?.

Escuchar 33 (89,2 %)
Pensar 30 (81,1 %)
Respetar 32 (86,5 %)
Informarse 34 (91,9 %)
0 10 20 30 40

Fuente: Elaboracion propia.

Si observamos los porcentajes, las respuestas adquirieron mayor peso tras la

puesta en marcha de la propuesta didactica.
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Figura 15. Respuesta pre-test ;Qué consideras que es importante en un debate?

Escuchar 25 (96,2 %)

Pensar 24 (92,3 %)

Respetar 26 (100 %)

Informarse 25 (96,2 %)

0 10 20 30

Fuente: Elaboracion propia.

6.2 Tarea evaluable y calificable. Podcast de debate

La tarea evaluable y calificable para los alumnos de este proyecto de intervencion fue la

entrega de un podcast de debate, realizado por grupos y bajo la redaccion de un guion

previo. Para evaluar las diferentes competencias se cred una rubrica con los siguientes

criterios (Ver Anexo 3):

El alumno presenta argumentos so6lidos y persuasivos, con coherencia evidente
entre ellos.

El alumno conecta las diferentes intervenciones del debate, interactuando de
forma dindmica y constructiva con sus compafieros.

El alumno cumple el formato podcast, organizando de forma impecable la
presentacion y cumpliendo el tiempo establecido.

El alumno tiene una pronunciaciéon impecable y un tono de voz adecuado y
expresivo, captando la atencion del publico.

El alumno demuestra un uso excelente de un lenguaje apropiado al tema, con un
vocabulario rico y preciso.

La diversidad entre ambas clases respecto a las notas obtenidas fue menor. Se

valora que el trabajo en grupos puediese ser motivador y eficiente para personas con

diferentes ritmos de aprendizaje. En 4°A la media de la clase en esta tarea fue de 9.9/10

y en 4°E de 8.3/10.
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6.3 Evaluacion de la docencia

El ultimo dia también se les facilitdé una encuesta de valoracion docente. A diferencia
del post-test, la muestra fue de 32 participantes, mayor en 5 alumnos, un 60% de 4°A'y
un 40% de 4°E, en su mayoria, personas de sexo femenino (65%). Se les realizaron
diferentes preguntas que pueden encontrarse en al Anexo 1, siendo las mas relevantes

las siguientes:

Pregunta 2. La profesora domina el tema, presentando la informacion de manera
clara y precisa. Un 50% respondieron la maxima puntuacion en una escala del 1 al 5y

un 34% un 4.

Pregunta 7. La profesora ha atendido los problemas de aprendizaje del
alumnado; y se han ofrecido oportunidades para que, quienes los deseen, puedan
ampliar sus conocimientos. En esta cuestion hay mas variedad de opiniones. Aunque un
40% colocd la méxima puntuacion, el resto se encuentra dividida entre el 4 (25%), 3

(19%), 2 (12%) y 1 (3%).

Pregunta 9. La profesora ha proporcionado feedback detallado y constructivo a
los alumnos, ayudandoles a mejorar. En relacion con la anterior, ocurre lo mismo, ya
que solo un 34% de los alumnos votaron el 5, mientras que 25% votaron el 4, un 22% el

3,un 16%el 2 yun3%el 1.

También se les pregunté a los alumnos qué actividades propondrian para hacer la
unidad mas innovadora, destacando entre sus respuestas mas conversaciones y mas
espontaneas (sin guidon) y mayor cantidad de actividades participativas como kahoots o
quizzes.

En la linea de preguntas abiertas, lo valorado como mas positivo por el
alumnado fueron a) la forma de explicar de la profesora b) el dinamismo y la
practicidad de la unidad. Por el contrario, lo valorado como menos positivo fue el
tiempo insuficiente para realizar algunas actividades.

En lo personal, siento que comparto en gran medida las respuestas ofrecidas por
el alumnado. El principal punto a mejorar seria ajustar las tareas al tiempo real, ya que

tuve que planificar una propuesta sin conocer al alumnado y sus ritmos de aprendizaje.
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Era complicado de adaptar porque también una clase trabajaba bastante mas rapido que
la otra y mi tutora de practicas me pedia ir a la par con ambas clases. Era inevitable que
algunos alumnos no siguiesen el ritmo marcado, ya que no todos tienen la misma
capacidad de aprendizaje ni los mismos tiempos. Esta misma razon fue la que me
impidio dar un feedback en condiciones a cada alumno, puesto que corregi los podcasts
cuando ya habia terminado mi estancia en el centro y, aunque les escribi comentarios
bastante detallados, es cierto que la calidez y la calidad de las explicaciones no es la
misma que en persona.

Me he dado cuenta de que es imposible que el material guste a todos los
alumnos, a veces por ser poco flexible y otras porque su motivacion respecto a lo
escolar es baja o inexistente, lo cual no puede ser tratado en las dos semanas de mi
intervencion.

Agradezco mucho los comentarios positivos que recibi sobre mi cercania y sobre
haberles transmitido conocimiento de manera mas practica y dindmica, que es muchas
veces lo que ellos buscan.

Tras el analisis y revisando los objetivos planteados en este proyecto de
intervencion educativa, se puede afirmar que se ha alcanzado el objetivo principal: El
disefio, implementacion y evaluacién de un proyecto de caracter innovador en un
contexto educativo real para el desarrollo de la expresion oral y la capacidad
argumentativa en alumnado de 4°ESO durante ocho sesiones de 50 minutos.

Con respecto a los objetivos especificos, se ha alcanzado la produccion de un
podcast de debate como producto final, asi como también el aprendizaje del
funcionamiento y las normas del debate y que esto se vea reflejado en el producto final.
Sin embargo, en lo que respecta al uso de equipos de grabaciéon y edicion de audio a lo
largo de las ultimas dos sesiones o a la difusion del podcast al publico general tras
terminar la octava sesion a través de los medios que permita el instituto, no se ha
conseguido. El primero no fue posible porque el equipo de grabacion de podcast que se
prometié en el centro no se pudo usar y fue sustituido por los teléfonos moviles, y el
segundo, no fue alcanzado porque el tiempo real dedicado a la implementacion superd

al tiempo estimado para ella.
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7. CONCLUSIONES

El presente trabajo ha demostrado que la implementacion del podcast de debate en aulas
de 4°ESO puede mejorar significativamente la capacidad de expresion oral de los
alumnos. Estos hallazgos coinciden con estudios previos que subrayan la efectividad de
esta herramienta en el desarrollo de la competencia comunicativa, ya que la motivacion
de los estudiantes crece considerablemente con su participacion directa a lo largo de
todo el proceso productivo (Gonzalez Conde et al., 2022 y Cabero et Gisbert, 2005).

Ademas, a lo largo de todas las sesiones se ha potenciado la participacion activa
al escuchar a la profesora o a los compafieros, comprender lo que expresan y formular
preguntas en caso de dudas, lo que convierte la clase en un entorno dinamico para el
aprendizaje, reflejando asi la dindmica de la vida social (Martin Vegas, 2009) y, en
definitiva, convirtiéndose en un entorno mas real, tal y como dicta el curriculo. La
expresion se ha potenciado por encima de otras formas, como la escritura, entendiendo
que la oralidad es importante a la hora trabajar la competencia comunicativa (Del Rio
Pérez y Gracia Garcia, 2014).

Uno de los aspectos mas destacables del proyecto ha sido la combinacion de
metodologias: el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABPr), el Aprendizaje por Competencias y la clase magistral. Esta mezcla
metodologica parece haber proporcionado un equilibrio entre la estructura necesaria y la
libertad creativa, permitiendo a los alumnos desarrollar sus habilidades de manera
efectiva (Gatica-Saavedra y Rubi-Gonzélez, 2021). Sin embargo, el proyecto también
ha presentado limitaciones, como el reducido tamafo de la muestra (en especial en el
post-test) y la duracion limitada del mismo, lo que ha impedido el cumplimiento de
algunos objetivos y podria haber influido en la generalizacion de los resultados.

Este proyecto contribuye al apoyo de la siguiente tesis: los docentes deberian
considerar la integracion de podcasts y debates en sus planes de estudio para fomentar
la competencia comunicativa. La creacion de podcasts no solo mejora la expresion oral,
sino que también motiva a los estudiantes al permitirles explorar temas de su interés de
manera creativa.

Se puede concluir que la utilizacion de un podcast de debate como herramienta
educativa mejora la capacidad de expresion oral de los alumnos de 4°ESO. Este trabajo
aporta nuevas perspectivas sobre el uso de formatos radioféonicos modernos en la

educacion y destaca la importancia de metodologias integradoras.
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Futuras investigaciones podrian expandir este estudio a un mayor numero de
aulas y durante periodos mas largos para validar y ampliar estos hallazgos. Ademas,
seria interesante explorar el impacto de diferentes tipos de podcasts y formatos de
debate en diversas competencias educativas.

En resumen, este trabajo subraya la necesidad de innovar en las metodologias de
ensefianza para adaptarse a las competencias del siglo XXI, demostrando que el podcast
de debate es una herramienta valiosa para el desarrollo de la expresion oral en la

educacidn secundaria.
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9. ANEXOS

ANEXO 1. Encuesta de calidad docente

1.Clase
a. 4°A
b. 4°E

2.Sexo

59


https://www.upv.es/contenidos/PAD/info/1076706normalc.html
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/psico/article/view/2378/pdf
https://redined.educacion.gob.es/xmlui/handle/11162/91477
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2553099.pdf

1.

a. Masculino.

b. Femenino.

c. Prefiero no decirlo.

En una escaladel 1 al 5:

a. Mediante el trabajo realizado en esta unidad, he adquirido nuevos
aprendizajes.

b. La profesora domina el tema, presentando la informacion de manera
clara y precisa.

c. La profesora ha relacionado la unidad con otras cuestiones ya conocidas
y/o de actualidad e interés del alumnado.

d. Las explicaciones de la profesora han sido claras y variadas.

e. La profesora ha favorecido la participacion del alumnado en la materia.

f. Los materiales usados para el aprendizaje (apuntes, presentaciones,
textos ...) han sido adecuados.

g. La profesora ha atendido los problemas de aprendizaje del alumnado; y
se han ofrecido oportunidades para que, quienes lo deseen, puedan
ampliar sus conocimientos.

h. La profesora ha mantenido a los alumnos motivados e interesados a lo
largo de la unidad, con variedad de actividades y recursos.

1. La profesora ha proporcionado feedback detallado y constructivo a los
alumnos, ayudandoles a mejorar.

j. La profesora ha administrado el tiempo de manera eficiente, cubriendo el
contenido planificado sin apuros y ni retrasos significativos.

4. Propongo estas actividades para que la unidad sea mas motivadora [Respuesta
libre].
5.Enunaescaladel I al 5

k. He sido informado de la forma de evaluar y calificar los diferentes items
de la unidad.

1. Las pruebas evaluadas se relacionan con la materia vista en clase.

6. Lo que valoro mas positivamente de la practica docente en esta unidad es ...
[Respuesta libre].
7.Lo que valoro menos positivamente de la practica docente en esta unidad es ...
[Respuesta libre].

& Enunaescaladellal5
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a. En general, estoy satisfecho con la actividad docente realizada en esta

unidad.

9. Estas son mis propuestas de mejora para la profesora [Respuesta libre].

ANEXO 2. Pre-test y Post-test

(Conoces lo que es un texto argumentativo?

a.

b.

Si
No

2. (Que textos argumentativos conoces? [Respuesta libre]

3. Indica en las siguientes opciones cual estimas que es tu capacidad del 1 al 10

para ..
a.
b.
C.

d.

Crear textos argumentativos escritos
Crear textos argumentativos orales
Analizar textos argumentativos escritos

Analizar textos argumentativos orales

4. (Qué es un podcast? [Respuesta libre]

5. (Qué pasos crees que tenemos que seguir para crear un podcast radiofonico?

ISR

e

d.

c.

f.

Editar el audio con un programa que nos resulte facil

Grabar el audio con materiales como nuestro teléfono moévil

Crear un guién donde se refleje al minimo detalle todo lo que va
aparecer en el episodio

Buscar recursos, como la careta de entrada o las rafagas
Investigacion profunda y minuciosa sobre el tema

Difusion del podcast a través de redes sociales, spotify, ivoox ...

6. Seala verdadero o falso en los siguientes enunciados:

a.

b.

En un debate, es importante respetar el turno de palabra y esperar a
que termine la persona del otro equipo

En un debate, debo tomarme el tiempo que yo crea necesario para
poder expresar con claridad mis argumentos y, si es necesario,

parafrasearlos hasta que yo piense que todo el mundo los entiende

7. ¢Qué consideras que es importante en un debate?

a.
b.

C.

Escuchar
Pensar

Respetar
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d. Informarse

ANEXO 3. Riubrica podcast de debate

Criterio

Capacidad
Argumentativa
30%)

Uso del Debate
(20%)

Seguir el
Formato
Podcast (10%)

Diccién y Tono
de Voz (20%)

Uso de un
Lenguaje
Apropiado
20%)

Nivel 1

Argumentos poco
claros o inexistentes.
Falta de coherencia en
la argumentacion.

Poca participacion en
el debate. Escasa
interaccién con los
compaieros.

Desviacion constante
del formato podcast.
Escasa organizacion
en la presentacion. Se
excede o no llega al
tiempo estipulado por
mds de 5 minutos.

Dificultad para
pronunciar palabras.
Tono de voz
mondtono o
inapropiado.

Uso frecuente de
expresiones
informales o
inapropiadas.

Lenguaje poco
adecuado al tema.

Fuente: Elaboracién propia.

Nivel 2
Argumentos poco
desarrollados o
con algunas
lagunas.
Coherencia parcial
en la
argumentacion.

Participacion
irregular en el
debate. Interaccion
limitada con los
compaieros.

Cumplimiento
parcial del formato
podcast.
Organizacion
aceptable en la
presentacion. Se
excede o no llega
al tiempo
estipulado por mas
de 4 minutos.

Pronunciacién
clara, pero con
algunas
dificultades. Tono
de voz variable
pero poco
adecuado.
Uso ocasional de
expresiones
informales o
inapropiadas.
Lenguaje
adecuado al tema,
pero con algunas
deficiencias.

Nivel 3

Argumentacion
clara y bien
estructurada.

Coherencia en la

presentacion de
argumentos.

Participacion activa
en el debate.
Interaccion fluida
con los compaiieros.

Cumplimiento
adecuado del
formato podcast.
Organizacion clara
en la presentacion.
Se excede o no llega
al tiempo estipulado
por mas de 2
minutos.

Pronunciacién clara
y precisa. Tono de
voz adecuado y
modulado segtn la
situacion.

Uso predominante
de un lenguaje
apropiado al tema.
Vocabulario variado
y adecuado.

Nivel 4
Argumentacién
solida y
persuasiva.
Coherencia
evidente en la
presentacién de
argumentos.
Participacion
destacada en el
debate.
Interaccion
dindmicay
constructiva con
los compafieros.
Cumplimiento
excelente del
formato podcast.
Organizacién
impecable en la
presentacion. El
tiempo esta
dentro de la
franja
establecida en
las pautas.
Pronunciacién
impecable. Tono
de voz adecuado
y expresivo,
captando la
atencion del
publico.

Uso excelente de
un lenguaje
apropiado al

tema.

Vocabulario rico

y preciso.
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ANEXO 4. Presentacion de géneros periodisticos
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Se puede consultar de forma completa aqui.

ANEXO 5. Ficha ejercicios de diccion

' NOMBRE: % FECHA:

EXPRESION ORAL: COMO PRACTICAR
ANTES DE HABLAR EN PUBLICO

n

VOCALIZACIoN ﬁ‘zj
VOCALES

Hablar en publico o leer en
voz alta nos puede hacer
sentir bastante inseguros e
incémodos.

La realidad es que nos va a
tocar enfrentar esta situacion
en muchas ocasiones a Lo largo
de nuestra vida. Por ello, en la
sesién de hoy, aprenderemos
unos cuantos ejercicios de
diccién para afrontarla y
sobrellevarla de la mejor
manera posible.

Estoy segura de que si te
comprometes notards como E
mejoras poco a poco

EJERCICIO DE
RESPIRACION

Coloca una mano sobre
tu abdomen. Inhala
profundamente por la
nariz, sintiendo cémo tu
abdomen se expande.
Luego, exhala lentamente
por la boca, sintiendo
cémo el abdomen se

Pronuncia claramente
todas las vocales del
alfabeto (a, e, i, 0, u) de
manera exagerada y
sosteniendo cada una
durante unos segundos.
Esto te ayudara a calentar
y flexibilizar Llos mUsculos
de la boca y la garganta.

contrae.

EJERCICIO DE RESONANCIA

Coloca la punta de la lengua detris de los dientes
superiores y haz un sonido de zumbido "mmm”
prolongado. Siente cémo vibra tu boca y tu garganta.
Esto te ayudard a proyectar tu voz y a resonar mejor.

LECTURA DE
TRABALENGUAS

EJERCICIO DE
ARTICULACION
DE PALABRAS

Pronuncia palabras dificiles
© palabras que te resulten

COGE TV TEXTO

Repite, cada vez més

rapido, las siguientes frases
Ahora vas a coger el texto

que tienes que leer o
exponer y vas a hacer una
lectura en silencio,

“Tres tristes tigres comen trigo

en un trigal”

"El cielo est3 enladrillado,
¢quién lo desenladrillar? EL
desenladrillador que lo

desenladrille, buen

desenladrillador sera."

"*Pablito clavé un clavito, jque
clavito clavé Pablito?"

complicadas de manera
lenta y clara,

de articular cada silaba
correctamente

Esternocleidomastaideo
Inconstitucionalidad
Otorrinolaringéloge

Desoxirribonucleico

Fuente: Elaboracion propia.

atencién a la
pronunciacién de cada
palabra en tu mente.

Luego, lo leeras en voz alta,
tratando de reproducir la
misma pronunciacién clara

¥ precisa.
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ANEXO 6. Presentacion del texto argumentativo

4°ES0

LA
ARGUMENTACI®GN
5 7// il

-

.....

Se puede consulta de forma completa aqui

ANEXO 7. La verdadera libertad de Michael Abbate

La verdadera libertad

Un individuo sélo es libre si puede desarrollar sus propias potencialidades en el seno de
la sociedad. Ser libres no significa solamente no tener miedo, poder expresar la propia
opinion sin temor a represalias; también significa conseguir que la propia opinion pese
realmente en los asuntos de interés comun y sea requerida por la sociedad como
contribucion necesaria. Libertad es plenitud de vida. No soy libre si, disponiendo de un
cerebro que puede producir cien, se me deja vegetar en una ocupacioén donde rindo diez.
En el mundo actual es mas libre el profesional que trabaja de la mafana a la noche,
dando todo de si a sus enfermos, a sus discipulos, a sus clientes, que acuden a ¢l
confiando en su juicio y en su ciencia; es mas libre el politico, el sindicalista, el escritor
que se enrola en una causa que trasciende su propia persona, que los millones de
subditos de la moderna sociedad industrial, con su "semana corta" y las escualidas
perspectivas de disipar su "tiempo libre". El mayor riesgo que corre hoy la libertad es
que la mayoria de los hombres son inducidos a identificarla con un estado de
subordinacion, de tranquila sujecién, de evasiones periddicas controladas y
estandarizadas, al cual su vida parece reducirse inexorablemente. So6lo dando
significado a la vida de todos en una sociedad plural defenderemos de modo no ilusorio
la libertad de cada uno.

Michele Abbate
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ANEXO 8. Presentacion de la creacion de un podcast de debate

PODCAST

Se puede consultar de forma completa aqui.

ANEXO 9. Muestra de guidon de un podcast de debate

1. Introduccion:
- (Musica de apertura)
- Presentador: "iBienvenidos a [Titulo del podcast], donde exploramos diferentes puntos
de vista sobre temas relevantes! Hoy, desde el aula de 4° de la ESO A/E, discutiremos

sobre [Tema del Debate]."

2. Presentacion de Participantes:
- Presentador: "Tenemos con nosotros a dos estudiantes a favor del tema y dos en
contra. De un lado, [Nombre] y [Nombre] argumentaran a favor, mientras que [Nombre]

y [Nombre] ofreceran la perspectiva contraria. jQue comience el debate!"

3. Ronda 1: Argumentos a Favor:
- [PERSONA 1]: "Comenzaré¢ explicando por qué creo que [Argumento a Favor 1]."
- [PERSONA 2]: "Estoy de acuerdo con [PERSONA 1], pero quiero anadir [ Argumento
a Favor 2]."

- (Debate abierto entre los participantes a favor)

4. Ronda 2: Argumentos en Contra:
- [PERSONA 3]: "Respeto las opiniones de mis compafieros, pero creo que [Argumento
en Contra 1]."

- [PERSONA 4]: "También considero importante destacar [Argumento en Contra 2]."
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- (Debate abierto entre los participantes en contra)

5. Ronda 3: Rebatir Argumentos:
- [PERSONA 1]: "Entiendo tus puntos, pero [Refutar Argumento en Contra 1]."

- [PERSONA 2]: "Es cierto que [Argumento en Contra 2], pero [Refutar Argumento en

Contra 2]."
- (Debate abierto para refutar y contrarrefutar)

6. Ronda 4 Reflexion Final:
- [PERSONA 1]: "En resumen, creo que [Conclusion a Favor]."
- [PERSONA 3]: "Sin embargo, no podemos ignorar [Conclusion en Contra]."

- (Breve cierre de cada participante, destacando sus puntos principales)

7. Cierre:
- Presentador: ";Y eso es todo por hoy en [Titulo del podcast]! Agradecemos a nuestros

participantes sus argumentos bien fundamentados. jHasta la proxima!"

**Qutro: **

- (Musica de cierre)

ANEXO 10. Tutorial pre-grabado para editar el podcast

B (4) Edicién de video online CapCut | Image Editor -n- X
& 3 C @ capoutd IAZSB-FBE o

= B AuLA 4°A’s space ~ = & 202408081824 v 100% v
SEH A AOTS Mntca 18:24:49 Guardado en AULA 4°A's space

1:05/10:49

Puede escucharse aqui. Fuente: elaboracién propia
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