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1. Introduccion.

Este trabajo opta por la modalidad A, y tiene como objetivo ofrecer una memoria
integradora y critica de los conocimientos adquiridos a lo largo del Master Universitario en
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional vy
Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas, en la especialidad de Filosofia, correspondiente al
curso académico 2023-2024. Después de finalizar todas las asignaturas y practicas del master, se
nos solicita un trabajo final que funcione como cierre reflexivo. En mi caso, la asignatura impartida

fue Introduccion a la Filosofia de 1° de Bachillerato, dedicada a dos grupos diferentes.

Tras esta introduccion, que tendrd un punto dedicado a la situacion de la Filosofia en la
nueva ley, se presentara una justificacion teérica y unos principios metodol6gicos de la unidad
didactica llevada a cabo. Después en el punto 3 se expone una memoria practica que comienza por
un analisis del marco legislativo que regula las ensefianzas de la filosofia de 1° de Bachillerato en
los centros educativos de la Comunidad Autonoma de Aragdn, comenzando con la propia LOMLOE
dictada en el BOE, su concrecion en Aragon y en el Instituto IES ltaca. Siguiendo con un contexto
del centro y de las aulas, las competencias generales, las especificas, los saberes basicos, las
orientaciones didactico-metodologicas y finalizando con la exposicion del contenido y
temporalizacion de las clases y su posterior evaluacion. Durante 12 sesiones (6 por grupo), llevé a
cabo una unidad didactica centrada en la Filosofia politica, con clases semi-magistrales, debates y
actividades participativas. Para la evaluacién, propuse dos opciones: un examen 0 un ensayo; ambas
clases optaron por la redaccion de un ensayo. En términos practicos, inverti el enfoque tradicional
del moédulo “Politica”, cambiando preguntas como “;Cudles son los fundamentos filoséficos del
Estado?” por otras como “;Hay politica mas alla o més aca del Estado?”, conectando estas
cuestiones con la realidad de los alumnos como estudiantes. El trabajo concluird con una reflexion

critica sobre la experiencia docente y el recorrido personal a lo largo del master.



1.1 La Filosofia en la LOMLOE

La Ley Organica 3/2020, del 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, del 3 de mayo, de Educacion (conocida como LOMLOE)?, introduce cambios importantes
en el curriculo educativo espafiol, y la Filosofia parece que ha recuperado parte de la relevancia que
habia perdido bajo la ley anterior (LOMCE). Aungue hay voces criticas que piden cautela en estas

consideraciones.

Una de las principales novedades de la LOMLOE es el fortalecimiento de asignaturas
vinculadas al desarrollo del pensamiento critico, entre ellas, Filosofia, que ha vuelto a ocupar un
lugar central en la educacién secundaria y el Bachillerato. En la LOMLOE se reconoce
explicitamente la importancia de la Filosofia como una herramienta clave para la formacion de
ciudadanos criticos, autonomos y reflexivos. A diferencia de la LOMCE, que relegaba la asignatura
a una posicion secundaria en el cuarto curso de la ESO y la mantenia solo como troncal en 1° de
Bachillerato, la LOMLOE reintroduce la Filosofia como materia obligatoria en 4° de la ESO y 1° de
Bachillerato, al tiempo que asegura la continuidad con la Historia de la Filosofia en 2° de
Bachillerato. Este cambio responde a la intencion de garantizar que todos los estudiantes adquieran
habilidades de anélisis, argumentacion y reflexion critica desde etapas tempranas, reforzando asi los
valores de ciudadania democrética, paz, igualdad y justicia social que se promueven en el conjunto
del sistema educativo bajo el amparo de la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS)2.

En 4° de la ESO, la Filosofia vuelve a ser una materia clave dentro de la oferta curricular.
Tal como sefiala el preambulo de la LOMLOE, "el curriculo debe promover el desarrollo integral
del alumnado, no solo a nivel cognitivo, sino también ético y emocional, preparando a las personas
para afrontar con sentido critico y creatividad los retos del siglo XXI"3. La Filosofia en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria se convierte en una materia que no solo inicia a los estudiantes
en el pensamiento reflexivo, sino que también les ofrece herramientas para cuestionar criticamente
su entorno social, politico y comunitario, en momentos histéricos donde se requiere fomentar un

espiritu responsable a todos los niveles.

1 Gobiernode Espafia. (2020). Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE). Boletin Oficial del Estado (BOE), nim. 340, de 30 de diciembre
de 2020, pp. 122868-122953. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3

2 Naciones Unidas. (2015). Transformar nuestro mundo: La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible.
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/

3 Gobiernode Espafia. (2020). Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE). Boletin Oficial del Estado (BOE), nim. 340, de 30 de diciembre
de 2020, pp. 122868-122953. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
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Este caracter propedéutico que se le otorga a la Filosofia en 4° de ESO tiene una continuidad
clara en 1° de Bachillerato. Aqui, la asignatura de Filosofia se concibe como una introduccion
general a los principales problemas filoséficos, proporcionando a los estudiantes una base solida
que serd ampliada en 2° de Bachillerato con la asignatura Historia de la Filosofia. De esta forma, la
LOMLOE refuerza la idea de que la Filosofia es esencial no solo para aquellos que elijan el
itinerario de Humanidades y Ciencias Sociales, sino para todos los estudiantes, independientemente

de su orientacidn académica o profesional.

La LOMLOE destaca la importancia de la Filosofia como herramienta para el desarrollo de
competencias fundamentales, como la competencia civica y social, que son esenciales para una
participacion activa en la vida publica. Segin el texto de la ley, “la formacion del alumnado en
valores éticos, democréaticos y de respeto a los derechos humanos, asi como su capacidad para
participar de forma critica y responsable en la sociedad, son aspectos imprescindibles del
curriculo™. Segln sus promulgadores, la Filosofia juega un papel crucial en la nueva ley, ya que
fomenta el pensamiento autonomo y critico, habilidades que resultan indispensables en el mundo

contemporaneo.

La reincorporacion de la Filosofia como asignatura troncal tanto en la ESO como en el
Bachillerato refleja una voluntad de revalorizar el papel de esta disciplina en la formacion educativa.
Bajo la LOMCED?, la reduccién de la presencia de la Filosofia en el curriculo generd criticas por
parte de la comunidad educativa, que sefialaba la contradiccidon entre los objetivos de formar
ciudadanos criticos y la eliminacion de la asignatura que maéas directamente fomenta estas
capacidades. La LOMLOE corrige esta omision, subrayando que la educacion no debe limitarse al
desarrollo de competencias técnico-cientificas, sino que debe también fomentar el pensamiento
critico y la reflexion ética. Parece que la LOMLOE supone un avance significativo en la promocion
de la Filosofia como asignatura fundamental para la educacién en Espafia. Y pone de relieve la
importancia de una educacion integral que, mas alla de los conocimientos instrumentales, fomente
el pensamiento autonomo y la reflexion sobre los grandes desafios éticos y sociales de nuestro

tiempo.

Aun asi existen voces criticas con la supuesta mejora de la Filosofia en el sistema educativo,
la eliminacion de la obligatoriedad de Filosofia en la ESO, asi como la reduccién de la asignatura

alternativa de Etica, ha generado un fuerte debate en el &mbito educativo en Espafia. A pesar de que

SN

ibidem

5 Gobierno de Espafa. (2013). Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE). Boletin Oficial del Estado (BOE), nim. 295, de 10 de diciembre de 2013, pp. 97858-97921.
https://www.boe.es/eli/es/10/2013/12/09/8



la LOMLOE refuerza la presencia de Filosofia en Bachillerato, muchos criticos, incluyendo
muchos profesores y la Red Espafiola de Filosofia (REF)®, consideran que esta medida no compensa
la ausencia de la materia en la etapa obligatoria. La nueva asignatura de Valores Eticos y Civicos no
cumple, segun estos, con las funciones filosoficas y criticas que ofrecia la antigua Etica. Esto ha
llevado a un sentimiento de que la Filosofia ha sido "arrinconada” en el curriculo educativo,

dejandola en una posicion marginal.

El desacuerdo entre los socios de gobierno, particularmente entre el PSOE y Unidas
Podemos, refleja la complejidad del tema y la falta de consenso sobre la importancia de la Filosofia
en la educacion. La comunidad filoséfica reclama un ciclo completo que incluya 4° de ESO vy los
dos afios de Bachillerato para garantizar una formacion adecuada en pensamiento critico y reflexivo,
en lugar de los cambios actuales que, segun ellos, no restituyen la importancia de la Filosofia en el

sistema educativo.’

2. Justificacion.

En la primera etapa del master hemos trabajado asignaturas que nos daban una vision
general de la psicologia del desarrollo en la adolescencia, etapa en la que se encuentra el alumnado
de 1° de Bachillerato, mostrandose esencial reconocer los cambios en las areas cognitiva, personal,
social, afectivo-sexual y moral de esta etapa complicada para cualquiera. La asignatura de Filosofia,
obligatoria en este curso bajo la actual ley LOMLOES?, brinda a los estudiantes la oportunidad de
explorar cuestiones fundamentales sobre la existencia, la accion y la comprension del mundo. Esto
contribuye significativamente a su madurez personal y social, abordando temas como el origen del
conocimiento, la naturaleza del ser humano y los valores que guian nuestras decisiones; la verdad,

el bieny la justicia.

Estas preguntas resuenan con las inquietudes tipicas de la adolescencia, aunque su
interpretacion varia a lo largo de la historia y entre diferentes contextos culturales. Segun la
LOMLOE y la normativa autondémica de Aragon, la materia es fundamental para desarrollar
competencias clave, tales como la comunicacion, el pensamiento critico y la responsabilidad civica.

Segun esto, Filosofia en 1° de bachillerato, al mismo tiempo que sirve como puente entre las

6 https://redfilosofia.es/blog/2021/10/15/comunicado-de-la-red-espanola-de-filosofia-en-respuesta-al-curriculo-de-la-

lomloe/

https:/Mmww.eldiario.es/sociedad/pasa-filosofia-nueva-ley-educacion-no-desaparece-recupera_1 8873823.html

8 Gobiernode Espafia. (2020). Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE). Boletin Oficial del Estado (BOE), nim. 340, de 30 de diciembre
de 2020, pp. 122868-122953. https://www.boe.es/eli/es/lo/2020/12/29/3
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asignaturas relacionadas con el pensamiento critico de la ESO (aunque en 4° haya pasado a ser
optativa) y la asignatura de Historia de la filosofia de 2°, se presenta como una herramienta valiosa
para la formacidn de la identidad personal y el fomento de un pensamiento reflexivo en una etapa
como decimos dificil y tortuosa. La vida cotidiana de los jovenes en esta etapa educativa esta
marcada por la busqueda de respuestas a preguntas esenciales, y la Filosofia puede jugar un papel
crucial en este proceso. Por lo tanto, es importante entender la ensefianza de la Filosofia no como un
esfuerzo unilateral del profesorado, sino como un didlogo enriquecedor que involucra activamente a
los estudiantes en su aprendizaje. Mas aln si se trata como en este caso de la unidad didactica
referida a la politica, tratandose de personas que alcanzan la mayoria de edad y por tanto la

responsabilidad politica en estos mismos momentos de su desarrollo.

2.1 Justificacion tedrica.

Antes de empezar las practicas acordé con mi tutora el desarrollo de las clases que tenia que
realizar de manera que impartiera las 6 mismas sesiones a dos de sus clases de 1.° de bachillerato.
Mi tutora, me ofrecio varias opciones y escogi la parte de “Politica”. Habitualmente es un modulo
que se suele dar después de la ética, y suele tener como titulo “Fundamentos filoséficos del Estado”.
Mi idea desde un principio fue cuestionar la politica reducida a las instituciones estatales, lo que
causé varias reacciones negativas entre el alumnado, que ya de por si es reacio a cuestiones

politicas.

El disefio de esta propuesta se ha concebido siguiendo una linea historica tradicional, aunque
con un enfoque critico, que busca desafiar las narrativas convencionales. El objetivo era
proporcionar a los estudiantes una vision panordmica de la evolucién del pensamiento politico y sus
implicaciones en la configuracion de las sociedades actuales. La relevancia de los contenidos,
objetivos y actividades propuestos radica en su capacidad para desarrollar en los alumnos una serie
de capacidades fundamentales para su participacion y critica en la esfera publica, y que se ajustan al
caracter competencial de la LOMLOE. Entre estas competencias se incluyen la capacidad de
analisis, la argumentacion fundamentada, el pensamiento critico, la empatia hacia diferentes
perspectivas y la habilidad para tomar decisiones informadas.

La organizacion de las actividades se ha estructurado de manera que fomente la
participacion de los estudiantes y promueva el didlogo y el debate. Se han seleccionado recursos

variados como textos histéricos, imagenes, cuadros, fotografias o mapas (Ver Anexos). La propuesta



de intervencidn didactica que presento se centra en el tema de la politica, aunque he intentado ser
transversal y referirme a otros campos del pensamiento filosofico.

Para rechazar la idea de que la politica se reduzca a las estructuras estatal -patriarcales y su
despliegue histérico desde hace aproximadamente 6000 afios, he centrado la mirada en la
etimologia de polis como ciudad y no como ciudad-estado, mostrando en las clases toda una serie
de hallazgos arqueoldgicos de los ultimos afios. Estos yacimientos demuestran, contra la
antropologia y la filosofia canonicas, que las ciudades y su gestion “democratica” no comenzaron
en Atenas, y que la historia de la humanidad no coincide con el relato de la caida en desgracia del
buen salvaje roussoniano, o de la inevitabilidad de la jerarquia a medida que la complejidad social
se tornaba mayor. Las comunidades humanas se unieron en ciudades mucho antes de lo que nos
cuenta la historiografia clasica, y éstas no eran necesariamente jerarquicas y opresoras. Los
yacimientos como el de Gobekli Tepe o el de Catalhdyiik estan datados en fechas en las que, hasta
ahora, considerdbamos a nuestros semejantes incapaces de hacer otra cosa que sobrevivir a las
inclemencias de la naturaleza, ya que todavia no estaban a salvo gracias a la cultura y el estado que
trajo la civilizacion®. Sobre este punto ciego se ha construido el canon de la filosofia politica.

Por tanto, esta perspectiva entiende y busca trasmitir al alumnado que los seres humanos han
tenido la capacidad de imaginar nuevas formas de relacion social, desde el inicio de los tiempos, y
que esto es precisamente hacer politica. La aparicion del estado, la cristalizacion e
institucionalizacion de practicas y comportamientos jerarquicos, que si bien son consustanciales al
mundo social, han sido combatidos y equilibrados por las comunidades humanas a lo largo de los
siglos, han destruido la capacidad de los pueblos de hacerse pueblo, de hacer mundo el mundo o de

practicar la politica.

9 Graeber, D., & Wengrow, D. (2022). El amanecer de todo: Una nueva historia de la humanidad. Barcelona:
Editorial Ariel.



2.2 Principios metodologicos.

Los principios metodoldgicos sientan las bases para una buena préactica docente, en este
apartado se presentan los principios metodologicos generales que luego se concretan en las
orientaciones metodoldgicas del apartado 3.7 referidos a la asignatura y al modulo concreto que

Ilevamos a cabo en el IES itaca:

a) El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) guia la creacion de situaciones de
aprendizaje al considerar de manera integral las diferencias individuales de los estudiantes. Este
enfoque promueve competencias como el aprendizaje continuo y procesos pedagogicos flexibles
que se ajustan a las necesidades y ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

b) El aprendizaje significativo se define como una forma de adquirir conocimiento
centrada en la comprension y en la estimulacion de los procesos de pensamiento. Este enfoque
aboga por una ensefianza basada en la comprensién, que cultiva un pensamiento eficaz, critico y
creativo. Se promueve la idea de ensefiar a pensar, desarrollando habilidades mentales a lo largo de
diversas disciplinas, lo que facilita la transferencia de un pensamiento eficiente a todos los aspectos
de la vida y se alinea con un enfoque competencial del aprendizaje. Este tipo de ensefianza
contribuye a la retencion de conocimientos y mejora la capacidad continua de aprendizaje.

c) El logro de un buen clima de aula que permita al alumnado centrarse en el aprendizaje y
le ayude en su proceso de educacion emocional. Este clima depende especialmente de la claridad y
consistencia de las normas y de la calidad de las relaciones personales. Debe tenerse muy presente
que hay que ayudar al alumnado a desarrollar y fortalecer los principios y valores que fomentan la
igualdad, la corresponsabilidad y favorecen la convivencia, desde la prevencion de conflictos y la
resolucidn pacifica de los mismos, asi como la no violencia en todos los &mbitos.

d) La promocion del compromiso del alumnado con su aprendizaje. Para ello se
promovera la motivacion intrinseca, vinculada a la responsabilidad, autonomia y al deseo de
aprender. Se promovera, asi mismo, la implicacion del alumnado en todo el proceso educativo,
tomando en consideracion sus intereses y necesidades, fomentando su participacién en la toma de
decisiones y en la evaluacion.

e) El fomento de la creatividad a través de tareas y actividades abiertas que supongan un
reto para el alumnado en todas las materias o &mbitos. El alumnado debe comprender que el
conocimiento esta inacabado y que es posible explorar otras posibilidades, lo que supone perder

miedo a la comisidn de errores en la busqueda y reflexionar sobre el valor de sus propuestas.



f) La preparacion para la resolucion de problemas en contextos reales. Requiere un
entrenamiento, tanto en situaciones reales, simuladas o abstractas, en la busqueda reflexiva y
creativa de caminos y soluciones ante dificultades que no tienen una solucién simple. Las
habilidades relacionadas con la resolucion de problemas tienen que ver con la planificacion y el
razonamiento, la adaptacion a nuevas situaciones, la intuicion, la capacidad de aprender de los
errores y con el desarrollo del pensamiento reflexivo, critico y creativo.

g) La contribucion a la autonomia en los aprendizajes como elemento fundamental para el
aprendizaje a lo largo de la vida. Requiere incluir en el curriculo y en la practica educativa aspectos
como el autoconocimiento, las estrategias de aprendizaje y su autorregulacion, el trabajo en equipo
y la evaluacion formativa.

h) La aplicacion de lo aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales
o simulados, mostrando su funcionalidad y contribuyendo al desarrollo de las competencias clave.

i) La inclusion de tecnologias digitales como recurso didactico, pero también como medio
para que el alumnado explore sus posibilidades para aprender, comunicarse y realizar sus propias
aportacionesy creaciones utilizando y conectando diversos lenguajes y sistemas de representacion.

J) La interrelaciéon de los aprendizajes tanto dentro de cada materia como de caracter
interdisciplinar. Es importante que los alumnos y las alumnas comprendan la relacion que existe
entre los diferentes saberes de cada materia y las conexiones entre los saberes de diferentes materias
0 ambitos. Este principio responde a la necesidad de vincular la escuela con la vida y supone, en
muchos casos, un esfuerzo de coordinacion entre el personal docente que interviene con un mismo
grupo de alumnos o de alumnas.

k) La coherencia entre los procedimientos para el aprendizaje y para una evaluacion
objetiva. Esta coherencia potencia el desarrollo del alumnado y su satisfaccion con su proceso
educativo. Teniendo como referentes ultimos los descriptores del grado de adquisicion de las
competencias claves en el Perfil de salida y la relacion entre las competencias especificas y dicho
Perfil de salida, los criterios de evaluacion de cada materia o &mbito son el referente para realizar
una evaluacién continua y formativa que sea educadora y que favorezca la mejora de los
aprendizajes y de los resultados.

I) La combinacion de diversos agrupamientos, priorizando los heterogéneos sobre los
homogéneos, valorando la tutoria entre iguales, el trabajo en equipo y el aprendizaje cooperativo
como medios para favorecer la atencion de calidad a todo el alumnado y la educacién en valores.
Para que el reto de la heterogeneidad de los grupos sea un elemento de enriquecimiento es necesario

apoyarse en métodos disefiados expresamente para ello, como los mencionados. Ello debe revertir

10



en una mejor valoracién por parte del alumnado de la diversidad del aula y una mejor capacidad
para relacionarse socialmente.

m) La progresion adecuada de todos los elementos curriculares en los diferentes cursos
de la etapa. Esta atencion debe abarcar tanto aspectos cognitivos como socioafectivos e implica un
esfuerzo de coordinacion del profesorado de las diferentes etapas en beneficio del alumnado.

n) La actuacion del docente o de la docente como ejemplo del que aprende el alumnado
en lo referente al saber y al saber ser y como impulsor del aprendizaje y la motivacion del alumnado.
El profesorado ejerce una importante influencia como modelo en el desarrollo del alumnado, en sus
valores y comportamientos. El respeto a todo el alumnado, la resolucién de conflictos de forma
constructiva, las muestras de afecto, la curiosidad, el humor y todos los demés elementos del
comportamiento docente causan cambios en el desarrollo cerebral del alumnado y en su forma de
ser y de actuar.

fi) La relacion con el entorno social y natural resulta fundamental. Desde el aula, se debe
favorecer la permeabilidad con el entorno del que procede el alumnado. La coordinacién y
colaboracion con las familias es un aspecto fundamental, al que se pueden sumar otras iniciativas

como el aprendizaje servicio o las comunidades de aprendizaje.

3. Memoria préctica.

En este punto se presenta la unidad didactica llevada a cabo en el Practicum Il del master de
educacién secundaria de la especialidad filosofia en el periodo comprendido entre los dias 22 de
marzo al 10 de mayo de 2024, durante el tercer trimestre de 2024, en el IES itaca del barrio de
Santa Isabel en Zaragoza, en 1° de Bachillerato, en la asignatura Filosofia de 1° de bcahiller, bajo el

siguiente marco legislativo y el contexto concreto del Centro y las aulas:

3.1 Marco legislativo.

El presente contenido didactico queda ajustado a los contenidos minimos establecidos en:

e la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion.

e El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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Dentro del marco legislativo de la comunidad autonoma de Aragdn encontramos la ordenacion
curricular de la etapa en:

e El Decreto 164/2022, de 16 de noviembre, del Gobierno de Aragén, por el que se modifica
el Decreto 188/2017, de 28 de noviembre, del Gobierno de Aragon, por el que se regula la
respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades educativas de la
Comunidad Auténoma de Aragon.

e La Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las
caracteristicas de la evaluacién de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon.

e La Orden ECD/913/2023, de 11 de julio, por la que se modifica la Orden ECD/1004/2018,
de 7 de junio, por la que se regula la Red Integrada de Orientacion Educativa en los centros
docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de
Aragon, y respecto a las normas que regulan la atencién a la diversidad consideraremos la
Orden ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan las actuaciones de intervencion

educativa inclusiva.

3.2 Contexto del centro.

El IES itaca es un instituto que se ha forjado a lo largo de 3 décadas. Este instituto toma
su génesis en la Universidad Laboral de Zaragoza fundada en 1967 en los extensos terrenos de
Malpica junto a la N-Il. Esta institucion, inicialmente femenina, marco el inicio de una
trayectoria que con el devenir del tiempo ha evolucionado hasta convertirse en el IES itaca que
conocemos hoy. Durante la etapa de la Universidad Laboral/CEI, el centro educativo
experimentd un crecimiento extraordinario, llegando a acoger a 2500 alumnos y alumnas en un
espacio que abarcaba aproximadamente 3 km2. Sin embargo, en 1992, la deteccién de aluminosis
desencadend una transformacion significativa en la historia del centro, llevando al cierre del
complejo de Malpica y dando origen a la construccion del moderno complejo en Santa Isabel,

cuyas instalaciones se inauguraron en 1998, un afio después de que yo naciera.

Este proceso de transicion no estuvo exento de desafios y controversias. La licitacion
para la construccion de las nuevas instalaciones tuvo lugar en 1995, generando protestas

vecinales debido a la falta de accesos adecuados y las notables diferencias entre la nueva
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edificacion y la arquitectura emblematica de Malpica. A pesar de estos obstaculos, el IES itaca
emergié como un centro educativo plenamente constituido durante el curso 1997/98. En el
presente, el IES ftaca se destaca como uno de los dos Institutos de Educacion Secundaria en el
barrio de Santa Isabel, compartiendo esta distinciéon con el IES Rio Gallego. Su influencia, sin
embargo, trasciende las fronteras del barrio, atrayendo a estudiantes no solo de Santa Isabel, sino
también de areas circundantes, incluyendo la urbanizacién de Cobasa, los barrios rurales de
Montafana, Pefiaflor, Movera, y los pueblos de Villamayor, donde yo me he criado, Pastriz,
Lecifiena y Perdiguera. La oferta educativa del IES Itaca es tan diversa como la comunidad que
atiende. Desde Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Bachiller, hasta Ciclos Formativos de
Grado Basico, Grado Medio y Grado Superior, asi como Ensefianzas Deportivas de Grado Medio
y Grado Superior, el IES itaca se posiciona pues como un epicentro formativo que abarca casi

todas las etapas del desarrollo académico del sistema educativo del Reino de Espafia.

El IES itaca pretende ofrecer una experiencia educativa de carécter integral. Su biblioteca,
enriquecida con fondos provenientes de la biblioteca de la Universidad Laboral, alberga miles de
ejemplares, permitiendo a los estudiantes explorar un vasto universo de conocimiento escrito.
Adicionalmente, el IES taca se propone un compromiso con la diversidad y la inclusion: desde
un itinerario bilinglie en inglés, en mi opinién personal problemético, hasta programas de
atencion a la diversidad, el centro busca adoptar un enfoque holistico para el desarrollo de cada
estudiante. Sin embargo, el compromiso del IES itaca va més all4 de la estructura académica
convencional; proyectos como el Grupo de Ecologia y el Huerto Escolar, su participacion en el
programa Erasmus, organizacion de viajes escolares, y una serie de programas institucionales de

caracter formativo y sociocultural.

Respecto al barrio, Santa Isabel es un barrio obrero de Zaragoza que se encuentra en
constante proyeccion urbanistica al situarse en su extremo sudoriental. Con su ubicacion
estratégica a solo 4 km del centro de la ciudad y su acceso directo al cuarto cinturdn de Zaragoza
(Z-40) y la autopista A-2 (N 1), es un punto neuralgico de conexion en la urbe. El crecimiento
urbanistico y demografico de los dltimos afios ha transformado notablemente su configuracion,
especialmente en la parte norte, donde se ha observado un ensanche significativo. Este
crecimiento se vio potenciado por la desastrosa celebracion de la Expo Zaragoza 2008, que
impulsé una importante reconfiguracion del barrio y la ciudad. Cuenta con una amplia gama de
servicios que satisfacen las necesidades basicas de sus residentes. Desde el Centro de Salud en la
calle Alameda hasta la Biblioteca Pablica Inocencio Ruiz Lasala y el Centro Civico en la calle

del Baile, la comunidad tiene acceso a atencion médica, cultura y recreacion.
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Ademas, el barrio alberga varios centros de atencion especializada, como la Residencia
para Mayores Santa Isabel y el Centro Residencial Torre del Angel, lo que garantiza el cuidado a
sus habitantes. En el ambito deportivo, el Pabellon Deportivo Municipal Fernando Escartin y el
Centro Deportivo Municipal Santa Isabel ofrecen instalaciones modernas para la préactica de
diversas disciplinas. Santa Isabel también se destaca por sus poligonos industriales, como el
poligono de Malpica, que alberga una variedad de empresas, desde Nurel hasta Talleres Alquezar,
generando empleo y desarrollismo econémico en la zona. En términos de transporte, el barrio
estd bien comunicado con dos lineas regulares de transporte urbano (lineas 32 y 60), asi como
con varias lineas del area metropolitana de Zaragoza (CTAZ), lo que facilita el desplazamiento

dentro y fuera del barrio.

3.3 Contexto del aula.

Esta propuesta de unidad didactica ha sido llevada a cabo junto a dos grupos de 1° de
bachiller. Uno era de la rama de ciencias y la otra de humanidades. Ambos grupos tenian una
composicion variada y presentaban grandes diferencias que marcaron el camino a la hora de
realizar las clases. La diversidad fue un elemento a tener en cuenta desde el principio. No supuso
un obstaculo sino una oportunidad para observar resultados diferentes cuando realizabamos las
actividades. Si bien no hubo que realizar adaptaciones significativas, en varios momentos tuve

que modificar la orientacién de la clase para que todo el mundo se viera interpelado.

En términos de composicion la clase de ciencias presentaba una proporcién de género
bastante descompensada, encontrando solo dos chicos en una clase de 30 personas. En la clase de
humanidades la proporcion era mas equilibrada aunque habia un clima de mas burlas y desatencion .
Mientras que en el grupo de ciencias la asistencia era practicamente total y a todas las clases (a no
ser que tuvieran algin examen en horas posteriores), en la clase de Humanidades habia mucho
abstencionismo y la mayoria de las clases se realizaron con 10 alumnos o0 menos, no siendo siempre
los mismos, lo que dificulto la tarea de llevar a cabo los objetivos y establecer un sentido coherente

a las clases.

Ambos grupos presentaban una composicion heterogénea en cuanto a raza y clase. La
mayoria de los alumnos venian de pueblos circundantes y no de barrios urbanos, lo que también
condicionaba las formas y el estar en el aula. En ambas clases hay alumnas racializadas y con
orientaciones diversas en cuanto a sexualidad o identidad de género. Esta multiplicidad de miradas

supuso alguna dificultad para dar ejemplos o explicaciones que interpelaran a todos por igual, pero
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en general era una condicion propicia para la discusion y la amplitud de miradas, asi como también

enriquecedora para los alumnos mas normativos.

En linea con una perspectiva cognitiva y las ensefianzas de la asignatura de Psicologia del
desarrollo, los alumnos adolescentes en esta etapa, y segun Piaget'?, estan comenzando a entrar en
la etapa del pensamiento formal, lo que les da la capacidad de abstraer conceptos y reflexionar sin la
continua necesidad de ejemplos y direccion del docente. Esta caracteristica les hacia propensos al
debate y a la reflexion enfrentada. Discusiones en torno a los temas tratados en clase algunos dias

pudieron ser fecundas otros dias tuvieron que ser cortadas para que no se fuera de manos.

En ambos grupos se encontré un buen nivel de lectura y redaccion, aunque preferian las
exposiciones orales y el didlogo, sobre todo el grupo de ciencias. Si bien es cierto que muchos de
los alumnos tenian ciertas dificultades para leer fluidamente alguno de los textos, podemos decir

que linglisticamente eran bastante capaces de afrontar las dificultades de expresion.

El espacio del aula era el tradicional; una habitacion con 4 ventanas con su respectiva
manivela que habia continuamente que ir a buscar a conserjeria, sillas incomodas menos la del
docente, colocadas en pupitres de aglomerado con una gruesa capa de chicle pegada en su lado
interior, las treinta mirando a la pared donde se encuentra la pizarra tradicional junto a la pizarra
digital y la pantalla para el proyector. Paredes blancas con una franja verde claro y varias hojas con
los horarios y calendarios con los examenes y entregas importantes, una percha anclada a la pared y
una papelera. Sin estanterias, zonas coémodas ni nada parecido a algo que intente mostrar aquel

lugar mas agradable. Todo exactamente igual a como estaba hace 10 afios.

En cuanto a los materiales e instrumentos es resefiable el uso generalizado de los
dispositivos moviles por parte de todos los alumnos. Junto a los instrumentos descritos

anteriormente, encontramos las miticas tizas y su borrador, y el ordenador del docente.

3.4 Competencias clave.

Las competencias clave del curriculo de Aragdn son comunes a todas las asignaturas y
niveles educativos, pero su enfoque y desarrollo pueden variar segun el contexto de cada materia.
Estas han sustituido, junto a los saberes basicos, a los “objetivos” que planteaba la LOMCE. Cada
asignatura tiene la flexibilidad de adaptar y concretar estas competencias a sus objetivos especificos
y contenidos (ahora competencias especificas y saberes basicos), permitiendo asi una formacién

10 Piaget, J. (1977). La equilibracién de las estructuras cognitivas: Problema central del desarrollo. Siglo XXI.
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integral que responda a las particularidades de cada area del conocimiento. Esto asegura que,
aunque las competencias sean las mismas, se aborden de manera que sean relevantes y
significativas para los estudiantes en cada etapa de su educacion. La LOMCE tenia un enfoque mas
orientado a la competitividad y rendimiento académico, mientras que La LOMLOE busca un

enfoque mas competencial, contextual e inclusivo, siendo el curriculo mas flexible.

Segun la LOMLOE, las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la
adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la
Recomendacion del Consejo de la Union Europea. La adquisicion y el desarrollo de las
competencias clave y de sus descriptores operativos tienen como fin Gltimo dotar a los alumnos de
aquellas herramientas imprescindibles para el desarrollo de un proyecto de vida personal, social y

profesional satisfactorio. Las competencias que se trataron durante las clases fueron:

® Competencia en comunicacion linguistica (CCL): EIl desarrollo de esta competencia
implica interactuar de manera oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y
adecuada. Ademas, también implica comprender y valorar mensajes expresados por diversos
medios.

® Competencia digital (CD): Esta competencia implica el uso seguro, saludable, sostenible,
critico y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje.

® Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA): Esta competencia es
una de las més amplias. Implica el desarrollo de un autoconocimiento y autogestion que
fomente el crecimiento personal y el proceso de aprendizaje durante toda la vida. También
se conecta con el desarrollo de una personalidad empatica que cuide de uno mismo y de los
demés. En esta asignatura la competencia se desarrolla a través de la expresion e
identificacion de emociones, la capacidad de enfrentarse a retos, la creacion de unos
modelos de vida personales y sociales saludables, aprender de los demas, etc.

® Competencia ciudadana (CC): Esta competencia contribuye a que los alumnos puedan
ejercer una ciudadania responsable, sostenible y mundial, conociendo y comprendiendo las
estructuras que nos envuelven, los principios democraticos y los acontecimientos que
ocurren a lo largo del mundo. También incluye la comprension de la identidad individual y
social en vinculacion con las sociedades en las que nos instauramos, el desarrollo de la
sensibilidad hacia los problemas éticos contemporaneos, la comprensién del ddo local-

global, etc.
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® Competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC): En esta competencia se fomenta
la comprension de las ideas, emociones, opiniones y sentimientos que se expresan a través

de diferentes obras y elementos culturales y artisticos.

Dado que el tema elegido fue la filosofia politica, y sin abandonar el resto, las competencias
clave que mas trabajamos fueron las dos ultimas, las cuales tienen un caracter afin con el estudio y

aprendizaje de los procesos politicos, la toma de decisiones colectivas y la responsabilidad civica.

3.5 Competencias especificas.

Las competencias especificas corresponden a cada una de las materias, en este caso Filosofia
de 1° de bachiller. Se trata de competencias que concretan las generalidades de las competencias
expuestas anteriormente que comparte todo el curriculo y estan pensadas para servir de base
aptitudinal para el desarrollo de los saberes basicos que expondré en el siguiente punto. Las
competencias especificas trabajadas en esta materia son las siguientes (las competencias CE.FI.4,

CE.FI.6, CE.FL.8 son las que considero mas trabajadas):

CE.FL.1 Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido
de la realidad y la existencia humana, a partir del analisis e interpretacién de textos y otras formas
de expresion filoséfica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones,

asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

CE.FI1.2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion
relativa a cuestiones filosoficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y
andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y
comunicacién, para desarrollar una actitud indagadora, autbnoma, rigurosa y creativa en el &mbito

de la reflexion filosofica.

CE.FI1.3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de
su analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso de forma

rigurosa, y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipétesis.

CE.F1.4. Practicar el gjercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en
actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de las cuestiones filosoficas, para

promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democratica.
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CE.FL.5. Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a
cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico y dialéctico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion compleja y no
dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una actitud abierta, tolerante, y comprometida con la

resolucion racional y pacifica de los conflictos.

CE.F1.6 Comprender las principales ideas y teorias filosoficas de los méas importantes
pensadores y pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de dichas ideas y teorias y de los
problemas fundamentales a los que responden, para generar un concepcién rigurosa y personal de lo
que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su aportacion al

patrimonio comun.

CE.FL.7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos,
distinguiendo lo més substancial de lo accesorio, e integrando informacion e ideas de distintos
ambitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para poder tratar cuestiones

complejas de modo critico, creativo y transformador.

CE.F1.8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la
exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filosoficamente pertinentes en la

interpretacién y resolucion de estos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.

CE.F1.9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones
con valor estetico mediante el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacion
artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos estéticos y al desarrollo de una actitud

reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las iméagenes.
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3.6 Saberes basicos.

Los saberes basicos “constituyen una amplisima propuesta de conocimientos, destrezas y
actitudes con los que el alumnado podrd profundizar en los fundamentos de la reflexion
filosofica.”!! Estos saberes son orientativos y deber servir como pautas, dejando al docente la

capacidad de determinar qué elementos son prioritarios y en qué aspectos se debe profundizar mas.

En esta asignatura los encontramos divididos en tres:

A. La filosofia y el ser humano.

Este saber basico enfatiza en la necesidad de lograr una comprension de los métodos y
ramas de la filosofia antes de adentrarse en el estudio de sus diferentes etapas historicas. Se destaca
la propia relacion con el ambiente y la conformacidn de una identidad filosofica que parta desde la
propia situacién de cada uno pero que alcance un encuentro con los otros y con el entorno que sea
fecundo. Si bien este punto podriamos vincularlo mas con la ética, también podemos trabajarla
desde la filosofia politica; el tema de la identidad, la cultura o el origen, se trabajaron como

substanciales a los procesos de toma de conciencia y movimiento politicos.

B. Conocimiento y realidad.

Este saber basico estaria directamente relacionado con la epistemologia y la filosofia de la
ciencia. Los fundamentos y validez del conocimiento son puestos en duda a través de la critica y el
estudio de conceptos como “verdad” o la dimension social del conocimiento, y como estos pueden
estar directamente relacionados con la politica. El curriculo también vincula este saber basico con la
pregunta por la “realidad” en un contexto donde los alumnos invierten la mayor parte de su vida en

la “realidad virtual”; redes sociales 0 inteligencias artificiales.

11 Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragon. (s.f.). Filosofia 1° Bachillerato.
https://educa.aragon.es/documents/20126/521996/124+FILOSOFIA+1.pdf/83da9753 -dc3f-0d7f-0ad0-
49bd9cf1e070?t=1578923224352 p, 9.
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C. Accion y creacion.

En este tercer punto encontramos el saber basico més directamente ligado a la filosofia
politica y a la praxis, siendo los dos primeros de cardcter mas “tedrico”. A través del estudio de
“conceptos y teorias politicas que se presentan podemos ver la impronta de los derechos humanos,
en la investigacion sobre su origen a través de las teorias contractualistas, pero tambien de su
legitimacion y relacion con principios tan importantes como la justicia, la igualdad o la libertad, asi
como la idea de la utopia como horizonte en el que los derechos humanos pueden jugar un papel

fundamental.”12

3.7 Orientaciones metodologicas.

Segun el curriculo “la aplicacion de los criterios de evaluacion y la adquisicion de los
saberes basicos convergen en situaciones de aprendizaje. Estas han de ser significativas para
nuestro alumnado, variadas, con caracter préactico y vinculadas a las competencias y saberes que
posee para poder construir su conocimiento”® Las orientaciones metodolégicas han seguido las
recomendaciones del curriculo de 1° de Filosofia para crear estas situaciones de aprendizaje y caen

bajo los principios metodoldgicos expuestos en el punto 2, que son las siguientes:

e Aprendizaje significativo y practico: Las situaciones de aprendizaje deben ser relevantes
para el alumnado, variadas, con un enfoque practico y vinculadas a sus conocimientos

previos, para fomentar la construccion de nuevo conocimiento.

e Estimulo de la curiosidad y la actitud critica: Se deben generar situaciones que
promuevan el asombro y la curiosidad del alumnado, llevandolo a salir de su zona de confort.

Ademas, es importante fomentar una actitud critica hacia lo que se considera establecido.

e Construccion participativa del conocimiento: El alumnado debe asumir un rol activo en
su proceso de aprendizaje, participando en las propuestas del profesorado y del grupo. Las

actividades deben incentivar la colaboracion y la toma de responsabilidad.

12 Ibidem pag, 10.
13 Ibidem pég, 14.
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Aprendizaje dialogico: El didlogo filosofico debe ser una herramienta central en el proceso
de aprendizaje, fomentando la argumentacion, la escucha respetuosa y la valoracién de la

diversidad de opiniones.

Reflexion sobre el propio aprendizaje: ElI alumnado debe ser consciente de su progreso,
desarrollando la capacidad reflexiva para evaluar el desarrollo de sus competencias, los

saberes adquiridos y los objetivos logrados.

Enfoque interdisciplinary transdisciplinar: Las situaciones de aprendizaje deben integrar
conocimientos de diferentes disciplinas, preparando al alumnado para abordar problemas
complejos de forma globalizada.

Evaluacién continua y formativa: La evaluacion debe ser global, continua y basada en el
desarrollo de competencias especificas, utilizando estrategias de autoevaluacion, evaluacion

entre iguales y una variedad de herramientas cualitativas.

Diversidad en las herramientas de evaluacion: Se deben emplear diversas herramientas
que permitan obtener evidencias variadas del aprendizaje del alumnado, orientando su

progreso y proporcionando una evaluacion ajustada a los diferentes procesos de ensefianza.

Evaluacién centrada en el proceso: Méas que enfocarse en los resultados finales, la
evaluacion debe valorar el proceso de aprendizaje, permitiendo una comprension completa

de la evolucidn del alumnado.

3.8 Contenido y temporalizacion de las sesiones.

Sesion.

Contenidos.
Primera. El origen de las ciudades. Mesopotamia ¢ El

origen de la Civilizacién?

Segunda. La caida de la democracia en Atenas. Sofistas y
filésofos.
Tercera. La Edad Media. La ciudad de dios frente al

paraiso en la tierra.

Cuarta. El mito del contrato social. Los proyectos

politicos de la modernidad.
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Quinta. La revolucion social y su reaccion.

Sexta. Conflictos actuales. Preparacién del ensayo.

Primera sesion.

Introduccién a la unidad didéactica, vinculo con las anteriores, evaluacion inicial.
El origen de las ciudades.

Presentacion. 5 minutos: Me presento y cuento una pequefia historia sobre mi pueblo (que
comparto con varios alumnos) referida a un conflicto politico que conocen y que les hace

engancharse al resto de clase, sumado a la aparicioén de un “profe” nuevo.

Clase magistral. 10 minutos: Se proyecta un mapa de la Creciente Fértil e imagenes de
yacimientos arqueoldgicos como Gobekli Tepe o Catalhdyik (Anexo 1) para comenzar a hablar

sobre el origen de las ciudades y de la filosofia politica.

Actividad en grupos 20 minutos: Se elaboran grupos de 4 o 5 personas y se lanzan las pregunta
¢Que es la politica para vosotros? Se ponen en comun las ideas de cada grupo y se apuntan en la

pizarra las ideas y preguntas mas relevantes, esto servird como evaluacion inicial.

Clase magistral. 15 minutos: Se exponen a grandes rasgos las diferentes formas que se ha tenido
histéricamente de tratar la politica y se problematiza la division entre una etapa prepolitica anterior

al Estado y la Civilizacion y una etapa propiamente politica.

Sequnda sesion.

La politica en la Grecia clasica; los sofistas y la democracia.

Repaso de la clase anterior y presentacion del tema. 10 minutos: Se pide a varios alumnos
voluntarios que repasen las ideas principales trabajadas el dia anterior, a otros alumnos se les pide
que expongan dudas que hayan surgido a consecuencia de trabajar el origen de las ciudades. Se

proyecta un mapa del Egeo y se sittan geograficamente las ciudades griegas de las que hablaremos.

Clase magistral. 10 minutos: Enlazando con la clase anterior donde se trataron aspectos de las
primeras civilizaciones se expone el vinculo de estas con la Grecia clésica y se pone en duda la

clasica exposicion que pone a esta como origen absoluto del pensamiento, también el politico. Se
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expone la migracion que tuvo como consecuencia la crisis politica en Grecia con la llegada de los

sofistas y la apertura a nuevos mundos y sistemas de pensamiento que haran aparecer la filosofia.

Lectura de texto y puesta en comun. 20 minutos: Pagina 28 del prélogo de José Solana Dueso en
la edicion de Alianza de Los sofistas: Testimonios y fragmentos. (Anexo 2) Tras la lectura en clase
se hace una ronda de intervenciones para ir escribiendo en la pizarra los aspectos mas importantes

del texto y las posibles dudas.

Debate. 10 minutos: Se propone un pequefio debate que vincula el tema desarrollado con un
problema contemporaneo; la migracion y su efecto en la politica. (Como afecta a los procesos

politicos la migracion? ¢Es un elemento que desestabiliza los sistemas politicos o bien los enriquece?

Tercera sesion.

La filosofia politica en la Edad Media. El reino de Dios ¢En el cielo o en la Tierra?

Repaso de la clase anterior y presentacion del tema. 10 minutos: Dos alumnos voluntarios
repasan las ideas vertidas en la clase anterior y las posibles dudas. Se proyecta un mapa de Europay
se introduce la Edad Media como una época no tan oscura como se suele tratar.

Clase Magistral. 15 minutos: Exposicion de las teorias politicas amparadas por la iglesia catolica y
las monarquias europeas basadas principalmente en La ciudad de Dios de Agustin de Hipona.
Frente a esta concepcion del paraiso en el cielo se presentan una serie de herejias y movimientos
teologico-politicos que buscaban el paraiso en la tierra y que fueron perseguidos hasta su

desaparicion; cataros, hermandad del espiritu libre y milenarismos en general.

Actividad creativa y ludica: Crea tu propia ciudad. 25 minutos: Se divide a los alumnos en
grupos, se les reparte una hoja con las instrucciones del juego (Anexo 3). Cuando quedan 5 minutos
los grupos justifican su eleccidn delante del resto del grupo y se realiza un debate sobre la prioridad
de unos u otros edificios publicos, la relevancia de los principios politicos elegidos y la religion

oficial de la nueva ciudad.

Cuarta sesion.

Filosofia politica moderna.

Repaso de la clase anterior. 5 minutos: Dos alumnos voluntarios repasan las ideas vertidas en la

clase anterior y las posibles dudas.
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Clase Magistral. 20 minutos: Proyeccion de mapas y conexion espaciotemporal con la clase
anterior. Exposicion de la figura del estadista Wyandot Kondiaronk y su influencia acallada entre
los filésofos de la ilustracidn y sus proyectos politicos para la modernidad. Se incide en el aspecto
colonial del proyecto moderno y se dan algunos detalles de filésofos como Locke, Hobbes y

Rousseau al calor de las discusiones gue ya se habian dado en territorio indigena americano.

Lectura de fragmento. 15 minutos: Se reparte a cada alumno el fragmento del texto: David
Graeber. Revolucion al revés (o sobre el conflicto entre las ontologias politicas de la violencia y las

ontologias politicas de la imaginacién) (Anexo 4) y se pide que se lea atentamente.

Puesta en comun. 5 minutos: Tras la lectura se pide a los alumnos que se coloquen en parejas y
que pongan en comun su lectura del fragmento pensando en la siguiente pregunta: ;Como se

relaciona la violencia con la politica? ¢ Y con la imaginacion?

Preparacion de la siguiente clase. 5 minutos: Se divide a las alumnas en tres grupos de
investigacion y se les asigna una pregunta que debera guiar una pequefia exposicion para realizar un

debate en la siguiente clase.

Quinta sesion.

La revolucién socialista y su reaccién.

Clase magistral. 15 min: Se exponen los fundamentos principales y origen del socialismo y del

fascismo.

Exposicion y Debate. 35 min: En la clase anterior se dividio a los alumnos en 3 grupos
asignandoles a cada uno una de las preguntas para que las trabajaran en casa (Anexo 5) Se exponen
las investigaciones y se realiza un debate guiado (Anexo 5)

Sexta Sesion.
Preparacion del ensayo. (Anexo 6)

En esta sesion se invirtio todo el tiempo en explicar el ensayo final y comentar dudas. Se
propusieron fechas para la entrega que no coincidiera con otros examenes o trabajos. Se
propusieron 5 temas, pero se daba libertad para elegir otro (solo una persona se sali6 de las
propuestas). Los temas eran; Genocidio en Palestina, Feminismos, Crisis climatica, Drogas y

Nuevas tecnologias.
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Al tratarse de las mismas 6 clases para ambos grupos ha de tenerse en cuenta que los
resultados y la puesta en practica de diferentes propuestas se fueron por derroteros diferentes debido
a la composicién de los grupos, la hora del dia que era, el tiempo que hacia o los exdmenes y

deberes de otras asignaturas que tuvieran que realizar.

3.9 Evaluacion.

Siguiendo una evaluacion continua, de carécter formativa e integradora del conocimiento
adquirido, se propusieron tres rubricas para evaluar la formacion inicial, las actividades en clase y el
ensayo final respectivamente. La evaluacién inicial me sirvid para obtener una panoramica de los
conocimiento previos de los alumnos pero no contaba para la posterior calificacion. La evaluacion

de las actividades realizadas en clase contaba un 50% y la del ensayo final un 50%:
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Rubrica evaluacion inicial:

EVALUACION INICIAL

Excelente Bueno Suficiente
Participa activamente, - participa en la mayoria ~ participa de manera
Parficipacién dem‘?s ra‘_‘do interes Y de las acﬁvidades, limitada o con ca
disposicién para aunque 2 veces de Al i
aprender mas. forma pasiva. motivacion.
e Demuestra un alfo nivel ~ Tieneun buennivelde  Tigne conocimiéntos
Conocimiento del de coréocimienfos revios ¢°m£:":m°:‘|j;e";°lsa y limitados sobre el
H res| r
tema 2 pueene;: B oo™ mabyoria de tbs prégunas tema.

ACTIVIDADES EN CLLASE

Insuficiente

No participa o
muestra poca
disposicion.
No demuestra

Conocimiéntos previos

sobre el tema.

EXCELENTE. 2 P. BUENO. 1’5 P. SUFICIENTE. 1

INSUFICIENTE. 0

Muestra una

comprension parcial,
con varias

confusiones.

Comprende bien el
contenido, con
algunos errores

menores.

Demuestra una
comprension
profunda del

contenido trabajado.

COMPRENSION

No comprende el
contenido o tiene
muchas ideas
erréneas.

No participa o causa

Colabora de manera Trabaja bien en Participa de manera

excelente con los equipo, aungue con limitada en el
TRABAJO EN compafieros, poca participacion equipo,
EQUIPO contribuye en algunos contribuyendo poco.
activamente. momentos.

problemas en el
trabajo en equipo.

No sigue las

Sigue las
instrucciones de
manera incompleta o
con varios errores.

Sigue la mayoria de
las instrucciones,
€on pocos errores.

Sigue todas las

instrucciones de

manera precisa y
detallada.

CUMPLIMIENTO
DE LAS PAUTAS

instrucciones o las
ignora por completo.

Rubrica actividades en clase 50% en la nota final. (sobre 6 puntos)
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Rubrica ensayo final 50% de la nota final. (sobre 8 puntos)

TESIS Y
ARGUMENTACION

ESTRUCTURA Y
ORGANIZACION

ANALISIS CRITICO

CUMPLIMIENTO
DE LAS PAUTAS Y

ORTOTIPOGRAFIA.

4. Reflexion critica.

Mi paso por el instituto me ha dejado un sabor de boca agridulce. Si bien la experiencia de
las préacticas ha sido enriquecedora en muchos aspectos, volver a mi antiguo instituto 10 afos
después no fue facil. Centrandome en mi practica docente, ha sido complicado llevar a cabo la
propuesta que he expuesto anteriormente debido a las circunstancias con las que me encontré, tanto

las que podriamos decir especificas de los grupos a los que di clases, como a la situacion general de

EVALUACION FINAL

EXCELENTE. 2 P.

Presenta una tesis
clara y original, con
argumentos sélidos y
bien desarrollados.

El ensayo tiene una
estructura l6gica, con
introduccién,
desarrollo y conclusion
bien definidos.

Demuestra un analisis
profundo,
reflexionando
criticamente sobre los
temas tratados.

Sigue todas las
instrucciones de
manera precisa y

detallada.

las ensefianzas medias y los institutos.

Todos los alumnos del master que realizamos las practicas en el ftaca echamos en falta un
poco mas de acompafiamiento por parte de la directiva. Unos tuvimos mucha suerte con nuestras

tutoras ya que se nos permitid bastante libertad a la hora de preparar y dar las clases. Otros tuvieron

BUENO. 1'5 P.

La tesis es clara, con
argumentos
mayormente solidos,
aunque no del todo
desarrollados.

El ensayo esta bien
organizado, aunque
puede haber algunos
problemas menores de
cohesion.

Muestra un buen nivel
de analisis, aunque
podria profundizar
mas en algunos
puntos.

Sigue la mayoria de
las instrucciones, con
pocos errores.
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SUFICIENTE. 1 P,.

La tesis es vaga o
débil, con argumentos
poco claros o
incompletos.

La organizacién es
confusa en algunos
puntos, lo que dificulta
la lectura.

El andlisis es
superficial, con poca
reflexion critica.

Sigue las
instrucciones de
manera incompleta o
con varios errores.

INSUFICIENTE

No presenta tesis clara
o los argumentos son
incoherentes o
contradictorios.

El ensayo carece de
una estructura clara o
esta desorganizado.

No presenta analisis
critico o solo repite
informacién sin
interpretarla.

No sigue las
instrucciones o las
ignora por completo.



que plegarse totalmente a las pautas de sus tutores, incluso si no las consideraban adecuadas, y no

pudieron disfrutar tanto las précticas.

Durante las clases pocos de los alumnos se tomaban en serio las actividades y las que mas
les agradaban eran aquellas donde el esfuerzo requerido era minimo. Un aspecto generalizado era
tener que ofrecerles todo de forma muy clara y concisa para que no tuvieran que realizar ninguin

esfuerzo de reflexion. En la mayoria de las ocasiones no podias dejar nada a la imaginacion.

Durante la dltima clase, donde preparamos el ensayo final, se trataron temas como los
feminismos y me dio la impresion de que era un tema bien conocido e incluso trabajado, pero al
mismo tiempo las chicas se quejaban mucho de “las charlas sobre mujeres en la ciencia”, dando a
entender que ya estaban cansadas de que se les metieran determinados temas como la formacion
feminista 0o en género de forma “protocolaria” y aburrida, lo que al final causaba rechazo. Y
tampoco hacia que los hombres cambiaran sus actitudes. Si bien el tema del género podia dar lugar
a conversaciones fecundas sobre intersexualidad, feminismos, movimiento queer, roles de género en
el instituto o comportamientos machistas de los profesores, el tema del racismo estaba mucho mas
interiorizado y el 60% estaba de acuerdo en que el problema de la inmigracién era culpa de los
propios migrantes que vienen “a quitarles el trabajo a sus padres”. En la clase de ciencias una chica;

profirié comentarios racistas para luego decir que como iba a ser ella racistasi su novio era “moro”.

Respecto al uso de las IA’s y nuevas tecnologias, existe una necesidad tremenda de
formacidn del profesorado y el alumnado en el uso de aplicaciones como chat gpt, el cual fue usado
en gran medida para realizar el trabajo final por muchos de los alumnos. En vez de usarlo como una
herramienta mas para corregir, maquetar o citar, hicieron copia y pega y el resultado fueron trabajos
pésimos sin ningun tipo de pensamiento critico, por ejemplo, en temas como el del Genocidio en

Palestina.

En los ratos libres comenté con las docentes que mas hacian por los alumnos, en cuanto a
actividades complementarias y alternativas al curriculo realizadas en los recreos o en salidas a
centros culturales de la ciudad, que era un problema que estos pequefios momentos de libertad
dependieran Gnicamente de la buena voluntad de unas pocas (y a pesar de su salud mental y su
tiempo.) Mientras la mayoria de sus compafieros se ocupaban de su puesto como si de una fabrica
de coches se tratara, como un empleo més donde los alumnos son la materia prima a transformar.
Estos mismos docentes, y al igual que pasaba con las formaciones de los alumnos, se pasan muchas

horas realizando cursos que les den puntos en las listas de oposiciones y no porgque tengan interés
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alguno en ellos. Esto también resulta en una competicidn constante tanto entre alumnos como entre

docentes, por sacar las mejores notas para lograr los mejores puestos.

El espacio que me encontré era muy parecido al de hace 10 afios, un lugar frio y aséptico
con pasillos anchos y cuadriculados, clases que se quedan pequefias, todas iguales. No quisieron
darnos la tarjeta de acceso como al resto de profesores y teniamos que estar un buen rato llamando
en la puerta. Algun dia coincidias con algun grupo de bachiller que queria salir al bar y no te abrian
la puerta para que no salieran ellos. La cafeteria estaba reservada para los docentes y los alumnos
tenian que pedir sus bocadillos por una pequefia ventana, las escaleras principales también estaban
restringidas para todo aquel que no fuera docente.

El momento que méas me impact6 fue durante una junta de evaluacién a la que nos invitaron
a asistir. Se trataron temas como la imposibilidad de pagar una excursion por parte del instituto por
el poco presupuesto o hacer que la pagaran los propios alumnos (con la consecuente falta de
muchos de ellos a la actividad). Tambiéen los problemas de un par de chavales a la hora de sacarse el
bachiller, con continuos comentarios respecto a sus nulas capacidades como estudiantes y que
quizas deberian dedicarse a una FP. Una profesora de inglés que nos habia dado clase en su dia a
todos los ex-alumnos en préacticas que alli nos encontrdbamos, con su desagradable jocosidad, nos
comentd que este trabajo estaba muy bien y que lo Gnico malo eran los chavales, que son muy
pesados. Esta profesora nos hizo pasar muy malos ratos a todos sus alumnos, y no parecia que 10
afios después hubiera cambiado nada. En esa misma reunion varios profesores insistieron en que la
solucion a un problema de absentismo en bachillerato era [lamar a la policia para que se paseara por

ahi y les metieran miedo.

5. Conclusion.

Como conclusion a este trabajo me gustaria comentar el ya conocido abismo que existe entre
los contenidos y formas de este master y la realidad de las aulas. Los contenidos que hemos
trabajado en el primer trimestre intentaban dar una vision cientifica del concepto de adolescencia;
sus caracteristicas biologicas, fisicas y anatomicas, también su posicion en el mundo social;
psicologia del desarrollo, sociologia, historia de la pedagogia. También nos situaron en las leyes y
documentos vigentes en materia de Educacion Publica, asi como nos introdujeron en el
funcionamiento de los elementos de los institutos. En el segundo trimestre, sin abandonar el disefio
de curriculos y de actividades, nos centramos en conceptos como educacion, autoridad o

transmision del conocimiento desde una dptica mas filosofica, e intentamos situarnos en el punto
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medio que separa el aula como espacio de libertad y los institutos como espacios de

disciplinamiento.

Aunqgue estas reflexiones han sido interesantes, cuando las pensamos en relacion con las
practicas dejan mucho que desear, sobre todo las cuestiones del primer trimestre. En las aulas de los
institutos es muy complejo llevar a cabo propuestas pedagdgicas que se salgan de los estrechos
marcos que nos ofrecen los institutos (respecto a tiempo, espacios, materiales). Aunque muchos
profesores se esfuerzan por conseguir que el aprendizaje sea un proceso de autoconocimiento y
adquisicion de libertad a través del juego intelectual, queda mucho trabajo con el resto de las
docentes y la comunidad educativa para que las aspiraciones de los curriculos y de los documentos

del centro sean verdaderamente innovadores, emancipadores y llevados a la practica real.
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ANEXos.

1. Anexos primera sesion.

GObekli Tepe

Catalhoyuk
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2. Anexos segunda sesion.

Pagina 28 y 29 del prélogo de José Solana Dueso en la edicidn de Alianza de Los sofistas:

Testimonios y fragmentos.

Texto completo:

https://drive.google.com/drive/folders/1Fd0X1d47Afl63bJxhftozZWiPHy66Vr47?dmr=1&ec=wqgc-
drive-hero-goto
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3. Anexos tercera sesion.

TomMAs _MVNCER Pru-:n 3
Actividad ludica “Crea tu propia ciudad”.

Imagina que vives en una ciudad en un mundo desconocido. Las cosas marchan bien, pero hay un
problema de sobre poblacion, y la asamblea que gestiona tu municipio decide que es necesario
fundar una nueva ciudad.

Cada grupo es un gremio de arquitectos-politicos que compiten para que su proyecto de ciudad sea
el elegido ganador y se lleve a cabo.

Tenéis que pensar que sois los fundadores de un nuevo asentamiento donde vivira mucha gente
diferente, por lo que tendréis que dejar atras vuestras opiniones personales y pensar en el futuro
bien comun.

Instrucciones:

e Da un nombre a vuestra ciudad:

o Debatid una opcion y/o numerad de menor a mayor importancia los elementos de estas listas
para disefiar tu proyecto de ciudad (son propuestas, podéis inventaros otros):

e Explicad al resto de la clase porque considerais esta ciudad la mejor posible.

Religion oficial (elige una):
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Cristianismo

Islam

Adoradoras de los Gatos Divinos
Libertad de creencias

Budismo

Ateismo

Rastafarismo

Agnosticismo

Cienciologia

10 Animismo

© 00 NO Ol & WN -

Lista de edificios (numera 5 de menos a mas importante para tu ciudad):

Iglesia

Centro comercial
Almacen

Fuente

Mercado

Escuela

Hospital

Pargue de Atracciones
Parque

Comisaria de policia
Biblioteca

Plaza

Monumento a Bad Gyal
Teatro

Campo de futbol

©O© 00 NO Ol WDN P

el e ol el
O~ WN RO

Lista de principios politicos (numera 5 de menos a méas importante para tu ciudad):

Igualdad politica.

Abolicion del trabajo asalariado.

Derecho a la siesta en horario de trabajo.
Democracia directa.

Igualdad de género.

Nudismo obligatorio en todos los hospitales.
Dictadura militar.

Transparencia gubernamental.
Descentralizacion del poder.

Obligacion de fumar en las aulas del instituto.
Economia sostenible.

Pluralismo politico.

Sistema de gobierno basado en tirar los dados.

O© 00 NO Ol WDN B

el el =
W N Rk o
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14 Leyes de la gravedad ajustables.
15 Eleccidn de puestos importantes por sorteo y revocables.

Recordad que esto son propuestas y que podéis inventaros otras.

4. Anexos cuarta sesion.
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Revolucion al revés (o sobre el conflicto entre las ontologias politicas de la violencia y las

ontologias politicas de la imaginacion) https://www.redalyc.org/journal/1050/105067004008/html/

“No quisiera descartar la importancia del miedo y el terror en la vida humana. Los actos de
violencia pueden ser -de hecho, a menudo lo son- actos de comunicacion. Pero lo mismo también
podria decirse de cualquier otra forma de accion humana. Lo que me parece realmente importante
de la violencia es que es quizas la unica forma de accion humana que ofrece la posibilidad de operar
sobre otros sin ser comunicativa. Déjenme ponerlo de un modo maés preciso: la violencia puede ser
la Gnica forma en la que es posible que un ser humano tenga efectos relativamente predecibles en
las acciones de otros sin necesidad de comprender nada sobre ellos. Practicamente, de cualquier otra
manera en que uno intente influir en las acciones de otros, debe tener al menos cierta idea de
quiénes creen que son, quién creen ellos que eres, qué podrian querer de la situacion y una serie de
consideraciones similares. Si los golpeas en la cabeza con suficiente fuerza o no es irrelevante. Es
cierto que los efectos que uno puede tener al golpearlos son bastante limitados. Pero son lo
suficientemente reales, y el hecho es que ninguna forma alternativa de accion puede tener efecto en
absoluto sin apelar de cierta manera a los significados o entendimientos compartidos. Es mas,
incluso los intentos de influir en otro mediante la amenaza de violencia, lo que claramente demanda
algun nivel de entendimiento compartido -la otra parte, al menos, debe entender que esta siendo
amenazada y aquello que se le exige-, requieren mucho menos que cualquier otra alternativa. La
mayoria de las relaciones humanas -en particular las que se mantienen, como las que existen entre
amigos o enemigos de larga data- son extremadamente complicadas, interminablemente densas en
experiencia y significado. Requieren un continuo y a menudo sutil trabajo de interpretacion; cada
uno de los implicados debe poner una energia constante en imaginar el punto de vista del otro. Por
otra parte, amenazar a otros con dafios fisicos permite prescindir de todo esto. Posibilita relaciones
de un tipo mucho mas esquematico: por ejemplo, “cruza esta linea y te dispararé, no me importa
quién eres o qué quieres”. Es por esto, por ejemplo, por lo que la violencia es tan frecuentemente el
arma preferida de los estUpidos: casi se podria decir, la carta de triunfo de los estupidos, puesto que

es la forma de estupidez a la que es mas dificil dar una respuesta inteligente.”
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5. Anexos quinta sesién

¢ Qué es el fascismo?

e Grupo 1: ;Cudles son las causas historicas y sociales que lo hicieron surgir?
e Grupo 2: ¢Cudles son sus ejemplos mas conocidos? ;Y los menos?
e Grupo 3: ;Cuales son sus principios?

Preguntas que guian la conversacion posterior:

e (Qué peligros éticos y sociales conlleva el fascismo?
e (Existe en la actualidad el fascismo?
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6. Anexos sexta sesion.

Temas propuestos (A elegir otro si se desea):

e Feminismos.

e |A vy nuevas tecnologias.
e Drogas.

e Genocidio en Palestina.

e Crisis Climatica.

Preguntas orientativas:
e ;Cudl es el contexto historico y espacial?
e ;Qué agentes estan implicados?

e ;Porque esta en juego una cuestion politica?

e ;Cudl seria una posible solucién?
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