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Resumen.

Este Trabajo de Fin de grado pretende mostrar la importancia que tiene el proceso de
adquisicién de la lengua materna y de una segunda lengua en la etapa de Educacion
Infantil, ademés, mediante una revision bibliogréafica se busca mostrar el desarrollo
evolutivo de la lengua materna en sus diferentes niveles y compararlo con el de una
segunda lengua, para asi comprender los factores que influyen en la adquisicién de ambas

lenguas y encontrar similitudes y diferencias entre ellas.

Palabras clave: Lengua materna, segunda lengua, educacion infantil, proceso de

adquisicion de la lengua.

Abstract

This Final Degree Project aims to prove the importance of the process of acquisition of
the mother language and a second language in Early Childhood Education, in addition,
through a bibliographic review it seeks to show the evolutionary development of the
mother tongue at their different levels and compare it with the development of a second
language, in order to understand the influencing factors and to find similarities and

differences in the acquisition process of both languages.

Keywords: Mother language, second language, early childhood education, language

acquisition process.



1. INTRODUCCION

Actualmente es muy comun que los nifios estén expuestos a dos lenguas, la lengua
materna que es aquella que se adquiere en el propio hogar de manera innata y una segunda
lengua que se suele adquirir en el ambito escolar, aunque en algunos casos su desarrollo

sea reforzado en el ambito familiar o extraescolar.

Para conocer la importancia que tiene la adquisicion de la lengua en la educacion infantil
se realizard un recorrido por la legislacion vigente la cual se regula la planificacion, el
curriculo y los contenidos minimos en Educacion Infantil. En estos documentos se plasma
la importancia que se le da al aprendizaje y desarrollo de la L1 y L2 en la etapa de
Educacion Infantil, pues se toma la ensefianza de una segunda lengua como algo
obligatorio y la necesidad de actuar como docentes cuando el desarrollo de la lengua

materna no es acorde a las etapas de desarrollo o a la edad.

Como docentes debemos apoyar estos procesos y para ello es importante intentar crear
un ambiente que transmita confianza y seguridad al alumno, pues asi le permitird explorar
la nueva lengua y mostrar una actitud de curiosidad hacia ella, pero también sera necesario
comprender el desarrollo de la lengua maternay su influencia en el proceso de adquisicion

de una segunda lengua.

Es por ello que en este trabajo se realiza una revision bibliografica para asi comprender
el desarrollo evolutivo en la adquisicion de la lengua materna y de una segunda lengua.
Coneste fin, a lo largo del trabajo, se investigara sobre las teorias generales de adquisicién
y ademas, para poder realizar una comparacion justa entre la adquisicion o aprendizaje
de las dos lenguas, se analizara y comparara el desarrollo semantico, pragmatico,

fonoldgico y sintactico de L1y L2.

Ademas, es interesante conocer si existe similitud en ambos procesos, pues aunque hay
multitud de teorias e investigaciones sobre la adquisicion de las lenguas son muy dispares
entre ellas. Una vez conozcamos los diferentes enfoques y veamos las diferencias y
similitudes entre los dos procesos serd importante conocer las metodologias de ensefianza
de idiomas que tienen mas peso en las aulas de educacion infantil, pues asi podremos
elegir las mas adecuadas para nuestro alumnado y ofrecer una respuesta educativa

adecuada a cada alumno, pues el desarrollo de la lengua dos depende de factores como el



entorno, la motivacion o el tiempo de exposicion a la segunda lengua, asi podremos actuar

como agentes reguladores de situaciones de ensefianza-aprendizaje.



2. OBJETIVOS

- Entender el desarrollo evolutivo del lenguaje materno (L1).
-Entender el desarrollo evolutivo de una segunda lengua (L2).

-Exponer teorias y caracteristicas del habla infantil a nivel seméntico, pragmatico,

fonolodgico y a nivel sintactico.
-Constatar las diferencias entre el desarrollode L1y L2

-Conocer la legislacion actual que se aplica a todos los colegios de Aragon, centrandonos
en las referencias que hace al proceso de adquisicion de la lengua materna y de una

segunda lengua.

-Descubrir que papel tiene la escuela en el aprendizaje de una lengua.



3. JUSTIFICACION.

Es evidente el desarrollo que los alumnos experimentan en los afios de la Educacion
Infantil, llegando, en esta etapa, a adquirir y aprender capacidades y habilidades
fundamentales. Quiza es una de las razones por las que son casi todas las familias
espafolas las que deciden escolarizar a sus hijos en esta etapa no obligatoria, pues la
escuela es un agente que adoptara el papel de cubrir las diferentes desigualdades sociales.
Ademas, el papel de la escuela es fundamental en el desarrollo del lenguaje, pues para
adquirir una lengua no basta solo con conocer los diferentes elementos que la componen,

también sera necesario adquirir mecanismos de uso y saber aplicarlos en el dia a dia.

En la educacion infantil se tiene muy presente que aprender el lenguaje y sus usos tiene
gran relevancia, es por ello que desde todas las aulas se impone una estructuracion y
organizacion del aula flexible donde la lengua oral sea la principal herramienta de
aprendizaje y el docente el encargado de estimularla. Asi pues, tomando el aula como un
entorno en el cual se aprende mediante la interaccion, la escucha, la experimentacion, la
manipulacion... llegaremos a comprender que, a esta edad, con el lenguaje invocamos el
inicio de la reflexion individual y asi, al aprendizaje, tal y como argumenta Montserrat
Bigas Salvador (1996) .

Debemos ser conscientes de que cambian los roles tanto de los docentes como de los
alumnos. El docente pasa de ser un transmisor de conocimientos a ser un estimulador, un
guia, una figura de apoyo, es decir, el encargado de crear situaciones en las cuales

mediante la lengua oral se construya el aprendizaje y la reflexion.

Siguiendo esta teoria, deberiamos tener en cuenta estudios como los reflejados por
Cazden (1991), este autor expone que en muchas aulas, existen menos situaciones de
dialogo que en la familia y que nosotros como docentes debemos crear diferentes
situaciones que motiven a nuestros alumnos a ser participes de la conversacion para asi
detectar los aspectos a mejorar 0 a trabajar con cada alumno respecto a la adquisicion de
una lengua determinada; o como el de Cable (2007) que expone que la interaccién verbal
no solamente aumenta el conocimiento del tema elegido, sino que favorece el desarrollo

de la lengua verbal.

Asi, se busca a lo largo del trabajo que seamos conscientes de la importancia que tiene un

buen desarrollo de la lengua y del lenguaje, y el papel que tiene la escuela en su



perfeccionamiento o en cubrir necesidades de alumnos inmigrantes que no conozcan la
lengua castellana o alumnos que no tengan un entorno familiar en el cual se estimule
correctamente la adquisicion de la lengua. Como docentes, para programar actividades
que estimulen la adquisicion de la lengua deberemos tener en cuenta orientaciones como
las de Staab (1992) en las cuales la interaccion es el factor principal. Este autor argumenta
la necesidad de plantear situaciones en las cuales se escuchen o se observen interacciones
0 usos de la lengua en diferentes contextos (biblioteca, aula, parque, recreo, familia,
medios de comunicacion....) y a su vez, reflexionar en referencia a las caracteristicas de

la lengua.

Es claray obvia la naturalidad y espontaneidad con la que se adquiere la lengua materna,
y con ella los saberes que ésta requiere, pero ello no quita la necesidad de que la escuela
actie como equilibrador de desigualdades, pues existen grandes diferencias en los nifios
de una misma aula provenientes distintos entornos socioculturales, que ofrecen diferentes

oportunidades de adquisicién y desarrollo de esos saberes referentes a la lengua.

Actualmente, vivimos en una sociedad multicultural en la cual nos comunicamos por
medio de diferentes lenguas, por lo tanto, ensefiar diferentes medios de comunicacién en
la escuela ayudara a los actuales alumnos a derribar barreras culturales, sociales e incluso
laborales, aunque el éxito de hablar una segunda lengua no solo sera condicionado por la
escuela, sino también por factores bioldgicos, cognitivos y sociales, tan determinantes
como la edad, estrategias de aprendizaje o el entorno social en el que se encuentra cada

alumnao.

En conclusion, desde la escuela, se deben perfeccionar los diferentes factores individuales
de adquisicion de una lengua (atencidn, motivacion, memoria y expresion) con el fin de

que todos los alumnos cuenten con las mismas posibilidades en un futuro.



4. LENGUA MATERNA'Y SU DESARROLLO
EVOLUTIVO.

4.1. TEORIAS GENERALES DE ADQUISICION DE LA LENGUA
MATERNA.

Actualmente no existe una teoria unificada de la adquisicion de la lengua materna, pero
a continuacién expondré los enfoques que méas peso tienen. Cabe destacar que el sistema
educativo y su curriculo se basan en el enfoque innatista basado en cantidad de
investigaciones de su precursor Chomsky (1981), aunque otros autores como Cummis
(1991) ofrecen aportaciones a ésta teoria, afiadiendo que la practica formal de la lengua
incentiva las habilidades innatas de adquisicion de la lengua, es decir, que en el aula
debemos reforzar esas destrezas o habilidades innatas comunicativas basicas, trabajar y

desarrollar las mas abstractas, para alcanzar un dominio de la lengua materna.

Aunque el enfoque innatista nombrado anteriormente sea el mas relevante, también
existen otras teorias sobre la adquisicion y el desarrollo del lenguaje. Para intentar
explicarlas, seguiré la clasificacion de Diez Itza (1992), que clasifica los diferentes

autores en enfoque conductista o innatista:

-Teoria conductista: uno de sus mayores representantes es Skinner, con su esquema de
adquisicion de conducta mediante el estimulo-respuesta. Defiende que el lenguaje es una
conducta que existe y se mantiene gracias a los estimulos. Se adquiere gracias a la
imitacion y a la conducta de supervivencia que reclama las necesidades relacionadas con

comer, beber, dormir, etc.

Otro autor que defiende el conductismo es Osgood (1975). Este autor presenta la teoria
mediacional del significado, en la cual se argumenta que la adquisicion de nuevas
palabras esta influenciada por el entorno, de tal manera que el significado de las palabras
se verd influido por la connotacion que el entorno le dé a esa palabra, por ejemplo, si un
nifio aprende la palabra “tormenta” mientras su entorno o contexto esté nervioso por los
destrozos que la tormenta pueda causar, seguramente, el nifio le dard un significado

negativo a la nueva palabra.

Este enfoque tiene muy en cuenta la etapa preverbal y el entorno en el cual se encuentra
el nifio, pues defiende que la adquisicion de la lenguay el desarrollo del lenguaje depende

totalmente de los estimulos que se encuentren en el contexto del alumno, de tal manera



que cuenta con unos puntos negativos en el caso de que el ambiente familiar del nifio no
ofrezca los estimulos suficientes. Ademas, al contemplar solo la etapa preverbal y no
tener en cuenta otras, esta teoria no es la adecuada para garantizar un correcto desarrollo

del lenguaje y los diferentes progresos en la adquisicion de la lengua.

-Teoria innatista: uno de sus mayores representantes es Chomsky (1956) (citado por
Hernandez, 1984); defiende que en todo cerebro humano existe un dispositivo para la
adquisicion de la lengua (DAL), de tal manera que el proceso de adquisicion de la lengua

seria innato e instintivo. Argumenta que existen principios sintacticos universales o

comunes para todas las lenguas y que van asociados a la humanidad.

Esta teoria es contraria al conductismo, ya que afirma que todos los nifios son capaces de
adquirir el lenguaje de una manera similar sin depender de los estimulos. Asi pues, el nifio
contara con una gramatica adecuada a su edad que deduciré gracias al dispositivo de
adquisicién del lenguaje, pues éste, mediante los sonidos linglisticos del entorno
adquirira las reglas que rigen la lengua que usa. Su teoria se conoce como Gramatica
Generativa y esta conformada por dos bases principales: el lenguaje es independiente a

otros procesos de desarrollo del nifio y su adquisicion es innata.

Este enfoque toma relevancia por la similitud en el progreso de adquisicién de las
diferentes lenguas tomando como referencia la gramética universal, aunque tiene

caracteristicas negativas como no dar importancia a aspectos cognitivos o sociales.

Otro de los autores que representa este enfoque es Lennenberg (1975) (citado por Garrido,
2006) que defiende que las condiciones cognitivas, morfoldgicas, fisiologicas y
evolutivas se dan naturalmente mientras el nifio madure adecuadamente. Este proceso de
maduracion es independiente al desarrollo motor, es decir, el lenguaje es una tendencia

cognoscitiva que se desarrollara sin influencias del ambiente.



4.2.: TEORIAS DEL DESARROLLO DE LA LENGUA MATERNA POR
AREAS.

NIVEL FONOLOGICO

Es importante conocer las teorias més relevantes del proceso de desarrollo fonoldgico,
pues para que un nifio adquiera una lengua correctamente deberemos asegurarnos de que
es capaz de producir los sonidos o fonemas requeridos, a su vez, como docentes, debemos
conocer el desarrollo fonoldgico general y las leyes que lo rigen, pues serd la Unica
manera de detectar diferentes necesidades relacionadas con el habla. Asi pues, con
intencion de comprender el desarrollo fonoldgico explicaré brevemente los diferentes
enfoques y teorias que estudian este proceso siguiendo la clasificacion ofrecida por Bosch
en su investigacion llamada El desarrollo fonoldgico infantil: una prueba para su

evaluacion.

-Conductistas: las teorias conductistas ofrecen una vision diferente en la relacion entre la
etapa prelinguistica y la etapa linguistica, pues le da mucha importancia a la continuidad
que existe entre ambas. Atribuyen el desarrollo fonoldgico al condicionamiento, puesto
que el nifio producira los fonemas que escuche en su entorno. Mowrer (1960) comenzé a
investigar teniendo muy en cuenta este enfoque y desarroll6 la “Teoria del autismo” la
cual establece una relacién entre los fonemas producidos y su aprendizaje y los agentes
que refuerzan esta conducta de repeticion de fonemas. Se basa en la observacion de loros
en su adiestramiento y el aprendizaje de fonemas reforzado por comida. Més tarde, Wintz,
en 1969, realizé investigaciones de esta misma indole, consiguiendo afiadir més

argumentos a la teoria de Mowrer.

-Prostdicas: explican la adquisicion fonoldgica contando con la entonacion como factor
principal, es decir, en un primer momento, el nifio aprendera la prosodia (entonacién)
antes que los fonemas. Existen mdltiples investigaciones que argumentan la atencion
selectiva que el nifio muestra a diferentes entonaciones, por ejemplo, Waterson (1971)
indagd en la adquisicion del lenguaje teniendo muy presente que esta adquisicion
comenzara de lo méas general (entonacion, prosodia) y posteriormente ird adquiriendo e
identificando los fonemas. Debido a la ambigledad de la entonacion respecto a los
fonemas, esta teoria no define unas pautas generales en la adquisicion fonoldgica y

defiende un caracter mas individualizado.
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- Estructuralistas: este enfoque argumenta una estructura general en relacion a la
adquisicioén del sistema fonoldgico, pues defiende unas leyes universales que definen el
orden de adquisicion de los fonemas. Jakobson (1992), tras estudiar el proceso de
adquisicion de diferentes lenguas planteo la teoria del contraste, en la cual se establecen
dos fases o etapas del desarrollo fonoldgico y diferentes leyes por las cuales se rigen el
orden de adquisicion de los fonemas. Se resumen en la ley de contraste minimo y la ley
de solidaridad irreversible. En ellas se expone que existen dos tipos de fonemas, los de
tipo X y los de tipo Y, para adquirir los segundos es requisito indispensable ser capaz de
reproducir e identificar los fonemas X, de tal manera que se adquiriran primero los que
tengan menor dificultad articulatoria y los que se escuchen con méas frecuencia. La
clasificacion y adquisicion de los fonemas dependera del desarrollo labial, dental, velar y

palatal que requieran.

- Naturalistas: este enfoque se fundamentd en la gramética generativa argumentando que
existen unos principios fonoldgicos innatos y generales universalmente. Stampe (1969)
plantea que los nifios simplifican las palabras con el fin de emitirlas con mas facilidad; a
esto lo denomina Procesos de Simplificacion Fonoldgica, y llega a definir el desarrollo

fonoldgico como la supresion paulatina de estos procesos de simplificacion.

NIVEL SEMANTICO

Existen diferentes enfoques en relacion a la adquisicion de la semantica de la lengua, es
decir, en como adquirimos las palabras (consecucion de fonemas) y su significado. Segun
Baralo (2007) se crean dos enfoques totalmente diferentes. EI primero defiende el
desarrollo semantico partiendo de que el nifio comienza comprendiendo los significados
de manera muy general y con el tiempo los va desglosando y especificando; el segundo
enfoque, defiende el desarrollo seméantico considerando que los primeros significados que

adquiere el nifio son muy especificos y con el tiempo los va generalizando.

La primera palabra aparece alrededor de los 11 meses, a partir de ese momento se va
reafirmando un notable desarrollo semantico, aunque este no representa la realidad
conceptualmente. Segun Garrido, Rodriguez y Sanchez (2006), es a partir de los 19 meses
cuando comienza a incrementar notablemente el vocabulario y con él la adquisicion de
significados, pues comienzan a desarrollarse las caracteristicas cognitivas propias y por

tanto la capacidad de conceptualizar y de categorizar. También se va ampliando la
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variedad de campos semanticos, adquiriendo progresivamente otros de mayor

complejidad.

Son interesantes las etapas que Nelson (1974) expone en la adquisicion de las primeras
palabras, pues con ellas se comprende muy bien el proceso de adquisicion de las primeras
palabras:

1. Etapa preléxica (10-20 meses): no existe base conceptual de los
términos, tampoco de su significado. Las palabras verbalizadas son mera intencion
pragmatica hasta que adquiere el significado de una palabra. EIl vocabulario que va
adquiriendo dependera del contexto o el entorno del nifio, aunque utilizara una sola

palabra para expresarse, comienza la etapa de la holofrase

2. Etapa de simbolos Iéxicos 16-24 meses: emite palabras

conscientemente, adjudicando los términos adquiridos a objetos o a referentes.

3. Etapa semantica 19-30 meses: construye frases de 2 palabras, es
capaz de identificar categorias mentales gracias al desarrollo de su capacidad simbolica,
a partir de los 4 afios, Nelson (1974), Markman (1989) y Clark (1993) relacionan la

adquisicion de conceptos con el desarrollo cognitivo del alumno.

Es interesante también la teoria de Markman (1989) en la cual expone que existen unos

principios que rigen este proceso de adquisicion de palabras:

-Principio de restriccion del objeto completo: el nifio actla

atribuyendo una palabra que desconoce a cualquier o a todos los objetos o referentes.

-Restriccion taxondmica: al nuevo vocabulario le adjudica referentes

similares a los que atribuye a palabras que ya conoce.

-Principio de restriccion de mutua exclusividad: relaciona la palabra
adquirida con la cualidad del referente y no con el referente en si. Sin comprender que

pueden existir dos palabras para indicar un mismo referente.

Por otro lado, Clark (1993) define la teoria de los rasgos semanticos, en la cual expone
que el nifio primero adquiere significados muy generales y conforme va desarrollando
mas conocimientos va especificando los diferentes significados, atribuyéndoles diferentes
rasgos. Esta basada en la teoria componencial del significado de Katz, (1987) (citado por

Baralo, 1999), esta teoria explica uno de los errores mas comunes en la adquisicion de la
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lengua, la sobreextension, segun la cual el nifio generaliza un término a varios referentes
con caracteristicas similares, por ejemplo, llama flor a todas las plantas, aunque mas tarde
ird afadiendo a ese término otras caracteristicas 0 rasgos semanticos, llegando a
diferenciar entre arbol y arbusto. Asi pues, se define la sobreextension como la cantidad
de referencias reales que existen en un término. Sin embargo, autores como Nelson
(1974) no estan de acuerdo con Clark, pues exponen que el nifio adquiere los términos
segun las caracteristicas que tengan los objetos o los referentes. Otro error similar tan
comun como este, es definido por Anglin (1977) como el uso limitado o restringido de
una palabra o término, llamando planta a una flor y no a un arbusto; es el error de la

subextension.

Existen dos teorias o hipotesis planteadas por Nelson (1974) que explican estos errores,
la hipotesis cognitiva y la hipdtesis comunicacional. Mientras la primera relaciona el error
a procesos de construccion del lexicon y a la relacion de términos con caracteristicas o
rasgos, la segunda hipétesis lo atribuye a la necesidad de comunicarse, pues si el nifio no

encuentra la palabra que necesita la sustituira por otra conocida.

NIVEL SINTACTICO

Tal y como destaca Manjon-Cabeza (2001), en su articulo Ilamado Linguistica en la

escuela existen muchos prejuicios en relacion a la sintactica de la lengua.

Segun Piaget, no se deberian realizar actividades con operaciones formales hasta la
adolescencia pues es ahi cuando se habra desarrollado el pensamiento formal, por ello, se
deduce que es contraproducente introducir el analisis sintactico en educacion infantil. Sin
embargo, Sastre y Moreno (1988) defienden un trabajo sintactico sin formalismos en
edades mas tempranas, argumentando que si la actividad propuesta no tiene como
objetivo una reflexion formal de la sintaxis no serd necesario esperar hasta edades tan
tardias, ademas, Baralo (1995) expone que hay algunas reglas sintacticas que no se
adquieren inconscientemente y necesitan ser explicadas en el aula o modificadas

mediante la practica y la rectificacion.

Basandonos en estas ideas de Piaget, Sastre, Moreno y Baralo, nombradas anteriormente,
en educacion infantil se debera seguir una metodologia especifica para trabajar la sintaxis,

basada en la interaccion social mediante un enfoque funcional y partiendo de situaciones
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ordinarias o cotidianas para el alumno, por ejemplo se podra estimular el desarrollo
sintictico mediante el lenguaje oral en la asamblea o en rutinas ordinarias del aula,
ademéas para programar las diferentes actividades deberemos tener en cuenta las
aportaciones de Krashen (1982), que hace una diferenciacion de gramatica con
aprendizaje consciente y consciencia gramatical. La primera de ellas hace referencia a la
comprension y reflexion de los componentes gramaticales y por lo tanto también
sintacticos (conocimiento aprendido) y la segunda hace referencia a la consciencia
gramatical que tiene el alumno (conocimiento adquirido). En educacion infantil nos
centraremos en la segunda, ya que para el aprendizaje de reglas sintacticas se necesita un

proceso formal.

NIVEL PRAGMATICO

Morris, (1993) en su libro llamado introduccion a la pragmatica se plante6 el estudio del
habla y del lenguaje desde otro enfoque diferente, en el cual no solamente se toma como
factor de estudio las reglas fonoldgicas, sintacticas o semanticas incidiendo en los usos
de estas, segun las condiciones en las que se utilizan esas reglas. Existen dos variables
en relacion a la pragmatica y el uso del lenguaje, las variables internas o cognitivas y las

externas o sociales:

1. Cognitivismo: uno de los grandes defensores de este enfoque es Piaget (1981);
argumenta la adquisicion del lenguaje como algo vinculado al desarrollo cognitivo del
nifio, oponiéndose al innatismo o capacidad innata de adquirir la lengua materna, y
tomando la inteligencia, el pensamiento y la memoria como algo totalmente necesario
para desarrollar este aprendizaje. Asi pues, Piaget define unas etapas de desarrollo del
nifio incluyendo aspectos cognitivos. Estas fases van ligadas a la adquisicion del lenguaje,
de tal manera que para adquirir un lenguaje completo, el nifio debe haber alcanzado estas
fases de desarrollo. A su vez, Piaget diferencia dos tipos de habla en el proceso de
adquisicion de la lengua, el habla egocéntrica la cual desaparecera completamente a los

7 afos y el habla social.

2. Enfoque sociocultural: autores como Vygotsky (1978) (citado por Hernandez, 1984)
tienen muy en cuenta los diversos factores del entorno del nifio, pues estos influyen en el
proceso de adquisicion del lenguaje que sera resultado de intercambiar conocimientos y
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situaciones con el medio. Este autor toma el lenguaje como medio de transmision del
conocimiento de tal manera que influird en el desarrollo mental. Asi pues, contradice a
Piaget argumentando que pensamiento y lenguaje no se desarrollan a la par, sino que,
aunque se interrelacionen, tienen diferentes origenes. El pensamiento estara influido por

el lenguaje.

Otro autor que defiende este enfoque es Bruner (1984), que con alguna pincelada
innatista, expone que existen unos momentos decisivos en los que el entorno mas proximo
debe actuar como feedback para desarrollar el lenguaje, es decir, defiende que el nifio
aprendera a interaccionar solo, aunque necesitara un andamiaje preciso y ofrecido por la
zona de desarrollo proximo para que la interaccion se transforme en comunicacion
mediante lenguaje. Define unas estructuras predecibles de accidn reciproca como unos
momentos o situaciones en las cuales el adulto interacciona con el nifio para ofrecerle un

feedback y asi incentivar poco a poco el desarrollo del lenguaje.
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4.3. LEGISLACION POR LA CUAL SE RIGE LA ENSENANZA DE L1
EN EL AULA DE E.I.

La adquisicion de la lengua materna se ve influenciada por diferentes factores, tales como
el entorno en el cual se encuentra inmerso el nifio, el desarrollo del lenguaje o la capacidad
intelectual del alumno. Es por ello que desde la escuela se debe actuar como regulador de
todos estos factores y ofrecer al alumno diferentes situaciones de aprendizaje para paliar
esas diferencias. Para programar diferentes actividades con las cuales trabajar y
desarrollar la adquisicién de la lengua materna debemos fijarnos en la legislacién que

regula el curriculo de educacién infantil.
-A). ORDEN 28 DE MARZO POR LA QUE SE ESTABLECE EL CURRICULO DE ARAGON.

Es tal la importancia de la adquisicion de la lengua que una de las dos finalidades de la
educacion Infantil destacadas en el curriculo de Aragon incide en la Comunicacion vy el
Lenguaje, argumentando la importancia de la adquisicion de la lengua castellana no solo
como un instrumento de aprendizaje totalmente necesario en la escuela ordinaria, sino

también como medio para:

e Desenvolverse, expresarse y entenderse en la sociedad.
e Construir su propia identidad.
e Relacionarse en &mbitos cada vez mas amplios.

e Expresar y comprender las emociones.

Desarrollar la creatividad e imaginacion

Conocer la propia cultura y las que le rodean.

Tal y como he comentado anteriormente, esta Orden es por la que se establece el curriculo
en Aragon, y por lo tanto define una serie de objetivos, competencias basicas, métodos,
contenidos y criterios de evaluacion; de tal manera que éstos se dividen en 3 areas la
Lengua Castellana: “Lenguajes: Comunicacion y representacion”. Esto no quiere decir
que los objetivos y contenidos referidos a la Lengua Castellana se vayan a desarrollar
solamente trabajando ésta area de aprendizaje, pues se defiende un aprendizaje
globalizador en el cual todos los objetivos a alcanzar se trabajaran y desarrollaran en todas
las actividades del dia a dia del aula, aunque, como objetivo principal en la intervencion

educativa y en relacion al area, tendremos que tener en cuenta la capacidad de:
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1. Mostrar y ensefiar no solamente la funcion comunicativa de la lengua, sino también
utilizarla como herramienta de aprendizaje, de expresion y de disfrute mediante la
interaccion con los iguales tanto en el aula como en el entorno natural del nifio, llegando

a comprender la importancia de la lengua como medio de socializacion.

2. Utilizar la lengua Castellana oralmente, junto con otros elementos paralinglisticos
con el fin de expresar diferentes emociones, experiencias, necesidades... mostrando un
desarrollo en la adquisicidn de ésta y utilizando expresiones o formas mas elaboradas y

adaptando su expresion en funcion del receptor.

3. Mostrar un interés notable por expresarse en diferentes situaciones de comunicacion,

mostrando comprension en las interacciones con los iguales.

4. Tomar ejemplo de los iguales o de las personas de su entorno, sirviendo éstos como

agentes educadores o enriquecedores de sus capacidades linglisticas propias.

5. Comenzar a comprender y a mostrar las normas sociales que rige la comunicacion.

Tras demostrar la importancia de reforzar la adquisicion de la lengua en el aula, la Orden
nos presenta unos contenidos con el fin de asegurar la correcta adquisicion del lenguaje,
y con ello, de la lengua. Asi pues, se debera tener muy en cuenta los diferentes progresos
que llevan a cabo los alumnos, pues es el uso del lenguaje el que permitira desarrollar

habilidades y capacidades diferentes a lo largo de su infancia.

Con la finalidad de llevar a cabo este progreso en el aula, se definen unos contenidos,
asegurandonos, asi, que al trabajarlos todos mediante las diferentes actividades

programadas en el dia a dia del aula, conseguiremos un adecuado desarrollo del lenguaje.

Cabe destacar que las funciones de cualquier lengua no se limitan a la expresién, sino
también a la comprensién, ademas es una herramienta que influira en el desarrollo de la
personalidad y de la conducta, es por ello que en éste ciclo tiene tanta relevancia la
adquisicion de la lengua materna, siendo los docentes los responsables de planificar
situaciones o actividades en las cuales se fomente su adquisicion, dando relevancia a los
elementos comunicativos de la lengua en situaciones en las que se resuelvan necesidades

propias del alumno, llegando asi a trabajar en el aula los siguientes contenidos:
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e Uso progresivo de la lengua oral como medio de comunicacién y como
herramienta para relatar hechos, desarrollar aprendizajes y expresar ideas,
deseos y sentimientos.

e Léxico preciso y adecuado a la edad; progresiva estructuracion de las frases
contando con una buena entonacion y pronunciacion.

e Escucha activa que permita el desarrollo de la comprension y reproduccion de
textos orales, tales como canciones, adivinanzas, cuentos, canciones. ..

e Uso de formas sociales en relacién a la interrelacion en el dia a dia (Saludos,
expresiones de cortesia...)

e Uso de vocabulario adecuado a la edad, y ampliacion de éste mediante el dia
a dia.

Conociendo todos estos objetivos y contenidos que especifica el curriculo, podemos decir
que éste defiende el proceso de ensefianza aprendizaje en referencia al desarrollo del
lenguaje y al conocimiento de la lengua castellana, de una manera cotidiana y ludica,
haciendo asi referencia a la aproximacion a la lectura y a la escritura. A su vez, esta Orden
nos ofrece unas orientaciones para la evaluacion motivandonos a utilizar el juego como
herramienta de observacion directa, con la finalidad de recaudar la informacion necesaria

en referencia a los conocimientos previos o finales en materias como la lengua.

Aunque sea, la Orden del 14 de octubre la encargada de que la evaluacion en este ciclo
sea adecuada, sumativa, formativa y continua, en el curriculo también se muestran unas
orientaciones destinadas a ello, pues definen unos criterios de evaluacion totalmente
necesarios para garantizar unas bases minimas en el proceso de ensefianza y desarrollo
del aprendizaje en todas las aulas de Infantil, asi pues, en referencia a la lengua Castellana

encontramos:

1.Mostrar un avance progresivo en el uso de la lengua oral con el fin de alcanzar una
interaccién positiva con su entorno, e identificar y comprender diferentes mensajes

orales.

2.Desarrollar la curiosidad por la grafia presente en el aula y en el entorno préximo al

alumnao.
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B). OTRAS ORDENES Y LEYES

Es tal la relevancia que se le da a la adquisicion del lenguaje, que en leyes tan relevantes
para la educacion como es el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre por el cual se
establecen las ensefianzas minimas en el segundo ciclo de educacion Infantil, se define
un area llamada “Lenguajes: comunicacion y representacion” donde, ademas de
argumentar las diferentes formas de comunicacion se establecen unos criterios de
aprendizaje en referencia al lenguaje oral y al desarrollo de la educacion literaria a los
alumnos de 0 a 6 afios, dandole la importancia que merece y argumentando la relevancia

del lenguaje y la lengua en ésta etapa.

Con la finalidad de alcanzar los objetivos y desarrollar los contenidos expuestos en la
Orden del 28 de marzo, se anima a los docentes a programar y planificar todo tipo de
actividades en el aula que garanticen el desarrollo y la adquisicion de éstos. A su vez, en
el articulo 8 de la Ley Orgénica de Educacién, de 2006 se ofrece una ayuda al tutor en
referencia al area del lenguaje, pues define que el tutor del aula, si lo requiere, sera
orientado por el especialista de Audicion y Lenguaje informando respecto a la deteccidn
de signos de alerta y apoyando el disefio de actividades dirigidas a la estimulacion del

lenguaje y la comunicacion.

Tal y como he comentado anteriormente, en la Orden del 28 de marzo, se establecen unas
orientaciones en referencia a la evaluacion de aspectos como la adquisicion de la lengua
Castellana y el desarrollo del lenguaje, asi pues, cabe destacar que para la evaluacion de
éstos, también tendremos tener muy en cuenta la Orden 14 de octubre de 2008, del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, en la cual se disponen unas normas en
relacién a la evaluacion, con la intencion de crear una herramienta para orientar la
evaluacion, no solamente del proceso de aprendizaje de los alumnos, sino también de la
propia planificacion y metodologia docente. Asi pues, se le da tanta importancia, que
defiende la necesidad de una evaluacion presente en el dia a dia del aula, continua e

individualizada y personalizada.

Otra de las ideas principales en las cuales incide es la finalidad de la evaluacion en
educacion infantil, abordandola desde dos aspectos: conocer el grado de desarrollo de
cada alumno y conocer las metodologias o adaptaciones necesarias para fomentar la
adquisicion de las diferentes capacidades personales y trabajar sus necesidades

personales. Con intencion de detectar diferentes necesidades de nuestro alumnado se
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recomienda que de los 3 a los 7 afios se realice una evaluacion fonologica para intervenir

con ayuda de un especialista en los casos que lo necesiten.

4.4, METODOSA UTILIZAR EN EL AULA DE E.l. PARA MOTIVAR
LA ADQUISICION DE L1.

Tras conocer la importancia que tiene el desarrollo de la lengua materna y argumentar la
necesidad de apoyo en su adquisicion debemos tener en cuenta las orientaciones que
Trujillo (2002) nos ofrece en su articulo “Aprendizaje Cooperativo para la ensefianza de
la lengua”. En él, defiende el uso del aprendizaje cooperativo y sus ventajas para la
adquisicién de la lengua, enfocando esta metodologia hacia dos vias, adquirir la lengua 'y
desarrollar la interculturalidad. Defiende la necesidad y la importancia de elaborar un plan
de adquisicion de la lengua cooperativo desde una perspectiva interdisciplinar, pues es
algo muy presente en los objetivos y contenidos del curriculo de educacion infantil,
muchos de ellos hacen referencia a destrezas linglisticas con fin comunicativo,
mostrando asi que la adquisicion de la lengua es un factor principal con el cual alcanzar

los contenidos en los centros de educacion ordinaria.

Todas estas consideraciones nombradas anteriormente, se resumen en el tridngulo

didactico representado por Trujillo:

contenidos curriculares

Tareas Aprendizaje cooperativo

Dicho autor nombra diferentes estudios como los de Swain (1995) o Skehan (1998), en

los cuales se argumenta que la lengua se adquiere mediante la escucha y el habla, es decir,
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el profesor debe adoptar el papel de crear entornos y situaciones en las cuales se permitan

éstas actividades.

Se debera tener muy en cuenta la metodologia procesual, la cual defiende el alcance de
los objetivos en relacion a la lengua mediante diferentes actividades en las que prime la

interaccion, la expresion y la comunicacion, algo que se da en el aprendizaje cooperativo.

La eleccion de estas metodologias, se debe a sus cualidades, pues, toman como
herramienta principal la interaccion, trabajando asi el input y el output, es decir, teniendo
que tomar el papel de agente receptor y procesador de la informacién y también el papel
de interaccionar y poner en practica las capacidades comunicativo-linguisticas. Esto se
ve reflejado en las definiciones de cooperacion que ofrecen los diferentes autores, de tal
manera que destacan las siguientes caracteristicas en referencia al desarrollo del lenguaje

y a la adquisicién de la lengua.

Prieto (2007) defiende el aprendizaje cooperativo como una herramienta multi e
interdisciplinar, pues con ella se pueden desarrollar diferentes habilidades y capacidades
a la vez, como puede ser la adquisicién de la lengua, el descubrimiento de nuevos
conceptos, el desarrollo de habilidades comunicativas y sociales...., pues tal y como
argumenta Kagan (1994), en la metodologia procesual se da gran relevancia a la
interaccion entre estudiantes como herramienta principal. Cabe destacar, que Johson
Johson y Holubec (1999) definen unas caracteristicas esenciales para el aprendizaje
cooperativo, siendo todas ellas un instrumento de trabajo de desarrollo de capacidades

linguisticas:

-Interaccién positiva en la cual se apoyan los alumnos para un mismo fin, evitando
asi la frustracion individual.

-Desarrollo de comportamientos adecuados socialmente, conociendo Yy
desarrollando asi las habilidades sociales aceptadas.

- Evaluacion regular y frecuente tanto individual, como grupal, que permite
personalizarla para cada alumno, dandonos asi la posibilidad de observar cobmo se

desarrollan las nociones o habilidades en relacion a la lengua castellana.

En definitiva, tal y como afirman Fathman y Kessler (1993), en su articulo
Ilamado Cooperative language learning in school contexts el aprendizaje cooperativo es una
metodologia muy efectiva por la cual se adquieren conceptos muy diversos, diferentes

habilidades sociales, desarrolla y perfecciona la adquisicion de destrezas linguisticas,
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llegando a desarrollar mas receptividad al lenguaje y al aprendizaje, ya que es una
herramienta que integra tanto contenidos curriculares como el proceso de adquisicion de
la lengua materna. Cabe destacar la importancia que le da la legislacion al uso de las TICS
en el aula, es por ello que deberemos de introducir diferentes actividades que incluya las

tecnologias para incentivar el uso de la lengua oral.
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5.L2Y SUDESARROLLO EVOLUTIVO.

5.1. TEORIAS GENERALES DE LA ADQUISICION DE UNA
SEGUNDA LENGUA.

La ensefianza de una segunda lengua en la escuela ordinaria esta en auge en los Gltimos
afios, es por ello que la investigacion ha ido desarrollando muy diferentes teorias sobre el

aprendizaje de las L2.

Cabe destacar que los enfoques y teorias que explicaré posteriormente no tienen en cuenta
los diferentes factores o caracteristicas personales que influyen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para exponer y conocer éstos factores individuales nos guiaremos

por la clasificacion de Bernaus (2001):

-Factores bioldgicos y psicoldgicos: caracteristicas personales como la introversion o

extroversion y la edad de comienzo a la exposicion de una segunda lengua.

-Factores cognitivos: como pueden ser la capacidad intelectual, diferentes estrategias de

aprendizaje y las diferentes aptitudes linguisticas con las que cuenta cada uno.

-Factores afectivos: en los cuales se incluye la motivacion e interés que muestre el alumno

por aprender y la actitud personal.

A su vez, cabe destacar que existen otros factores que influyen en el aprendizaje de una
segunda lengua, pues el entorno o contexto en el cual se desarrolla el alumno es un factor
determinante. Bikandi (2000) argumenta que hay bastante diferencia entre el proceso de
aprendizaje de un alumno mediante exposicion masiva como puede ser un alumno que
esté en un colegio bilinglie y/o en casa tenga inmersion linglistica completa y otro

alumno que solamente tenga contacto con L2 en el colegio, unas horas a la semana.

Tras conocer los factores que tienen influencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de una segunda lengua me centraré en comentar los diferentes enfoques y teorias

generales sobre éste proceso:
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Enfoque innatista: engloba las teorias que dicen que tenemos una capacidad
innata para aprender diferentes lenguas. Krashen (1985) defiende este
enfoque, y compara y asemeja la adquisicion de la lengua materna con el
proceso de adquisicion de una segunda lengua. Argumenta que en la mente
humana existe un mecanismo parecido al definido por Chomsky en su
hipdtesis de gramatica universal (Language Acquisition Device) mediante el
cual adquirimos una segunda lengua, es por ello que este autor habla de
adquisicién (natural e inconsciente) y no de aprendizaje (guiado y consciente),
pues argumenta que solo mediante la adquisicion se llegaré utilizar una lengua
fluidamente.

Krashen (1985) se basa en las hipotesis del input y del monitor, las cuales
defienden que para adquirir una segunda lengua se necesita motivacion y
proporcionar al alumno nuevas situaciones comunicativas que sobrepasen los
conocimientos ya alcanzados pero que se encuentren en su zona de desarrollo
préximo, es decir, deberemos de ofrecer al alumno conocimientos que aun no
haya desarrollado pero que estén proximos a su adquisicion. . Defiende que la
gramatica es adquirida espontdneamente por el error. Esta Gltima idea también
es estudiada y argumentada por Howatt y Corder (1984) (citado por Agullo,
2001), quienes consideran que los errores gramaticales son signos de
evolucion y aprendizaje. Otros autores como Lennenberg (1973) aportan,
desde la neurolingtiistica, diferentes ideas a ésta teoria, pues defiende que
existe un periodo critico para la adquisicion de la lengua y el desarrollo del

lenguaje.

Enfoque ambientalista: tiene en cuenta los factores sociales e individuales del
alumno, Vygotsky (1993) (citado por Serna'y Packer, 2014) defiende otras
ideas diferentes, pues le da mucho peso al aprendizaje de una L2 a través de
la cultura. La aportacion de Schuman (1978) es que la fase de transicién en el
aprendizaje de una lengua se caracteriza por utilizar poco vocabulario y unas
estructuras gramaticales simplificadas. Esta fase se reducira en el tiempo si
existe un contexto comunicativo adecuado. Hymes (1968) (citado por
Bachman, 1995) en su modelo de competencia comunicativa incide en la
necesidad de utilizar la segunda lengua en contextos ordinarios y durante el

aprendizaje de ésta, aunque estudios como el de Gardner y Lambert (1972)
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afirman que la motivacion del alumno es un factor muy importante en la

adquisicién-aprendizaje de L2.

Enfoque interaccionista: las teorias aqui englobadas se rigen por factores
innatistas y ambientales. Carrol (1986) defiende un modelo basado en los
procesos cognitivos y el contexto; a su vez argumenta que existe una similitud
entre la adquisicion de la lengua materna y el aprendizaje de una segunda
lengua, sin embargo, Bialystok y McLaughlin(1987) proponen los términos
explicito e implicito para sustituirlos por adquisicion y aprendizaje. Otra de
las teorias mas importantes de este enfoque es la propuesta por Selinker
(1972), llamada teoria de la interlengua; ésta argumenta que cuando
aprendemos una segunda lengua se activa una estructura psicoldgica en la que

cada individuo crea unas reglas propias diferentesalasde L1y L2.
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5.2. TEORIAS GENERALES DEL DESARROLLO DE UNA SEGUNDA
LENGUA POR AREAS.

NIVEL FONOLOGICO:

Desde el enfoque comunicativo que he explicado anteriormente se le da mucha
importancia al desarrollo fonolégico de los alumnos que estan aprendiendo una segunda
lengua, sin embargo, Champagne-Muzard (1998) (citado por Mayorga, 2003) niega esto,
argumentando que se necesita trabajar sistematicamente para la adquisicion de los nuevos
fonemas. Germain (2001) apoya a este autor afiadiendo que para un buen aprendizaje de
una segunda lengua seria necesario hacer analisis de los diferentes elementos que la

conforman, incluida la fonética.

Respecto al aprendizaje global del elemento fonoldgico Werker y Tees, (1984 citados por
Stevick, 1989) consideran que existe un periodo critico en el primer afio de vida en el que
el nifio aprende a diferenciar los fonemas o sonidos de su misma lengua. Ello conllevaria
que tras esta fase critica el sujeto se encontraria con un obstaculo en la adquisicion de una
segunda lengua, pues se enfrentard a fonemas o sonidos inexistentes para él, esta es una
de las razones por las que autores como Champagne-Muzard (1998) creen que no es
suficiente adquirir los fonemas con un enfoque comunicativo, ya que como explica
Troubetzkov (1964) (citado por Gmez Fernandez, 1993) se crea una barrera fonoldgica
que no le permite al alumno escuchar los nuevos fonemas como suyos y los intentara
entender a través de la lengua materna, cuando no es asi. Por esta pérdida de aptitud
fonoldgica de discriminacion de fonemas sera necesaria una intervencion en el proceso
de ensefianza-aprendizaje enfocada a este aspecto de la lengua, sin embargo, en
inmersiones linguisticas completas esto no seria necesario. Autores como Liberman
(1985) Shankweiler (1967) y Gibson (1991) defienden la intervencién educativa en el
aula respecto a aspectos foneéticos sin basarse solamente en la acustica, sino que se deberia
apoyar con gestos articulatorios. Es ahi cuando se le empieza a dar importancia a la
capacidad articulatoria del alumnado, centrandose asi en la produccién de fonemas y no
en su discriminacién. Respecto al aula de infantil debemos tener en cuenta que las
capacidades articulatorias son limitadas, por lo que deberemos conocer las caracteristicas

y limitaciones de nuestro alumnado mediante tests de conciencia articulatoria, no solo
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para conocer qué fonemas son capaces de pronunciar, sino también para detectar las
dificultades méas generales de articulacion. Esta idea es defendida por autores como Miller
(1991) o Smith (1990), quienes dan mucha importancia al aprendizaje consciente y a la

ensefianza explicita de la fonética de una segunda lengua.

NIVEL SEMANTICO

Antiguamente se apostaba por la ensefianza del 1éxico y la semantica mediante listados
de palabras.Llos alumnos se limitaban a repetir ese vocabulario y a memorizarlo,
posteriormente se pudo observar que con ese método se memorizaban las palabras, pero
no su significado, ni tampoco se aprendia a construir frases. Si tenemos en cuenta teorias
como las de Krashen (1989), deberemos conocer las aptitudes linglisticas con las que
cuenta cada alumno para asi conseguir ofrecerles diferentes herramientas y métodos de
aprendizaje, pues solo asi asimilaran conceptos de una segunda lengua. Stevick (1987)
(citado por Krashen, 1989) apoya la idea de Krashen y argumenta que la adquisicién de
la semantica dependera mucho de las caracteristicas individuales del alumno, desde la
motivacién o las experiencias previas del alumno hasta la capacidad cognitiva de este.
Terrel (1986) afiade que cada alumno cuenta con unas técnicas asociativas personales
diferentes a las de los demas sujetos.

Otros autores como Carter y Mc Carthy (1978) apuestan en su libro Vocabulary and
language teaching por comparar la adquisicién del lIéxico en la lengua materna y en una
segunda lengua, pues argumentan que en L2 también se crea una trama asociativa

mediante redes mentales.

Sin embargo, Vivanco (2001) opta por un enfoque mixto, pues afirma que se memoriza
y se comprende mejor el vocabulario utilizado en la vida cotidiana, pues se establece una
relacién entre la palabra de L1 y su traduccion en L2, ademas defiende que se necesita
crear un lazo “afectivo” con la palabra para asi poder retenerla comprendiendo el
significado de una manera efectiva. Esto se consigue mediante la motivacion, curiosidad

e interés del sujeto.
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NIVEL SINTACTICO

Como hemos visto anteriormente, en la mayoria de componentes de la lengua existe una
transferencia de contenidos cognitivos entre la lengua materna y el aprendizaje de una
segunda lengua. Sin embargo Dulay y Burt (1974) y Perdue (1997) defienden que en el
caso de la gramatica y con ella, la sintaxis, existe muy poco grado de transferencia, estos
autores estudiaron la adquisicion de una segunda lengua en los primeros afios de la

infancia, por lo que no podemos generalizar esta idea a todas las edades.

Otros autores como Klein (1997) explican que hay un factor fundamental para saber si va
a existir esa transferencia de normas sintacticas de una lengua a otra, pues argumenta que
si en las dos lenguas no varia el orden de los elementos principales de una oracién sera
mas sencillo y mas comdn que haya transferencia. De lo contrario, si la lengua materna
ordena los elementos de diferente manera que la segunda lengua no habra transferencia,

0 esta serd minima.

Otro de los factores que influird o no en la transferencia es si los elementos de una oracion

de L2 tienen un orden rigido, o si por el contrario son construcciones flexibles.

Selinker (1972) introduce el término de gramética interiorizada, reforzado posteriormente
por Nemser (1978) que lo denomina como competencia transitoria. Este término hace
referencia a las reglas gramaticales y sintacticas que cada sujeto atribuye a una segunda
lengua y que son totalmente diferentes a las que le corresponden. Estas reglas van
evolucionando con el aprendizaje y se van acercando cada vez mas a las reales. Segun
Mclaughling (1970) (citado por Selinnker, 1972) el alumno pasa por unos estadios que

explica mediante la interlengua:

- El aprendiz crea unas normas sintécticas y gramaticales que no coinciden con la
lengua a aprender, de ahi vienen los errores gramaticales.

- Esa red de normas es variable, pues van mutando segun se amplian los
conocimientos del alumno-

- Existe la posibilidad de fosilizacion, que es cuando un alumno vuelve a cometer
los mismos errores que antes habia subsanado. Asi pues, se producen recaidas en
fases anteriores, pues cada vez que se modifica una norma sintactica de la
interlengua se debe de reestructurar todo el sistema nuevamente, corriendo el

riesgo que se reestructure con errores.
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NIVEL PRAGMATICO

Desde el punto de vista cognitivo, Kulka (1982) explica que todos utilizamos como base
las normas pragmaéticas de nuestra lengua materna, una vez adquiridas esas normas se
aplicarén a la pragmatica de una segunda lengua. Como bien se sabe, no todas lenguas ni
culturas cuentan con las mismas reglas y ello conlleva unos errores estructurales. Esta
idea es apoyada por Felix-Brasdefer (2018) argumentando que los hablantes de L1
transfieren normas de uso de la lengua, pragmaéticas, a L2 sin saber si son correctas, como

por ejemplo la eleccion del registro a utilizar en cada situacion o las normas de cortesia.

Desde un enfoque sociocultural nos encontramos teorias como la de Kasper y Schmidt
(1996) que defienden que el desarrollo de la pragmatica en una segunda lengua dependera
no solo de sus capacidades cognitivas sino que también del entorno social del alumno.
Shea (1998) (citado por Brasdefer, 2018) apoya esta teoria investigando y afirmando que
el desarrollo de la pragmatica dependera también de cémo se sienta el alumno en el
contexto de aprendizaje, de la relacion que haya entre locutor e interlocutor y de las
oportunidades de interaccion que haya tenido.

Bosch (1990) argumenta que la pragmatica se aprende o se adquiere mediante la
socializacion, ésta puede ser implicita o explicita. La socializacién implicita conlleva una
exposicién a la lengua en situaciones cotidianas con correcciones o feedback, sin

embargo, la implicita es solo mediante la observacion y la practica.

Al influir tantos factores Kasper y Smidt(1996) apoyan la idea de que no existe una
secuencia en el desarrollo de la pragmatica en una segunda lengua, a su vez, Koiko (1989)
(citado por Baralo, 1999) apoya esta idea, informando que un alumno puede conocer las
reglas pragmaticas de una segunda lengua, pero puede que no cuente con las herramientas
necesarias para expresarlas correctamente, ya que la expresion de la pragmatica depende
de otras nociones como pueden ser las gramaticales o las semanticas. A su vez, Bardovi-
Harling (2001) argumenta en su libro Developing pragmatic awareness: Closing the
conversation. que para dominar la competencia pragmatica de la lengua se deberan de

desarrollar las demas.

Sin embargo, respecto a la competencia de comprensién de la pragmatica Carrel (1981)
(citado por Lahuerta, 1992) en su estudio experimental sobre el efecto de tres
componentes de conocimiento previo en la lectura de textos ingleses por estudiantes de

inglés como lengua segunda, muestra una jerarquia generalizada en dificultades
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comprensivas, siendo las frases negativas las mas dificiles de comprender, seguidas de
las oraciones interrogativas, esto mismo pasa en la lengua materna respecto a la
comprension y a la expresion, pues se ve reflejado claramente que los nifios comienzan a

producir antes frases positivas que negativas o interrogativas.

Uno de los factores mas importantes que influyen en el desarrollo de las normas
pragmaticas de una segunda lengua es el investigado por Shiveli (2010), que estudio la
gran diferencia en el desarrollo de alumnos que aprenden una L2 con inmersion completa
y otros alumnos que no, observando que se acelera el proceso de aprendizaje en inmersién
completa. Otros autores como Bardovi- Harling y Barton (2003) (citados por
Hellermann, y Cole, 2009) aportan que otro factor determinante es la practica mediante
exposicion con feedback o con correccion de errores, pues el alumno con una
retroalimentacion de su trabajo aprenderd mas facilmente las normas de la pragmatica
que simplemente practicando y observando. Es por ello que muchos autores defienden
que algunos aspectos de la pragmatica de una segunda lengua deben de ser aprendidos y

no adquiridos.
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5.3. LEGISLACION POR LA CUAL SE RIGE LA ENSENANZA DE
UNA SEGUNDA LENGUA EN LOS CENTROS DE EDUCACION
INFANTIL.

La LOMLOE (Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion publicada en el BOE de 30 de diciembre
de 2020) es la legislacion por la cual se rige la escolarizacion en Espafia. En ella se
plasman los aspectos organizativos mas importantes para todos los colegios, también
regula la ensefianza de segundas lenguas o lengua extranjera, en este caso se rige por el
Marco Comun Europeo de referencia, pues es el referente para todas las lenguas
Europeas. Es tal la importancia que se da a la ensefianza de lenguas extranjeras que en
el predmbulo ya habla de la necesidad que hay en la actualidad de dominar una segunda
o tercera lengua, pues vivimos en una sociedad multicultural. Ademas, destaca que es
uno de los puntos debiles del sistema educativo espafiol, y marca diferentes pautas que
nombraremos posteriormente con la intencion de mejorar la ensefianza de éstas, también
recalca que serd necesario terminar la escolarizacion obligatoria con unas altas
competencias comunicativas de comprension y expresion tanto oral como escrita en al

menos una lengua extranjera.

En el segundo nivel de concrecion curricular nos encontramos con el real Decreto
1630/2006, de 29 de diciembre, por el cual se establecen las ensefianzas minimas del
segundo ciclo de educacion infantil se plasma la necesidad de crear actitudes positivas
en el alumno que incentiven el desarrollo de una segunda lengua mediante la curiosidad,
sensibilidad y en contextos de interaccion conocidos como las rutinas del aula. En ésta
legislacion se marcan como objetivos del area de comunicacion y lenguaje el adoptar una
actitud positiva ante una lengua extranjera comenzando a realizar interacciones orales en
el aula. Aunque es la Orden de 28 de marzo de 2008 del departamento de Educacion,
Cultura y Deporte por la que se aprueba el curriculo de Educacion Infantil en los centros
de la comunidad autonoma de Aragén y la que plasma que en el segundo ciclo de
educacion infantil se deben comenzar a trabajar las competencias comunicativas de una
lengua extranjera. Respecto a los colegios bilinglies deberemos de fijarnos en la ORDEN
ECD/823/2018, de 18 de mayo, por la que se regula el Modelo BRIT- Arago6n para el
desarrollo de la Competencia Lingistica de y en Lenguas Extranjeras en centros docentes
publicos no universitarios de la Comunidad Autonoma de Aragon regula la organizacion

de la educacién bilingle. Esta orden plantea el desarrollo de una competencia linglistica
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adecuada y eficaz que incluya actividades extraescolares, a su vez incide en que la escuela
debe de actuar como agente regulador de oportunidades, condiciones o situaciones de
aprendizaje entre el alumnado para que al finalizar la educacion obligatoria en un colegio
bilingle se alcance un nivel B2 en esa lengua extranjera, para ello, se debera de dedicar
un minimo de un 35% de la formacion en esa segunda lengua. Cabe destacar que esta ley
prima la competencia oral del lenguaje, ya que actualmente se rige por un enfoque
comunicativo. Asi pues, en segundo ciclo de educacion infantil apuesta por una ensefianza
globalizada, acercandose a la adquisicion o aprendizaje de L2 mediante situaciones
comunicativas en el aula como pueden ser las rutinas del dia a dia, sin embargo, en
educacién primaria se utilizara la segunda lengua como medio para aprender otras areas.
Para que el alumnado consiga esas competencias, el profesorado debera ser formado en
esa segunda lengua, todos los profesores deberan tener el titulo de C1 en esa segunda

lengua, exceptuando los docentes de infantil que sera suficiente con un B2.

Respecto a la evaluacién de la segunda lengua en los colegios bilingues cabe destacar que
en educacion infantil se incluira dentro de la evaluacién por areas, aunque en el boletin
informativo que se entrega a las familias o tutores se incluira informacién sobre el

desarrollo de la competencia oral en ésta segunda lengua.

Por otro lado, especto a la evaluacidn del proceso de ensefianza en la escuela, la ley
vigente informa de que el proyecto de bilinglismo disefiado y desarrollado por el colegio
deberd de ser evaluado todos los afios para introducir modificaciones y mejoras en la
metodologia; En el articulo 8 del real Decreto 314/2015, de 15 de diciembre se establece
que el encargado de crear programas bilingles serd el departamento de Educacion,
Cultura 'y Deporte, aunque el desarrollo de ésta dependera del altimo nivel de concrecion
curricular, es por ello que todos los centros deberan de plasmar en su Proyecto curricular
de Etapa los elementos de educacion bilingle, incluida la planificacién o

temporalizacion.
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5.4. METODOS A UTILIZAR EN EL AULA PARA MOTIVAR LA
ADQUISICION DE L2.

Como argumenta la ley citada anteriormente, la escuela debe de hacer de agente regulador
de situaciones para todos los alumnos, para ello no solo debemos conocer las
caracteristicas de nuestro alumnado, sino también las diferentes metodologias que existen
para asi poder ofrecer a cada uno diferentes metodos de aprendizaje acordes a sus

necesidades y capacidades.

Fue el método de gramética y traduccion el que tradicionalmente se utiliz6 hasta el siglo
XIX en las aulas de ensefianza de idiomas. Se basa en el aprendizaje de las reglas
gramaticales mediante el estudio de textos escritos, se practicaba mediante la traduccion
de diferentes textos ya que le da mucha importancia al aprendizaje de la competencia
gramatical y a la traduccién de textos tanto escritos como orales. Plotz y Ollendorf
(citados por Richards, J. & Rodgers, 2014) son algunos de los que establecieron el método,
pero a finales del siglo otros autores como Louis-Edouard Passy (1886) revolucionaron
la ensefianza de la segunda lengua dando valor a la competencia comunicativa y prioridad
a los aspectos de la lengua oral. Asi se dio paso a otros métodos como el método directo
o natural que fue creado por Franke en 1844. Este autor defiende una adquisicion de
L2 a través de conversaciones entre profesor y estudiante, y que no se utilice la lengua
materna como referente, ya que se busca el significado de la segunda lengua apoyandose
en objetos, fotos, gestos, etc. con el fin de que sea el propio alumno mediante la induccion
y la observacion el que encuentre el significado de las palabras. EI docente debe actuar
como guia del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues decidira qué informacion o
vocabulario ofrecer al alumno mediante la conversacion o exposicion. Posteriormente
pasé a llamarse método directo cuando Stephen Krashen y Tracy Terrell introdujeron en
1977 diferentes cambios, pues le dan mas importancia a la exposicion de la lengua en vez
de a la practica de ésta, es decir, al alumno se le ofrece una inmersion linglistica lo mas
completa posible pero no se le exige una interaccion oral. Ademas introducen factores
como la motivacion que influyen en el aprendizaje. Este método se basa en estos

principios:

- Siempre se utiliza la lengua meta.
- Se presenta la informacién de manera oral.
- La presentacion de informacion se apoyara con objetos o con diferentes recursos

visuales que favorezcan la comprension.
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- Nose fuerzaal alumno a hablar, pues es importante que se sienta comodo y seguro
haciéndolo, pues se defiende una progresion gradual tanto en la comprension
como en la expresion.

- Prima el uso de vocabulario y gramatica cotidiana para un desarrollo progresivo

en el aprendizaje.

Es en el afio 1933 cuando la teoria linglistica de Bloomfield revuelve el panorama. Este
autor defiende que la gramatica no es un conjunto de reglas, sino unas estructuras
determinadas que pueden coincidir o no con las de la lengua materna, otros autores como
Charles Fries y Robert Lado fueron los que relacionaron esta teoria con la de Skinner
(1979) (citado por Bachman, 1995) , que dice que se adquiere una lengua cuando se fijan
un conjunto de habitos o estructuras a partir de modelos ya creados con anterioridad y
mediante la repeticion. Es asi como se crea el método audio-lingual que defiende la
adquisicién de una segunda lengua mediante la repeticién y la escucha, dando mucha
importancia a la comprension y expresion oral y a la pronunciacion, pues tiene como
objetivo principal la adquisicion de patrones del habla de forma oral. Se caracteriza por
lo siguiente:

- Prima la competencia oral antes que la escrita.

- No se usa la lengua materna, siempre la lengua meta

- Lagramatica la aprende el alumno de forma indirecta

- Se basa en el aprendizaje mediante la escucha y repeticion

Dentro del mismo enfoque, destaca el método audiovisual que se desarroll6 en Francia
en 1957, se rige por los mismos principios que el método audio oral, pero incluye
herramientas visuales como material de apoyo a la comprensién.

Estos métodos fueron evolucionando, pero autores como Guimelli (1979) critican que no
tienen en cuenta los factores personales del alumnado. Es por ello que surge el enfoque
comunicativo, que se basa en la adquisicion o aprendizaje de la competencia
comunicativa. En este prima que el alumno sepa expresarse en diferentes contextos de
una manera progresiva a que haga estructuras gramaticales correctas, pues defiende que
una lengua no sera adquirida hasta que se sepa utilizar adecuadamente en diferentes
contextos comunicativos. Es por ello que enfatiza en aprender mediante simulaciones de
situaciones reales. Ademas, toma como factor importante los sentimientos del alumno,

junto con su motivacion y curiosidad por el aprendizaje. El papel del profesor es crear
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situaciones en el aula que den pie a la conversacion, siempre utilizando la segunda lengua
y para ello se utilizaran los focos de interés del alumnado. Este método es flexible, y
acepta actividades o herramientas de otros enfoques, pues entiende que cada alumno es
diferente y busca ofrecer a cada uno lo que necesite.

Actualmente los métodos mas utilizados en las aulas de educacion infantil son el
comunicativo, pues por las competencias cognitivas y evolutivas del alumnado no se
dedica tiempo en el aula para interpretar la grafia, fonética o pragmaética. Cabe destacar
que la mayoria de alumnos de educacidn infantil se encuentran en el periodo del silencio
respecto a la adquisicion de la segunda lengua, es por ello que se utiliza el método natural,
basado en el juego y en la inmersién, exponiendo al nifio a la nueva lengua de una forma
natural, como se ha expuesto a la lengua materna. Ello no quiere decir que los demas
métodos de ensefianza se desechen por completo, y en cualquier momento se puede
recurrir a ellos, es por ello que también deberemos tener en cuenta otros métodos como
el método de respuesta fisica total que fue creado por James Asher, que esta basado en la
retencion memoristica y en el movimiento. Defiende que hay una similitud en la
adquisicion de la lengua materna y el aprendizaje de la segunda, pues se interiorizan de
la misma manera. Es por ello que se centra en la comprension de la lengua oral, y la
memorizacion del significado de las palabras mediante acciones motoras fisicas, pues
para el proceso de ensefianza se utilizan metodologias en las que el alumno tenga que dar
una respuesta fisica y activa a lo que pregunte el docente, sin intencidn de que el alumno
realice una intervencién oral para practicar la expresion. Este método se utilizara a
menudo en las areas de psicomotricidad.

Otro Método a tener en cuenta es el Método de Sugestopedia que utiliza la relajacion
como factor principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues busca crear un clima
relajado en el que el alumno se sienta bien.

Por otro lado, tal y como pasa en las metodologias a utilizar en la lengua materna, la
legislacion nos ofrece unas orientaciones para elegir los métodos de ensefianza-
aprendizaje mas adecuados, y entre ellas destaca el uso de las TICS de una manera

interactiva.
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6. SIMILITUDES Y DIFERENCIAS )
GENERALES ENTRE LA ADQUISICION DE
L1Y L2

Para conocer las similitudes y diferencias que se pueden dar en la adquisicion de una
lengua materna y una segunda lengua hay que destacar los diferentes factores que influyen
en su desarrollo.

La lengua materna se adquiere de manera innata, pero ello no quiere decir que no existan
factores que determinen el proceso de adquisicion, pues estudios como los de Castro
(2018) argumentan la importancia de la estimulacion verbal o auditiva en el &mbito
familiar del nifio para la adquisicion del protolenguaje. Ademas, la socializacion seré otro
factor con gran importancia, pues mediante la interaccion es como se aprende la
pragmatica. Cabe destacar que el nifio adquiere la lengua materna sin plantearse analizar
la lengua, al contrario que en la adquisicion de una segunda lengua.

Respecto a la adquisicion de una segunda lengua intervienen factores como la edad de
comienzo de exposicion a esa lengua o la cantidad de tiempo que el nifio esta expuesto a
la nueva lengua. Es interesante nombrar la teoria de Cummins por la cual explica que los
adultos tienen ventaja sobre los nifios, en la adquisicion de una segunda lengua, porque
tienen desarrollado el CALP (Capacidad de Lenguaje Académica Cognitiva) de su lengua
materna y lo pueden transferir a la adquisicién de una segunda lengua, sin embargo,
respecto a la adquisicién de la lengua materna Chomsky dice que existe un periodo critico
que comprende desde el nacimiento a la pubertad, en el cual se debe adquirir la lengua
materna.

Otros factores importantes en la adquisicién de una segunda lengua son la actitud que
muestra el alumno, las estrategias de comunicacion que tenga adquiridas y las estrategias
de aprendizaje que se pretendan trabajar en el aula.

Por otra parte, existen factores comunes con la L1 como pueden ser la motivacion o la
actitud, la capacidad intelectual o el nivel de desarrollo de la capacidad articulatoria.

Tal y como hemos comentado con anterioridad y como Chomsky (1981) citado por
Hernandez,1984) nos argumenta, la adquisicion de la lengua materna es innata, pues se

adquiere mediante un Dispositivo de Almacenamiento de la Adquisicion del Lenguaje
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(DAL) o también llamado gramatica universal. Este dispositivo esta formado por aspectos
que tienen en comun todas las lenguas y se activa al exponer al sujeto a una lengua. Es el
responsable del aprendizaje espontaneo, de la comprension y expresion oral de las
diferentes lenguas. Segun este autor, éste dispositivo también esta presente en la
adquisicion de segundas lenguas, es por ello que se le da tanta importancia a la inmersién
linglistica o a la exposicién ante una nueva lengua para su adquisicion. Es interesante
este punto en comun entre la adquisicion de L1 y L2, ya que si tenemos en cuenta que
realmente existe ese dispositivo de almacenamiento deberemos elegir metodologias de
ensefianza de idiomas mas innovadoras en las que el estudiante se vea inmerso casi por
completo o el mayor tiempo posible en la nueva lengua.

Otro factor que influye en la adquisicion de la lengua es la edad del sujeto. Segln
Lenneberg, (1967) existe un periodo critico de adquisicion de la lengua materna, explica
que en la infancia es mas sencillo adquirirla, y que conforme pasan los afios se van
perdiendo las diferentes capacidades y habilidades linguisticas si no se trabajan, por lo
que segun Snow y Hoefnagel-Hohle (1993) (citado por Manga,2008) si un sujeto tras ese
periodo critico no ha llegado a adquirir la lengua materna le sera casi imposible hacerlo,
ya que sus habilidades linglisticas se habran perdido. Esto influye a la adquisicion de una
segunda lengua, pues si el sujeto no cuenta con las capacidades para adquirir la lengua
materna no podra adquirir o aprender la segunda lengua. Esta teoria afiade que tras el
periodo critico del lenguaje el sujeto ya no adquiere la lengua debido a la falta de
plasticidad del cerebro, pero sin embargo si puede aprenderla analizando vocabulario y

reglas gramaticales conscientemente.

Por ultimo me gustaria destacar la importancia del factor del contexto, pues aprender una
segunda lengua en el aula conlleva ciertas limitaciones, ya que el tiempo de inmersién es
crucial en la adquisicién de una segunda lengua. Existen estudios como el de Leontaridi,
y Laguna, (2018) que investigan y argumentan que un nifio si se expone al bilingiismo
desde el nacimiento es capaz de adquirir dos lenguas desde el principio, siempre que el
tiempo de exposicion a éstas sea similar.

Respecto a la adquisicion de una segunda lengua no existe un desarrollo evolutivo
cronoldgico acorde a la edad, sin embargo si que existen unas etapas que coinciden con
el proceso de adquisicion de la lengua materna, por lo que podemos generalizar y decir
que existen unas etapas por las que todo sujeto pasa al adquirir o aprender una lengua, asi

pues, fijandonos en la adaptacion del libro llamado Classroom instruction that works with
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English language learners de Krashen y Terrel (1983) adaptado por Hill, J., & Miller,
K. B. (2013) compararemos las etapas de adquisicién de una segunda lengua que se
plasman en dicho libro y las etapas de desarrollo de adquisicion de una lengua materna
que define Gross(2005):

- Periodo del silencio o etapa de preproduccion: es un periodo en el que trabajan
las capacidades comunicativas relacionadas con la comprension linguistica, puede
haber interacciones, pero caracterizadas por la ausencia de expresiones verbales.

- Etapa de produccion temprana: se puede comparar con la etapa de la holofrase
que se pasa al adquirir la lengua materna, pues el sujeto ya es capaz de
comprender muchas expresiones verbales de la lengua pero no es capaz de
verbalizarlas, sin embargo, responde a ellas con palabras sueltas o frases muy
cortas.

- Etapa emergente del habla: se comienza a producir frases sencillas y a realizar
preguntas. Esta etapa se caracteriza por los errores en las composiciones
gramaticales y en la pronunciacién, es interesante como en la lengua materna se
comienza a producir frases de la misma manera.

- Etapa de fluidez intermedia: el sujeto es capaz de interactuar y comunicarse con
fluidez. Aunque el nivel de comprensién y expresion tanto en la lengua materna
como en la segunda lengua es mucho mayor, no sigue siendo total, pues esta
limitado a los conocimientos del sujeto.

- Etapa de fluidez avanzada: el sujeto ha adquirido la lengua de una manera fluida
y domina las capacidades de comprension y expresion, pues ya no comete errores.
Es la Gltima etapa en la adquisicion de la lengua materna, pero en referencia a una
segunda lengua no siempre se alcanza este nivel.

Para concluir tomaremos el enfoque innatista de Chomsky que nos habla del DAL
(Dispositivo de adquisicion del lenguaje), las aportaciones de Lennenberg que nos
informan de la importancia de trabajar las habilidades lingiisticas antes del periodo
critico y el estudio de Leontaridi y Laguna podemos concluir que cualquier sujeto con
capacidades para adquirir una lengua materna que esté expuesto desde el nacimiento a
dos lenguas diferentes seréa capaz de adquirir esas dos lenguas. El desarrollo adquisitivo
dependera de factores como el contexto o el tiempo de exposicion a cada lengua.
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Las etapas que jerarquizan el desarrollo evolutivo de la lengua materna y de una segunda

lengua, anteriormente mencionadas se pueden comparar, pero no quiere decir que estos

procesos de adquisicion sean similares, es por ello que he creado el siguiente cuadro que

refleja las diferencias generales entre ambos procesos:

L1

L2

El sujeto esta expuesto a la lengua
materna durante mucho tiempo, lo que le
permite tener infinidad de oportunidades
de aprendizaje.

Sin embargo, el tiempo de exposicién a
la segunda lengua suele ser limitado, y
ello repercute en un aprendizaje o

adquisicion mas lenta.

Es un proceso natural, con motivacion

intrinseca.

El proceso necesita de un input externo o

motivacion extrinseca.

Los errores no suelen ser corregidos,
pues es el mismo sujeto mediante la

interaccion quien perfecciona la lengua.

Los errores cometidos en la segunda
lengua se corrigen para asi

perfeccionarla mas rapido.

El proceso de adquisicion es innato.

Hay algunos elementos que necesitan
cierta madurez para adquirirlos y

dominarlos.
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6.1. SIMILITUDES Y DIFERENCIAS EN EL DESARROLLO
SEMANTICODE L1Y L2

Tal y como hemos comentado anteriormente, en las aulas de idiomas se ensefiaba el
vocabulario a partir de listas. Los resultados no eran lo méas deseables, es por ello que se
investigo sobre la adquisicion del 1éxico en una segunda lengua, averiguando que cada
sujeto crea unas técnicas asociativas diferentes para retener el vocabulario nuevo. Estas
técnicas dependeran de la capacidad cognitiva del alumno y de sus propias experiencias,
autores como Carter y Mc Carthy (1978) estudian una similitud con la adquisicion de la
semantica en la lengua materna, pues el sujeto también crea una trama asociativa en la

lengua materna para retener el vocabulario.

Otros autores como Vivanco (2001) defienden que para que el sujeto aprenda una palabra
en la segunda lengua antes debe conocerla en la lengua materna, pero esta idea fue
rebatida por Leontaridi y Laguna (2018) en investigaciones las cuales argumentan que
un sujeto que esta expuesto a dos lenguas durante tiempo similar desde el nacimiento
llevard un desarrollo de la semantica similar en ambas lenguas, pudiendo aprender
palabras en una segunda lengua que no conoce en la lengua materna. También destacan
que en estos casos el desarrollo del léxico es mas lento que en los sujetos que solamente
estan expuestos a la lengua materna desde el nacimiento, pues los sujetos que estan
expuestos a dos lenguas también pasan por las etapas de adquisicion del 1éxico, explicadas

anteriormente pero con unos meses de retraso o con MAs errores.

Por otra parte es curioso como en la adquisicion de la semantica de la lengua materna y
la segunda lengua se producen los mismos errores, la sobreextension y la subextension,
esto explica que el sujeto realiza un proceso similar en la adquisicion del vocabulario en

diferentes lenguas.

Respecto a la ensefianza del Iéxico en educacion infantil cabe destacar que se utilizan
unas estrategias similares en la ensefianza de la lengua materna y de una segunda lengua,
pues el vocabulario se introduce mediante exposicion, juegos, cuentos o actividades en

las que se repita ese nuevo vocabulario a adquirir.
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6.2. SIMILITUDES Y DIFERENCIAS EN EL ELEMENTO
PRAGMATICODE L1Y L2.

Son muchos los autores e investigaciones que argumentan la transferencia de reglas
pragmaticas de una lengua a otra, ya sea de L1 a L2 que es lo m&s comin o viceversa.
Cummins (2005) investigé que la transferencia de los elementos paralingiisticos no
siempre es algo positivo, pues en muchas lenguas y culturas las reglas pragmaticas no son
las mismas, ademas, los errores pragmaticos pueden ser mucho peores que los sintacticos,
pues pueden dar lugar a confusiones o malentendidos por diferencias de comunicacion
intercultural.

Por otra parte, podemos afirmar que no existe una secuencia de aprendizaje de las reglas
pragmaticas ni en L1y L2. La secuencia de aprendizaje depende del contexto en el que
se encuentre el sujeto. En muchos casos existe una similitud en el orden de aprendizaje
de dichas reglas en alumnos de una misma aula, pero se ha observado mediante
investigaciones como la de Bernardo (2014), que se aprende mediante imitacion y que
ese orden jerarquico es debido a que los alumnos estan expuestos a la lengua en un
contexto natural como puede ser el aula.

Otros autores como Shea (1998) afiaden que tanto en L1 como en L2 se aprende mediante
la escucha y la imitacion, pero que en este elemento de la lengua es mas importante
corregir los errores, no porque éstos sean mas graves, sino porque es mas dificil que el
alumno se detecte sus errores pragmaticos por si mismo.

Como profesores nos tenemos que fijar en la pragmatica que utilizan nuestros alumnos
cuando intenten expresarse en L2, pues la transferencia negativa es muy comun, es por
ello que se defiende una ensefianza activa en la que el alumno tenga la posibilidad de
expresarse tanto en la lengua materna como en la segunda lengua vy se dé la posibilidad
de correccion mediante feedback.

En conclusion, podemos decir que aunque en educacion infantil no se desarrolle el nivel
pragmatico de la lengua si que existe una transferencia de L1 a L2, pues tanto la
pragmatica de la lengua materna como la de una segunda lengua se aprenden mediante la
imitacion y la escucha, pero que en el caso de la adquisicion de la segunda lengua tenemos
que tener muy presente la practica y estar muy atentos a la transferencia negativa para
poder corregir mediante feedback y que asi no perjudique ni en la adquisicién ni en el uso

de la segunda lengua.
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6.3. SIMILITUDES Y DIFERENCIAS EN EL DESARROLLO
FONOLOGICODEL1Y L2.

En relacion al desarrollo fonologico de la lengua materna y de una segunda lengua
existen similitudes, como la comentada por Mowrer (1960) (citado por Companys,
1979) que explica la adquisicion de los fonemas mediante escucha e imitacion, pues sin

exposicion a la lengua no es posible adquirir los fonemas o sonidos de dichas lenguas.

Por otra parte encontramos la teoria de Werker y Tees (1948), que explica que en el
primer afio de vida el sujeto aprende a identificar y reconocer los fonemas de su misma
lengua, aunque tal y como investiga Maitena Etxebarria en su articulo llamado
bilinglismo y adquisicion temprana del lenguaje , en el caso de sujetos que estan
expuestos a dos lenguas desde el nacimiento los sujetos aprenden a diferenciar los sonidos
de una lengua y de otra.

Respecto a la expresion de fonemas cabe destacar la importancia que tiene la capacidad
articulatoria del alumnado, pues tal y como he comentado anteriormente la fonética y la
entonacion se aprende mediante la escuchay la repeticidn, es decir, mediante la imitacion,
pero para ello deben de tener la capacidad articulatoria necesaria.

Cabe destacar que no existen estudios del desarrollo fonético de sujetos bilingiies desde
el nacimiento, aunque si existen ciertas premisas que comparten varios autores respecto
a factores comunes en la comprension y expresion de fonemas entre la lengua materna y

una segunda lengua, pues segun Listerri (2011) afectan rasgos como:

La diferencia entre los fonemas existentesen L1y L2.

Existencia de fonemas que se pronuncian similar.

e Tiempo de exposicion a cada lengua.

e Input positivo o negativo que recibe el sujeto al comenzar a pronunciar esos
fonemas.

e Factores fisiologicos que afecten a la percepcion auditiva o a la articulacion.

Cabe destacar que el desarrollo del area fonoldgica de la lengua también estara influido
por otros muchos factores como la motivacién o la edad, pues un sujeto que se exponga
a la segunda lengua mas tarde del primer afio de vida tendra mas dificultades en la

identificacion y pronunciacion de fonemas, pues no los habran adquirido en su repertorio.
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6.4. SIMILITUDES Y DIFERENCIAS DEL DESARROLLO
SINTACTICOEN L1Y L2.

Centrdndonos en el segundo ciclo de educacion infantil y siendo conscientes de la
capacidad cognitiva con la que cuentan los alumnos de esa edad no podemos exigirles un
conocimiento consciente de las reglas sintacticas de la lengua materna, pues un alumno
de infantil con desarrollo evolutivo acorde a su edad no es capaz de desarrollar
operaciones formales en relacion a la sintaxis hasta una edad mas avanzada, a pesar de

que formule frases simples con capacidad de transmitir mensajes.

Esa es una de las razones por las que muchos autores niegan la transferencia de aspectos
sintacticos de la lengua materna a una segunda lengua, sin embargo, en edades mas

adultas si se puede dar.

Es interesante mostrar la siguiente similitud entre el desarrollo de las reglas sintacticas en
L1y en L2, pues en ambas coinciden que el sujeto crea unas reglas propias que pueden
coincidir con las reales o no, y que las ird modificando con sus interacciones y con las
correcciones de errores. Segun las etapas que explica Mclaughling (1987) y que he
plasmado anteriormente, el alumno mediante la escucha y la interaccion aprende a hablar
sin ser consciente de las reglas sintacticas que rigen el lenguaje. Sera mas tarde cuando él
cree sus propias reglas que con el tiempo se irdn acercando a las reglas reales mediante la
correccion y explicacion de éstas. Esto explica la postura de Baralo (1995) que argumenta
que las reglas sintacticas de una segunda lengua se aprenden de manera deductiva
mediante la exposicion a esa lengua, de la misma manera que ocurre en la adquisicién de
la lengua materna. Otro autor que defiende ésta idea es Guillermo Lorenzo (1996),
afiadiendo a la teoria de la Gramatica Universal, que existen ciertas reglas comunes en

todas las lenguas asimiladas de manera inconsciente.

Aungue exista transferencia de reglas gramaticales de una lengua a otra no todas las
lenguas se rigen por el mismo orden, es por ello que existe la transferencia negativa que

se superara mediante la exposicion, explicacion, interaccion y correccion.

Cabe destacar que el desarrollo de la competencia sintactica o gramatical de una segunda
lengua dependerd del tiempo de exposicion a esa segunda lengua y del grado de

transferibilidad, pues hay casos en los que las reglas sintacticas de la lengua materna son
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muy diferentes a las de la segunda lengua y eso influye en el aprendizaje, haciendo que

el sujeto cometa mas errores en la expresion.
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7. CONCLUSION

Existen muchos estudios sobre el proceso de adquisicion de L1y de L2, pero muchas de
las teorias que intentan explicarlo se contradicen entre ellas, es por ello que tras haber
realizado una revision bibliografica sobre los diferentes autores, teorias y enfoques que
han investigado a lo largo de la historia sobre este proceso, voy a realizar una conclusion
y reflexion personal con la cual intento dar respuesta, Unicamente, a los objetivos del

trabajo.

Es importante que los docentes de la etapa de Educaciéon Infantil conozcamos el
desarrollo evolutivo de la lengua en el nifio, pues es nuestra labor en el aula detectar casos
en los que su desarrollo del lenguaje no sea acorde a la edad cronoldgica, incentivar las
competencias linglisticas para apoyar la adquisicion de la lengua materna y crear un

clima natural y comodo en el que promover un aprendizaje 6ptimo de la segunda lengua.

Una de las mayores controversias es si la lengua se aprende o de adquiere, pues tal y como
hemos visto reflejado a lo largo del trabajo, hay muchos autores que defienden un
dispositivo innato que nos ayuda a adquirir las diferentes lenguas, pero otros investigan
la influencia de otros factores como el contexto en el que se encuentran los sujetos o la

edad que comienza la exposicion a la lengua.

Respecto a la lengua materna se puede tomar como mas extendida la teoria innatista,
aunque le faltan algunas pinceladas para estar completa, pues estd comprobado que todos
nacemos con capacidades linguisticas que nos permiten adquirir una lengua. Para que este
enfoque sea completo deberiamos afadirle otras teorias, como la de la necesidad de
exposicion a la lengua materna antes del periodo critico, ya que segun ciertos autores un
sujeto se vuelve incapaz de adquirir o aprender la lengua materna si no ha sido expuesto

a ella antes de este periodo.

Esto quiere decir que conforme vamos creciendo se van mermando las competencias
comunicativas innatas, y si no las trabajamos o las desarrollamos, a partir de cierta edad
ya no existe la capacidad de adquisicion de la lengua, sin embargo si puede existir el

aprendizaje consciente de la lengua. Esto favorecera el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Respecto a la segunda lengua, en mi opinidn también se puede hablar de adquisicion en
edades tempranas hasta el periodo critico, pues aungue para éste proceso adquisitivo sea

necesaria una motivacion extrinseca no existe aprendizaje consciente. Sin embargo, para
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dominar la segunda lengua, mas alld de dicho periodo, es necesario un aprendizaje
consciente, pues la transferencia crea interferencias negativas que conllevan a errores
pragmaticos, sintacticos, 1éxicos y fonéticos. En el caso de la segunda lengua es necesario
corregir esos errores para asi incentivar y mejorar un aprendizaje consciente y

perfeccionar la nueva lengua.

Tal y como se ha plasmado en el trabajo, existen ciertos puntos en comun entre el proceso
de adquisicion de la lengua materna y de una segunda lengua, el periodo critico es uno de
ellos y otro es la transferencia de reglas comunes de L1 a L2, todo ello lleva a la
conclusién de que si existe un dispositivo comun en la mente humana mediante el cual
adquirimos la lengua, pues sino no tendria sentido que coincidiese el orden de las etapas

adquisitivas de L1 con los de L2.

Aunque coincida el orden de ambos procesos es importante destacar que en la
adquisicion de la lengua materna ese orden va ligado a una edad determinada del nifio,
pero en una segunda lengua no existe orden cronoldgico ligado a la edad, ya que el
desarrollo de una segunda lengua no depende solo de la madurez del nifio, sino también
de otros factores como el tiempo de exposicién a esa lengua o la actitud y motivacion
que el alumno tenga para adquirirla. Esta caracteristica nos induce a concluir la
importancia que tienen los factores contextuales en el proceso de adquisicion de ambas,
aunque cabe destacar que la intensidad de estos factores determinara la temporalizacion

de las etapas adquisitivas de una segunda lengua.

Tras concluir con las caracteristicas del desarrollo evolutivo de L1 y de L2 voy a
reflexionar sobre las diferentes metodologias a utilizar en el aula de educacion infantil
para promover éste proceso. Para ello, es necesario fijarse en las orientaciones de la
legislacidn por la que se rige la ensefianza de la lengua en el segundo ciclo de Educacion
infantil, pudiendo afirmar y argumentar la importancia que tiene trabajar las habilidades
lingtisticas en el aula, pues tal y como se plasma en las leyes y ordenes mencionadas
tiene mucha relevancia trabajar la competencia comunicativa para conseguir dominar las
diferentes capacidades y habilidades linglisticas en la lengua materna y en una lengua

extranjera.

Es por ello que se deberan elegir metodologias activas en las que prime la interaccion,
ya que las diferentes dimensiones de la lengua se aprenden mediante la imitacion,

repeticion e interaccion. Nuestra labor como docentes de Educacién Infantil es programar
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actividades basadas en la estimulacion oral del lenguaje que den pie a interactuar, para

ello deberemos crear un ambiente natural y de confianza que motive a los alumnos.

En los ultimos afios las metodologias han cambiado enormemente, pues el curriculo ya
no hace tanto énfasis en los elementos de la lengua, explicitamente, como puede ser la
gramatica o el vocabulario, sino que lo hace en la competencia comunicativa. Esto
conlleva que actualmente el enfoque metodolégico mas utilizado en las aulas sea el
comunicativo. Sin embargo, no nos podemos negar a utilizar otras metodologias, pues
como se ha dicho, la escuela debe actuar como agente regulador de condiciones y conocer
las capacidades, necesidades y dificultades de cada alumno para ofrecerles las
herramientas y métodos mas adecuados a sus caracteristicas y necesidades,

para trabajar de la mejor manera posible.
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