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1 RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado tiene como principal objetivo mostrar la manera de que
alumnos/as con pérdida de audicion adquieran el idioma del inglés. Esto se realizara a

través de una serie de actividades que estaran dirigidas a estos alumnos/as.

En la primera parte del trabajo se expone una parte tedrica, en la que se explica la
evolucion de la inclusion y de la ensefianza del inglés. Por otra parte, se expone una serie
de requisitos, los cuales son necesarios para el aprendizaje del inglés, que métodos se han
utilizado para la ensefianza de este idioma a lo largo del tiempo, teniendo en cuanta los
mas antiguos y los mas nuevos y cuales son los recursos necesarios para poder crear un
aula de inglés inclusiva. Por otra parte, también se habla de las caracteristicas importantes
de los alumnos/as con pérdida de audicion, como el momento de la aparicion.

En la segunda parte del trabajo se exponen, como se ha explicado anteriormente, una serie
de actividades, las cuales estan creadas para ayudar a que los alumnos/as con pérdida de
audicién aprovechen al maximo las clases de inglés, plasmando los recursos y métodos

en las actividades, como por ejemplo la gamificacion, las TICs...etc.

ABSTRAC

The main objective of this Final Degree Project is to show how students with hearing loss
can acquire the English language. This will be done through a series of activities that will
be directed to these students.

In the first part of the paper, a theoretical part is presented, explaining the evolution of
inclusion and English language teaching. In addition, a series of requirements are
presented, which are necessary for learning English, what methods have been used for
teaching English over time, taking into account the oldest and the newest ones, and what
resources are necessary to create an inclusive English classroom.

On the other hand, important characteristics of students with hearing loss, such as time of
onset, are also discussed.

In the second part of the work, as explained above, a series of activities are presented,
which are created to help students with hearing loss make the most of English classes,

reflecting the resources and methods in the activities, such as gamification, TICs.

Palabras clave: Pérdida de audicion, inglés, inclusion, Gamificacion, TICs.



2 INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Este Trabajo de Fin de Grado del grado de Magisterio Infantil va dirigido hacia el
aprendizaje de un idioma, en este caso es el inglés, teniendo en cuanta la inclusion
educativa, ya que va dirigido a nifios y nifias con discapacidad auditiva. En el podremos
descubrir metodologias diferentes de ensefiar el inglés a lo largo del tiempo, y qué

recursos son Utiles para la creacion de un aula inclusiva.

Los métodos de la ensefianza del inglés han ido evolucionando con el tiempo y
mejorando, dando lugar a nuevos métodos de ensefianza, los cuales muchos de ellos se
ponen en practica hoy en dia y ayudan a que las aulas sean mas interactivas.

Considero importante que los nifios y nifias con pérdida de audicion puedan aprovechar
al maximo las clases de inglés, ya que es un recurso importante que un futuro les abrira
un mundo de posibilidades. Por otro lado, también pienso que a estas edades tienen mucha
mas facilidad de absorcion de conocimientos y que es un buen momento para adquirir un
nuevo idioma. Es interesante descubrir de qué forma aprende un nuevo idioma un/a nifio/a
con pérdida de audicion, y qué metodologia es mas eficaz para ensefiarle el nuevo idioma,

haciendo que se sienta comodo/a y teniendo en cuenta todos sus intereses.

Entre las muchas metodologias inclusivas que tenemos hoy en dia, para realizar esta
investigacion se ha escogido la metodologia de la Gamificacion, ya que se considera que
es un recurso con el que los nifios y nifias aprenden jugando y relacionandose con sus
iguales. De esta forma no solo aprenden un nuevo idioma, sino que interactian,

manipulan y adquieren esos nuevos conocimientos de una forma mas atractiva.

Por otra parte, también se hara uso de las TICs, puesto que es un sistema que puede
complementar y enriquecer el aprendizaje. Hoy en dia este recurso es muy utilizado en
las aulas y en muchos hogares, dandole al infante la oportunidad de manipular y de
adquirir conocimientos nuevos de una manera interactiva y atractiva, ofreciendo la
oportunidad de crear contenidos adaptados a las necesidades e intereses de cada alumno/a,

desarrollando asi su autonomia y su auto-aprendizaje.

Actualmente podemos encontrar en el aula una gran diversidad de alumnado, por lo que
cada alumno/a es distinto/a y no todos poseen las mismas motivaciones ni aprenden de la
misma forma, asi que es importante tener en cuenta a cada uno de ellos/as, haciendo
posible que puedan tener un completo desarrollo. Por lo que considero que es significativo

y un reto que los/las nifios y nifias con pérdida de audicion aprendan el idioma del inglés,
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teniendo en cuenta el grado y el momento de pérdida, puesto que son factores importantes
que hay que tener en cuenta a la hora de llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje

del idioma y poder alcanzar un completo desarrollo de él.

Por ultimo, en este trabajo, se extraeran una serie de conclusiones respectivas a la

propuesta metodoldgica que se llevara a cabo, utilizando la Gamificacion y las TIC.

3 OBIJETIVOS
3.1 GENERALES:

e El aprendizaje del idioma del inglés en nifios y nifias con pérdida de audicion.
3.2 [ESPECIFICOS:

e Fomentar el aprendizaje del inglés a través del juego (Gamificacidn) para una
mayor motivacion del alumnado con pérdida de audicion.

e Utilizar las TIC en el aula como recurso para una mayor interaccion y autonomia
del alumnado con pérdida de audicion.

e Fomentar el aprendizaje del inglés a través de los métodos de ensefianza en inglés.

4 MARCO TEORICO
4.1 EVOLUCION DEL AULA INCLUSIVA

Carbonell (2015) defiende citado por Sanchez (2019/2020) que ha habido a lo largo de la
historia una segregacion de la inclusion. Esta segregacion se ha dividido en cuatro fases

las cuales son claramente diferentes por el paso del tiempo:

e Fase 1: Abandono y marginacién: Fueron tiempos en los cuales las personas
con necesidades especificas eran excluidas de la sociedad. Se consideraban seres
molestos e inhumanos, con los que no se relacionaban.

e Fase 2: Creacion de los centros de educacion especial: Se formé un discurso
caritativo en que se pensaba que era conveniente atender a las personas diferentes
por razones fisicas, sensoriales, psiquicas...etc, pero por separado en centros
especificos de educacion especial.

e Fase 3: Integracion diferenciada: La integracion en la escuela ordinaria fue mas
fisica que real. En las escuelas se realizaba un curriculo diferenciado al alumnado

con necesidades educativas especiales. Los apoyos y los refuerzos que tenia este
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alumnado eran externos, por lo que debian sacarlos del aula ordinaria para
atenderlos o realizaban grupos segun su nivel educativo.

e Fase 4: Inclusion escolar: En ultima fase aprenden juntos alumnos/as diferentes
en el marco de un sistema educativo unificado, siendo esta la mejor forma de

avanzar hacia la diversidad y la equidad.

La evolucién de la inclusién ha afectado a la metodologia de dar las clases, por lo que ha
cambiado la forma de dar las diferentes asignaturas, y una de ellas ha sido el inglés,
teniendo en cuenta sus necesidades y adaptando el curriculo para que los nifios y nifias
desarrollen todos sus conocimientos. Gracias a estos cambios los/las alumnos/as con
necesidades educativas especiales tienen la posibilidad de aprender un nuevo idioma, el
cual les aportara conocimientos y mas posibilidades para en un futuro poder introducirse

en el mundo laboral.

4.2 EVOLUCION DE LA ENSENANZA EN INGLES

Comenzando con una breve historia de la ensefianza del inglés como lengua extranjera,
Colorado y Rubiano (2012) citan a Hearn y Garces (2003) quienes expresaron que
antiguamente, existian grupos de personas que tenian la autoexigencia de saber, hablar y
entender otros idiomas. Pero, los més aplicados defendian que el lenguaje oral, no valia
la pena estudiarse, por lo que no se formaron reglas ni modelos correctos. Gracias a los
filésofos Platon (429-347a.C.) y a Aristoteles (384-322a.C) que fueron los fildsofos que
le dieron la importancia necesaria al estudio del lenguaje.

En el siglo XVIII, fue cuando por fin aparecio en el curriculo la ensefianza del lenguaje.
El mecanismo de las clases se basaba en que los alumnos/as traducian frases, de sus libros
de texto al idioma extranjero, y después leian sus respuestas. Mecanismo el cual
solamente les daban unos minutos de préactica, por lo que era muy dificil aumentar la
fluidez o las destrezas en cuanto al uso del idioma. En este caso, Unicamente mejoraban

en la traduccion.

Para muchas personas lo importante era aprender a hablar idiomas, mas alla de leer un
libro y traducirlo. Por lo que hubo un reconocimiento en cuanto a los nifios/as
pequefios/as, el cual era que no debian aprender reglas gramaticales, puesto que eran
complicadas para aprender su idioma materno, asi que la importancia se desvi6 hacia un

nuevo método de ensefianza llamado “The Direct Method” (Berliz, 1878) citado por



Colorado y Rubiano (2010). Este método defendia que el idioma extranjero se debia
adquirir de la misma forma que el idioma materno. Esta metodologia, se realizaba en
clases con poco alumnado y se daba importancia a la buena pronunciacion, la repeticion
y al uso de los simbolos y escritura fonética. En estas clases la Unica regla que impusieron

fue que no estaba permitido hablar la lengua materna.

En la época de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945), decidieron las tropas y los espias
que seria positivo para ellos aprender el idioma extranjero, por lo que surgieron dos
métodos nuevos que recibieron el nombre de: “Lenguage Teaching” (Brumfit, 1984) y
“Audio-Lingual Method” Brooks (1964), citado por Colorado y Rubiano (2012). El
primero de ellos, daba importancia a que habia que ayudar al alumnado a darle uso al
idioma, en todos los contextos que fueran posibles, por lo que la importancia del
aprendizaje se daba segun las funciones de la lengua. El segundo método, consistia en
aprender el nuevo idioma a través de la repeticion oral de textos o dialogos, por lo que se

llevaba a cabo de una manera natural, sin casi darse cuenta.

Pero con el paso del tiempo, decidieron realizar un nuevo método, el cual es uno de los
mas recientes, que recibi6 el nombre de “Aprendizaje por tareas” Zandn y Estaire, (1990)
citado por Colorado y Rubiano (2012).

Dicho método consistia en presentarles a los alumnos y alumnas una serie de situaciones
nuevas en las que se tenian que involucrar y para ello solo podian hacer uso de la segunda
lengua, sin recibir ningun tipo de ayuda, con el fin de que pudieran tener una conversacion
real. Al acabar dicha practica, el profesor debia centrarse en el lenguaje que se habia
utilizado en la tarea y se les asignaba nuevas y diferentes situaciones para que el alumno/a
pudiera trabajar de nuevo.

4.3 ADQUISICION DE UN SEGUNDO IDIOMA

Podemos encontrar una gran diferencia entre un nuevo idioma y adquirir un nuevo
idioma. Los alumnos/as empiezan aprendiendo un idioma, pero no todos ellos lo
adquieren. Por lo que cuando se dice que un idioma se ha adquirido, es cuando el proceso
del aprendizaje ha llegado al final y posibilita al alumno/a utilizar un segundo idioma de

la misma forma que lo hace con el primero.

Varios estudios segun Gass y Selinker (2008) citados por Beltran (2017) han indagado
para llegar a entender como se realiza este proceso de adquisicion y si este desarrollo se

da de forma consciente o inconsciente, para llegar a entender por qué razén los alumnos/as
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Ilegan a alcanzar diferentes niveles de conocimiento del segundo idioma, y como afecta

esto en su habilidad de comunicacion.

Los autores Rojas y Gardufio (s.f) citados por Beltran (2017), expresan que la adquisicion
de una lengua extranjera es un proceso de aprendizaje, que ocurre la mayor parte del
tiempo en un entorno de formacién académica y que se da en un entorno en cual no se
usa el idioma. Por lo que la adquisiciéon de una segunda lengua se da luego de que el

individuo ha aprendido su lengua materna.

Asimismo, el procedimiento mediante el cual el alumno/a adquiere el idioma del inglés
se distingue bastante de un proceso de aprendizaje, ya que el aprendizaje es un
procedimiento en el cual el alumno/a si que es consciente de ello. Para poder explicar este
procedimiento es importante conocer una teoria, la cual propone y explica como se

alcanza el proceso de adquisicién. A continuacién, se expone:

4.3.1 TEORIA DE KRASHEN

Esta teoria propuesta por Krashen, también llamada Teoria del Monitor, es la que mas
relevancia le da al proceso de adquisicion de una segunda lengua defiende Castro (2009)
citado por Beltran (2017). Esta teoria consiste en la combinacion de dos sistemas: el
primero es el sistema de adquisicion y el segundo el sistema de aprendizaje.

En cuanto a esta teoria, Beltran (2017) cita a Nolasco (2004) defiende que “la adquisicion
de una lengua es un proceso subconsciente. Las estructuras gramaticales se adquieren de
forma natural, mientras que el aprendizaje es un proceso consciente, conociendo el
lenguaje por medio de modelos y estrategias distintas a la adquisicion del mismo” (p. 7).

La teoria se compone de cinco hipotesis:

e La hipotesis del sistema de adquisicion y del aprendizaje: Esta teoria expresa
segun Nolasco (2004) citado por Beltran (2017) que existe una diferenciacion
entre estos dos procesos. La adquisicion se da de forma subconsciente y el
aprendizaje de manera consciente.

e La hipotesis del orden natural de adquisicion. Segun De Castro (2009) citado
por Beltran (2017), los estudiantes de una segunda lengua aprenden estructuras
gramaticales es un orden predecible.

e La hipdtesis del monitor. En esta situacién destaca el rol del individuo que

adquiere un segundo idioma, puesto que es el mismo, a partir de sus errores,



deberé reflexionar sobre su proceso de adquisicion. Referente a esto, Contreras
(2012) citado por Beltran (2017) expone que “el conocimiento consciente de las
reglas gramaticales (aprendizaje) tiene también una (y Unica) funcion: actuar en
produccién de los enunciados como un monitor, un corrector, modificandolos si
no estan de acuerdo con las reglas aprendidas”.

La hipotesis del input comprensible. En esta hipétesis Villanueva, 2010 citado
por Beltrdn (2017) plantea que un alumno/a lograré alcanzar la segunda lengua
siempre que toda la informacion que reciba venga de un grado mayor de dificultad
al que posee Con respecto a este proceso, Contretas (2012) citado por Beltran
(2017), defiende que “la adquisicion de una segunda lengua solamente ocurrira si
el aprendiz se encuentra expuesto a muestras de la lengua meta (entradas) que
estén un poco mas alla de su nivel actual de competencia lingtiistica”.

La hipétesis del filtro afectivo. En esta hipotesis se le da mas importancia al
factor emocional. Esto hace que se cree un momento clave para medir el grado de
aprendizaje alcanzado por el alumno/a de una segunda lengua. En esta hipotesis
Beltran (2017) cita a Pizzarro y Josephy (2010), que manifiestan que el estado
emocional y las actitudes de los alumnos/as actuan como filtro, el cual da la
oportunidad de que la informacidn entre para su comprensién, o por el contrario
puede hacer que la informacion para la adquisicion del idioma se bloquee. Por lo
que, si el filtro afectivo esta en un nivel alto de ansiedad, baja autoestima y poca
participacion, mayores seran las posibilidades de que el alumno/a fracase en el
proceso de aprendizaje, pero si el filtro afectivo es bajo, habra una mayor

adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua.



4.4 REQUISITOS DEL APRENDIZAJE DEL INGLES EN EL AULA

El inglés es uno de los idiomas mas usados en el mundo, por lo que se estan implantado
métodos bilingles en el curriculo. Beltran, (2017) cita a Mei, 2008 el cual defiende que
el inglés es un idioma extranjero que se debe aprender ya que es diferente a nuestra lengua

materna y este no se emplea en la vida cotidiana del alumnado.

El profesor y el alumno/a representan dos de los elementos méas importante en el proceso
de ensefianza-aprendizaje en idioma del inglés, de los cuales estara en sus manos un buen

o mal desarrollo del proceso, el cual tiene como objetivo principal el comunicar.

Como antes he comentado, el profesor y el alumno/a desempefian un rol fundamental, por
lo que uno depende de otro asi que, si uno de ellos no cumple correctamente con su

cometido, el proceso de ensefianza-aprendizaje no llegara a los resultados esperados.

Beltran (2017) cita a Guevara, 2000 el cual defiende que el rol del profesor ha sido
mayormente considerado como el Gnico que tenia conocimientos y cuya funcion era
transmitirlos. Pero, por suerte, actualmente y gracias a la ciencia y tecnologia el rol del
profesor, el cual era en grandes ocasiones el protagonista e imponia, ha cambiado a ser
mas accesibles y un guia para el alumnado. De esta forma se ha mejorado el proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, desarrollando estrategias orientadas hacia la

parte comunicativa del alumnado

Para el aprendizaje del idioma del inglés, hace falta profesores totalmente capacitados
para desarrollar un correcto proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que es muy
importante que tengan los conocimientos apropiados para llevar a cabo una metodologia
apropiada a la ensefianza del idioma. El docente debe reconocer los diferentes tipos de
alumnos/as que puede haber en un aula, sus diferentes formas de aprendizaje y los

diferentes problemas que pueden surgir a la hora del aprendizaje (Juan y Garcia, 2012).

Beltran (2017) cita a Juan y Garcia (2012), dentro del aula, los alumnos/as haran uso del
idioma del inglés cuando el profesor considere la planificacion del procedimiento que
requieran el uso de la segunda lengua, teniendo en cuenta el nivel de los alumnos y
alumnas, que estos en muchas ocasiones comprenden mas de lo que son capaces de
producir. Por otro lado, también se considera importante la forma de expresarse, la cual
debe ser lo mas clara y sencilla posible. En esta ocasion ayudaria en este proceso reforzar
visualmente las explicaciones, bien sea por dibujos, imagenes, gestos o el uso de la

pizarra.
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Por ultimo, considerar importante la familiarizacion de los alumnos/as con las
expresiones mas comunes que se utilizan en el aula. Que los alumnos/as sean capaces de

identificar el significado por medios I6gicos, como el contexto y la asociacion.

Ordorica, (2010), citado por Beltran (2017) defiende que en el rol del alumno/a, son ellos
los més activos, puesto que son los responsables del nivel que desempefian sobre las

habilidades del idioma y son los que deben dar una mayor iniciativa dentro del aula.

Para el alumnado es importante segun Juan y Garcia (201), citado por Beltran (2017) que
el aula sea un espacio donde se sientan libres, donde se desarrolle su aprendizaje y en el

que se den las condiciones oportunas para poder comunicarse en el idioma ingles.

Tanto el profesor como el alumno/a en este proceso, deben llevar una correcta union,
trabajando con respeto y responsabilidad, ya que una correcta combinacion de esto llegara

a dar unos buenos resultados en el desarrollo de la competencia comunicativa en el inglés.

Para poder tener una exitosa ensefianza-aprendizaje del inglés hay que tener en cuenta
qué recursos se necesitan para poner en practica el idioma en una clase inclusiva, por ello

a continuacion se exponen dichos recursos que nos ayudaran a conseguirlo.

4.4.1 RECURSOS PARA LA CREACION DE UNA CLASE INCLUSIVA EN

INGLES

Actualmente no existe un método el cual permita que todos los alumnos y alumnas tengan

un aprendizaje exitoso, puesto que en el aula nos podemos encontrar con alumnos/as muy

diferentes, por lo que seguiran diferentes ritmos de aprendizaje. La practica educativa y

los resultados de las investigaciones sobre ensefianza y el aprendizaje sobre el cerebro

humano ha puesto de manifiesto que cada alumno/a, ademas de ser diferente, tengan

gustos, preferencias y necesidades distintas y aprenden de forma diferente. Por lo tanto,

no hay un método perfecto el cual permita un aprendizaje ganador.

Fleta (2006), defiende una serie de técnicas de ensefianza que ayudan a una correcta

adquisicion del nuevo idioma, y estas son:

- La utilizacion de cuentos, canciones y poemas puesto que ayuda a que los nifios y
nifias estén motivados y poder captar su atencion.

- Aprovechar las rutinas en clase, ya que no solo ayudan a organizar el dia en casa sino

también en la escuela. Por lo que se utilizarian las mismas expresiones o palabras,
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pero en inglés como, por ejemplo: Dar los buenos dias (good morning), entra en clase
(come in) ...etc.

- Hacer un buen uso de las transiciones, las cueles son los periodos de tiempo que se
da entre el final de una actividad y el comienzo de la siguiente, en el que el profesor
debe guiarlos. Es importante captar su atencion, por lo que es esencial tener una
planificacion de las actividades y los recursos que se van a utilizar.

- Utilizar recursos sonoros, mimica para transiciones o canciones para realizar un
cambio de actividad y no sea para ellos una confusion.

- Emplear expresiones que se utilizan siempre para las mismas situaciones, pero
poniendo en préctica la segunda lengua, estimulando la produccion oral de los
nifios/as, como, por ejemplo “;Puedo ir al bafio?” (Can | go to the toilet, please?).

- Realizar carteles, posters, material visual para que Ilame su atencion y reconozcan el
inglés, colgandolo en clase o pasillos del colegio.

- El habla del profesor siempre ha de ser en inglés con el fin de que los alumnos/as se

vayan acostumbrando al idioma del inglés.

Para poder llevar a cabo cada uno de estos métodos y que se realicen de manera exitosa,
es importante que los alumnos/as se encuentren en un lugar y entorno donde se sientan
seguros y comodos, por eso es importante que las escuelas creen aulas inclusivas, donde

cada alumno/a tenga un desarrollo completo y puedan fomentar sus relaciones sociales.

Actualmente, se ha aumentado el interés del profesorado por brindar respuestas a la
diversidad de alumnado que nos podemos encontrar en las aulas. Segn Herrea y Guevara
(2019) citado por Ribés, Garcia y Miravet (2020) es necesario que los profesores tengan
las herramientas necesarias en cuanto a organizacion y metodologias, para que el proceso
de ensefianza-aprendizaje se lleve hacia un lugar adecuado y que consiga que el/la
alumno/a aprenda y socialice desde sus propias posibilidades.

Como antes se ha nombrado, para que un aula inclusiva funcione hay que hacer uso de
una serie de herramientas metodoldgicas y organizativas, las cuales son las siguientes:

A la hora de hablar de los agrupamientos en clase, Ribes, Garcia y Miravet (2020) citan
a Muntaner, (2014) que defiende que es importante que el grupo sea heterogéneo, ya que
favorece a la colaboracion entre el alumnado, favoreciendo la calidad y equidad

educativa, desarrollando la motivacion del alumnado hacia la tarea/préactica a realizar.
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Ribés, Garcia y Miravet (2020) citan a Baines, Blatchford y Kutnik (2016), quienes
argumentan que establecer un ambiente inclusivo a partir un grupo eficaz, lleva al
aumento de las habilidades sociales, la comunicacion y la cooperacion. De esta misma
forma, hace que la participacion sea mucho mas activa, haciendo que se llegue a un buen
nivel de concentracion, por lo que hace que los logros aumenten.

Estos mismos autores, Ribés, Garcia y Miravet (2020) citan por otro lado a Heacox, 2002;
Gregory y Champan (2013) los cuales, explican que es beneficioso realizar actividades
individuales, en pareja, en pequefios grupos y en gran grupo, combinado de esta manera

diferentes estilos de aprendizaje, intereses y habilidades.

Otra de las herramientas que se considera crucial en el aula inclusiva es la gestion del
tiempo, el cual segin Bernal (2007), citado por Ribés, Garcia y Miravet (2020) es
importante que este sea flexible, por lo que tendra la capacidad de adaptarse a los
diferentes ritmos de aprendizaje y necesidades educativas y sociales de los alumnos/as.
La gestion del tiempo se divide en tiempo simultaneo o sucesivo. El tiempo simultaneo
consiste en organizar la clase en varios subgrupos y realizar diferentes actividades en el

mismo tiempo, siendo conscientes de sus intereses y ritmos.

En cambio, el tiempo sucesivo indica realizar una actividad detras de otra, como por
ejemplo primero realizar una asamblea, despues realizar un ejercicio individual y cuando

se acabe ese ejercicio, pasar a otro que sea en pequefios grupos...

Siguiendo con otro de las herramientas necesarias en el aula inclusivas, en esta ocasion
se destacara los espacios de aprendizaje y la disposicion del aula, ambas muy importantes.
Ribés, Garcia y Miravet (2020) citan aCarrién y Sanchez (2002) los cuales apuestan por
que en el aula se pueda transmitir toda la informacion sin ninguna barrera visual y que
haya una buena comunicacion. Ademas, destacan que es importante que en ese espacio
se puedan realizar actividades individuales, en pequefios grupos y en gran grupo.

Por eso es importante que se utilicen todas las estancias que se puedan ofrecer ya que en
cada una de ellas se podra realizar una actividad diferente en la que se pueda potenciar
sus habilidades, como por ejemplo hacer uso de la biblioteca, la sala de psicomotricidad,
la propia aula...etc.

Por ltimo, los recursos, tanto materiales como humanos, son otras de las principales
herramientas de las que hacer uso en el aula inclusiva. Asensio y Forteza (2014) citados
por Ribés, Garcia y Miravet (2020) que el uso exclusivo de libros de texto no permite al
alumnado un desarrollo completo de todas sus habilidades. Es muy interesante el hacer
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uso de diferentes recursos haciendo que los propios alumnos/as los manipulen, como por
ejemplo de cuentos, carteles, paginas web...etc. Actualmente la sociedad de la
informacion a cambiado y gracias a ello podemos hacer uso de las TIC en el aula como
citan Ribés, Garcia y Miravet (2020) a Montserrat y Hernandez, 2013.

Por otro lado, dejando aparte los recursos, hay que tener en cuenta que a lo largo del
tiempo han surgido métodos de ensefianza que han ayudado a cumplir sus objetivos como
docentes, y que los nifios y nifias puedan aprender inglés. Estos métodos de ensefianza
han ido cambiando y renovandose hasta ahora. A continuacion, se exponen los mas

relevantes.

4.4.2 METODOS QUE NOS HAN LLEVADO HACIA EL ACTUAL MODELO DE

ENSENANZA

A lo largo de los afios han surgido una serie de metodologias, las cuales han marcado un
antes y un después en la ensefianza de la lengua extranjera. Estas metodologias fueron
creadas para facilitar, mejorar y resolver los problemas educativos y de aprendizaje que
surgieron en el proceso educativo (Martin, 2009).

Los métodos para destacar son:

- Método Directo, el cual presentd un avance importante en cuanto al método
tradicional. Se llegd a proponer una didactica que fomentaba la comunicacion oral,
con el objetivo de atender a las necesidades de los alumnos/as, ya que consideraban
que la expresién oral debia predominar frente a la escritura. Se comenz6 a darle mas
importancia al vocabulario, a los didlogos y las interacciones orales, por lo que la
ensefianza gramatical se quedd en un segundo plano. Al no haber explicaciones
gramaticales, se recurria a los ejercicios de huecos, pero para trabajar la lengua oral
se hacia oralmente. El procedimiento era inductivo, aunque con limitaciones. Con el
tiempo se llegaron a detectar algunos aspectos negativos, como la representacion de
dialogos que los alumnos/as nunca iban a llevar a cabo y la ausencia de correccion

podia estancarse en las etapas tempranas.
- Método Audio-oral. Este método fue creado a mediados del siglo XX, denominado
también método estructural, el cual consistia en la repeticion fonética y la realizacion

de ejercicios escritos. El/La alumno/a debia aprender la segunda lengua de forma
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autonoma, a partir de repeticiones de los ejercicios de huecos y de ejercicios
memoristicos. En esta ocasion la estructura gramatical tenia mas importancia que el

vocabulario.

El Enfoque Natural: Segun cita Martin (2009) este enfoque fue creado por Terrel y
Krashen (1983), los cuales defendian que existia una diferencia entre adquisicion y
aprendizaje. Dicho método tenia como objetivo la comprension de significado,
dandole importancia a la exposicion e inmersion a la lengua meta que la produccion
escrita de los alumnos/as. La gramatica paso a un segundo plano y se redujeron las

explicaciones gramaticales en el aula, eliminando los ejercicios de huecos.

Sugestopedia: El fundador de este método fue el psicoterapeuta y psiquiatra Lozamov
(1978) citado por Martin (2009). Consideraba muy importante practicar técnicas de
relajacion y concentracién, ya que pensaba que gracias a ellas retenian mejor el
vocabulario y las estructuras gramaticales. Para él, era muy importante el contexto en
el que se encontraba el alumno/a, por lo que se ayudaba de musica de fondo,
canciones, juegos, etc. Lo que destacaba de este método era el uso de la lengua,
dejando de lado la forma en la que se usaba, por lo que la ensefianza de la gramética
se reducia a la minima expresion. Se utilizaba el dialogo, un determinado vocabulario

y se reducia la gramatica a los comentarios del profesor.

El Enfoque Comunicativo: Este método surgié en Europa en los primeros afios de los
70. La lengua tenia como objetivo la comunicacion, y la ensefianza de la lengua
extranjera debia partir de las nociones y las funciones. Este enfoque se centro en las
necesidades del alumnado, fomentando una comunicacion real, en situaciones reales,
y lo llevaban a cabo a través de actividades comunicativas, considerando mucho mas
importante como hacian uso y de qué forma utilizaban las estructuras gramaticales

que la ensefianza de ellas.
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Con el tiempo se han ido “actualizando” los métodos de ensefianza, renovandose y

modernizandose, con el objetivo de mejorar los errores que aparecieron al ponerlos en

préactica. A continuacion, se expondrén los métodos de ensefianza de la lengua extranjera

mas relevantes:

Enfoque de Tareas: Este método surgié a finales de los afios 80 y fue investigado por
diferentes autores. Nunan (1991) citado por Quintana (2020) defiende que gracias a
este enfoque se fomentaba la introduccidn de textos auténticos en la situacion de
aprendizaje, por lo que los alumnos/as no solo se centraban en el lenguaje, también
se centraban en el proceso de aprendizaje. Era muy importante las experiencias
personales de los alumnos/as, ya que contribuia al aprendizaje en el aula. Por otra
parte, también se intentaba que se llevara a cabo un vinculo entre el aprendizaje del
idioma en el aula, con la activacion fuera de aula. Willis (1996) citado por Quintana
(2020), en cuanto a este enfoque defendia la importancia de proporcionarles a los
alumnos/as una confianza para que fueran capaces de realizar una inmersion en
cualquier idioma, considerando significativa la comunicacion, negociaban los turnos
de palabra, probaban estrategias de comunicacién y desarrollando un lenguaje con un

propdsito y cooperacion.

Aprendizaje de un Idioma en el Curriculo Integrado (AICLE): Este aprendizaje hacia
referencia a cualquier contexto educativo, en el que se hacia un uso de la lengua
extranjera como medio de ensefianza-aprendizaje, los cuales eran contenidos que no
tenian que estar relacionados con la lengua en si, como por ejemplo dar la asignatura
de Naturales en inglés. Dicho aprendizaje tenia como objetivo desarrollar las
competencias minimas de la asignatura y, al mismo tiempo el desarrollo de las
competencias linguisticas. De esta metodologia destacaba, que el alumno/a podia ir
mejorando en ambas competencias, y de una manera natural, ya que se aprendia

practicando. (Suérez, 2005)

Total Physical Response (TPR): El método Respuesta fisica total fue elaborado por
un psicélogo estadounidense llamado James J. Asher (1997) citado por Hollerbach,
Villalobos, Atencio, Gapper (sn) Dicho método se representaba con la frase “se
aprende haciendo”, es decir que tenia en cuenta a parte de la ensefianza, el aprendizaje,
experimentar y la accién. Como objetivo principal, destacaba el capacitar a los

alumnos/as a comunicarse en la segunda lengua, por lo que el comprender se tenia
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antes en cuenta que el hablar, de este modo, el profesor no forzaba en ningun
momento al alumno/a a hablar, lo haria cuando el/ella estuviera listo/a. En este

método, la comprension auditiva se consideraba prioritaria.

Teaching Proficiency through Reading and Storytelling: Se trataba de una
modificacion que se realiz6 del método TPR. Esta modificacion citada por Araguas,
Neumann y Peter (2016) surgié de Ray (1990). Dicho cambio se limitaba a la
utilizacion de verbos de accion y palabras que, de manera sencilla, podian ser
representadas. La modificacién mas relevante se podia ver en el momento en que se
incluyé el Storytelling, esto queria decir que los alumnos/as actuaban
voluntariamente, siguiendo una historia, por lo que gracias a ello repasaban el
vocabulario (aprendido con anterioridad) que pertenecia a la historia, en la que
utilizaban el gesto y recordado. EI TPRS se dividia en tres fases, en la cuales se
establecia el vocabulario, se realizaba el storytelling y por dltimo se realizaba un
Reading/Literacy. En la primera fase, se presentaba a los alumnos/as un nuevo
vocabulario y se trabaja para entenderlo y para practicar los gestos. En la segunda
fase, el profesor realizaba la escenificacion y realizaba una serie de preguntas
(preguntas de si 0 no 0 mas complejas) y contaba la historia una segunda vez. En esta
ocasion, los alumnos/as podian representarla junto a él. En la ultima de las fases, se
realizaba una escritura y lectura, en la que se tomaba consciencia de la gramatica que

se habia utilizado.

Gamificacion: Los juegos han sido vistos tradicionalmente como una forma de
entretenimiento en el que los participantes suelen enfrentarse a retos, que no siempre
pueden lograr a la primera, pero que no por ello dejan de intentarlo. Gracias a los
intentos de vencer y superarse, aparece la creatividad y la reflexion. Se encuentran en
un ambiente seguro en el que hay una retroalimentacién y un clima bueno para el error
y aprender a través de ello. Kapp, 2012 citado por Sanchez (2019/2020) defiende que
el juego es inherente al ser humano y el primer formato con el cual aprendemos.
Gracias a la investigacion del juego se ha creado una nueva metodologia la cual
consiste en la aplicacion del juego en un ambiente educativo. Esta metodologia es un
mecanismo de atraccion para las personas, con la que pueden aprender, resolver

problemas y pensar.
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- TICs: Las TICs son las herramientas que transmiten y comparten informacion a través
de soportes tecnoldgicos, permitiendo a los profesores y alumnos/as que sea para
ellos/as, un instrumento Util en el aula y también en casa. Segin Kustcher y Pierre
(2001) citado por Castro, Guzman y Casado (2007), las TICs ayudan a tener una gran
cantidad de informacién y de una manera muy rapida, son unas herramientas faciles
de transportar. Por otro lado, citado por Castro, Guzman y Casado (2007) Bricall
(2000) y Marques (2002) defiende que las TICs proporciona interés y motivacion de

los estudiantes e interaccionan formando grupos de trabajo.

A continuacion, que es la pérdida de audicion segun la OMS, diversas clasificaciones en
funcién del grado de pérdida segin Sanchez (2003) citado por Ramo (2018/2019) y la

importancia del momento de la pérdida de audicion.

5 ALUMNADO CON PERDIDA DE AUDICION

La O.M.S. (1983) citado por Ramo (2018/2019) define al nifio sordo, como aquel cuya
agudez auditiva le impide aprender su propia lengua, seguir con aprovechamiento sus

estudios escolares y participar en las actividades normales de su edad.

Asi mismo, citado por Ramo (2018/2019) Perellé y Tortosa (1978) defienden que la
audicién es un freno complejo en el que entra parte fisiol6gica y otra parte psicologica,

es decir, un proceso de elaboracion mental consecutivo a un estimulo sonoro.

Podemos definir que la discapacidad auditiva, consiste en disfunciones o alteraciones

comunicativas en una correcta percepcion auditiva.

Segln Sanchez (2003), citado por Ramo (2018/2019) existen diversas clasificaciones
sobre la discapacidad auditiva, en funcion del grado de pérdida y se clasifican de la

siguiente manera:

e Audicion infranormal: La pérdida tonal media no supera la pérdida de 20 Dh.
Pérdida ligera sin incidencia social. La pérdida tonal media entre 21 y 40 Db. No
tiene grandes problemas debido a que puede oir el habla normal. Tan solo no oira
el habla en voz baja, lejana o en entorno medio.

e Discapacidad auditiva media: Escuchar produce tensién. Oyen si se eleva la
voz. La persona entiende mejor si se le mira cuando le hablan. Necesitara que le

repitan con frecuencia lo dicho. Puede identificar ruidos del entorno. Puede ser:
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o De primer grado o deficiencia auditiva moderada. La pérdida tonal media
entre 41y 55 Db
o De segundo grado, o deficiencia auditiva moderada severa. La pérdida
tonal media entre 56 y 70 db.
Discapacidad auditiva severa: Se perciben ruidos, habla fuerte y cerca del oido.
A menudo la persona parece ajena a lo que le estan diciendo.
o De primer grado, pérdida tonal media entre 71y 80 db.
o De segundo grado, pérdida tonal media entre 81 y 90 db.

Discapacidad auditiva profunda: No hay percepcién del habla. S6lo se perciben
ruidos muy potentes.

o De primer grado, pérdida tonal media entre 91 y 100 db.

o De segundo grado, pérdida tonal media entre 101 y 110 db.

o De tercer grado, pérdida tonal media entre 111y 119 db.
Discapacidad auditiva total: (cofosis). La pérdida tonal media es de 120 db. No

se percibe nada.

5.1 MOMENTO DE LA APARICION

Por otro lado, también es muy importante el momento de aparicion de la pérdida de

audicion ya que podemos ver que es lo que mas afectado tiene y que dificultades se le

pueden presentar. La clasificacion se presenta de la siguiente manera segun Sanchez
(2003) citado por Ramo (2018/2019):

Prelocutiva, antes de que el/la nifio/a aprenda a hablar. Si la pérdida es muy
grande el aprendizaje del lenguaje oral se vera muy afectado, asi como su
desarrollo social y el aprendizaje en general. El porcentaje asciende al uno por
mil.

Perilocutiva, durante el proceso de adquisicion del habla.

Postlocutiva, aparece cuando ya ha adquirido el habla. En nifios/as, con un
tratamiento logopédico, no tiene por qué afectar al lenguaje oral, salvo en el tono,
al acento, etc. Si tendra dificultades de integracion por las dificultades de
comprension 'y la consiguiente dificultad para establecer intercambios

comunicativos satisfactorios.
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A continuacion, se expondran algunas caracteristicas de los/las nifios/as y nifias con
pérdida auditiva con padres oyentes segun su adquisicion del lenguaje, su desarrollo
cognitivo y socio-afectivo.
Pero antes hay que tener en cuenta el desarrollo comunicativo-lingiistico de los/las
nifios/as con pérdida auditiva, ya que no pueden darse unas caracteristicas comunes, ni
unos niveles de desarrollo linguistico a una edad determinada, puesto que existen factores
y variantes que condicionan este desarrollo, y algunas de estas variantes son (Jaén, 2008):

e El momento de aparicion de la pérdida de audicion y si es congénita o adquirida.

e Cual es el grado de pérdida.

e En qué lugar del oido esta localizada la lesion.

e Si ha tenido una estimulacion temprana o ha acudido al logopeda.

e Si ha participado en algin programa de reeducacion.

e Silos padres del infante son sordos y como se comunican (lenguaje de signos), o

si son oyentes (lenguaje oral).

e El nivel intelectual del nifio/a.

e Como son las relaciones sociales con su alrededor (escuela, familia, entorno...).

e Nivel socio-cultural de su familia.

e Si aparte de la pérdida de audicion, el nifio/a tiene algun otro trastorno asociado a

ello.

5.2 DESARROLLO DE LOS NINOS/AS CON PERDIDA DE AUDICION CON

PADRES OYENTES

Se dice que la adquisicion del lenguaje del infante con pérdida de audicidn es mas lenta.

En la etapa prelocutiva se pueden observar diferencias entre los/las nifios/as con pérdida
auditiva y los/las nifios/fas oyentes. Es a partir de este momento, cuando las
vocalizaciones van desapareciendo y perdiéndose. Esto sucede a causa de la falta de
retroalimentacion que recibe el nifio/a a la hora de vocalizar. La desaparicion es
progresiva, lo que puede llegar a un mutismo total. En estos momentos es muy importante
la deteccion precoz de la pérdida de audicion, la realizacion de un examen audiométrico,
la colocacion de una protesis y la estimulacion temprana de las distintas areas del

desarrollo.
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Otras de las diferencias que podemos ver en los/las nifios/as con pérdida audicion y los/las
niflos/as oyentes se encuentra en la etapa locutiva, la cual es la etapa que comienzan a
emitir sus primeras palabras. En este caso el/la nifio/a con pérdida de audicion comienza
a emitir las primeras palabras alrededor de los 16 meses, y el/la nifio/a oyente comienza

a los 11-12 meses, por lo que podemos ver que comienza un poco mas tarde.

También se puede ver una tardia en los/las nifios/as con pérdida de audicion en su
desarrollo Iéxico, este es mas lento que el del nifio/a oyente, puesto que las limitaciones
auditivas hacen mas compleja la tarea de aprender los nombres de todo aquello que
representa la realidad (Jaén, 2008).

Por otro lado, suelen aparecer alteraciones en el orden de los elementos a la hora de formar
una oracién, el cual recibe el nombre de “agramatismos”. Estos errores son muy parecidos
a los que realizan los/las nifios/as oyentes. Aprenden los elementos, pero tienen
dificultades a la hora de manejarlos, incluso en ocasiones no llegan sentirse a gusto con

la lengua oral hasta llegar al punto de no poder llevarla a cabo.

En cuanto al habla del nifio/a con pérdida de audicion suele ser inteligible, (Jaén,2008)
ya gue su voz se caracteriza por tener un timbre apagado, ronco y gutural y la intensidad
fuerte, sobre todo en silabas de dificil articulacion. En su entonacion no existe una
melodia, el ritmo es inadecuado y la velocidad es lenta, de hecho, debido a las dificultades
de articulacion, impiden una correcta inspiracion y espiracion.

Para finalizar, explicar, que pueden surgir dificultades a la hora del uso del lenguaje oral
puesto que, a la hora de interaccionar con el/la nifio/a con pérdida de audicion, dependera
del grado de pérdida (si es severa, profunda o moderada), si es mas o menos dificultoso
el hecho de establecer una conversacion. Otros de los entornos donde también pueden
surgir dificultades, por ejemplo, es en los turnos de las conversaciones o incluso a la hora
de jugar a ciertos juegos colectivos.

Ahora pasaré a explicar el desarrollo cognitivo de los/las nifios/as con pérdida de

audicién. La inteligencia innata del nifio/a con pérdida de audicion es igual que un/a
nifio/a oyente. A pesar de ello, si puede ser méas lento el desarrollo de la inteligencia en
un/a nifio/a con pérdida de audicion. La diferencia en el desarrollo intelectual a los tres
afios, en un/a nifio/a con pérdida de audicidn, es muy escasa a la de un/a nifio/a oyente.
Es a los ocho afios cuando si que podemos ver una diferencia notable, puesto que es estas

edades cuando hay un cambio importante en el desarrollo de las estructuras mentales que

21



afectan al pensamiento abstracto, al razonamiento logico, etc., las cuales construyen una

desventaja en comparacion al nifio/a oyente (Jaén, 2008).

Se debe tener en cuenta, que para que los nifios y nifias con pérdida auditiva desarrollen
sus habilidades intelectuales, se les puede exponer una serie de recursos los cuales les
ayudaran a la hora de ejercitar su desarrollo cognitivo. Estos recursos seran, por ejemplo,
utilizar estrategias visuales y llamativos canales de informacion, como el tactil o el
olfativo. Estimular sus restos auditivos y proporcionarle experiencias directas, utilizando
para ello, la exposicion de mas informacion de lo que sucede a su alrededor. Y en

determinados casos, hacer uso de sistemas alternativos/aumentativos de comunicacion.

Por ultimo, en el desarrollo socio-afectivo hay una cierta inmadurez socio-emocional del

nifio/a con pérdida auditiva respecto al nifio/a oyente y esto se debe a una serie de causas,

las cuales son las siguientes:

Existe una escasa competencia comunicativa, puesto que las interacciones entre el adulto
e infante suelen ser controladas dejandole de esta manera poca iniciativa, es decir, se
tiende a explicarle menos las cosas ya que puede resultar dificultoso comunicarselo. Al
no haber una buena comunicacién hace que, en ocasiones, el/la nifio/a con pérdida
auditiva adopte un comportamiento inadecuado como, por ejemplo, un comportamiento
indiferente, pasivo...etc. Por otro lado, la falta de lenguaje hace que les sea dificultoso la
compresion de reacciones emocionales que tienen las personas de su alrededor e incluso
las suyas propias, ya que en muchas ocasiones las expresiones faciales pueden ser
engafiosas (Jaén, 2008).

A continuacion, se expone una tabla en la cual se puede ver més claramente cada una de

los desarrollos y caracteristicas de un nifios/as con pérdida de audicion y nifios/as oyentes.
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5.3 TABLA COMPARATIVA

DESARROLLO DEL LENGUAJE

Nifios/as con pérdida de adicion

Nifios/as oyentes

Etapa prelocutiva:

Emitir las primeras palabras alrededor de

los 16 meses

Comienza a los 11-12 meses

Desarrollo léxico

Mas lento

Se desarrolla de forma natural

Formacion de frases

Alteraciones en el orden de los
elementos a la hora de formar una
oracion, el cual recibe el nombre de

“agramatismos”

Realizan errores parecidos

Habla

Inteligible, un timbre apagado, ronco y

gutural 'y la intensidad fuerte.
Entonaciéon sin melodia y velocidad

lenta.

Timbre normal, entonacion con

melodia y velocidad normal.

Lenguaje oral

Dependera del grado de pérdida si es méas
o menos dificultoso el hecho de

establecer una conversacion.

Se desarrolla de forma natural

DESARROLLO COGNITIVO

Nifios/as con pérdida de adicién

Nifios/as oyentes

Inteligencia innata

Igual, puede ser mas lento el desarrollo

de la inteligencia. A los 8 afios

diferencias mas notables.

Igual que un nifio/a con pérdida de

audicion.

Habilidades

intelectuales

Debe ayudarse de recursos visuales y
Ilamativos y canales de informacion

(tctil u olfativo)

Se desarrollan de forma natural

DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO

Nifios/as con pérdida de adicién

Nifos/as oyentes

Socio-emocional

Inmadurez socio-emocional

Se desarrolla de forma natural

Competencia

comunicativa

Escasa, interacciones controladas, poca

iniciativa.

Se desarrolla de forma natural
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Comportamiento Indiferente, pasivo Se desarrolla de forma natural

Otra causa para destacar seria que el infante se encontrara en un contexto escolar
inadecuado. La escuela es un lugar donde el infante pasa mucho tiempo e interactda con
profesores e iguales. En este entorno hay que crear y favorecer situaciones didacticas en
las que desarrollen la comunicacion y mejoren las interacciones sociales, tanto dentro del
aula como fuera de ella. Por otra parte, también hay que tener en cuenta que el aula debe
haber unas condiciones acusticas que faciliten y apoyen al alumno/a con pérdida auditiva
en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Y, por ultimo, por parte del profesorado, que

tengan adquiridos conocimientos acerca del uso de ayudas técnicas y comunicativas.

La Gltima causa para destacar es la sobreproteccidn del nifio/a con pérdida auditiva. Los
padres pasan por un proceso duro de aceptacion y es normal que el/la nifio/a pase por
diferentes especialistas en busca de diagnosticos méas positivos. En ocasiones se transita
por un proceso de negacion y pueden llegar a situaciones de verglenza o culpa, lo que
afecta a las relaciones de sus hijos/as. Esto puede llegar a provocar un sentimiento de
sobreproteccién y fuerte dependencia las cuales rompen el desarrollo emocional y las
habilidades para tener una autonomia.

Por eso mismo se considera importante que en las aulas exista una inclusion y una serie
de pautas para ayudar al alumnado con pérdida de audicion, facilitindole todo tipo de

materiales y recursos para que alcance un completo desarrollo en el aula.

5.4 EL AULA INCLUSIVA-DISCAPACIDAD AUDITIVA

Con el objetivo de favorecer una mayor inclusién y eliminar las barreras presentes en el
aula y centro, se puede precisar de ayudas técnicas (ATS) que suponen una adquisicion
de acceso. Se clasifican a continuacion en funcion del criterio de unos. Los criterios de
utilizacion dependen de fundamentalmente de (Ramo, 2018/2019):
a) El objetivo del programa:
1. Si lo que se pretende es la superacion de la dificultad auditiva (discriminar
sonidos o comprender lenguaje), las técnicas mas indicadas seran: SUVAG,

audifonos, relé acustico y emisora FM.
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2. Si la meta es la reducacion de habla, las técnicas mas adecuadas serian los

indicadores del control sonoro, espejo ortografico, espirometro, etc.

b) El grado de sordera:

1. Si el alumno/a tiene una discapacidad auditiva ligera, la técnica mas indicada
seré un audifono.

2. Si el alumno/a tiene una discapacidad auditiva severa, seguramente sera
preciso utilizar el SUVAG, Técnicas Vibrotactiles, etc.

c) Laedad del alumno/a:

1. Alumnos/as de tres afios: Relés acusticos, porque son muy motivadores para
esa edad.

2. Alumnos/as de 10 afios. Los relés acusticos no le llamaran la atencion, serian
conveniente utilizar un ordenador.

d) La disponibilidad del material
e) Laopinion de la familia.

1. Lafamilia puede y debe ser escuchada cuando hay posibilidad de dos técnicas
muy similares. Pero también puede poner obstaculos por ser una acérrima
defensora de modelos moralistas o gestualizas y dificultar la utilizacion de
ayuda técnicas.

En sintesis, es necesario tener presentes una serie de orientaciones basicas que
beneficiaran y haran posible una educacion de calidad para el alumnado con discapacidad
auditiva (Martinez, L6pez, Mayas, Brea y Cairon, 2008) (Ramo, 2018/2019):

Colocar al alumno/a sordo en el lugar donde mejor pueda captar la informacion.

- Organizacion del aula en forma de “U”. Cultura del silencio.

- El aula debe tener una buena iluminacion, ya que al tener mermada su capacidad
auditiva, se apoyara en todo lo visual.

- El aula debe tener una buena acustica, para que el alumno/a pueda aprovechar sus
restos auditivos de la mejor manera posible y no haya interferencias. De la misma
manera, ni debe existir ruido ambiental externo que pueda perjudicial la accion
clara.

- Utilizar diversas estrategias para captar la atencion del alumno/a: de manera vocal

y corporal.
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- Emplear estrategias para mantener su atencion, como miradas y expresiones
faciales. Asegurarse de que nuestro/a alumno/a nos esta viendo, mirando y
atendiendo cuando os dirigimos a él o al grupo-clase.

- No girar la cabeza mientras hablamos.

- No dar explicaciones ni informacién basica mientras caminamos en clase o se
escribe en la pizarra.

- Indicar claramente el tema del que vamos a hablar, aseguradndose de que el nombre
es familiar para el alumnado.

- Utilizar esquemas, recursos visuales, peliculas subtitulas, recursos digitales...y
toso el apoyo visual que sea posible. Apoyos organizadores visuales, uso PDI.

- Utilizar frases cortas para las explicaciones.

- Utilizar un lenguaje claro y bien vocalizado.

- Respetar el turno de palabra, indicando de forma clara quién esta hablando en cada
momento.

- Motivar al alumno/a en su escritura, debatiendo y conversando con él.

- Plantear distintas situaciones de escritura, proponiendo diferentes metas,
utilizando distintos materiales. ..

- Potenciar su autoconcepto.

- Fomentar la participacion del alumnado en las diferentes actividades de clase.

- Apoyar las potencialidades de los alumnos/as

- Potenciar la superacion de retos

- Lograr la satisfaccion de los alumnos/as en la realizacion de actividades, y
también durante la actividad escolar.

- Sensibilizar al resto de alumnos/as y personas de la comunidad educativa sobre
las caracteristicas, y 1o que es importante, las potencialidades de este/a alumno/a.

Es importante considerar que en un aula inclusiva se pueden llevar a cabo metodologias
inclusivas, las cuales se pueden poner en practica en el aula de inglés. Estas metodologias
pueden ayudar a que el alumnado con pérdida de audicion pueda llegar a el objetivo

marcado, el cual en este caso es que aprendan el idioma del inglés.
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6 PROPUESTA DIDACTICA

6.1 OBJETIVOS

Basandome en la ORDEN de 28 de marzo, del Departamento de Educacion, Cultura'y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon, los objetivos

gue mas se ajustan a la sesién de actividades son:

a) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion.

b) Descubrir las tecnologias de la informacion y la comunicacion e iniciarse en su
uso.

c) Iniciarse en las habilidades I6gico-matematicas, en la lecto-escritura, en el

movimiento, el gesto y el ritmo.
6.2 COMPETENCIAS

Déandole uso una vez mas a la ORDEN de 28 de marzo, del Departamento de Educacion,
Culturay Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon, las

competencias que se ajustan a la serie de actividades que se van a proponer son:

e Competencia en comunicacion linguistica
e Tratamiento de la informacion y competencia digital
e Competencia para aprender a aprender

e Autonomia e iniciativa personal

6.3 CONTENIDOS

Siguiendo la ORDEN de 28 de marzo, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon, los contenidos

que se van a reflejar en las actividades son:
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Area: Conocimiento de si mismo y autonomia personal:

o Bloque I: El cuerpo y la propia imagen

Valoracion positiva y respeto por las diferencias, aceptacion de la
identidad y caracteristicas de los demas, evitando actitudes

discriminatorias.

o Bloque Il: Juego y movimiento

Gusto por el juego en sus distintas formas. Confianza en las propias
posibilidades de accion, participacion e interés en los juegos y en las
actividades motrices, mostrando cada vez mayor esfuerzo personal.
Nociones basicas de coordinacion, control y orientacion de
movimientos.

Comprensién y aceptacion de reglas para jugar, participacion en su
regulacién y valoracion de su necesidad y del papel del juego como
medio de disfrute y de la relacion con los demas.

Representacion de la accion, el espacio y el movimiento mediante la

palabra, el dibujo, el modelado y la construccién.

o Bloque Ill: La actividad y la vida cotidiana

Habilidades para la interaccion y colaboracion y actitud positiva para
establecer relaciones de afecto con las personas adultas y con los
iguales.

Area: conocimiento del entorno

- Bloque I: Medio fisico: elementos, relaciones y medida

Aproximacion a la cuantificacion de colecciones. Utilizacion del
conteo como estrategia de estimulacion y uso progresivo de los
nameros cardinales para calcular y resolver problemas sencillos
relacionados con la vida cotidiana.

Situacion de si mismo y de los objetos en el espacio. Posiciones
relativas. Realizacion de desplazamientos orientados. Interés vy
curiosidad por los diferentes recursos de localizacion espacial (mapas,
planos...).

Conocimiento e iniciacion en el uso de las tecnologias de la

informacién y la comunicacion.
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Area: Los lenguajes: comunicacion y representacion

Bloque I: Lenguaje verbal:

a) Escuchar, hablar y conversar:

Uso progresivo, acorde con la edad, de Iéxico variado y con creciente
precision; estructuracion apropiada de frases, entonacién adecuada y
pronunciacion clara.

Comprension y reproduccion de textos de forma oral; escucha activa y
participacion en situaciones habituales de comunicacion; acomodacion
progresiva de sus enunciados a los formatos convencionales, asi como
acercamiento la interpretacion de mensajes, textos y relatos orales
producidos por medios audiovisuales. Interés por compartir
interpretaciones, sensaciones y emociones.

Utilizacion adecuada de las normas que rigen el intercambio
comunicativo, respetando el turno de palabra, escuchando con atencién y
respeto, asi como de otras normas sociales de relacién con los demas.
Interés por participar en interacciones orales en lengua extrajera en rutinas
y situaciones habituales de comunicacion.

Comprension de la idea global de textos orales en lengua extrajera, en
situaciones habituales del aula y cuando se habla de temas conocidos y

predecibles. Actitud positiva hacia la lengua extranjera.

b) Aproximacion a la lengua escrita
Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de expresion
gréfica. Identificacion de palabras y frases escritas muy significativas y

usuales. Percepcion de diferencias y semejanzas entre ellas.

c) Acercamiento a la literatura
Escucha y comprension de cuentos, relatos, leyendas, poesias, rimas o
adivinanzas, tanto tradicionales como temporaneas, como fuente de placer

y de aprendizaje.

29



- Bloque II: Lenguaje audiovisual y tecnologias de la informacion y la
comunicacion

- Iniciacion en el uso social de instrumentos tecnolégicos como

elementos de comunicacién (ordenador, cAmara, reproductores de

sonido e imagen).
o Bloque IV: Lenguaje corporal

- Participacion en actividades de dramatizacion, danzas, juego

simbolico y otros juegos de expresion corporal.
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7 BATERIA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1: THE MOUSE

Descripcion: En esta actividad se utilizara un robot el cual serd un pequefio raton. Este
robot se tendra que desplazar por el tablero, hasta llegar al queso que estara cada vez
colocado en un ligar diferente. Los alumnos/as deberan indicar hacia donde se debe
mover el raton pulsando los botones correspondientes, los cuales indican los
movimientos que este puede hacer (delante-atras, izquierda-derecha). Esto lo deberan

decir en voz alta y en espafiol y en inglés.

Metodologia: Se explicara a los nifios/as en qué consiste la actividad. Después se
comentard y preguntara a los nifios/as como se dice “delante, atrés, izquierda y derecha”
en inglés, y si saben reconocerlos, realizando un ejemplo para que vean como funciona
el mecanismo. En el caso de que necesiten ayuda se les podra guiar con unas tarjetas

con flechas que el propio juego tiene.

Objetivos:
- Orientarse en el tablero.

- Controlar los términos delante-atras, izquierda-derecha en inglés (forward-
back, left-right).

Materiales: Temporalizacion: 45 min
- Mouse (ver anexo 1)

- Tarjetas guia (ver anexo II)

- Papel continuo

Agrupamiento: En pequefios grupos
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ACTIVIDAD 2: WHAT FRUIT IS IT?

Descripcion: En esta actividad se les ensefia a los alumnos/as 4 nombres de frutas
(Banana, Apple, Orange, Melon). Se les mostrara unos flashcards de frutas y aparte,
carteles donde estaran el nombre de las frutas. Se leerd en voz alta y clara cada cartel,
los alumnos/as tendrén que repetirlo. Por ultimo, tendran que juntar cada nombre de

fruta con su correspondiente fotografia.

Metodologia: Se sentaran todos los nifios/as en el suelo en forma de “U”, para que
todos y todas puedan ver bien los flashcards y los carteles. Se podrd apoyar del
proyector para poder poner en la pantalla la imagen de la fruta para que puedan verlo

mejor. Esta actividad esta basada en el método Natural.

Objetivos:
- Identificar los nombres de frutas en inglés

- Relacionar cada dibujo de fruta con su nombre correspondiente en inglés

- Repetir en voz alta el nombre de la fruta.

Materiales: Temporalizacion: 45 minutos
- Flashcards de frutas (ver anexo I11)

- Carteles de los nombres de las

frutas (ver anexo 1V) Agrupamiento: Toda la clase
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ACTIVIDAD 3: THE SUPERMARKET

Descripcion: Los alumnos/as deberan hacer la compra metiendo en el carro los
alimentos que vayan diciendo sus comparieros/as. Para ello se proyectara en la pantalla
tactil una serie de alimentos (los mas comunes) y una cesta de la compra. Asi de esta

manera podremos hacer uso de las TIC.

Metodologia: Se sentaran todos/as en la zona de la alfombra en “U” para que todos
puedan ver la pizarra tactil. De uno en uno se levantaran e iran arrastrando los alimentos
que sus compafieros van indicando en inglés hasta el carrito. Una vez acabada la cesta
de la compra, irdn sacando los alimentos uno en uno e irdn diciendo que es cada cosa.
Por ultimo, se hara un recuento de alimentos en inglés para saber cuantas cosas habian
dentro de la cesta y cuantas se han quedado fuera. En esta actividad se utiliza el método

comunicativo, ya que se recrea una situacion real que es ir a hacer la compra.

Objetivos:
- Conocer los alimentos que aparecen en la pantalla tactil.

- ldentificar los alimentos que se nombran en ingleés.

- Respetar el turno de palabra.

Materiales: Temporalizacion: 45 minutos
- Pizarra téctil.

- Carro de la compra (ver anexo V) | Agrupamiento: Toda la clase

- Alimentos (ver anexo VI)
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ACTIVIDAD 4: COLORS

Descripcion: En esta actividad deberan aprender los colores en inglés a través de un
video. Primero se les mostraran los colores (green, blue, pink, brown, black, white, red,
yellow) que aparecen en el video, primero espafiol y después de inglés, los alumnos/as
deberan repetir cada color. Después se pondré la cancion, la escucharan una vez y, por

ualtimo, se volvera a poner una segunda vez y ellos deberan repetir los colores.

Metodologia: Todos los alumnos/as se sentaran en la zona de la asamblea en posicion
de “U” y se les mostrard a través de unas tarjetas los colores que a continuacion
apareceran en el video, diciendo en voz alta que color es en espafiol e inglés y ellos
deberan repetirlo. A continuacion, se les pondra el video una primera vez para que
escuchen la cancién y una segunda vez para que repitan con ella los colores. Después
podran preguntarse unos a otros: “What is your favourite colour?” (pregunta que se
habra ensefiado anteriormente). Se haré uso de la metodologia audio-oral, haciendo uso

de la repeticion, ya que la cancién repite mucho los colores.

Objetivos:
- Aprender los colores (green, blue, pink, brown, black, white, red, yelow).
- Relacionar el color en espafiol con el color en inglés.

- Repetir en voz alta los colores.

Materiales: Temporalizacion: 45
- Cancion de los colores: minutos

https://www.youtube.com/watch?v=c6BVOQfgMP8

- Tarjetas colores (ver anexo VII) Agrupamiento: Toda la
clase
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https://www.youtube.com/watch?v=c6BVOQfgMP8

ACTIVIDAD 5: NUMBERS

Descripcion: La actividad consiste en que se les ensefiara a los alumnos/as los nimeros
en inglés, utilizando para ello unos flashcards de nimeros. Para representar la cantidad

se utilizaran palos de colores.

Metodologia: En esta actividad se hard uso del método directo para ensefiarles los
numeros en inglés, primero se empezara del 1 al 5 y después se continuara hasta el 10.
Se sentaran todos en la zona de la asamblea en forma de “U” y la profesora comenzara
diciendo en voz alta y clara los numeros del 1 al 5 en inglés y lo repetirén, esta vez
mostrando los flashcards de nimeros. Después volvera a decir los nlimeros, pero
ensefiando palos de colores para representar la cantidad. Por ultimo, los alumnos/as

deberan decirlo en voz alta teniendo como referencia visual los palos de colores.

Objetivos:
- Escuchar atentamente los nimeros que se dicen en voz alta.
- Relacionar la cantidad de palos con el numero representado.

- Repetir en voz alta el nimero.

Materiales: Temporalizacion: 30 minutos
- Flashcards de nimeros (ver anexo
VI -
) Agrupamiento: Toda la clase
- Palos de colores
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ACTIVIDAD 6: SIMON SAYS

Descripcion: La actividad consiste en jugar a “Simon dice”. Empezara un/a
comparfiero/a a dar las indicaciones, al mismo tiempo él hard la accion a modo de
ejemplo. Las indicaciones seran todas en inglés. Por ejemplo: “Simon says jump” y

todos deberan saltar.

Metodologia: La actividad se realizara en el aula de psicomotricidad. Formaran un
circulo y empezaran uno en uno a decir la consigna y realizarla. Se les podra ofrecer
carteles donde vengan dibujadas acciones por si no saben que decir o como se dice esa
accion en ingleés.

Se utilizara el TPR. Los nifios/as se comunicaran en inglés y deberan haran uso de la

comprension auditiva al escuchar atentamente lo que dice cada compafiero/a.

Objetivos:
- Desarrollar la comprension auditiva

- Comunicar las consignas en inglés

- Prestar atencion a los compafieros

Materiales: Temporalizacion: 45 minutos
- No se necesita material para esta
actividad

Agrupamiento: Toda la clase
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ACTIVIDAD 7: TEATRO

Descripcion: La actividad consiste en realizar una pequefia escenificacion con
estructuras gramaticales y vocabulario conocido en inglés.

Metodologia: Se realizardn pequefios grupos en los que cada uno tendra un rol, y
debera reproducir su pequefia frase (muy sencilla), previamente conocida y aprendida.
La escenificacion sera sobre algun tema trabajado previamente como, por ejemplo: las
frutas, ir al supermercado...etc.

Esta actividad se realizard utilizando el método de Sugestopedia, a través de la

dramatizacion, con la estructura gramatical y el vocabulario conocido previamente

Objetivos:
- Participar en la escenificacion cumpliendo con su rol

- Expresar con claridad y en inglés la pequefia frase o palabra asignada

- Cooperar con los comparieros

Materiales: Temporalizacion: 50 minutos

Agrupamiento: Pequefios grupos (4-5
alumnos)
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ACTIVIDAD 8: STORYTELLING

Descripcion: La actividad consiste en realizar una sesion de Storytelling. Se contara la
pequefa historia: Is it a butterfly?, primero se presentara a través de unas flashcard los
personajes (butterfly, snail, bee) y el vocabulario (flower, leaf, eggs, chrysalis) mas
importante que aparece en ella y se realizara preguntas sencillas a cerca de ello. En

segundo lugar, se contara la historia y se finalizara realizando preguntas a cerca de ella.

Metodologia: En esta actividad se hara uso de la metodologia TPRS (Storytelling).

Para realizar esta actividad nos situaremos todos/as en la zona de la asamblea, sentados
en la alfombra, en posicion de “U”. Primero se presentara el nuevo vocabulario y los
personajes de la historia a través de unas flashcard. En segundo lugar, el/la profesor/a
realizara la escenificacion del Storytelling, realizando preguntas sencillas a los

alumnos/as sombre la historia.

Objetivos:
- Interiorizar el nuevo vocabulario que aparece en la historia
- Atender a la historia que se esta contando

- Resolver las preguntas que se realicen acerca de la historia

Materiales: Temporalizacion: 50 minutos

- Historia expuesta en la pizarra

digital. Agrupamiento: Toda la clase
- Flashcard de los personajes (ver

anexo 1X)
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ACTIVIDAD 9: THE RACE

Descripcion: En esta actividad aprenderan los conceptos de up y down (arriba y abajo).
Se colocaran los nifios/as en dos filas y deberan pasarse un globo primero por arriba y

después por abajo.

Metodologia: Esta actividad se desarrollara en el aula de psicomotricidad. Primero se
realizara un ejemplo de que es up y de que es down haciendo uso del globo.

Se situara a los nifios/as en dos filas, entregadndole un globo al primer nifio/a de cada
una. Se indicaré que vayan pasando el globo por arriba, estirando los brazos y diciendo
up al compafiero de atras y que lo devuelvan por abajo separando las piernas y diciendo

down. Ganara el equipo cuyo globo llegue primero al nifio/a de delante.

Objetivos:
- Aprender los conceptos up y down.

- Cooperar con el grupo para que el globo llegue a su destino.

- Expresar en voz alta up y down a la vez que realizan la accién.

Materiales: Temporalizacion: 30 minutos
- Unglobo

Agrupamiento: Toda la clase
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ACTIVIDAD 10: “UP” Y “DOWN”

Descripcion: Esta actividad se realizara para afianzar los conceptos de “up” y “down”,

utilizando para ello dos fichas, para cada concepto.

Metodologia: Una vez acabado ¢l juego de carrera, utilizando los conceptos de “up” y
“down”, se volvera a clase y se realizard en la zona de las mesas 2 fichas para
comprobar si se han afianzado los conceptos. La ficha 1 estarad relacionada con el
concepto de “up” en la cual tendran que pintar el gato que este mas alto y en la ficha 2

tendrén que dibujar un paraguas (podran ver un ejemplo de cémo es) debajo de la nube.

Objetivos:
- Reconocer el gato que esta arriba del que este situado abajo.
- Localizar donde se encuentra cada elemento nombrado en la ficha.

- Recordar los conceptos dados anteriormente en el juego.

Materiales: Temporalizacion: 30 minutos aprox.

- Ficha 1: Concepto de “up” (ver
anexo X)

- Ficha 2: Concepto de “down” (ver

anexo XI) Agrupamiento: Toda la clase, en

pequefios grupos en las mesas.
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8 RESULTADOS

Haciendo uso de los conocimientos que he podido adquirir durante mis estudios y mis
précticas escolares, he podido crear una bateria de actividades las cuales se ajustan a los
objetivos que se han propuesto. Gracias a estas actividades se puede aprender inglés de
una manera dinamica e inclusiva, ya que son actividades en las que participa toda la clase
y estimulan el aprendizaje de un nuevo idioma, aprendiendo conceptos basicos en inglés.
Son actividades muy visuales en las que en todo momento hay recursos que pueden
ayudar a los alumnos/as y, por otra parte, dos de las actividades propuestas son juegos,

con lo que esto puede hacer que sea mucho mas motivante para ellos y ellas.

Durante mis practicas, realicé actividades que me han ayudado a inspirarme a la hora de
realizar la bateria de actividades expuesta en el trabajo. Una de ellas fue la actividad del
robot, en la cual se realizaba de la misma manera, pero las direcciones no se decian en
inglés. En esta actividad pude observar que a alguno de los alumnos/as se les hacia facil

la actividad y que a otros les costaba mas, pero era un recurso TIC que les gustaba mucho.

Y otra de las actividades que he modificado y que se realizaba algo muy parecido en mi
centro de précticas fue la actividad de relacionar la imagen con su nombre
correspondiente. En esta ocasion se realizaba con los planetas, y pude observar que
realizando esta actividad aprendian enseguida que planeta era cada uno, aunque algunos

de ellos probaban al azar, antes que pensar.

Estas actividades pueden realizarse en cualquier aula en la que haya un alumno/a con
problemas de audicion, ya que son actividades que son muy visuales y que la gran
mayoria tienen tarjetas con imagenes que hacen de apoyo a la hora de hablar y puedan
ver a que se esta refiriendo en ese momento. Por otro lado, en todas las actividades que
se realizan en la zona de la asamblea, la disposicion de los nifios/as siempre sera en forma
de “U”, para que de esta forma puedan ver siempre a la profesora y a sus compafieros sin
ningun obstaculo delante de ellos y las explicaciones son claras, breves y cortas, siempre
mirando al frente, sin moverse de un lado para otro, de este modo todos y todas pueden

ver a la profesora y entenderla.

Por lo tanto, gracias a estas actividades los alumnos/as con pérdida de audicién pueden
sentirse integrados ya que son actividades sencillas de llevar a cabo y de realizar,
pudiéndose hacer con todos los comparieros y comparieras ya que son actividades

participativas.
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9 CONCLUSION

Una vez elaborado y acabado mi Trabajo de Fin de Grado, he podido llegar a la conclusion
de como ha ido poco a poco evolucionando la ensefianza del inglés y como han ido
cambiando las metodologias a la hora de implementarlo en las aulas.

A medida que iba elaborando el trabajo me he encontrado con alguna dificultad. La
primera de ellas fue al comenzar ya que no sabia hacia dénde queria llevar mi Trabajo de
Fin de Grado, puesto que debia escoger un tema interesante y que se ajustara a la linea
del inglés. La segunda dificultad fue pensar en los puntos que queria que hubiera en mi
trabajo, (una vez elegido el tema principal) pero fueron surgiendo a medida que iba

buscando informacion e investigaba acerca del tema.

Una vez tuve claro los puntos escogidos, cuando empecé a redactar el punto de las
metodologias, tuve que pensar bien qué metodologias para aprender inglés podian
ajustarse mejor al tema y con cuales tendria méas posibilidades de realizar actividades

dindmicas y que ayudaran a aprender la lengua.

Como ultima dificultad fue disefiar las actividades adecuadas para ayudar al aprendizaje
del inglés en nifios/as con pérdida de audicion, ya que me surgio la duda de si realmente
las actividades propuestas podrian ayudar a que los nifios y las nifias con pérdida de
audicién consiguieran aprovechar al maximo las clases de inglés, haciendo uso de las
diferentes metodologias para aprender el idioma. Al mismo tiempo conseguir que las
actividades sean llamativas y Utiles.

A pesar de las dificultades que me han surgido a lo largo del trabajo, considero que tiene
muchos puntos fuertes. Uno de ellos es la buena informacion que he podido obtener
acerca de la historia de la ensefianza del inglés, y sobre las diferentes metodologias sobre
la ensefianza del inglés que se han ido desarrollando a lo largo de los afios, desde las mas
antiguas hasta las mas nuevas. Por otra parte, a la hora de poner en practica una clase de
inglés, es muy importante tener en cuenta unos requisitos y recursos los cuales son

necesarios para poder conseguir un éptimo aprendizaje de inglés.

Y como ultimo punto fuerte a destacar es la informacién que he podido obtener a cerca
de la pérdida de audicion, considerando como punto mas fundamental el momento de

aparicion, ya que se puede obtener mucha informacion del nifio/a sabiendo en qué

42



momento perdid la audicion y de esta manera poder llevar a cabo actividades que le

ayuden en su desarrollo.

Por el contrario, me ha surgido inseguridad a la hora de disefiar las diferentes actividades.
Al elaborarlas tenia dudas de si iban a funcionar, ya que al crear actividades que no se
ponen en practica después, no recibes el feedback de los alumnos y alumnas, por lo que
de esta manera no tienes la posibilidad de corregir los posibles aspectos que hubieran
fallado.

Dentro de este orden de ideas creo que el tema escogido es novedoso ya que se exponen
una serie de metodologias en las cuales a la hora de llevar a cabo en un aula se hace de
manera inclusiva para los nifios y nifias a través de las actividades disefiadas. Ademas, se
incluyen en estas metodologias del aprendizaje del inglés la Gamificacion y las TICs, ya
que son métodos importantes que se ponen en practica en las aulas. Tanto el juego como
las TICs son recursos que actualmente se utilizan muy a menudo, tanto en la escuela como

en casa y ayudan a los alumnos/as a aprender de una forma mas dinamica y consciente.

Para finalizar, este Trabajo de Fin de Grado puede ser Util para guiarte a la hora de
elaborar actividades para un aula de inglés en la que se encuentran alumnos/as con pérdida
de audicién, basandose en metodologias de ensefianza del inglés, tanto antiguas como
mas nuevas y también es un buen recurso de informacién para inférmate sobre los
requisitos y recursos que se pueden seguir para que una clase de inglés con pérdida de

audicion se pueda aprovechar al maximo.
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11 ANEXOS

Anexo I:

Anexo II:
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Anexo Il1:
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Anexo IV:
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Anexo V

Anexo VI
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Anexo X:
FICHA 1:

“Pinta el gato que esta mas arriba”
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Anexo Xl:
FICHA 2:

“Dibuja un paraguas debajo de la nube”
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