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Resumen

El presente Trabajo Fin de Grado (TFG) tiene como objetivo el desarrollo de la
competencia lectora y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y reflexivo del
alumnado, fomentando la motivacion y la atraccion sobre la actividad lectora, a través de la
lectura de un libro album de no ficcidon con tematica de interés del alumnado. Con ello, se
propone la realizacion de una intervencion en Educacion Primaria a través de la lectura de
dicho texto sobre el medioambiente, concretamente la contaminacion de los océanos. La
propuesta didactica planteada se basa en el planteamiento de tres sesiones, en las cuales se
realizard una lectura de un texto seleccionado previamente, una tertulia literaria dialdgica
para expresar las ideas y opiniones individuales y la realizacion de un mural, el cual

represente de forma artistica la imagen mental del alumnado posterior a la lectura del texto.

Palabras clave: libro album no ficcion, texto multimodal, tertulia literaria,

pensamiento critico, educacion medioambiental, Educacion Primaria.

Abstract

The objective of this Final Degree Project (TFG) is to develop reading competence
and the development of critical and reflective thinking skills of students, promoting
motivation and attraction to reading activity, through reading a nonfiction picture book with
themes of interest to students. With this, it is proposed to carry out an intervention in Primary
Education through reading a text about the environment, specifically ocean pollution. The
proposed didactic is based on the approach of three sessions, in which there will be a reading
of a previously selected text, a dialogic literary to express individual ideas or opinions and the
creation of a mural, which artistically represents the mental image of the students after

reading the text.

Keywords: nonfiction picture book, multimodal text, dialogic literary, critical

thinking skills, environmental education, Primary Education.



1. Introduccion

El presente Trabajo Fin de Grado tiene por objetivo general el disefio, implementacion
y evaluacion de un proyecto de intervencion educativa dirigido a las aulas de 1°y 2° curso de
Educacion Primaria, en torno a la lectura de un libro-dlbum de no ficcion, cuyo objetivo
consiste en el desarrollo de la competencia lectora, asi como el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y reflexivo del alumnado, fomentando la motivacion y la atraccion sobre

la actividad lectora.

Actualmente, vivimos en una sociedad inundada de multiple informacion, donde la
capacidad de analizar, reflexionar y cuestionar dicha informacion es fundamental para formar
individuos auténomos y criticos en la sociedad en la que vivimos actualmente, al igual que es
fundamental desarrollar dichas capacidades y habilidades para poder participar de forma

activa en la sociedad actual.

Por ello, la lectura centrada en los libros album de no ficcion, los cuales se
caracterizan por la combinacidon de texto e imagen, pueden ser una herramienta fundamental
para ayudar a desarrollar este tipo de habilidades en los lectores mas jovenes. Actualmente, la
aparicion de este tipo de libros responde a la necesidad de analizar y cuestionar diversas
informaciones o datos, al igual que les forma en la capacidad de transformar dicha

informacion en nuevos aprendizajes. (Butterfield, 2002; Kesler, 2012).

A través de la eleccion de un libro album de no ficcion Salvemos los océanos,
relacionado con el Objetivo de Desarrollo Sostenible 14 “Vida submarina”, buscando situar a
los lectores mas jovenes en un tema de actualidad que afecta a nuestro futuro como sociedad.
Asi, se busca la estimulacion de un pensamiento critico y reflexivo, proporcionando un
espacio seguro, donde el alumnado sea capaz de expresar sus ideas y opiniones formadas en

base a la lectura de dicho libro y las exprese en una puesta en comun en el grupo clase.

Perseguimos que los jovenes lectores analicen su lectura desde diversas perspectivas,
sean reflexivos con su lectura y capaces de construir una opinién argumentada en relacion
con experiencias personales y con sucesos actuales que acechan nuestro futuro como
sociedad. Asimismo, serd importante la relacion e interaccion que pueden llegar a establecer

los lectores con el texto y la imagen, la cual promueve mayormente una reflexion critica.



Del mismo modo, creo importante el papel fundamental que juega la comprension
hacia el texto y la expresion oral y/o escrita de los ideales y opiniones formadas en las mentes
de los estudiantes mas jovenes. Es importante comprender lo que se lee y saber expresar los
sentimientos al resto de compafieros, por ello se propone la puesta en comun de las
reflexiones, acuerdos, desacuerdos y opiniones de los diversos estudiantes, a través de
tertulias literarias, para conocer las diversas opiniones y respetarlas, al igual que favorecer
una escucha activa de éstas y propiciar un didlogo igualitario entre el estudiantado al expresar
su pensamiento critico y reflexivo en base a la lectura realizada.

Segun Solé (1992), Garcia Pérez et Rosales Pardo (2010) podemos encontrar diversas
fases que son fundamentales para realizar el proceso de acogida y comprension lectora:

1. Antes de la lectura es necesario activar conocimientos previos, generar
curiosidad y expectativas, y realizar predicciones sobre la lectura y el
contenido de ésta.

2. Durante la lectura es necesario establecer momentos para seleccionar
informacion relevante, realizar nuevas predicciones, regular la comprension e
inferir en aquellos significados de palabras desconocidas.

3. Después de la lectura debe haber momentos para recapitular el contenido
tratado, extraer el tema de la lectura, dar un sentido global al texto, retener y
valorar la informacion, transferir lo aprendido a situaciones reales, o recrear la

informacion del texto.

En este camino, las tertulias literarias pueden funcionar como herramientas
fundamentales a la hora de construir un pensamiento auténomo, reflexivo, critico y profundo,
promoviendo a su vez, el didlogo igualitario, la empatia y la capacidad y habilidad de
argumentacion ante las diversas opiniones. De esta forma, también buscamos formar a
estudiantes que desarrollen su habilidad y capacidad de argumentacion y lo hagan desde el

respeto y la fundamentacion.

Uno de los retos de la educacion actual es la falta de motivacion y atraccion hacia la
lectura, especialmente en los alumnos y alumnas mas jovenes. Esta falta de motivacion
podria vincularse a la falta de oportunidades que se le ofrece al alumnado de llevar la lectura

al aula como experiencia compartida, a través de la cual se aprecian distintas interpretaciones



y opiniones que genera la lectura, y que pueden ser similares a las opiniones propias del

lector o distintas y sorprendentes.

En ocasiones, la educacion actual, en base a mi experiencia, prioriza la memorizacion
o la comprension superficial, sin llegar a desarrollar estrategias y habilidades que lleven a la
interpretacion y el analisis profundo y critico. Si no propiciamos una lectura reflexiva y
critica, los estudiantes pueden desarrollar dificultades a la hora de comprender, interpretar y
cuestionar diversas opiniones. De este modo, la lectura pasa a ser una actividad mecanica con

ausencia de critica y reflexion.

Por ello, se propone la lectura de un libro-album de no ficcion, ya que al integrar el
texto y la imagen, promueve una reflexion en el lector desde diversas perspectivas que
fomenta la hibridacion de cddigos, propiciando un pensamiento mayormente critico.
Asimismo, se propone un espacio de didlogo como son las tertulias literarias, que promueven
la discusion activa, al confrontar diversas ideas y opiniones, lo que potencia la capacidad y la

habilidad de un pensamiento critico, y la motivacién por la lectura.

A lo largo del presente TFG, se elabora, primeramente, un marco tedrico acerca de los
diversos conceptos que giran en torno a esta propuesta, haciendo referencia a cada uno de
ellos mediante diversos autores. Posteriormente, se procede al analisis de una obra
seleccionada para pasar a los objetivos que se persiguen y la metodologia a llevar a cabo.
Seguidamente a ello, se refleja el disefio de la propuesta de intervencion

Finalmente, se cerrara con un analisis de los resultados obtenidos de la

implementacion de la propuesta de intervencion y con las conclusiones.

2. Marco Teorico

El marco teorico del presente Trabajo de Fin de Grado gira en torno a diversos ejes
principales: Competencia literaria; el libro-dlbum; los textos multimodales; y las tertulias

literarias.



2.1. La competencia lectora y la competencia literaria

Uno de los objetivos que se persigue en este Trabajo de Fin de Grado es el desarrollo
de la competencia lectora a través de la lectura del libro-album de no ficcion. Se puede
definir la competencia lectora como la capacidad para comprender, usar y analizar diversos
textos escritos, con la finalidad de alcanzar los objetivos del lector, al igual que desarrollar
sus conocimientos y su participacion en la sociedad. (PISA, 2005).

Por ello, a partir de la lectura de un libro-album de no ficcion, se pretende desarrollar
dicha competencia, a través del desarrollo de habilidades de comprension y analisis de una

obra que hace uso de recursos visuales y literarios.

Por otra parte, Mendoza (2004) se refiere a la competencia literaria como un conjunto
de saberes que se activan ante estimulos textuales de un texto, de tal forma que intervienen a
la hora de identificar y reconocer los diversos componentes, valores y funciones que forman
parte del discurso literario. De esta forma, la competencia literaria surge en funcion de los

efectos que el texto provoca sobre los lectores durante su lectura.

Por ello, la competencia literaria necesita un lector implicito con la capacidad de
comprender e interpretar el texto literario, es decir, necesita al propio individuo. Los lectores
son quienes tienen y toman la decision de colaborar o no con el texto literario, estableciendo,
ademas, una experiencia lectora desde sus conocimientos y posibilidades. Es fundamental
que el lector adquiera un mayor grado de competencia literaria, ya que de esta forma, puede
argumentar las diversas opiniones y realizar una valoracion literaria correcta y coherente de la

obra literaria. (Rosenblatt, 2002).

Esta capacidad de comprension e interpretacion del lector sobre el texto literario esta
relacionada con el intertexto lector. Mendoza (2004) apunta a que el intertexto lector es un
componente basico y fundamental de la competencia literaria, ya que se activa en la
recepcion y en la interaccion entre el lector y la obra literaria. De esta forma, el lector es

consciente de las relaciones que existen y aparecen en el texto literario.

El trabajo de la competencia literaria implica alejarse un tanto de las metodologias
tradicionales y apostar por nuevas metodologias que resulten mayormente atractivas y

motivadoras para el estudiantado, como puede ser la lectura de un libro-album de no ficcion.



Algunos autores, como Mendoza (2004), apunta a que “se ha olvidado a ensefar a leer, a
acceder y a apreciar la literatura” (p.43), ya que se ha apostado por el acceso al conocimiento
de caracter enciclopédico, los cuales se centran, en gran parte, en datos y referencias,

retrocediendo en el desarrollo de las dos competencias nombradas anteriormente.

El libro-dlbum de no ficcidon, por su componente informacional, junto a la

combinacion de rasgos ficcionales, puede ayudar al desarrollo de la competencia literaria.

2.2. El libro-album

La literatura es concebida como una herramienta que ayuda al ser humano a construir
su propia identidad. Asimismo, podemos concebirla como una situacion creada por parte del

maestro en la escuela, para que el alumnado tenga una experiencia vital con la literatura.

Cuando hablamos de libro-album podemos atender a la definicion propuesta por
Tabernero (2009, pp.9-44), donde expresa que,

El 4lbum es un trabajo polifoénico, donde el soporte fisico y la narratologia textual y
visual concuerdan. Pueden darse diversos tipos de relato (fantastico, documental,
cotidiano...) y dirigirse a cualquier publico. (...) En el album participan elementos que vemos
en otras modalidades del libro, pero cuenta con caracteristicas propias como la proporcion y
la intensidad narrativa de las imagenes; la estructura secuencias de las paginas; la recepcion

del mensaje visual, ya que sin imagenes, el texto pierde fuerza y concrecion.

Asimismo, podemos atender a la definicion de libro-album proporcionada por Goldin
(2006), quien apunta que “Un album es texto, ilustraciones, disefio total; es obra de producto
comercial; un documento social, histérico y cultura, y antes de ello, es experiencia para los

nifos y ninas” (p.12)

Debemos senalar que el texto y la ilustracion dentro del libro-dlbum, se
complementan, es decir, no se entiende el uno sin el otro, ya que aportan un significado de
forma conjunta. Tabernero (2009) afirma que la interaccion entre imagen y texto es una de las
piezas fundamentales por las que el libro-album tiene tanta sensibilidad y apertura. Ambas
crean un discurso que se refleja en la lectura de la obra literaria, por ello, esta investigadora

sefnala que si desaparece el texto o la imagen, la obra no tendria sentido y desapareceria.



El significado que aportan la ilustracion y el texto se crea a través de la interpretacion
que realiza el lector durante la lectura de la obra. El libro-album se convierte en una narracion
con el objetivo y la capacidad de contar algo al lector, a través de diversos elementos que
componen el libro-album. Es por ello que todos los elementos tienen un sentido, donde el
formato es un elemento de la obra que forma parte de la esencia del libro-album (Tabernero,

2009).

El lector que realiza un acercamiento a este género debe realizar una colaboracion no
solo con el texto, sino con las imagenes del libro-dlbum para interpretar el discurso
(Tabernero, 2009). De esta forma, al interactuar el lector con el libro-dlbum, se crea un
didlogo entre ambos, el cual es importante para crear y construir significados durante la

lectura.

En todo, dentro del libro-album debemos diferenciar dos categorias: el libro album
como concepto, donde la presencia del texto y de la imagen es fundamental e inevitable para
construir el significado y sentido de la obra. Y también, encontramos el libro album como
formato, donde existe un disefio muy elaborado e ilustraciones detalladas, aunque si estas se
eliminaran se mantendria, solo con el texto escrito, el sentido global de la obra. En el libro
album como formato no existe una interdependencia entre texto e imagen tan marcada como

en el libro album como concepto.

Como bien se ha nombrado anteriormente, es importante que el alumnado se sienta
motivado y atraido por la lectura para poder iniciar la actividad lectora. Por ello, es
importante contar con la figura del maestro, ya que tiene un papel fundamental para propiciar
el acto de lectura por parte del alumnado, el cual consiste en ser el punto de conexion entre
un texto literario y el alumnado.

Debe crear un espacio donde el alumnado se sienta libre a la hora de expresar su
opinion sobre el texto que ha leido. Por ello, es importante crear una relacion entre el
maestro-alumno/a, ya que permitird la conexion entre el texto literario y el estudiante, al igual
que generara un sentimiento de seguridad hacia el alumnado a la hora de expresar sus ideas,

opiniones y pensamientos (Rosenblatt, 2002).



Asimismo, a través de la lectura, se busca que el alumnado sea capaz de desarrollar
habilidades de pensamiento critico y reflexivo. Por ello, la respuesta que el estudiante genere
ante la lectura, debera ser expuesta al grupo, permitiendo el intercambio de opiniones y
pensamientos, con los cuales dan un sentido Unico al texto literario leido. En la puesta en
comun de sus opiniones junto al resto de alumnos y alumnas, el alumno/a escucha otras
opiniones, las cuales pueden ser distintas a la suya, haciendo que ¢l mismo se replantee sus

propias ideas extraidas de la lectura.

El maestro es quien debe reconocer el gran potencial de la literatura a la hora de
desarrollar la experiencia literaria del alumno con la obra (Rosenblatt, 2002). Al darle
importancia a la experiencia literaria, conseguimos que los alumnos desarrollen un
pensamiento critico y reflexivo en sus lecturas. Es importante reflexionar y ser criticos con
los diversos personajes de la obra, con sus actitudes y con sus acciones, y el género que va a

promover dichos pensamientos es el libro-album, en el caso de esta propuesta.

2.2.1. El libro-album de no ficcion

Dentro de esta propuesta de intervencion educativa, se plantea la lectura de un libro
album de no ficcion. El libro-dlbum de no ficcion es un libro informativo que busca la
transmision de informacion objetiva junto a la combinacion de la vision subjetiva del autor, lo
que promueve un pensamiento critico en el lector (Cain, 2015). Asimismo, estd acompafiado

de un componente artistico y propone la interpelacion hacia un lector curioso.

Una de las caracteristicas de este tipo de obras, segin Sanders (2018), son las
estrategias estéticas que invitan al lector a participar de forma activa en el texto literario y le
invita a interactuar con €I, llevando a cabo una reflexion y un didlogo con la obra literaria. No
se presenta la informacion con el objetivo de ser “absorbida”, sino que el objetivo es
fomentar la investigacion del lector, a través de la curiosidad y el asombro que genera la obra

literaria en el lector.

Grilli (2021) apunta a que los libros album o libros ilustrados de no ficcion,
transmiten la vision de diversos temas de una forma tnica y particular, y no neutra, haciendo
que el lector comparta la opinion del libro-album o no. De esta forma, se promueve el

desarrollo del pensamiento critico del lector, el cual construye sus propias ideas en base a lo



que se expone, al discurso y a la credibilidad de la informacion. Sanders (2018) apunta a que
la no ficcion se aleja de lo tradicional y de la autoridad, “cuestionando la literatura de

hechos”.

En resumen, Tabernero (2023) nos explica que la esencia principal de los libros de no
ficcion es la forma de crear lectores con un pensamiento critico, quienes se comprometen a
realizar un proceso reflexivo y critico de la informacion presentada en la obra literaria. Un
lector critico, segin Sanders (2018), son aquellos lectores que identifican las diversas fisuras
de los textos y se auto realizan preguntas que promueven el proceso de investigacion acerca
de la obra literaria. Por ello, podemos apuntar a que los libros de no ficciéon no formulan
diversas preguntas ni dan respuestas univocas, sino que promueven un pensamiento critico, el

cual promueve la discusion, la curiosidad y la investigacion, y entusiasmo por la lectura.

Actualmente, los libros informativos contemporaneos han debido integrar las
particularidades de la sociedad digital actual del S. XXI, a través de claves de interpretacion
de la informacion. El entorno digital se plantea como “un mar de informacioén”, donde el
lector aprende a navegar en ¢l y a jerarquizar la informacion en base a sus intereses con el
objetivo de adquirir nuevos y mayores conocimientos. En este nuevo contexto, el libro de no
ficcion se ajusta a los modelos actuales de lectura, ya que es capaz de fomentar la curiosidad

como via principal para llegar al descubrimiento y al aprendizaje (Patte, 2008)

El nuevo entorno digital ha hecho que el acceso a la informacion se haya tenido que
modificar, es decir, los libros tradicionales proporcionadores de conocimiento han tenido que
renovar su disefio y sus imagenes para ajustarse a la sociedad digital actual. De esta forma, al
cambiar su disefio ajustdndose a la actualidad, se refuerza la idea del libro como un objeto y
un material clave para la construccion y desarrollo de nuestros sentidos (Corddn-Garcia,
2018).

Debido a la sociedad digital en la que vivimos actualmente, Grilli (2021) proporciona
una nueva definicion de libro de no ficcion, donde sugiere la superacion del concepto de libro

enciclopédico para dar paso a otro modo de comprension del conocimiento.

La finalidad principal del libro 4lbum de no-ficcidn o libro ilustrado de no-ficcion es
crear un deseo por aprender a través de la lectura de este tipo de libros. Los libros album de

no-ficcion cuentan con una amplia variedad de obras. Actualmente, en muchas aulas de
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Educacion Primaria seguimos encontrando textos que priman un enfoque enciclopédico, los
cuales se centran en datos y referencias que apenas aportan algun tipo de motivacion por

parte del alumnado en la lectura.

Por ello, la diversidad de géneros, de estructuras textuales y de codigos que ofrecen
los libros ilustrados de no-ficcion puede ayudar a que los alumnos y alumnas despierten
mayor motivacion por la lectura, debido a que la informacion se presenta de una forma mas
atractiva y diferente a la tradicional y a la que estdn mayoritariamente acostumbrados, al
igual que ayuda notablemente a una implicacion del lector con el tema, debido a la fusion de
ilustraciones de la lectura con “las habilidades cognitivas necesaria para el procesamiento en
profundidad de la informacién” (Martins et al. 2021, p. 10).

Una mayor cantidad de ilustraciones son importantes y necesarias ya que ayudan a
buscar diversas estrategias como sensoriales o interactivas que ayudan a favorecer el

aprendizaje durante la lectura de dicha obra literaria.

Autores como Kuhn et al. (2017) destacan que muchos nifios y nifias tienen un gran
interés por la lectura de libros ilustrados de no-ficcién, aunque para que resulten
significativos en la lectura y en el aprendizaje del estudiantado, es necesario presentarlos de
forma distinta a la tradicional, es decir, no es suficiente con ponerlos a su disposicion y que

ellos lean dicha obra.

La ilustracién y el componente estético de este tipo de textos multimodales pueden
llegar a ser fundamentales a la hora de desarrollar mayor sensibilidad e imaginacion y
creatividad. Muchos de los libros de no-ficcion han sido concebidos, ademas de como textos
multimodales, como objetos artisticos (Govoni, 2020). El componente artistico y las
ilustraciones en las cubiertas, en la encuadernacion, en la tipografia o en los graficos son
elementos caracteristicos y destacados de dichas obras literarias. Este tipo de componentes
artisticos ayuda a presentar la informacion de forma mas atractiva, despertando la curiosidad
del estudiantado, al igual que ayuda a construir de forma mas sencilla el sentido y el

significado del texto.

Todo ello, debido a que conecta la tematica y los contenidos del texto con las
emociones que se pueden despertar por parte del lector y la imaginacion de éstos. Asi, se

fomenta el aprendizaje de diversos temas presentes en las aulas educativas de Educacion
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Primaria, creando un mayor deseo y motivacion por el aprendizaje de estos temas a través de

la lectura de libros ilustrados de no-ficcion.

Dentro de los libros de no-ficcion, autores como Romero Oliva et al. (2021) apuntan a
que los lectores y las lectoras son protagonistas de la lectura, ya que deben realizar procesos
de decodificacion y de interaccion con la obra literaria. Asimismo, pueden ser capaces de
establecer relaciones intertextuales entre diversas obras literarias que compartan ideas o una

misma temadtica, promoviendo una mayor adquisicion de conocimientos y aprendizajes.

Para poder conseguir todo ello, es necesario que desde la escuela, los docentes no solo
atienden al contenido que se trabaja en este tipo de obras literarias, sino también en el estilo y

en las emociones que se despiertan en los lectores y lectoras al leer dicho texto multimodal.

2.2.2. El texto multimodal

Un elemento fundamental dentro del proceso lector es la seleccion del tipo de texto
que queremos plantear a nuestro alumnado. El tipo de texto que se plantea dentro de esta
propuesta de intervencion educativa es el texto multimodal, los cuales se relacionan con la
motivacion hacia la lectura con fines privados, es decir, una lectura centrada en la
satisfaccion de los intereses del alumnado, en crear diversas relaciones sociales o en la lectura

por placer.

El concepto de multimodalidad puede definirse, segin Maturana et al. (2016), como
“la diversidad de codigos verbales y no verbales que utilizan diferentes modos semioticos
combinados o integrados en eventos comunicativos” (p.22). Los sistemas semioticos hacen
referencia a diversos signos que podemos encontrar en la obra literaria, como pueden ser

imagenes, videos o sonidos, los cuales son captados por los drganos sensoriales del lector.

El uso de textos multimodales pueden ayudar a la adquisicion de un pensamiento
critico y reflexivo, y de un pensamiento creativo. Asimismo, promueve el desarrollo de
diversos rasgos y habilidades necesarias y fundamentales para llegar a la capacidad de
comprension e interpretacion de diversos textos literarios, como en la construccion de textos

escritos con sentido y significado.
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Por ello, el uso de los textos unimodales puede llegar a ser contraproducente, ya que
limita la adquisicion de las diversas habilidades que puede llegar a conseguir el lector si se

trabaja la lectura a través de textos multimodales (Gonzélez, 2018).

La importancia de los textos multimodales puede promover la combinacion de
diversos medios de trasmision de lectura, ya sea a través de imagenes, de la voz, de la
escritura o a través de medios digitales, desarrollando diversos sistemas semioticos.
Asimismo, el uso de textos multimodales a través de los sistemas semioticos, puede llamar la
atencion del lector y desarrollar mayor motivacion dentro del ambito de la lectura de este tipo
de textos. De esta forma, se fomenta la interaccion y conexion entre la lectura de la obra por

parte del lector y sus experiencias personales.

Ademas, al permitir el desarrollo de los diversos sistemas semioéticos, el estudiantado
puede desarrollar las habilidades de lectura y de comprension lectora (Gonzalez, 2018). El
desarrollo de los sistemas semioticos ayudan a la construccion de un significado, ya que
gracias a lo que han captado nuestros organos sensoriales, podemos construir dicho

significado del texto potenciando la comprension del texto.

Tabernero (2022) nos ayuda a entender la lectura multimodal como una estrategia que
puede ayudar a la mejora de la comprension lectora de los diversos textos literarios en
estudiantes de 1° Ciclo de Educacion Primaria. Asimismo, puede ayudar a desarrollar una

mayor alfabetizacion dentro de la sociedad digital, a través de diversos textos multimodales.

Por otra parte, podemos apuntar a diversos beneficios que podemos obtener hacia el
desarrollo de una lectura por placer (Almendruco, 2009), la cual queremos que los
estudiantes obtengan a través de la adquisicion de un hébito lector y la lectura de diversos
textos multimodales. Encontramos tales como el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico y la comprension lectora de textos escritos; el establecimiento de una relacion y
conexion entre las experiencias de los lectores con el texto literario que estan leyendo; y la
estimulacion de un pensamiento original y creativo, especialmente notorio en la creacion de

textos escritos.
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2.3. Las tertulias literarias dialégicas

Durante los ultimos afios, las tertulias literarias se han podido llevar a cabo en centros
de Educacion Infantil y de Educacion Primaria, ya que contiene multiples finalidades, como
la mejora de la comprension lectora, de la comunicacion, y otras destrezas que ayudan a

desarrollar la competencia literaria y lectora.

Las Tertulias Literarias Dialégicas (TDL) nacieron en 1978 en procesos de
post-alfabetizacion como una actividad cultural y educativa no formal. Posteriormente, como
apuntan Flecha et Alvarez (2016), se comenzaron a implementar dentro de un proyecto de
“Comunidades de Aprendizaje” en diversas escuelas de Espafia. Actualmente, se conciben
como una practica educativa que va mas alla del ambito educativo formal, desarrollandose en
diversos puntos como asociaciones, barrios, institutos, entre otras. Esta situacion ha permitido
que la lectura esté al alcance de mas personas y la discusion de diversas obras literarias

dentro de un contexto dialdgico igualitario (Aguilar et al, 2010, Flecha et Alvarez, 2016).

Podemos definir una tertulia literaria dialogica, segun autores como Valls et al.(2004),
como una actividad que consiste en que un grupo de lectores comparten diversas reflexiones,
ideas, sentimientos, sentido y significado que le han dado a la obra literaria. Se forman en

base a dos componentes como son las obras de literatura universal y un didlogo igualitario.

Este tipo de obras promueve un acercamiento del lector hacia la cultura y puede
aportar la posibilidad de surgir debates entre los lectores y lectoras sobre el texto literario,
poniendo en relacion lo que han leido con temas de actualidad. De esta forma, podemos
potenciar un pensamiento critico y reflexivo sobre temas importantes que afectan a nuestra

propia vida y a nuestra sociedad actual (Valls et al., 2008).

Es importante tener en cuenta que el elemento fundamental no son los conocimientos
previos que tienen los lectores sobre la obra y la tematica, ni su contexto social y cultural o lo
que el autor o autora nos quiere transmitir. Sino que, el elemento fundamental son las
interpretaciones y los diadlogos igualitarios que se producen entre los participantes de un
grupo de tertulia en base al texto que han leido y las diversas interpretaciones que pueden
surgir de éste, produciendo nuevos sentidos y significados (Lleras et Soler, 2003, Flecha et

Alvarez, 2016)
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La lectura y su aprendizaje es fundamental para aquellos alumnos que se encuentran
en etapas educativas tales como Educacion Infantil y Educacion Primaria, ya que como
apunta Loza (2004), “la metodologia de las tertulias se basa en la lectura dialogica, entendida
como un proceso de lectura, creacion y construccion de un sentido y de un significado a partir
de un texto literario” (p.67). De esta forma, podemos incidir y trabajar la comprension lectora
de diversas obras literarias, profundizando, a su vez, en las interpretaciones y reflexiones
realizadas en base a ellas y pudiéndose relacionar todo ello con experiencias personales y

sociales a través del dialogo.

Por otro lado, autores como Flecha et al. (2009, pp. 183-196) defienden las tertulias
literarias dialogicas como “actuaciones educativas de ¢€xito”, ya que segun sus estudios
realizados existe “una mejora del rendimiento académico del alumnado, al igual que
potencian la cohesion social entre el alumnado, proporcionando oportunidades de
aprendizaje”. De esta forma, el alumnado puede dar sentido y significado a la obra literaria
que esta leyendo con su vida cotidiana y con la sociedad actual, favoreciendo mayormente el

aprendizaje.

Racionero y Brown (2012) nos explican el funcionamiento de una tertulia literaria
dialogica, el cual podemos seguir en nuestra propuesta de intervencion. Este tipo de tertulias
se desarrolla exponiendo un parrafo concreto de la obra literaria que haya resultado llamativo
al alumnado o les haya propiciado algun tipo de reflexion personal que quieren compartir de
forma conjunta con el grupo de lectores y lectoras. Una vez leido el parrafo en voz alta 'y
puesto en comun con el grupo de tertulia, el resto de lectores participantes deben exponer las
ideas que le han transmitido dicho contenido o reflexiones e interpretaciones que hacen de

¢ste.
El objetivo, segiin dichos autores, es “profundizar en el texto a partir de experiencias
personales que pueden servir como reflexion al resto de participantes de la tertulia literaria,

generando asi vinculos sociales”.

Podemos dividir una tertulia literaria dialogica en cuatro momentos (Millan, Valbuena

y Rozo, 2016, pp. 32-41):
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- En el primer momento se prepara y se adecua el espacio de tal forma que
sorprenda al alumnado. Debe ser un espacio que produzca satisfaccion e invite
al dialogo, es decir, donde no solo se comparta la palabra sino también
miradas y consensos. Debe ser un escenario fisico amplio, donde los
estudiantes deben sentarse en forma de mesa redonda, al igual que debe ser un
escenario que ayude a que los participantes generen su propia identidad.

- En el segundo momento se desarrolla una bienvenida con el objetivo de que
los participantes sientan un ambiente cercano y fraternal. Es un momento
clave, ya que ayudara a propiciar el posterior didlogo y reflexion. Se reconoce
a los participantes y cada uno se ubica de forma libre.

- En el tercer momento se realiza la conversacion basada en una lectura
realizada sobre una obra literaria anteriormente. Se le concede la palabra a
cada participante de forma ordenada, donde exponen sus opiniones,
experiencias y desacuerdos, y se promueve una escucha comprensiva y activa.

- En el cuarto momento se cierra la tertulia exponiendo las conclusiones, es
decir, se retoman los aspectos importantes que se han tratado durante la

tertulia.

Como conclusion, podemos subrayar que las habilidades y los objetivos que se
pretenden desarrollar en las tertulias literarias dialogicas, no solo se pueden aplicar a textos
literarios convencionales, sino que se pueden transferir también a textos contemporaneos

como es el caso del libro-album de no ficcion.

3. Seleccion del texto Salvemos los océanos

Salvemos los océanos es un libro creado por la autora Lucia Serrano, publicado en el
afio 2020 y de la editorial Anaya. Podria considerarse un libro album de no ficcion, dado que
su finalidad es la transmisioén de informacién objetiva mediante la combinacion de texto e
imagenes abundantes y detalladas que aportan valor estético a la obra y una vision subjetiva
de la informacion que se transmite desde la perspectiva de la autora. Este libro pertenece a
una coleccion dedicada a los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 de
Naciones Unidas y concretamente dicho volumen, pretende trabajar el ODS 14 de “Vida

Submarina”.
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La tematica que se pretende abordar dentro de la propuesta de intervencion educativa
es la contaminacion de los mares y océanos, y por ende, como afecta a las especies marinas
que viven en ellos. La educaciéon ambiental cada vez tiene mayor importancia en las aulas de
Educacion Primaria, debido a la degradacion de nuestro medio ambiente. Por ello, es
necesario realizar una concienciaciéon ambiental a los alumnos actuales de Primaria, y a los

futuros alumnos que cursen dicha etapa educativa.

Los mares y los océanos nos proporcionan recursos naturales como una gran
diversidad de alimentos, medicinas y otros productos, al igual que ayudan a cubrir diversas
necesidades econdmicas, sociales y medioambientales. Son, ademds, uno de los mayores
ecosistemas del mundo y en ¢él, habitan casi un millon de especies marinas. Pero actualmente,
este ecosistema se estd viendo amenazado por la continia contaminacion y desecho de
residuos contaminantes en ellos. Concretamente, existen mas de 17 millones de toneladas de
residuos que contaminan los océanos y mares. De hecho, el residuo mas contaminante es el

plastico, el cual es el que tiene mayor impacto negativo en el medioambiente.

La concienciacion acerca del medio ambiente en el alumnado de Educacion Primaria
era, segun autores como Diaz Encinas y Fuentes Navarro (2018), poco trabajado en las aulas
desde la perspectiva de la lengua y de la literatura, ya que no se le tomaba demasiada
importancia al trabajo de este tema. Aunque, estos autores apuntan a que es un tema
importante de trasladar a las aulas a partir de la literatura, ya que puede contribuir en la
formacién de un alumnado mayormente reflexivo y critico con el estado actual del medio

ambiente y de los ecosistemas.

A través de la lectura de este libro album de no ficcidon, se pretende abordar la
importancia de los océanos para nuestra vida, al igual que se recuerda que es el hogar de
multiples especies marinas. Asimismo, se pretende dar voz a la situacion que viven los mares
y las especies marinas, como es la contaminacion y el vertido de residuos téxicos al mar, y

que por ende, afecta a la calidad del agua y a la vida de muchas especies que viven en ella.
Asimismo, la autora, nos habla de una serie de ideas y recomendaciones que podemos

llevar a cabo para erradicar esta fatal situacion, donde podemos hablar del reciclaje, la

limpieza de las playas o el consumo de pescado de forma responsable, entre otras cosas. El
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objetivo es la concienciacion de la situacion actual de la vida submarina y como podemos

ayudar a reducir este problema actual que nos afecta de forma global.

Las ilustraciones, que aparecen en dicha obra, tienen una gran importancia, ya que
dan significado a la informacién que se nos muestra durante la lectura. A lo largo de la
lectura de dicho libro podemos observar, a través de sus imagenes, diversas zonas geograficas
y la fauna acuatica y terrestre que viven en ellas, como por ejemplo un Artico derritiéndose
debido a las altas temperaturas provocadas por el cambio climatico y osos polares
desnutridos, en cierta manera humanizados debido a sus rasgos faciales de asombro ante el

cambio o intentando salvarse encaramados a pequefios icebergs.

Asimismo, debido al cambio climatico, el agua se vuelve mas acida, lo que provoca la
muerte de muchos animales marinos. Esto mismo se acompana con ilustraciones de dos nifios
en una barca, intentando pescar y expresando, a través de sus rasgos faciales, emociones de
estupor. Ademas, se encuentran rodeados de animales, situados tanto en la orilla como en el

mismo océano que no han sobrevivido al cambio climatico.

El libro también trata sobre el fendémeno de la eutrofizacion, un concepto que gran
parte del alumnado probablemente desconoce. Este consiste en el vertido de componentes
toxicos al mar, lo que produce el nacimiento de muchos organismos y por ende, el
agotamiento de oxigeno. Las ilustraciones ayudan a comprender dicho concepto, a través de
una imagen de un agua residual negra que se estd vertiendo al mar con animales acudticos,los
cuales tienen dibujados, sobre ellos, un signo de interrogacion, pareciendo preguntarse sobre
la naturaleza de ese agua.

También encontramos un animal terrestre parecido a un conejo o a un roedor con una
pinza en la nariz, desdramatizando la situacidon ya que produce una inferencia de un olor

putrefacto.

Por otro lado, también nos hablan del plastico, acompafiado de una ilustraciéon con un
significado potente, ya que se nos muestra a una ballena inconsciente en la orilla del mar con
muchos productos plasticos saliendo de su boca. Esto ya nos explica que el plastico que no
reciclamos llega a los océanos, y por ende, muchos animales se alimentan de ellos pensando
que es comido, produciendo la muerte de muchas especies. Asimismo, el libro nos da

estrategias para no usar pléstico, acompanadas de diversas ilustraciones.
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Por ejemplo, nos muestran diversos tipos de bolsas tachando, en un color rojo
llamativo, las bolsas de plastico; usar envases reutilizables de cristal, tachando envases de

plastico; no usar recipientes de plastico, entre otras.

Como conclusion, las ilustraciones, podemos considerar, facilitan el significado del
mensaje, asi como la humanizacion de los animales a través de diversos rasgos faciales que
transmiten emociones y diferentes acciones. Las ilustraciones que encontramos no solo tienen
un potente significado, sino que también hacen que el libro sea mas atractivo para el
alumnado, y despierte interés, curiosidad y reflexiones en base a una observacion de éstas.

En cada tema especifico que se habla en el libro, ya sea el plastico o el cambio
climatico, es acompafiada de dibujos adecuados a los primeros cursos de Educacion Primaria
y muestran el significado que quiere transmitir el texto, debido a la disposicion de elementos,
o colores llamativos para decir NO, y colores mas oscuros en los océanos, para transmitir que
los vertidos expulsados son toxicos y tienen mal olor y aspecto. Ademas, podemos observar
que es un libro multicultural y con gran diversidad, ya que encontramos a nifios y nifias de

diferente raza y/o etnia.

Con respecto al texto escrito, se hace uso de un lenguaje relativo a la educacion
ambiental y a los ecosistemas, y el significado de ésto se facilita, como se ha mencionado, a
través de imagenes y de sintaxis breves y sencillas. Por otro lado, encontramos una voz
narrador heterodiegética y de rasgos objetivos, quien se acerca al lector a través de preguntas
que le apelan. También, interrumpe su discurso para dar paso a voces de niflos que

observamos en las ilustraciones.

4. Objetivos y metodologia de investigacion

El objetivo general que persigue el presente Trabajo Fin de Grado es la motivacion
por la lectura y el desarrollo de la competencia lectora, asi como el fomento del pensamiento
critico en alumnado de Primaria. Para la consecucion de este objetivo general, se plantean los
siguientes objetivos especificos:

1. Acercar la lectura de un libro 4lbum de no ficcion abordando temas de interés
para el alumnado, en este caso sobre educacion ambiental.
2. Fomentar las relaciones intertextuales entre lo leido con experiencias

personales y situaciones que ocurren en nuestra sociedad actual.
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3. Potenciar el desarrollo de opiniones argumentadas sobre la lectura propuesta.
4. Establecer un ambiente comodo y libre, donde los estudiantes puedan
establecer un didlogo igualitario expresando sus opiniones, a través de una

estrategia proxima a la tertulia literaria.

En cuanto a las metodologias de investigacion llevada a cabo, en primer lugar se
realiza una revision bibliografica, reflejada en el marco teérico que sustenta las bases tedricas
de este proyecto. En segundo lugar, se lleva a cabo la revision de diferentes libros dlbum de
no ficcion, decantandose por la obra Salvemos los océanos como Optima para nuestros
objetivos. En tercer lugar, y tomando como instrumento un cuestionario inicial dirigido al
alumnado (Anexo II), se evaluan los conocimientos sobre educacion ambiental del que el

alumnado parte.

En cuarto lugar, tomando como instrumento de evaluacién la produccidén escrita
guiada (Anexo III), que el alumno debera realizar en la primera sesion de este proyecto, tras
la lectura del libro 4lbum, se pretende:

1. Comparar los conocimientos previos con los adquiridos tras la lectura.
2. Desarrollar habilidades de comprension de enunciados y de expresion escrita,

mediante la escritura de respuestas, previamente reflexionadas y planificadas.

En quinto lugar, se toma como instrumento de evaluacion el debate surgido en la
tertulia literaria dialodgica sobre la lectura realizada en la primera sesion. El objetivo es
conseguir informacién sobre su competencia ambiental, a través de la escucha activa y
expresion oral, asi como se desarrolla su habilidad de pensamiento critico y reflexivo a partir

de la tertulia literaria dialogica.

En sexto lugar, se toma como instrumento de evaluacion la produccién artistica, es
decir, el mural que el alumnado debera elaborar en la tercera sesion de este proyecto. El
objetivo es recabar informacion sobre el desarrollo de su competencia ambiental y creativa a

partir de la expresion visual.

Finalmente, el séptimo instrumento de evaluacion, del que se hace uso, consiste en la
realizacién de un cuestionario de satisfaccion por parte del alumnado (Anexo IV). Se realiza

a modo de cierre del proyecto y consiste en una serie de preguntas, de respuestas abiertas y
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cerradas, acerca de lo que hemos trabajado, dandole la oportunidad al alumnado de expresar
sus opiniones y recabando informacion sobre el grado de satisfaccion del proyecto llevado a

cabo.

5. Propuesta de intervencion educativa

5.1. Contextualizacion

El CEIP Subpradel, se encuentra en la localidad de Sobradiel, municipio de Zaragoza
y pertenece a la comarca Ribera Alta del Ebro. El colegio se encuentra ubicado en la entrada
al pueblo, el cual se compone por Educacion Infantil y Educacion Primaria. Asimismo, el
pueblo cuenta con amplios servicios, como la biblioteca, la guarderia y dos parques, los
cuales son utilizados para el proceso de ensenanza-aprendizaje del alumnado fuera del centro

educativo.

Actualmente, la localidad cuenta con 1127 habitantes, experimentando un fuerte
crecimiento en los ultimos afos debido a la renovacion de diversos servicios y a la
construccion de nuevas viviendas. Las familias de alumnos y alumnas del centro tienen un
nivel social, economico y cultural medio, aunque gran parte de las familias colaboran en el
AMPA (Asociacion de Madres y Padres) y en diversas actividades organizadas por el centro,

como la fiesta de final de curso o la fiesta de carnaval.

El centro educativo se construyo6 en el afio 2018, ya que las instalaciones del anterior
centro no podian responder a las necesidades del alumnado. El colegio cuenta con alrededor
de 70 alumnos y alumnas, y el horario a seguir es de jornada continua de 9:00 a 14:00 horas,
realizando una hora de refuerzo educativo a la semana de 16:00 a 17:00 horas y el horario de

comedor de 15:00 a 16:00 horas.

El colegio se encuentra implicado en el ambito de la lectura por parte del alumnado,
contando con una propia y amplia biblioteca, y realizando un programa de colaboracion con
la biblioteca del pueblo para incentivar la lectura entre los mas pequenos, concretamente en
1° y 2° de Educacion Primaria. Asimismo, desde el profesorado, se insiste mucho a los

estudiantes y a las familias en la importancia de la lectura en casa y en el tiempo libre, al
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igual que de la importancia de adquirir un buen hdabito lector y sus beneficios en la

comprension y expresion oral y escrita.

La propuesta de intervencion educativa estd dirigida a 1°y 2° de Educacion Primaria,
correspondiente a la edad de 7-9 anos. Dentro del aula, podemos encontrar al alumnado de 1°
y 2° de Educacion Primaria, ya que se trata de un aula multinivel, donde se cuenta con un
total de 14 alumnos, quienes 6 son de 1° de Educacion Primaria y 7 son de 2° de Educacion

Primaria.

El grupo-clase tiene una gran cohesion social dentro del aula, ya que se conocen
desde la etapa de Educacion Infantil y en la hora de recreo, almuerzan y juegan juntos.
Pueden observarse conflictos de manera puntual, especialmente en la hora de Educacion
Fisica, pero no existe ningin caso de aislamiento social por parte de los compafieros y
compafieras. Es una clase que ayuda en todo tipo de actividades y siempre se muestra

participativa y entusiasta a la hora de aprender y realizar nuevos proyectos.

El alumnado no presenta ningun tipo de dificultades a la hora de leer, aunque,
ciertamente, algunos y algunas muestran dificultades a la hora de comprender algunos
enunciados o a la hora de expresarse. Esta situacién podemos observarla en el alumnado de 1°
de Educacion Primaria, ya que es el primer afio en el que estan leyendo y comprendiendo

enunciados, y a expresarse de forma escrita a través de redacciones muy sencillas.

Actualmente, los estudiantes de este ciclo leen libros de hasta 30-40 paginas con
algunas ilustraciones. Aunque, los estudiantes de 1° de Educacioén Primaria realizan la lectura
de libros ilustrados, donde hay mayor cantidad de ilustraciones que en los libros propuestos
para los estudiantes de 2° de Educacion Primaria.

Dentro de este aula, confluyen distintos ritmos de lectura, al igual que distintos ritmos
de comprension lectora. Por ello, es conveniente trabajar con un libro-album de no ficcion
que esté entre un nivel de ambos cursos y que tenga una tematica atractiva y conocida por el

alumnado.

Como se ha mencionado anteriormente, este primer ciclo de Educacion Primaria

realiza un programa en colaboracion con la biblioteca de Sobradiel, con el objetivo de hacer
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mas atractiva e interesante la lectura para el estudiantado. Este programa consiste en el envio
de dos cartas, por parte de la biblioteca, dirigidas a dos alumnos distintos cada viernes, y cada
carta contiene una adivinanza sobre el libro que deben buscar en la biblioteca de Sobradiel y
leer durante los proximos dias, para posteriormente realizar una puesta en comun con el
grupo clase.

Asimismo, una vez que se han leido el libro ambos alumnos o alumnas, deben contar
al resto de la clase la historia que han leido, contando quiénes son los personajes que

participan y lo que sucede en la historia.

Del mismo modo, el centro también cuenta con una biblioteca propia a la que el
alumnado acude cada tres semanas, con el objetivo de que los estudiantes selecciones libros
que les resultan atractivos e interesantes, comienzan a leerlos y si les gusta, pedirlo prestado a
la biblioteca. Este programa tiene como objetivo fomentar la lectura entre los lectores y
lectoras mas jovenes, y que sean capaces de crear un habito lector. Asimismo, se busca una
mejora de la comprension lectora y el desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo y

autonomo.

La razon de la implementacion de esta propuesta en este centro educativo es debido a
mi realizacion de las Practicas Escolares en este ciclo de Educacion Primaria. De esta forma,
se puede llevar a cabo esta propuesta de intervencion educativa y extraer las conclusiones tras

su puesta en practica.

5.2. Competencias especificas y saberes basicos

Esta propuesta de intervencion educativa se trabaja en el area curricular de Lengua
Castellana y Literatura, en el area curricular de Educacion Plastica y Visual y en area

curricular de Ciencias de la Naturaleza.

Tabla 1

Competencias especificas del area curricular de Lengua Castellana y Literatura

Competencias especificas

CE.LCL.2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales identificando el sentido
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general y la informacion mas relevante, valorando con ayuda aspectos formales y de
contenido bdésicos para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades

comunicativas.

CE.LCL.3. Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro
adecuados para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento;
establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y

empatica en interacciones orales variadas.

CE.LCL.4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el
sentido global, las ideas principales y la informacion explicita, y realizando con ayuda
reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir

conocimiento y responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

CE.LCL.S. Producir textos escritos y multimodales, con correcciébn gramatical y
ortografica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias
elementales de planificacion, redaccion, revision y edicidon para construir conocimiento y

dar respuesta a demandas comunicativas concretas.

CE.LCL.7. Leer de manera autonoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus
gustos e intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccion de
la identidad lectora, fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y disfrutar de su

dimension social.

Tabla 2

Competencias especificas del area curricular de Educacion Pldstica y Visual

Competencias especificas

CE.EPV.3. Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones,
experimentando con las posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y los medios

digitales, para producir obras propias.

CE.EPV.A. Participar del disefo, la elaboracion y la difusion de producciones culturales y
artisticas individuales o colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes

funciones en la consecucion de un resultado final, para desarrollar la creatividad, la nocién
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de autoria y el sentido de pertenencia.

Tabla 3

Competencias especificas del area de Ciencias de la Naturaleza

Competencias especificas

CE.CN.5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio
natural, analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones entre los
mismos, para reconocer el valor del patrimonio natural, conservarlo, mejorarlo y

emprender acciones para su uso responsable.

Tabla 4

Saberes basicos del area curricular de Lengua Castellana y Literatura

Saberes basicos

B. Comunicacion.
B.2. Comunicacion e interaccion oral:

- Interés por expresarse oralmente con pronunciacién y entonacion adecuados.

- Interaccion oral adecuada en situaciones de aula.

- Estrategias de escucha activa en la resolucion dialogada de los conflictos, teniendo
en cuenta la perspectiva de género.

B.3. Comprension lectora:

- Elementos graficos y paratextuales basicos que favorecen la comprension antes,

durante y después de la experiencia lectora.
B.4. Produccion escrita:

- Cuidado en la presentacion de las producciones escritas.

- Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacién, redaccion,
revision y ediciéon de textos escritos y multimodales sencillos, en diferentes
soportes, proximos a su experiencia personal, y con diferentes propositos.

- Elementos graficos y paratextuales sencillos que facilitan la organizaciéon y a

comprension del texto

C. Educacion literaria.
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- Estrategias para la interpretacion acompafiada y compartida de las obras a través de
conversacion literarias.

- Relacion de los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y culturales.

- Funcionamiento elemental de la biblioteca de aula o de centro como escenario de

actividades literarias compartidas. Comunidades lectoras.

Tabla 5

Saberes basicos del darea curricular de Educacion Plastica y Visual

Saberes basicos

B. Creacion e interpretacion.
- Fases del proceso creativo: planificacion guiada y experimentacion.
- Interés tanto por el proceso como por el producto final en producciones artisticas,

visuales y audiovisuales.

C. Artes plasticas, visuales y audiovisuales.
- Materiales, instrumentos, soportes y técnicas elementales utilizados en la expresion

plastica y visual.

Tabla 6

Saberes basicos del area curricular de Ciencias de la Naturaleza

Saberes basicos

A.Cultura cientifica.
A.2. La vida en nuestro planeta:
- Las relaciones entre los seres humanos, los animales y las plantas. Cuidado y

respeto hacia los seres vivos y el entorno en el que viven.
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5.3. Objetivos didacticos y metodologia didactica

El objetivo principal que se persigue con dicha propuesta de intervencion educativa es
el desarrollo de la competencia lectora y de habilidades de pensamiento critico y reflexivo, a
través de la lectura de libro-albumes ilustrados de no ficcion.

Los objetivos didécticos que se pretenden trabajar en esta propuesta educativa de
intervencion son los siguientes:

1. Adquirir conocimientos acerca de los ecosistemas submarinos, asi como
identificar los peligros que acechan a estas formas de vida y reflexionar sobre
el uso responsable de sus recursos.

2. Leer, comprender e interpretar, de forma conjunta, un libro-dlbum de no
ficcion sobre la vida submarina y las situaciones negativas sobre €sta.

3. Producir un texto escrito, pautado mediante preguntas, sobre la contaminacion
marina.

4. Expresar y comunicar, de forma artistica y creativa, a través de un mural, el
fondo marino con sus diversas especies y aquellos elementos contaminantes
que lo ponen en peligro.

5. Producir textos orales, a partir de la puesta en comtn de las ideas y opiniones
formadas tras la lectura de la obra literaria propuesta, desarrollando

habilidades de pensamiento critico y reflexivo.

La metodologia que se propone llevar a cabo en el presente Trabajo Fin de Grado son
las tertulias literarias, de las cuales hemos hablado con anterioridad. A modo recopilatorio,
recordamos que las tertulias literarias (TDL) tienen como objetivo la mejora de la
comprension lectora, la comunicacion y otras habilidades relacionadas con la competencia

literaria.
Una tertulia literaria dialogica se define como una actividad en la que un grupo de

lectores comparte reflexiones, opiniones, pensamientos y significados sobre una obra literaria

que han leido con anterioridad. Su finalidad principal es generar debates sobre temas de
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actualidad, fomentando el pensamiento critico y reflexivo, a partir de interpretaciones que ha

realizado cada lector o lectora en base a la lectura de la obra literaria.

Esta metodologia ayuda a trabajar la comprension lectora y a profundizar en un tema
y en las reflexiones realizadas basadas en la lectura de textos literarios, conectando dichas

reflexiones con experiencias y situaciones vividas en la sociedad actual.

Por otra parte, el alumnado es el principal protagonista dentro de su propio proceso de
ensefnanza-aprendizaje, donde el papel del alumnado debe ser activo, ya que es clave para
construir nuevas experiencias lectoras y personales, al igual que para desarrollar
progresivamente habilidades de pensamiento critico y reflexivo, e integrar nuevos
conocimientos. Ello se relaciona estrechamente con la globalizacion de la ensefianza y del
aprendizaje, ya que permite acercar al alumnado a sus necesidades e intereses lectores,
permitiéndole crear diversas relaciones y conexiones y construir significados mas amplios.

El rol del docente debe basarse en guiar al alumnado en dicho proceso de

ensefianza-aprendizaje dentro de la lectura.

Finalmente, también se debe apuntar al desarrollo de habilidades sociales, ya que
deben comunicarse, con el resto de companeros y compaieras, para expresar sus opiniones,
ideas, pensamientos y reflexiones, usando un lenguaje correcto y respetuoso en todo
momento. Asimismo, se pretenden trabajar las cuatro habilidades lingiiisticas (comprension
auditiva; la expresion oral; la comprension lectora; y la expresion escrita), de las cuales

hablaremos en la propuesta de intervencion educativa de forma mas detallada.

5.4. Desarrollo de las sesiones

El desarrollo de las sesiones se realiza en el mes de abril y tiene una duracion de una
semana como se puede observar en la temporalizacion. La duracion de cada sesion es de
aproximadamente 45 minutos, aumentando el tiempo si se considera necesario en alguna

ocasion. Los dias elegidos para su implementacion son el lunes, el miércoles y el viernes.

Las tres sesiones siguen la misma estructura, donde existe un inicio, un desarrollo y

una conclusion de la sesion, atendiendo al diverso funcionamiento de cada parte.
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e [Inicio: se presenta la actividad a realizar y el objetivo de ésta con la finalidad de que
los alumnos y alumnas encuentren un significado y un sentido a la actividad global y
a cada una de las sesiones.

e Desarrollo: focalizado en la realizacion de la actividad a trabajar durante la sesion
correspondiente.

e Conclusion: se realiza un recopilatorio de lo que se ha trabajado en la sesion
correspondiente y los estudiantes transmiten sus sensaciones y opiniones sobre €sta

con el objetivo de recibir un breve feedback.

Como bien recordamos, el tema conductor de las tres sesiones trata sobre el
medioambiente, concretamente sobre la contaminacion de los mares y océanos, afectando a la
vida de las diversas especies que viven en dichos ecosistemas. Asimismo, se realiza un
apunte a la importancia de los océanos para nuestra vida y diversas acciones que podemos
realizar para reducir dicha contaminacidon u otros aspectos que también afectan a la vida

submarina.

Tabla 7

Actividades, sesion I de la propuesta de intervencion educativa.

SESION 1
Duracion Materiales Agrupamiento
45 minutos aprox. Libro Salvemos los océanos | Parejas de alumnos/as de 1°
(Anexo I). y 2° E.P. para la lectura del

Cuestionario inicial (Anexo | libro.
II). Individual en la realizacion
Pautas para una redaccion |del texto escrito y del

(Anexo III). cuestionario inicial.

ACTIVIDAD 1

La actividad comienza con una activacion de los conocimientos previos del alumnado con
la tematica a tratar, es decir, sobre la vida submarina y la contaminacién, y una

aproximacion a ésta. En dicha activacion de los conocimientos previos se facilita un
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cuestionario que el alumnado deberé realizar de forma individual y escrita para activar y
evaluar los conocimientos previos sobre la tematica de los que parte el alumnado (Anexo
10).

De esta forma, los estudiantes responderan, a través de respuestas abiertas y cerradas, a
dichas preguntas, activando de forma progresiva los conocimientos previos que poseen

acerca de la tematica que se va a trabajar en esta propuesta de intervencion educativa.

ACTIVIDAD 2

Después de realizar un acercamiento a la temdtica, se realizara la lectura conjunta del libro
Salvemos los Océanos de Lucia Serrano. Antes de comenzar, les explicaremos a los
estudiantes qué es un libro-album de no ficcidon y cudles son sus caracteristicas.

Agruparemos al alumnado en parejas, resultando 7 parejas en total, a quienes se les dard un
ejemplar de la obra para que puedan seguir la lectura que se realizard de forma conjunta ,
en grupo-clase. En esta lectura conjunta, primero se analizara la imagen de la portada
preguntando al alumnado qué ven, qué les transmiten o qué ideas les surgen... con el

objetivo de conocer lo que creen que se va a trabajar en dicha lectura (Anexo I).

Posteriormente, cada alumno, en voz alta y por turnos, leera una pagina mientras los demas
también leen y/o escuchan al compaiiero/a. Cada vez que se realice la lectura de una
pagina, se comentaran las diversas ilustraciones que aparecen en el libro, para conocer qué
les transmite al alumnado y poner en comun sus ideas u opiniones. Se realizaran preguntas
como:
- (Qué animales observais en esta imagen?
- (Por qué hay tan poco hielo en los Polos? ;Qué aspecto tienen los osos polares? ;A
qué creéis que se debe?
- (Pensais que la tortuga y los peces son felices o estan sufriendo en esta imagen?
- (Por qué el conejo se tapa la nariz con una pinza? /Y qué creéis que se preguntan
los peces al ver caer ese agua? ;Creéis que les afectara a sus vidas?
- (Habéis visto alguna vez edificios construidos cerca de las playas? ;Por qué creéis
que se esconde el sol de estos edificios?
- (Creéis que la ballena esta feliz o esta sufriendo? ;Qué tiene en la boca?
- ¢Por qué la bolsa de plastico y la botella de agua estan tristes? ;A qué se debe su

tristeza?
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- ¢Por qué la nevera estd contenta? ;Qué significa el cartel que nos ensena el nifio?

- (Por qué creéis que la gamba lleva una maleta? ;Qué significa?

- (Por qué el vendedor de pescado no entiende la negativa del nifio en no querer

comprar ese pescado?

- (Por qué el nifio le echa la bronca al otro nifio? ;Qué ha hecho?

- (Por qué creéis que la nifia rechaza ir de crucero en vacaciones?
Conforme se avance en la lectura, se realizardn este tipo de preguntas para saber si el
alumno, a través de las diversas imagenes, comprende lo que esta leyendo y el mensaje que
se quiere transmitir. De esta forma, realizamos un analisis de las imagenes para una mayor
comprension, y se desarrollan habilidades de escucha activa, habilidades sociales y la
capacidad de espera en el turno de palabra durante las preguntas que se realizan a los

estudiantes sobre las imagenes y lo que han leido.

ACTIVIDAD 3

Para seguir trabajando las habilidades lingiiisticas, después de la expresion oral trabajada
en la lectura en gran grupo, se le pide al alumnado la realizaciéon de una redaccion, en la
que trabajaremos la expresion escrita de sus ideas y conclusiones, a modo de reflexion
acerca de la lectura realizada sobre la contaminacion en el mar, la cual se guia por diversas
preguntas, ya que los estudiantes todavia no tienen la capacidad ni la habilidad de realizar
redacciones sin una guia pautada, como he podido observar en las sesiones de Lengua

Castellana y Literatura.

Tabla 8
Actividades, sesion 2 de la propuesta de intervencion educativa.
SESION 2
Duracion Materiales Agrupamiento
45 minutos aprox. La biblioteca del centro. Grupo-clase.
Mobiliario (sillas).
ACTIVIDAD 1
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Antes de comenzar, se hace un recordatorio al estudiantado sobre lo que realizo en la
sesion anterior y sobre lo que se trabaja en esta segunda sesion, la cual consiste en una

tertulia dialogica sobre el libro que se leyo en gran grupo en la primera sesion.

ACTIVIDAD 2

Disponemos la organizacion de la biblioteca de tal manera que los estudiantes deben
adoptar una forma de circulo son sus sillas para realizar dicha tertulia literaria. En dicha
actividad, trataremos los diversos aspectos de los que nos habla Lucia Serrano en su obra,
donde cada alumno expresara brevemente, de forma oral y ante el grupo-clase, lo que ha
sugerido la lectura, las ideas u opiniones y conclusiones extraidas. Se comienza de forma
aleatoria, y el maestro da paso a los diversos turnos de palabra y adopta la figura de

moderador de las posibles discusiones o debates que pueden surgir durante la tertulia.

Durante cada turno de palabra, el maestro le pregunta al estudiante correspondiente si
comparte dicha vision, qué es lo que le han transmitido a ¢l o a ella la lectura que ha
realizado y qué opiniones y conclusiones extrae de la obra. Asimismo, los estudiantes
deben comentar de forma grupal si las recomendaciones que se dan en la obra literaria para
reducir la contaminacion y otros aspectos que se tratan en el texto, con el objetivo de ser
criticos y reflexivos sobre si siguiendo dichas instrucciones podemos salvar los mares u
océanos y a las especies que viven en ellos. Asimismo, para evitar que los estudiantes se
atasquen en sus intervenciones y para trabajar mayormente la expresion oral, el maestro

realiza diversas preguntas para ahondar en la opinion del alumnado.

A través de dicha tertulia literaria dialogica, se pretende trabajar la comprension auditiva y
la expresion oral. Mediante la comprension auditiva se pretende que los estudiantes
escuchen activamente y comprendan las ideas y opiniones del resto de compaiieros y
compaieras para poder reafirmar o refutar dichas ideas. Y, a través de la expresion oral, se
pretende trabajar la expresion a la hora de comunicar nuestras sensaciones y opiniones
extraidas tras la lectura, y se pretende incidir en ella ya que es la principal forma de
comunicacion y es indispensable para saber transmitir lo que cada estudiante piensa y

defiende.

ACTIVIDAD 3
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A modo de conclusion de esta actividad, se realizara una recopilacion de todo lo que se ha
trabajado durante estas dos sesiones y cada estudiante podra aportar su opinion final sobre
como se ha sentido en esta actividad, si le ha resultado interesante y qué ha aprendido en

ella.

Tabla 9

Actividades, sesion 3 de la propuesta de intervencion educativa.

SESION 3
Duracion Materiales Agrupamiento
45 minutos aprox. Papel de mural azul. Individual para colorear las

Imégenes de  especies | especies marinas y eleccion

marinas para colorear y |de residuos que componen el

letras del titulo del mural. mural.
Material de plastica | En gran grupo para la
(pinturas, rotuladores, | elaboracion final del mural.

pegamento, tijeras...).
Residuos plésticos (tapones,

bricks, bolsas de pléstico...)

ACTIVIDAD 1

Antes de comenzar, se hace un recordatorio al estudiantado sobre lo que realiz6 en la
sesion anterior y sobre lo que se trabaja en esta tercera sesion, la cual consiste en una

produccion artistica, un mural, en relacion al estado actual de los mares y océanos.

ACTIVIDAD 2

Para realizar la produccion artistica, se hace uso de un papel de mural de color azul,
simulando el color del fondo del mar u océano, y se le proporciona a cada alumno el dibujo
de dos o tres especies marinas para que los coloreen y lo peguen a lo largo del papel de

mural. De esta forma, simularemos un fondo marino.
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Una vez creado dicho fondo marino, los alumnos y alumnas deben afiadir diversos residuos
plasticos alrededor de las distintas especies marinas, simulando la situacién actual de
muchas zonas de diversos mares y océanos. Estos residuos plasticos, como tapones, bolsas
de plastico, bricks... los traen los propios estudiantes, y son ellos quienes los colocan en el
mural. Esta produccion artistica tiene como objetivo que el alumnado exprese de manera
visual, la imagen mental que posee sobre el ecosistema submarino y las amenazas de su
situacion actual. Una vez terminado, se sitia dicho mural en el pasillo donde se encuentra

el aula de los alumnos y alumnas.

ACTIVIDAD 3

A modo de conclusion, recopilamos lo que se ha trabajado en esta sesion y recogemos las
opiniones y sensaciones del alumnado para saber si han comprendido el objetivo de dicha

sesion y recibir un feedback, a través de un cuestionario de satisfaccion (Anexo IV).

5.5. Cronograma

En cuanto al cronograma, se proponen dos cronogramas: en el primer cronograma,
situaremos las sesiones durante la semana que se va a llevar a cabo, la cual es la semana del 7
de abril al 11 de abril; y en el segundo cronograma, se temporaliza la organizacion de las tres

sesiones.

Tabla 10

Cronograma semanal

Cronograma Semanal

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

(07/04/25) | (08/04/2025) | (09/04/25) | (10/04/25) | (11/04/25)

9:00-10:00h

10:00-11:00h

11:00-11:45h Sesion 3
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12:30-13:15 | Sesion 1 Sesion 2
h
13:15-14:00
h
Tabla 11
Cronograma sesion 1
Tarea Descripcion Duracion
Presentacion de la actividad | En primer lugar, | 5 minutos
comenzamos presentando la
actividad que vamos a
realizar a lo largo de las tres
proximas sesiones de clase.
Activacion de [ Se realiza el cuestionario por | 10 minutos
conocimientos previos parte del alumnado, de
forma individual y escrita.
Lectura conjunta Al alumnado se le facilita el | 15 minutos
ejemplar del texto por
parejas para seguir la lectura
en gran grupo sobre el libro
album de no ficcion
propuesto,
Redaccion El alumnado, de forma |15 minutos
individual, realiza  una
produccion escrita a modo
de reflexion sobre la
contaminacién marina, a
través de preguntas guiadas.
Tabla 12
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Cronograma sesion 2

Tarea Descripcion Duracion
Recordar el trabajo anterior | Recordamos lo que hemos | 5 minutos
trabajado en la sesion
anterior y lo que se ha
aprendido en ella.
Presentaciéon de la tertulia | Presentamos la actividad y | 5 minutos
literaria su funcionamiento.
Realizacion de la tertulia | Realizamos una tertulia | 35 minutos
literaria literaria  dialdgica  entre
todos, con el objetivo de dar
nuestra opinién sobre la
lectura.
Tabla 13
Cronograma sesion 3
Tarea Descripcion Duracion
Presentacion del mural Presentacion de la actividad | 5 minutos
sobre la realizacion del
mural.
Produccion artistica Los estudiantes realizan el | 30 minutos
mural
Cuestionario de satisfaccion | El alumnado realiza wun | 10 minutos

cuestionario de satisfaccion,
de forma escrita e
individual, a modo de
reflexion sobre la actividad

propuesta.
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5.6. Recursos

Los recursos que se usan para la realizacion de dicha propuesta de intervencion
didactica son diversos, ya que se necesitan tanto recursos espaciales como recursos
materiales. En cuanto a estos ultimos, necesitan:

e Al menos siete ejemplares del libro-album de no ficcion de Lucia Serrano, titulado

Salvemos los océanos.

e Pauta guiada, a través de preguntas, para la realizacion de la redaccion escrita.

e Papel de mural de color azul.

e Imagenes de distintas especies marinas y de las letras del titulo del mural para
colorear.

e Pinturas y rotuladores de colores; tijeras y pegamento.

e Mobiliario de aula (mesas y sillas).

Ademaés de los recursos materiales, también se hara uso de recursos espaciales como
es el aula de Educacion Plastica, donde se realiza la creacion y montaje del mural; el aula de
biblioteca del centro educativo, donde se realiza la tertulia literaria sobre la obra literaria
mencionada anteriormente; y el aula de referencia de 1°y 2° de Educacion Primaria, donde se
realizan las actividades de conexion con el conocimiento previo sobre la tematica y la

redaccion escrita, y la lectura por parejas del texto seleccionado.

5.7. Evaluacion

La evaluacion es considerada un elemento fundamental dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, el cual tiene como funcion obtener informacion para realizar diversas
modificaciones en la intervencion educativa. Asimismo, ayuda a conocer el desarrollo de
todo el proceso y valorar la consecucion de los distintos objetivos educativos, a través de la
valoracion de las diversas metodologias y recursos materiales y humanos empleados.

Por todo ello, la evaluacion debe integrarse dentro de la planificacion y programacion
de las diversas actividades propuestas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje

(Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, 2022).
Para poder establecer los criterios de evaluacion, se hard uso de las areas curriculares

trabajadas, las competencias especificas trabajadas seglin el area curricular correspondiente y

los saberes basicos de cada una de ellas, siempre teniendo en cuenta las necesidades, intereses
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y caracteristicas del alumnado. A través de los criterios, se pretende asociar las capacidades
de cada alumno y alumna con los contenidos y conocimientos que se trabajan, incidiendo en

en el tipo de criterio y el grado de aprendizaje que se pretende adquirir.

En cuanto a la evaluacion de esta propuesta de intervencion educativa, se propone la
realizacion de una evaluacion global y una evaluacién continua, donde recogemos
informacion de todo lo que se ha trabajado dentro del proyecto. Asimismo, se llevara a cabo
una evaluacion formativa, a través de la recogida de informacion, con el objetivo de informar
sobre el progreso del alumnado durante la realizacion del proyecto, siempre teniendo en

cuenta las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de cada estudiante.

La evaluacion de los conocimientos curriculares adquiridos a partir de este proyecto
se va a realizar tomando como instrumentos de evaluacion de la sesion 1, la produccion
escrita del alumnado y como herramienta, una ribrica. Para la sesion 3, se toma como
instrumento de evaluacion el debate surgido en la tertulia literaria dialdgica y como
herramienta un registro de observacion y anecdotico.

Y para la sesion 2, se toma como instrumento de evaluacion el proceso de elaboracion
del mural y como herramienta un registro de observacidon y anecddtico, a través de una

observacion directa y sistematica por parte del docente.

Tabla 14

Herramienta de evaluacion: registro de observacion y anecdotico.

Registro de observacion: Propuesta de intervencion educativa.
Observador/a:
Nombre alumno/a: Edad: 7-8 afios
SESION 1
Observacion: Conseguido: En proceso: | No Observaciones:
conseguido:
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Participa de forma
activa respondiendo
a las  preguntas

realizadas.

Realiza aportaciones

a las respuestas

dadas.

Lee y comprende la

obra propuesta.

Muestra interés por

la lectura.

Comprende las
pautas propuestas

para la redaccion.

Construye respuestas
escritas concisas y
elaboradas a cada
cuestion guiada para

la redaccidn.

ESION 2

Participa de forma
activa en la tertulia

literaria.

Aporta opiniones
elaboradas y con
sentido acerca de la

obra.

Reflexiona y valora
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las opiniones de los

demas.

Respeta el turno de

palabra.

Utiliza una expresion

oral clara y sencilla.

SESION 3

Participa
activamente en la
elaboracion del

mural.

Ayuda a companeros
y compaifieras que lo

necesiten.

Dialoga activamente
y de forma
respetuosa a la hora

de montar el mural.

Comprende el
objetivo de la

produccion artistica.

Tabla 15

Instrumento de evaluacion: rubrica para la evaluacion de la redaccion escrita

RUBRICA DE EVALUACION

Nombre alumno/a:

Edad: 7-9 afos
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Criterios: 4 3 2 1

Coherencia y | Las ideas estan | Las ideas estan | Las ideas son | Las ideas estan

organizacion. | bien bien un tanto | desorganizadas,
organizadas y | organizadas, confusas, pero |y no se

siguen una

logica.

pero algunas no
siguen una

logica.

se comprende la

idea principal.

comprende la
idea que quiere

transmitir.

Comprension y

La comprension

La comprension

La comprension

La comprension

expresion. del enunciado | del enunciado |del enunciado [del enunciado
ha sido correcta, | ha sido correcta, | ha generado un |no ha  sido
y ha expresado | aunque no ha |tanto confusidn, | correcta,
sus ideas | expresado del | expresando sus | mostrando una
correctamente. |todo bien sus |ideas de forma | expresion poco

ideas. confusa. coherente.

Vocabulario. El vocabulario | EI vocabulario | El vocabulario | E1 vocabulario
es adecuado y [es adecuado, |es limitado y |es muy basico
variado respecto | aunque hay | muy repetitivo. | respecto al nivel
al nivel. palabras que se en el que se

repiten en varias encuentra.
ocasiones.

Gramatica. No comete | Pocos  errores | Comete algunos | Comete muchos
errores gramaticales errores errores
gramaticales. que afectan | gramaticales, gramaticales,

minimamente a | pero se | dificultando la
la comprension. | comprende la | comprension
idea principal. | del mensaje.

Limpieza y | Presenta  una | Presenta Presenta varios | Presenta

presentacion. gran  limpieza | algunos borrones y | muchos
de la hoja y |borrones, pero |algunas borrones y
presentacion de | la presentacion | palabras  poco | tachones, y
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la redaccion. es adecuada. comprensibles. | varias palabras

incomprensibles

6. Resultados obtenidos

En cuanto a los resultados obtenidos en el cuestionario inicial sobre la tematica a

trabajar, la cual trata sobre la contaminacion marina, se han podido extraer los siguientes

resultados:

En el item 1 “;Sabes qué es la contaminacion?”, un 85% respondi6 que si sabe
lo que es la contaminacion y un 15% respondié que no sabe qué es totalmente.
En el item 2 “;Por qué son importantes los océanos?”, se recopilaron dos
respuestas importantes: nos dan comida y sirven para que las especies marinas
vivan y se reproduzcan.

En el item 3 “;Sabes qué puede ensuciar el mar?”, un 100% respondid a la
opcion de plasticos y basura, y botellas y latas, y el aceite; un 10% respondi6 a
la opciodn de peces y algas, creyendo que las algas contaminan.

En el item 4 “;Has visto alguna vez basura en el océano?”, un 65% respondio
que si, apuntando a que vieron plasticos, latas y en la arena de la playa, vieron
cigarrillos y restos de comida; y un 35% respondi6 que no.

En el item 5 “;Como crees que llega la basura al océano?”, un 85% respondio
por los vientos y residuos que transportan los rios y que después, desembocan
en el mar; un 90% respondi6 por las personas que la tiran al océano.; y un 0%
respondio por los peces que la transportan.

En el item 6 “;Por qué no debemos tirar basura al océano?”’, se observan
respuestas tales como: mueren especies marinas y el agua se vuelve mala y
sucia.

En el item 7 “;Como podemos reducir la contaminacion?”, se obtienen
respuestas tales como: el reciclaje, no tirar basura ni plasticos y recoger la

basura de las playas.

Después de haber recopilado los anteriores datos, se llega a la conclusion de que gran

parte del alumnado sabe qué es la contaminacioén, aunque no podrian dar una definicion

elaborada y concreta. Aunque, el alumnado si que sabe que contaminar es tirar basura al
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océano, y sabe sus efectos, como la muerte de muchas especies marinas y la reduccion de la
calidad del agua. Asimismo, conocen diversas estrategias para reducir la contaminacion,
como es el reciclaje, el cual se lleva a cabo en el centro educativo.

Asimismo, muchos no han visto, de forma presencial, residuos en los océanos, aunque
si que tienen conocimientos sobre aquellos que afectan negativamente a los océanos y a las
especies marinas que viven en ellos. Cabe destacar, que los estudiantes no son conscientes,
totalmente, de que los animales marinos se alimentan de esos residuos, haciendo que formen
parte de su organismo, y posteriormente, produciéndose la pesca, la venta y la alimentacion

de éstos.

En cuanto a los resultados obtenidos en la produccién escrita, de forma individual,
acerca de la contaminacién marina, se pueden recopilar diversos resultados en cada uno de
los items propuestos. En el item 1 “;Qué animales viven en el mar?” se obtienen respuestas
tales como:

- Tortugas marinas; peces; delfines; tiburones; cangrejos; medusas; y pulpos.

En el item 2 “;Podrias explicar, con tus palabras, qué es la contaminacion marina?”,
en el cual se obtuvieron diversas respuestas que apuntaban hacia una misma respuesta, como
son tirar basura al mar; arrancar plantas que viven en el océano, referenciando a corales y
algas; y hacer nuestras necesidades en el océano. En el item 3 “;Qué cosas pueden ensuciar el
océano y poner en peligro la vida de muchos animales?” se obtuvieron diversas respuestas
que se han agrupados en tres grupos:

- Plasticos y envases: botellas, latas, bolsas y envases de comida y de carton.
- Residuos: restos de comida, cigarrillos, ropa sucia, deshechos, residuos
organicos y sustancias toxicas como el petroleo.

- Otros: metal y hierro, hacer necesidades y redes de pescar.

Y en el item 4 “;Coémo podemos ayudar a qué el océano esté limpio?, se obtuvieron
diversos resultados, aunque repetitivos, de los que destacamos recoger la basura de las
playas; no tirar basura al océano; reciclar; prohibir comer y fumar en las playas; no hacer las

necesidades personales en el agua; y no tirar residuos toxicos al océano.

Con todos los resultados recopilados, se puede reflexionar acerca de que el alumnado

es consciente de que existe un problema de contaminacion en el mar, y sabe a qué especies
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marinas puede afectar este tipo de problema. Asimismo, son conscientes de que es un
problema que vive la sociedad actualmente, y que es alarmante, ya que muchos animales
marinos mueren debido a esta contaminacion.

Asimismo, saben qué tipo de objetos pueden ensuciar los océanos y las playas, al
igual que saben diversas estrategias para reducir la contaminacion que producen este tipo de
objetos en los océanos. Por lo que, se apunta a que la educacién ambiental y las actividades y
contenidos de aprendizaje trabajados, estan relacionados con este ODS y con el resto. Un
apunte a destacar es que algunos de ellos/as no son conscientes de que muchos residuos que
llegan al mar, también proceden de las ciudades y de las fabricas, no solo de los residuos que

se desprenden en las zonas de costa.

En cuanto a los resultados obtenidos acerca de la tertulia literaria dialdgica, la cual
trataba sobre la contaminacion en los océanos, se apunta hacia unos resultados positivos una
vez realizada la sesion. Al inicio de la tertulia, los alumnos/as se mostraron activos, ya que
comencé¢ a realizar algunas preguntas, por ejemplo:

- (Sobre qué¢ hemos leido?

- (Qué es lo que mas os ha llamado la atencion de lo que hemos leido?

- ¢Conocias algun dato de los que se han tratado en el libro?

- ¢Qué os han aportado las ilustraciones? ;Os ha llamado la atencion alguna de
ellas?

Estas preguntas se hicieron con el objetivo de que el alumnado se introdujera poco a
poco en la tertulia, participando de forma activa en las respuestas a las preguntas. Una vez
realizada las preguntas y habiendo respondido gran parte del alumnado a dichas preguntas, se
comenzd con la formacion de reflexiones y opiniones del alumnado sobre la lectura. Cada
alumno/a fue aportado sus opiniones de la lectura, las cuales coincidieron,en gran parte, que
dicho problema no esté siendo tratado con la urgencia que se merece. Conforme un estudiante
daba su opinion, varios alumnos/as respaldaron dicha idea afiadiendo mayor informacion, es
decir, apoyando dicha opinién en base a argumentos. Muchos alumnos coincidieron en que
existia mucha basura en el mar, lo que provocaba el fallecimiento de muchas especies
marinas. Ante esta idea,los estudiantes reflexionaron sobre la urgencia del problema y la poca
actuacion que se esta realizando para tratarlo.

Asimismo, surgid un tema interesante, el cual apunta a la pesca furtiva, ya que
algunos alumno/as habian visto noticias de que muchos pescadores estaban pescando peces

de forma ilegal, ya que pescaban especies protegidas o en zonas prohibidas o pescaban un
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mayor nimero de peces que el permitido por la ley. Muchos alumnos/as mostraron curiosidad
sobre el tema, ya que no habian escuchado sobre él, pero también incredulidad, debido a que

era otro problema que ponia en peligro a diversas especies marinas.

Conforme avanzaba la tertulia, se creé un ambiente comodo y respetuoso para el
diadlogo, haciendo que muchos mostrasen sus ideas y opiniones. Es cierto, que los argumentos
que usaban eran sencillos, pese a conocer la temadtica, tal y como habian sefialado
anteriormente. Pero esto se debe a que no se ha realizado una busqueda profunda sobre el
tema ni se han leido articulos e investigaciones, ya que sus Unicas fuentes de informacion
eran sus conocimientos y la lectura previa sobre el libro propuesto. Pese a ello, hubo gran
interés por aportar ideas y por participar en el didlogo, reflexionando sobre las opiniones de
los compaferos/as y apoyandose en la mayoria de casos.

Finalmente, lo que mas llam¢ la atencion fue que el alumnado no tiene adquiridas las
habilidades de tiempo de espera en el turno de habla y escucha activa durante un periodo
largo de tiempo, ya que realizaban multiples interrupciones sin haber levantado la mano
previamente ni haber respetado el turno de otros compafieros/as. Es importante incidir en el
trabajo de espera por el turno de habla, ya que tienen que aprender que dentro de las
conversaciones, existen turnos de habla, en los cuales debemos escuchar activamente y

reflexionar sobre lo dicho por el resto de alumno/as.

Asimismo, esta tertulia sirvio para trabajar la expresion oral de las ideas de forma
clara y sencilla, ya que es un aspecto del lenguaje que se esta trabajando fuertemente en el
aula. Es cierto que ha habido una mejoria, ya que se observa una reflexion previa a lo que se
va a decir y un orden en el discurso, pero se debe seguir trabajando, ya que requiere la

formacion de opiniones mas complejas y elaboradas.

En cuanto a los resultados obtenidos acerca de la produccion artistica, concretamente
del mural acerca de la contaminacién marina, se puede apuntar hacia unos resultados
positivos. Realizando un andlisis de los resultados obtenidos en relacion al registro de
observacion propuesto para esta ultima sesion, se pudo observar a un alumnado participativo,
dispuesto y trabajador/a en el proceso de pintar las diferentes especies marinas y en el
montaje del mural, es decir, en la distribucion de las diversas figuras marinas que formaban
parte del mural y la distribucidon de los diversos residuos plésticos alrededor de las diferentes

especies marinas.
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Asimismo, todo el alumnado de ambos niveles educativos se vio integrado dentro de
la actividad, debido a que existia un gran compafierismo y ayuda entre todos ellos para
elaborar y montar la produccion artistica. Por otra parte, fue importante el didlogo activo y
respetuoso entre los compafieros/as para repartir las diversas tareas, como pintar los diversos
peces, colocar el papel de mural, seguir una distribucion equitativa de los elementos que iban
a aparecer en el mural, y colocar los diverso elementos (dibujos, residuos y las letras del
titulo). Para finalizar, se le pregunté al alumnado si habian comprendido cudl ha sido el
objetivo de la realizacin de este mural, a lo que todos llegaron a la conclusion de que, a través
de un dibujo, querian representar lo que se ha leido en el libro y lo que se ha hablado entre los

compafieros/as en la tertulia literaria dialdgica.

En cuanto a los resultados obtenidos del cuestionario de satisfaccion final, podemos
recopilar los siguientes resultados, expresados en porcentajes.

- En el item 1 “;Te ha parecido interesante la seleccion de textos?”, un 85%
respondid que le habia resultado muy interesante y un 15% respondi6 que le
habia parecido poco interesante.

- En el item 2 “;Te ha resultado interesante y util la informacion aportada por el
libro?”, un 75% respondid que le habia resultado muy interesante y util; un
20% respondi6 que le habia resultado poco interesante y util; y un 5%
respondid que no le habia resultado 1til e interesante.

- En el item 3 “;Te han resultado interesantes las ilustraciones? ;Te han
ayudado a comprender mejor la lectura?, un 100% respondié que le habian
resultado interesantes y atractivas, y de ayuda en la lectura.

- En el item 4 “;Te ha gustado participar en la tertulia literaria dialdgica?”, un
95% respondid que le habia gustado mucho y un 5% respondi6é que le habia
gustado poco.

- Enel item 5 “;Te ha parecido interesante y 1til escuchar la opinion de los
compafieros/as durante la tertulia literaria dialdgica?”’, un 70% respondid que
le parecié muy interesante y util; un 15% le pareci6 poco interesante y util; y
un 15% no le resultd interesante ni util.

- Enel item 6 “;Te ha gustado participar en el mural?”, un 100% respondi6 que

le habia gustado mucho participar en el mural.
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- En el item 7”;El mural refleja la lectura realizada y lo aprendido?”, un 85%
respondid que si representa lo que se ha leido y aprendido, y un 15%
respondid que no lo refleja en gran parte.

- Enel item 8 “;Te has sentido integrado y activo en todas las actividades?, un

95% respondio6 que si y un 5% respondid que en ocasiones.

Después de haber recopilado todos estos resultados, se puede observar que gran parte
del alumnado se ha mostrado interesado y satisfecho con el desarrollo de las diversas
actividades propuestas, al igual que con la seleccion del libro. Es cierto que al ser una
tematica ya trabajada en Ciencias de la Naturaleza, y al realizar actividades fuera del
curriculo pero relacionadas con la temética, se ha podido observar que la temdtica que trata el
libro ha sido atractiva para la mayor parte del alumnado, aunque no para todos, al ser una
tematica trabajada en clase.

Por otro lado, se destaca el papel fundamental de las ilustraciones, las cuales han sido
de gran ayuda al alumnado durante la comprension de la lectura y como atractivo a la hora de
llamar la atencion. Asimismo, se destaca la gran participacion del alumnado e interés durante
la realizacion de la tertulia literaria dialdgica. Junto a ésta y el mural artistico, se demuestra
que el alumnado se muestra mayormente receptivo, participativo, activo e integrado en

aquellas actividades practicas, donde el alumnado es el protagonista del aprendizaje.

Como conclusion a este apartado, durante la realizacion del presente Trabajo Fin de
Grado, he mejorado notablemente mi capacidad de investigacion y de comparacion y
reflexion entre diversas fuentes y estudios encontrados, pero especialmente he aprendido a
analizar y seleccionar aquella informacion que me ha resultado correcta y coherente con el
tema y el objetivo que he pretendido alcanzar en todo momento. He encontrado una gran
variedad de articulos y algunos de ellos bastante densos, por lo que es necesario desarrollar
habilidades de andlisis y sintetizacion de aquella informacion que ayuda a perseguir y
cumplir dicho objetivo.

Durante la carrera, nos han mostrado diversos portales de investigacion y autores que
pueden resultarnos importantes e interesantes para desarrollar una amplia variedad de temas
de investigacion, al igual que conectar los aprendizajes y conocimientos de forma global, lo
cual es fundamental para trasladar a la realizacion y puesta en practica de dicha intervencion

educativa propuesta.
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Pienso que he sabido plantear y trabajar los conocimientos que he propuesto de una
forma globalizada, conectando la variedad de objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
con respecto a la diversidad de caracteristicas y necesidades del alumnado de 1° y 2° de
Primaria. Es fundamental atender a la diversidad dentro del aula, ya que es un componente
enriquecedor de muchos aprendizajes, por lo que es fundamental saber adaptar los objetivos y

contenidos a dicha diversidad.

El planteamiento de dicha propuesta me ha resultado sencilla en algunos momentos y
aspectos, ya que es un tema que elegi de forma libre debido a que me atrae y me motiva la
tematica. Asimismo, la asignatura de “Literatura Infantil y Juvenil” me pareci6 interesante,
por lo que queria seguir ahondando en dicho dmbito. Asimismo, las actividades realizadas
han resultado sencillas e interesantes, ya que son dindmicas, activas y participativas, al igual

que permiten que los alumnos/as sean protagonistas de las sesiones y de sus aprendizajes.

7. Conclusiones

El libro album de no ficcidon es una herramienta fundamental e imprescindible para la
formacion y desarrollo de alumnos y alumnas criticos y reflexivos con los temas de
actualidad, ya que como sefialaba Cain (2005) en su obra, el libro-dlbum de no ficcién
promueve dicho pensamiento critico y reflexivo en los lectores, debido a la combinacion de
informacion objetiva con la opinion subjetiva del autor.

Es importante acercar al alumnado a textos multimodales de interés estético y
tematico desde jovenes para que desarrollen diversas habilidades que pueden ayudarles a ser
mas criticos y reflexivos, de forma argumentada, con la sociedad actual que nos rodea, al
igual que pueden desarrollar habilidades de autonomia en un futuro. Tal y como reflexiona
Sanders (2018) es necesario que el libro-album de no ficcion contenga una estética que
atraiga e invite al lector a participar activamente en la interaccion con el texto para,
posteriormente, reflexionar acerca de éste en base a unas ideas y opiniones construidas a raiz

de su lectura.

Asimismo, tal y como reflexiona Rosenblatt (2002) en su obra, es necesario que el
tema sea actual, atractivo y motivador para el alumnado, como lo ha sido éste en dicha
situacion, al igual que la maestra ha ayudado en la conexion entre el lector y el texto

correspondiente, y en dar seguridad y confianza al estudiantado para expresar sus opiniones.
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Por otro lado, el espacio de una tertulia literaria dialdgica ha sido fundamental para
que el alumnado se sienta comodo y libre, y pueda expresar sus opiniones ¢ ideas acerca del

texto, tal y como sefialaba Rosenblatt en su obra.

El objetivo principal del trabajo, motivacion por la lectura y el desarrollo de la
competencia lectora, asi como el fomento del pensamiento critico se ha llegado a cumplir, por
el hecho de que hemos escogido una tematica que ha resultado atractiva para gran parte del
alumnado, por lo que se ha creado mayor motivacioén por saber como se trata la tematica en el
libro. Asimismo, la obra, al tratarse de un libro album de no ficcion, es decir, el cual nos
informa de situaciones reales y actuales, ha servido para que los estudiantes reflexionen y
usen argumentos reales para llegar a desarrollar un pensamiento critico acerca del libro que se
lee. Cabe destacar, que las imagenes han servido para que el alumnado sea mas consciente de
la situacion, a través de la observacion guiada de ilustraciones.

Por otra parte, al compartir las opiniones y pensamientos entre todos los estudiantes, a
través de una tertulia literaria dialogica, se ha dado la oportunidad de que todos escuchen las
opiniones de los demas, reflexionar y ser criticos con ellas, a través de argumentos, asi como

desarrollar su competencia medioambiental de forma conjunta.

Tal y como reflexiona Tabernero (2023), la esencia del libro-album de no ficcion es
crear lectores con pensamiento critico, quienes sean capaces de iniciar un proceso de
reflexion acerca de la informacion presentada durante la lectura. Esto se debe a que el
libro-album no da respuestas Unicas y validas, sino que promueve la curiosidad, la

investigacion y la reflexion sobre la informacion dada por el texto.

En base a los objetivos especificos de trabajo, los alumnos y alumnas han sido
capaces de acercarse a la lectura debido a la gran motivacion por la teméatica de gran parte del
alumnado; han podido establecer relaciones entre lo que hemos leido todos juntos con
situaciones que han observado o noticias que han leido o escuchado en sus casas, en el centro
o en otros lugares; y han podido aportar sus opiniones, en base a los argumentos que nos

mostraba la autora en su obra.

Como conclusion final, quiero resaltar que los objetivos que he planteado, se han

podido cumplir al trabajar un tema poco trabajado en algunas aulas de Educacion Primaria y
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que puede ayudar a los actuales y futuros docentes a trabajar la literatura desde un enfoque
distinto al habitual y tradicional. Con todo ello, me he dado cuenta del impacto e importancia
de la lectura de un libro 4lbum de no ficcion entre los estudiantes mas pequenos, ya que
puede ayudarles a descubrir aspectos y tematicas que no conocian, y ser capaces de formar
sus opiniones e individualmente en una autorreflexion. Asimismo, es importante dejar que los
alumnos/as se acerquen a los textos y elijan, ellos mismos, las tematicas que quieren

descubrir y aprender.
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Anexo II. Cuestionario inicial sobre la tematica

2

r £ E E

o

o8

o

Nembre:
Curso escalar:

i5abes qué es la contaminacién?
a) Si, s& alﬂu’nus B} Mo sé mada
cosas sobre ello. sobre ello.

;Por qué crees que son importantes los
Gcéamos para nuestras vidas?

‘j_QLlé cosas puedzn ensucior el mar?

a) Plasticos bl Botellns y

y basura. latas.

) Peces y a[gus. d) Aceite.

;Has visto alguma vez basura en el
océano? ‘{Qué erar

o) Si. b) Ma.

r £ B P

-z £ B B

CUESTIONARIO
CONTAMINACION

Edad:

5 iCémao crees que llega la basura

a los ccéomos?
a) Com el viento y los rios
k) Po‘rque los PEEES[EL tr‘umpo’rtcm.

|:| PD’PquE Lﬂj PET'EM ll:l‘l"EI:Dgen H
la tiram alli.

& iPor qué mo debemos  tirar
asura  a_ los  océomos y
ensuciarlos?

7 iCémo  podemos reducir la

Comtaminacién en los océanos?
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Anexo III. Redaccion escrita con pauta guiada

b i e 3. ;Qué cosas puedem emsuciar el mar oner en peligrola
N @@n@mn@@@u@n i P ot e | s gl
e Marina SB®

[ ]

N ]
L ]
Realiza uma meflexién sobre la contaminacién [ ;
marina, respondiendo a las siguiemtes preguntas. ﬁ‘ |
1. 4Qué animales vivem en el mar? [ ]
, : Ly |
q
]
s-’ ) - |
1 1
. } . |
o e i |
o |
L 1
o
1

=] 4. ;Cémo podemos ayudar a que el mar esté limpio?

2. oPodrias explicar, con tus palabras, qué es la

en el mar?

. -3

3= | —
o | ———————
Y 5 s a
g — o

) [

1

.

Anexo I'V: Cuestionario de satisfaccion

Cuestionario final: Contaminacién

& enlos Océanos. g

Mombre: Edad:

Curso escolar:

1 &Te ha resultade mteresante la selecciom de textos?
Muu interesante. Poco interesante. MNa.

2. d‘_TE ha resultado interesante lo infumuciéln dada por el libro?

Muy interesante. Poco imteresante. No.

3. ‘j_Te ha resultado interesante las ilustraciones del libro? C'Te han
ugudﬂdu a :D'mprender", mﬂHﬂTmmtE, el texto del libra?

MuH interesante y itil Poco interesante y atil. Ma.

4. ETE ha ausiudn participar en la tertulia literaria dinlégicu?

Me ha gustade muche. Me ha gustado un poco. Nao me ha gustado.

5. c‘TE ho resultado interesante y itil escuchar la opinién de los demas
sobre la lectura?

Paco interesante
Nao

y atil.

MuH interesante y atil.

6. ‘j_Te ha gustudu participar en la realizacién del mural?

Mucha. Poco/A veces. MNa.

7. ‘j'c.'r"ees que el mural refleju lo que has leido y up'r'endidu?
Si. Mo mucha. Na.

8. ;Te has sentido integrade y active duronte lo realizacién de las
actividades?

Si. A veces. No.
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