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Resumen

Este Trabajo de Fin de Grado incluye un proyecto de intervencion educativa
disefiado para el rol del docente que incorpora cuatro sesiones didacticas contextualizadas
en un aula real de primero de Educacion Infantil con alumnado de tres afios de edad.
Todas ellas toman como eje central el uso de un album ilustrado clasico, empleando asi
la literatura infantil como una herramienta didactica y pedagogica de gran valor y riqueza
educativa. El objetivo general del proyecto es la estimulacion del lenguaje verbal de los/as
destinatarios/as mediante el didlogo en el aula, el empleo de materiales didacticos y la
elaboracion de recursos artisticos. La implementacion de dos de las cuatro sesiones ha
permitido obtener evidencias reales sobre las caracteristicas del lenguaje verbal del
publico destinatario. Los resultados obtenidos confirman que el empleo del album
ilustrado en esta etapa no solo promueve el desarrollo del lenguaje oral en edades
tempranas sino que, ademas, estimula la imaginacion, la creatividad, la escucha activa y

la participacion del alumnado en el aula.

Palabras clave: album ilustrado, literatura infantil, intervencion educativa, estimulacion

del lenguaje, comunicacién oral.
Abstract

This Final Degree Project includes an educational intervention designed for the teacher’s
role, which incorporates four didactic sessions contextualized in a real classroom of first-
year Early Childhood Education with three-year-old students. All of them take as their
central axis the use of a classic illustrated album, thus using children’s literature as a
didactic and pedagogical tool of great value and educational richness. The main objective
of the project is to stimulate the verbal language of the participants through classroom
dialogue, the use of didactic materials and the creation of artistic resources. The
implementations of two out of the four sessions provided real evidence regarding the
characteristics of the verbal communication of the target group. The results confirm that
the use of illustrated albums at this stage not only promotes the development of oral
language in early childhood but also stimulates imagination, creativity, active listening

and student participation in the classroom.

Keywords: picture book, children’s literature, educational intervention, language

stimulation, oral communication.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado se caracteriza por su caracter practico
centrado en el disefio y la implementacion de un plan de intervencion docente. Este busca
dar respuesta a una necesidad educativa concreta, combinando fundamentos tedricos con
metodologias aplicables en un aula real. El marco inicial aborda los temas desarrollados
a lo largo de todo el trabajo, correspondiéndose estos con definiciones, caracteristicas y
uso del album ilustrado en Educacion Infantil; conceptos relativos a la expresion oral, su
iniciacion y condicionantes, el impacto de la literatura infantil sobre la oralidad, el
Enfoque Dime de Aidan Chambers, asi como la repercusion de la literatura infantil sobre
el desarrollo emocional y la diversidad existente en ella. Este apartado del trabajo también
incorpora una justificacion de los albumes ilustrados seleccionados, acompanada de una

ficha técnica de cada uno de ellos.

Sigue al marco teodrico una introduccion al plan de implementacion, en la que se
explican las caracteristicas del mismo, su titulo, el centro y el alumnado especifico
destinatario de esta intervencion, el eje vertebrador y los dlbumes ilustrados escogidos
como guia de las distintas propuestas, asi como el objetivo general que pretende alcanzar
este plan. Ademas, se hace referencia al uso de la literatura infantil como un recurso
didéctico y pedagogico y se incluye una tabla resumen de las sesiones que conforman este
plan. En ella se incluyen datos relevantes y aclaratorios como el niimero de la sesion, el

titulo de la misma, el 4lbum ilustrado del que parte, los autores y la temdatica abordada.

Tras esta introduccion, aparece el corazoén de este trabajo: la propuesta de
intervencion, en cuya explicacion se detalla el titulo, la obra literaria que la sustenta, una
breve descripcion de la dindmica disefiada, los objetivos especificos que pretende
alcanzar, los recursos empleados para su consecucion y su temporalizacion. A
continuacion, al hilo de dichas explicaciones, se exponen los resultados obtenidos y el
analisis de la implementacion de dos de las sesiones que la conforman, puestas en practica

en un aula real.

Finalmente, este trabajo concluye con una seccion destinada a las valoraciones y
conclusiones finales, en la cual se reflexiona sobre los aprendizajes obtenidos, los
obstaculos superados, las posibles propuestas de mejora y las futuras lineas de

intervencion.



2. MARCO TEORICO

Antes de sumergirse en la explicacion detallada de la propuesta de intervencion
docente, es preciso recurrir al estudio bibliografico existente sobre los temas y conceptos
abordados en la misma. Este permite contextualizar dicha propuesta y adquirir
conocimientos que guian y fundamentan las posteriores sesiones. A continuacion se inicia

un recorrido por dichos temas y conceptos vertebrados del trabajo.

2.1. Album ilustrado
2.1.1. Multitud de definiciones

A pesar de que en la actualidad el concepto de album ilustrado nos pueda resultar
familiar dentro del marco de la literatura infantil, su definicion y limites no siempre han

resultado claros.

Por un lado, la palabra “album” proviene del latin “album” y significa “blanco” o
“blanquecillo”. Casares (1997), en su diccionario, lo define como un libro en blanco cuya
utilidad reside en la coleccion de composiciones, autografos, retratos. Esta formado por
numerosas hojas de cartulina, todas ellas dispuestas a modo de marco fotografico. Asi
mismo, la Real Academia Espafnola (2001) define el término album como un libro en
blanco, en el cual se plasman composiciones, fotografias, sellos y otros objetos
semejantes. Por otro lado, el concepto “ilustrado” también procede del latin “ilustrare”,
que significa “iluminar”, “sacar a la luz” o “divulgar”. Estableciendo un puente con la

lengua espafiola, uno de sus significados es adornar un documento impreso o digital

haciendo uso de textos e imagenes.

Sin embargo, las definiciones de estos dos términos de manera separada y
diferenciada dificultan la compresion de su totalidad. Por ello, tal y como afirma Duran
(1989), una posible definicion del concepto de album ilustrado puede resultar de la
combinacion de las caracteristicas de las dos palabras que la componen, y concluye que
es aquel libro en el que el factor comunicativo proviene directamente de la imagen y de
la secuenciacion de las ilustraciones que lo componen. Aunque es cierto que se trata de
una explicacion mas exacta y precisa, todavia resulta un tanto general. Por otra parte,
fundamentandonos en lo establecido por Colomer (1999) en su articulo “Introduccion a
la literatura infantil y juvenil”, el 4lbum ilustrado es un texto literario en el cual, para
contar una historia, conviven dos cdodigos lingliisticos: el texto y la imagen. Ademas, la

autora anade que dichos albumes fueron creados para los primeros lectores, de ahi que



constituyan un recurso didactico 1til y efectivo en las aulas de la etapa de Educacion

Infantil.

Otras posibles definiciones de este eje literario son las ofrecidas por Arellano
(2008) en la Revista Literaturas: “Tipo de libro en el que texto e ilustraciones se
complementan para componer un relato integral, con una fuerte preponderancia grafica
que, mediante la lectura visual, incita al lector a una interpretacion narrativa que va mas
alla de las palabras” y por Evans (2009): “El album ilustrado es un género de la literatura
infantil que ha demostrado su valor no solo pedagdgico sino también artistico al combinar

y mantener en consonancia la parte textual y la ilustrada”.

Asi mismo, la autora Tabernero (2005) recuerda en uno de sus articulos titulado
“Nuevas y viejas formas de contar. El discurso narrativo infantil en los umbrales del siglo
XXI”, que segiin Dupont-Escarpit (1999) el album ilustrado es una obra en la que la
ilustracion es esencial, predominante, y el texto puede estar ausente o presente al

cincuenta por ciento.

Todas estas definiciones comparten un aspecto comun, el relativo al entrelazado
y consonancia de dos tipos de lenguaje: el textual y el visual. Y es que, ambos lenguajes
son necesarios para construir las historias narradas en los albumes. Por ello, la
observacion y lectura de este género literario tan habitual en la etapa prescolar presenta
una mayor dificultad, pues los lectores necesitan leer el texto escrito y las imagenes que
lo acompanan para poder seguir, entender y comprender de manera global la historia

(Martinez, 2019).

2.1.2. Caracteristicas de estas creaciones artisticas

En lo que respecta a las caracteristicas de estas creaciones artisticas, resulta
esencial destacar que su rasgo principal es la relacion existente entre el texto y la imagen.
Para algunos autores como Sipe (1998) y Fernandez (2010), esta relacion se basa en la
reciprocidad y posee el nombre de “sinergia”. Dicho término alude a la combinacion de
dos agentes que tienen un efecto mayor cuando se hallan de manera conjunta y
acompaifiada que cuando cada uno de ellos aparece en particular y por separado. En este
sentido, la ltima de estos autores confirma que cuanta mas informacién no visual se
muestra en el album, menos informaciéon visual se necesita para una adecuada

comprension de la historia. Dicha autora sostiene que en los albumes ilustrados se activan
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las dos fuentes de informacion mas relevantes en el proceso de lectura: la informaciéon
visual y la informacion no visual. En relacion a ello, Martinez (2019) afiade que dichas
fuentes o codigos se retroalimentan para lograr una comprension global del texto escrito.
De este modo, el/la lector/a, para entender lo que sucede en el album, debe recurrir tanto
a lo que narran las palabras como a lo que transmiten las imagenes. Y es que, tal y como
afirma Duran (2009): cualquier ilustrador es consciente de que no es que los albumes
ilustrados incluyan ilustraciones, sino que son estas creaciones artisticas las que “hacen”

que aquel libro sea un dlbum. Por ello un album sin ilustraciones deja de ser un album.

Siguiendo con el estrecho vinculo entre ambos cddigos, es preciso mencionar que
este puede ser de diferente naturaleza. Segin Nikolajeva y Scott (2006), existen diferentes
modos de convivencia entre ellos, siendo estos los siguientes. En primer lugar, la
interaccion simétrica, la cual identificamos en aquellos dlbumes en los que el texto y la
imagen cuentan una misma historia, repitiendo asi la misma informacién empleando dos
formas distintas de comunicaciéon. En segundo lugar, la interaccion intensificadora,
existente en aquellos albumes en los que las imagenes amplian la informacion que el texto
ofrece o viceversa. En tercer lugar, se dispone la interaccion contradictoria, caracterizada
por la informacion contraria que proporciona la imagen en comparacion con la aportada
por el texto escrito. Por ultimo, la interaccidon asimétrica, en la cual las ilustraciones y los
textos escritos no cuentan la misma escena. A diferencia de la interaccion contradictoria,
en esta Ultima no necesariamente existe una informacion contraria, sino que muestran

diferentes aclaraciones.

Continuando con las peculiaridades de estos dlbumes en lo que concierne a su
aspecto, Wensell (2003) advierte en su articulo “La ilustraciéon de textos literarios
dedicados a la infancia” que se trata de un género literario caracterizado por la presencia
de ilustraciones en gran formato y con un coste econdomico elevado. Ademas, presentan
un texto breve, generalmente no supera la mitad del total de paginas del 4lbum, destinando
asi mayor importancia a las imagenes que lo acompafian. Asi mismo, es posible
encontrarnos con albumes con escasas partes textuales, o incluso con ausencia total de las
mismas. De la misma manera, Moran (2009) considera que estos albumes suelen ser
impresos en color y generalmente destinados a un publico infantil. Por su parte, Gonzalez
(1999) anade que presentan tanto la cubierta como la contracubierta en un material duro

y rigido, lo cual encarece su coste.



Por tultimo, en lo relativo a los contenidos textuales, este mismo autor afirma que
los albumes ilustrados pueden ser adaptaciones de los cuentos clasicos o relatos escritos
por autores mas actuales. Tabernero (2005) expone en uno de sus articulos que fue
Dupont-Escarpit quien defini6 la amplia variedad de temas que podian tratar este tipo de
obras, pudiendo estos remitir al desarrollo emocional y psicologico, a la educacion,

exploracion y descubrimiento, y al desarrollo de la imaginacion y la creatividad.

2.1.3. El album ilustrado en Educacion Infantil

Poniendo en contexto la difusion del album ilustrado en Espafa, es preciso
comentar que este género literario llegd a nuestro pais en la década de los 80 y los 90, ya
que las editoriales de libros destinados a un publico infantil se dieron cuenta de la
necesidad de crear nuevos textos literarios para este tipo de destinatarios. Asi pues, dieron
con este formato de libro que en aquella época despertd un gran interés en los lectores

mas pequeiios (Ibanez, 2011).

Dicho interés explica por qué el empleo de este tipo de obras en las aulas de los
centros escolares impulsa eficazmente el aprendizaje lector, pues los nifios y nifias ejercen
una primera aproximacion a la lectura de una forma lidica y entretenida. Ademas, la
conjugacion de texto e imagen les aporta numerosas experiencias que los libros
convencionales no les transmiten, lo cual genera interés y curiosidad en los mas pequefios.
De la misma manera, desde un punto de vista pedagodgico y educativo, los albumes
ilustrados permiten educar la sensibilidad de los lectores de las primeras edades, ya que
las ilustraciones incorporadas invitan a experimentar sensaciones de manera inmediata y
a sentir ciertas emociones que quiza otras obras no logran alcanzar. A través de colores,
ilustraciones, tipos de fuentes y temas tratados, este tipo de dlbumes consiguen que el
lector active todos sus sentidos, conecte con la historia narrada de una forma tUnica y
traiga a su memoria realidades tanto conocidas como desconocidas. (Hoster y Gomez,

2013)

Al hilo de ello, Arellano (2008) sostiene que este género literario constituye un
medio de iniciacion de los nifios y nifias en el mundo del arte y la literatura. Y es ahi
donde reside el principal valor del 4lbum ilustrado. En su articulo “El album ilustrado: un
género en alza” destaca como la voz del adulto y las ilustraciones se comportan como

puertas de entrada al universo literario en la infancia. Asi mismo, resalta que dichas



ilustraciones han pasado de ser un elemento auxiliar a convertirse en una parte
fundamental de todo relato. Esta evolucion ha sido posible gracias a las nuevas formas de
lectura aparecidas en los ultimos afios, formas que integran lo visual y lo verbal y
potencian el papel de las ilustraciones, dibujos e imagenes. En relacion a ello, Arellano
afirma que cada vez hay una mayor conciencia de la funcién educativa y pedagogica que
pueden tener las ilustraciones en una historia, puesto que invitan al lector a una

interpretacion narrativa que va mas alla de las palabras.

Por todo ello, es posible afirmar que este género literario se ha convertido en el
principal vehiculo para poner en contacto la literatura infantil impresa con el alumnado
de la etapa de Educacion Infantil. Ademas, tal y como informan Hoster y Gomez (2013),
el album ilustrado ha sufrido un proceso de evaluacion con el paso de los afios,
comenzando siendo un producto estético y artistico y finalizando siendo categorizado

como un recurso didactico imprescindible para las aulas de Educacion Infantil.

2.2. Expresion oral
2.2.1. Iniciacion del lenguaje verbal y sus condicionantes

Tomando como referencia el alumnado destinatario de la propuesta de
intervencion docente contenida en este trabajo, resulta esencial recordar que este se
encuentra en edad preescolar, la cual comprende de los 3 a los 5 afios. Tal y como sostiene
Jean Piaget, esta etapa se corresponde con el segundo periodo del desarrollo infantil, al
cual denomina “preoperacional”. Dicho periodo se caracteriza por la adquisicion
progresiva del lenguaje, el empleo de palabras en forma verdaderamente representacional
y el uso de las mismas para referirse a eventos que el propio nifio/a no experimenta de
manera directa. Este periodo coincide con lo expuesto por Vernon y Alvarado (2014),
autoras que en su articulo “Aprender a escuchar, aprender a hablar. La lengua oral en los
primeros afios de escolaridad” confirman que el intervalo de tiempo de los 3 a los 5 afios

es el optimo para la adquisicion del lenguaje verbal.

Estas mismas autoras explican que el proceso de adquisicion del lenguaje
comienza en el entorno familiar del nifio/a a través de la comunicacion de necesidades y
expresion de ideas, experiencias, gustos, temores y pensamientos. Asi pues, en este
contexto especifico el lenguaje constituye una herramienta de comunicacién que posee

un proposito especifico y que favorece el posterior desarrollo social del propio nifio/a. Sin



embargo, aunque es cierto que el nucleo familiar funciona como base o pilar del desarrollo
lingtiistico de los nifios y nifias de la etapa de preescolar, es la educacion recibida en los
centros escolares la encargada de sostener estos avances, afianzar los conocimientos
previos y aportar nuevos conceptos. Por ello, todo docente debe brindar la oportunidad al
alumnado de expresar verbalmente aquello que considere sobre temas que amplian los
que se tratan en el entorno familiar con frecuencia, teniendo asi la posibilidad de narrar
cuentos, cantar canciones, recitar rimas, describir imagenes y explicar situaciones, entre
otros aspectos. De este modo, los nifios y nifias amplian el repertorio 1éxico que ya poseen
y refuerzan una de las Competencias Clave establecidas en el curriculo de Educacion

Infantil: la competencia en Comunicacion Lingiiistica.

Por todo ello, la funcion del docente reside en propiciar el lenguaje total
potenciando en los niflos y niflas la capacidad de emplearlo tanto funcional como
intencionadamente, con el fin de satisfacer sus propias necesidades. En este sentido, asi
como el nicleo familiar y el personal docente constituyen figuras condicionantes para el
desarrollo de la oralidad en la infancia, el entorno que rodea a los nifios y nifias también
influye sobre su desarrollo lingiiistico. Es por ello por lo que la interaccion entre el
alumno y el docente y entre iguales enriquece significativamente el repertorio lingiiistico

de los nifios y nifias.

A modo de conclusion, es indispensable que todo docente implemente actividades
comunicativas y utilice técnicas relativas a la oralidad que promuevan la argumentacion
y que permitan al alumnado verbalizar sus necesidades, expresar oralmente dudas y
cuestiones y emplear el lenguaje verbal para intervenir cuando asi se considere. De este
modo, es posible alcanzar el desarrollo integral del alumnado, es decir, cognitivo,
afectivo, fisico y sobre todo social, lo cual deriva en la adquisicion de confianza y

seguridad para desenvolverse en distintos ambitos.

2.2.2. El impacto de la literatura infantil en el lenguaje verbal

Vygotsky (2009) sostiene que el desarrollo del lenguaje oral y su comprension en
situaciones de interaccion no se limita simplemente al vinculo de palabras con estimulos
verbales u objetos, ya que la conexidn existente entre las palabras y su significado va mas
alla de lo superficial, es decir, tiene un enfoque profundo que refleja la realidad y la

situacion del individuo que las emite. Para Bruner (2007), el comienzo de la expresion



oral se corresponde con el resultado de la combinacion del dominio de habilidades
lingiiisticas y de la discriminacion perceptiva del individuo. Pero entonces, ;de qué

manera la literatura influye en el desarrollo del lenguaje infantil?

De acuerdo con lo expuesto por Londofio (2015), el contacto del nifio/a con la
literatura supone una ampliacion de situaciones en las que tiene que hacer uso de estas
habilidades lingliisticas y, a su vez, ser consciente de su uso e impacto en contextos
sociales. Por ello, si el lenguaje constituye una actividad social y la lectura y observacion
literaria una actividad generalmente escolar, entonces la literatura también es un proceso
social y cultural. Ademas, la autora afiade que el uso de la literatura en las aulas de
Educacion Infantil ayuda a reforzar el lenguaje oral de los nifos y nifas, pues las obras
destinadas a este publico ofrecen nuevas expresiones, palabras precisas con distintos usos,
diferentes ritmos e incluso metéaforas, entre otras posibilidades. De igual modo, la
literatura infantil permite iniciar procesos simbdlicos, los cuales, sin duda, consolidan el
desarrollo lingiiistico. Por su parte, Hoster y Gémez (2013) consideran que las obras
literarias destinadas a la infancia no solo colaboran en la ampliacion del banco 1éxico de
los nifios/as, sino que, ademads, contribuyen en el proceso de aprendizaje de herramientas
y estrategias lingiiisticas que estos ponen en practica en sus manifestaciones orales, tales

como similitudes, comparaciones, onomatopeyas y repeticiones.

Continuando en esta linea, en el estudio realizado por Martinez Chepe et al.
(2015), titulado “La influencia de la escucha de cuentos para el desarrollo del lenguaje y
la comunicacion en la etapa de Educacion Infantil”, se investigo acerca de la repercusion
de la narracion de cuentos infantiles en la expresion oral de los nifios y nifias
comprendidos en esta etapa. Para ello, se tomd como muestra un grupo de diecinueve
nifios y nifias con los que recientemente se habia comenzado a introducir la literatura
infantil y la observacion de su desarrollo lingiiistico. De ellos, el 21% obtuvo buenos
resultados, alcanzando asi los objetivos fijados previamente, mientras que el 48% alcanzo
un nivel de expresion oral calificable como sobresaliente, pues no solo logré los objetivos
previstos, sino que ademas demostré un manejo y soltura de la expresion oral muy
satisfactorio. Este enfoque fundamentado en el modelo interaccionista de Jerome Brunner
demostro notables y significativas mejoras en las habilidades lingiiisticas de los nifios y
nifias, quienes aprendieron a formular preguntas, expresar ideas y opiniones y a
reflexionar sobre su entorno. En este mismo estudio, los autores se remiten a Vygotsky

para justificar que la literatura es esencial para el desarrollo del lenguaje oral y, a su vez,

10



el propio lenguaje es primordial para el desarrollo cognitivo y de la comunicacion social,

especialmente en los primeros afios de vida.

Por otro lado, De la Cruz (2017) también estudi6 este fendmeno de influencia,
demostrando que los cuentos infantiles favorecen el desarrollo del lenguaje oral en nifios
de 4 y 5 anos. Empled un enfoque experimental y observacional para evaluar los cambios
en el lenguaje oral mediante la prueba ELO. Los resultados de este estudio concluyeron
afirmando que los libros infantiles contribuyen en el desarrollo de destrezas lingiiisticas,
ayudando a mejorar la expresion verbal, ampliando el repertorio léxico existente y

aumentando la claridad y la calidad de las intervenciones comunicativas.

Como ultimo estudio, Bonilla (2017) observo y analizo las estrategias empleadas
para la narraciéon de libros infantiles y su resultado en los alumnos y alumnas
destinatarios. Tras este proceso sistematico, comprobé que este hecho aumenta la
frecuencia de intervencion oral de los nifios y nifias, mejora la pronunciacion y
articulacion de palabras, es decir, el desarrollo fonético y fonologico de los mas pequefios,

y ayuda a trabajar la comprension lectora de los mismos.

Es innegable que, lingiiisticamente hablando, las lecturas infantiles constituyen un
instrumento pedagogico frecuente y efectivo en las aulas de Educacion Infantil. Si bien,
ademdas de fomentar el desarrollo de habilidades y destrezas comunicativas, también
promueven el trabajo y progreso del alumnado en lo que a creatividad, expresion corporal
y pensamiento critico se refiere. (Goodman, 1986). Al respecto, Sandoval (2005) afiade
que la literatura es una fuente de inspiracion para que el nifio/a elabore ideas y
pensamientos sobre las cosas, situaciones o sobre si mismo, su entorno o el mundo. De
igual modo, afirma lo siguiente: “los cuentos infantiles son los motivadores mas
relevantes en la etapa de adquisicion de la lectura y la escritura, y uno de los medios mas

eficaces para crear y estimular el placer por los libros”.

En conclusién, tanto la informacion recogida por distintos autores como los
estudios mencionados y descritos coinciden en que las obras infantiles constituyen una
herramienta eficaz para el desarrollo de la oralidad, la argumentacion y la comunicacion
de los nifos y nifias, colaborando asi en la mejora de la capacidad de expresion,
pronunciacion y comprension. Todo ello contribuye al progreso en lo que a desarrollo

cognitivo, personal, social y comunicativo se refiere.
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2.2.3. Enfoque Dime de Aidan Chambers

Una de las estrategias mas frecuentes para abordar dialégicamente la literatura en
las aulas de Educacion Infantil es el Enfoque Dime, de Chambers (Chambers, 2007). Este,
segun el Plan Nacional de Fomento de la Lectura (2013) consiste en una serie de sesiones
de conversaciones literarias sobre un libro leido en conjunto previamente, donde también
se pueden tratar otros temas que guarden relacion con el contenido del libro, todo ello con
la finalidad de progresar en la interpretacion del texto, sin olvidar que el libro escogido y
previamente narrado es el guia de la conversacion. En este mismo plan se informa de que
la propia denominacion de este enfoque aporta una pista acerca de su funcionamiento. Y
es que el término “Dime” reemplaza la expresion “por qué” con el fin de suprimir el tono
de interrogacion y, con ello, invitar a los nifios y nifias a conversar sobre distintos temas.
Esta conversacion implica la incorporacion de distintos recursos orales como son las
preguntas simples y directas que provocan la reflexion e intervencion de los oyentes. De
igual modo, otra caracteristica fundamental de este recurso didactico es que la
conversacion establecida de manera posterior a la lectura del texto permite que el
alumnado construya distintos significados tanto del texto narrado como de las temadticas
a tratar. Asi mismo, dicha conversacion mantiene la formalidad y las normas de educacion
basicas como son el respeto hacia las intervenciones y opiniones entre compafieros/as y
el mantenimiento de los turnos de habla. Para que esto ocurra y la conversacion literaria
fluya con facilidad, es necesario que un adulto ejerza de mediador de la conversacion,
poseyendo el rol de intervenir verbalizando diversas preguntas previamente organizadas
y planificadas, fomentando asi la participacion del alumnado y estableciendo un lugar,
clima y ambiente seguro, acogedor, respetuoso y libre de juicios, menosprecios y
reprimendas. (Carvajal y Malaga, 2020). Al fin y al cabo, hablar es lo que hace a los

lectores y lo que mantiene a los libros vivos (Chambers, 1996).

Por otra parte, de acuerdo con lo expuesto por Sonzini (2019), “Dime” no es un
método, ni sistema, ni un programa esquematico, simplemente es una manera de formular
cierto tipo de preguntas que cada uno de nosotros podemos adaptar para ajustarlas a la
personalidad y necesidades de los oyentes. A través de la incorporacion de dichas
cuestiones en una conversacion literaria dirigida, se promueve el deseo de los nifios y
nifias por compartir aquello que les inquieta, desafia o no entienden, invitdndoles asi a
comprender las diferentes opiniones, interpretaciones y perspectivas que los individuos

podemos tener sobre una misma obra. En otras palabras, este enfoque ayuda a entender
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que un mismo libro cambia de significado de acuerdo al contexto de vida del lector, a su
desarrollo personal y madurativo, a su trayectoria y al prop6sito que persigue en la lectura

en ese preciso momento.

Este mismo autor sostiene que el enfoque Dime plantea una conversacion que es
individual y, al mismo tiempo, comunitaria y cooperativa. En ella, cada participante habla
y, a su vez, escucha lo que el resto de individuos aportan sobre el texto previamente leido.
En este sentido, emplear el lenguaje oral para exponer y compartir nuestras opiniones y
pensamientos permite que las personas que se hayan escuchando perciban de una manera
clara, concisa y directa lo que podriamos denominar “pensamiento en voz alta”. Uno de
sus articulos concluye con la afirmacion “compartirlo con otros implica ser
comprendidos, interpretados”, lo cual representa con gran exactitud y especificidad el

funcionamiento de este recurso literario.

2.2.4. La influencia de la literatura infantil en el desarrollo emocional

Asi como la literatura infantil constituye un vehiculo hacia el desarrollo social y
de la comunicacion de los mas pequeiios, también puede ejercer gran influencia sobre el
desarrollo emocional o afectivo de los mismos. De acuerdo con Haeussler (2000), este
hace referencia al proceso por el cual el nifio construye su identidad (su Yo), su
autoestima, su seguridad y la confianza en si mismo y en el mundo que le rodea a través
de las interacciones que establece con sus pares significativos, ubicandose a si mismo
como una persona Unica y distinta. Esto le permite distinguir emociones, identificarla,
manejarlas, expresarlas y controlarlas, involucrando asi tantos los aspectos conscientes

como los inconscientes (Cando et al, 2021).

Como todo proceso vital, el desarrollo emocional también es objeto de ensefianza
y aprendizaje, pues tal y como afirma Sanchez (2007), la educacion emocional de un nifio
es un elemento clave para su desarrollo vital y madurativo, ya que va a determinar su
personalidad y, en definitiva, va a marcar un antes y un después en la toma de decisiones.
Asi mismo, anade que el desarrollo emocional influye directamente en la evolucion
intelectual de los nifios y nifias, de modo que, si este es deficitario, es decir, si existe una
escasez de afecto y con ello, bloqueo emocional durante la infancia, puede tener

importantes repercusiones negativas sobre el desarrollo intelectual del mismo.
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Coincidiendo con Vasquez (2018) explica que el desarrollo emocional es una
pieza clave para que los nifios y nifias crezcan sanos y felices. Asi mismo, es esencial para
la construccion de la personalidad humana, para reforzar y comprender el concepto de
autoimagen, para adoptar seguridad sobre uno mismo y para incrementar la percepcion
de dominio sobre aquello que nos ocurre. Con el fin de lograr esto, Vasquez expone que
una manera de trabajar la educacién emocional en las aulas de Educacion Infantil es
mediante el empleo de la literatura, y, en concreto, a través de obras literarias
especializadas en el reconocimiento y el manejo de emociones. Tal y como ya conocemos,
los libros infantiles son una herramienta educativa y pedagogica muy efectiva en las aulas
de Educacion Infantil, puesto que permiten desarrollar la imaginacion y la creatividad de
los oyentes, ampliar su foco atencional, mejorar su capacidad de concentracion, despertar
interés y curiosidad sobre ciertos aspectos, mejorar el lenguaje verbal y las habilidades
comunicativas e incrementar el conocimiento de los mas pequefios. Si bien, estos no son
los unicos propoésitos que pueden poseer los libros infantiles, sino que, ademas, estas
herramientas pueden resultar muy utiles para el trabajo de la autoestima, la confianza y

la seguridad sobre uno mismo.

Por su parte, Cuenca (2016) afiade que las caracteristicas de los personajes
incorporados, el contexto en el que estos se encuentran y las experiencias y situaciones
que vivencian pueden servir como un espejo para los oyentes, permitiéndoles asi sentirse
identificados con alguno de estos factores y, con ello, tomar ejemplo de sus conductas y
comportamientos. De igual modo, los textos narrados también proporcionan herramientas
de ayuda y apoyo para los nifios y nifias. Ejemplo de ello es el simple hecho de poner
nombre a una emocion, lo cual puede hacer que estos la reconozcan, la comprendan mejor

y comiencen a gestionarla de formas més saludable y consciente.

A modo de conclusidn, y, haciendo alusion a lo expuesto por Macias (2010), las
obras literarias cumplen una labor educativa muy importante al influir positivamente en
la formacion de la inteligencia emocional, lo cual es clave para el desarrollo afectivo de
los nifios y nifias que se encuentran en la etapa de Educacion Infantil. Por todo ello, este

autor confirma que la emocidn es una de las bases que sustenta la literatura infantil.
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2.2.5. Diversidad en la literatura infantil

De acuerdo con lo establecido por Molina y Casado (2020) acerca de Lopez et al
(2019), la literatura infantil, especialmente el cuento, posee la capacidad de que los mas
pequeiios trabajen la escucha activa, comprendan nuevos términos y desarrollen valores
como el respeto, la empatia y la solidaridad. Asi mismo, este autor propone en su articulo
“La cometa de los suefios” la elaboracion de cuentos en los que se refleje la diversidad
cultural existente en la sociedad actual y, en concreto, en las aulas de los centros escolares.
Justifica que estas creaciones artisticas implican tener en cuenta las caracteristicas del
alumnado presente en el aula, pues solo de esta manera es posible construir un recurso
original en el que se muestren las identidades y la riqueza de las diferencias individuales,

haciendo referencia asi al principio de inclusion.

De la misma manera, Lopez advierte la importancia del establecimiento de
semanas interculturales en los centros educativos, en las cuales se incorporen dinamicas
relativas a la literatura infantil, tales como la dramatizacion de obras literarias o los
cuentacuentos originarios de un pais o cultura concretos. Gracias a ello, todos los
miembros de la comunidad escolar intervienen y cooperan en propuestas educativas que
reflejan las posibles diferencias culturales. En consecuencia, familias, docentes y
alumnado tienen la posibilidad de empatizar y entender las tradiciones de cada una de las

culturas presentes en las aulas a partir de recursos didacticos enriquecedores.

Centrandose en la etapa preescolar y en la educacion de los mas pequefios, este
autor afirma que, en multitud de ocasiones, las obras literarias infantiles narradas y
trabajadas en las aulas de esta etapa, constituyen un ejemplo o modelo para los oyentes.
En determinadas circunstancias, el alumnado infantil se puede sentir identificado y
reflejado en la historia que el/la docente narra, empatizando asi con las caracteristicas de
los personajes, las conductas que estos muestran y las experiencias que vivencian. De
igual modo, dichas obras pueden ser un reflejo de un aula con gran diversidad cultural,

lingiiistica, familiar, cognitiva, etc.

15



2.3. Justificacion de los albumes ilustrados seleccionados

A modo de introduccion de este apartado, considero esencial destacar que la
eleccion de los albumes ilustrados incorporados en el presente trabajo no ha sido llevada
a cabo por el azar, sino que estos han sido seleccionados bajo un criterio educativo,
artistico, lingiiistico y pedagdgicamente fundamentado, asi como desde un enfoque
profesional y coherente con la etapa vital en la que se encuentra el alumnado destinatario.
Todo ello con la finalidad de favorecer el desarrollo pleno de sus capacidades vy,

particularmente, promover estrategias de mejora de las habilidades linglisticas.

Por ello, a continuacion se procede a justificar el porqué de la eleccion didactica
de estas obras literarias. Ademas, se incorpora una ficha técnica con informacion
relevante acerca de cada una de las creaciones artisticas que conforman esta propuesta de

intervencion docente.
2.3.1. Elmer

La propuesta de intervencion incluida en este trabajo comienza con el album
ilustrado Elmer como eje vertebrador de la misma. Se trata de una creacion artistica
particularmente apropiada para ser trabajada en las aulas de Educacion Infantil por
diversos motivos. Por un lado, la tematica abordada en la obra: la aceptacion y celebracion
de las diferencias personales y el valor de ser uno mismo constituye un pilar fundamental
para la construccion de la identidad y la personalidad de los nifios y nifias que se
encuentran en la etapa de Educacion Infantil. El personaje protagonista, un elefante de
colores distintos a los de su manada, representa metaforicamente la pluralidad del mundo
y la diversidad existente en €l. Ademas, el elefante de colores ofrece un modelo positivo
del proceso de autoaceptacion, lo cual genera un efecto espejo en los lectores,
promoviendo asi la confianza, la seguridad y la autoestima en los mas pequefios. Asi
mismo, la relacidn establecida entre Elmer y el resto de elefantes de la manada puede ser

un referente para ellos, asi como un simbolo de empatia y respeto entre iguales.

Por otro lado, la calidad narrativa de los textos incorporados y su estructura
facilitan tanto la lectura por parte de un adulto, como el seguimiento de la historia por
parte de los oyentes. Su configuracion sencilla, repetitiva y ritmica, se adapta a la
perfeccion al estadio cognitivo y comprensivo en el que se encuentran los mas pequefios.
Esto facilita la anticipacion de los acontecimientos, la estimulacion del lenguaje oral y la

adquisicion y mejora del repertorio 1éxico.
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De igual modo, el contenido estético de esta obra también conforma otra de las
piezas clave que hacen que este dlbum sea un clasico en las aulas. En este sentido, sus
caracteristicas paralingiiisticas logran no solo captar la atencion, interés y curiosidad de
los pequetios lectores, sino que, ademads, brinda al propio album lo que se denomina
identidad de marca. Asi pues, los numerosos cuadrados de colores ilustrados por David
Mckee, el propio autor de la obra, permiten que esta obra sea reconocible y distinguible.
En relacion con esto ultimo, los elementos visuales elegidos para esta obra atraen la
atencion y despiertan interés por conocer la historia narrada. Las ilustraciones llamativas,
la variedad de colores y formas geométricas escogidos y las caracteristicas fisicas de los

personajes y escenarios, conforman una estética ludica y agradable.

Finalmente, la secuenciacion clara de los eventos, unida al 1éxico y las expresiones
verbales empleadas, permiten trabajar determinados contenidos pedagdgicamente
coherentes con el curriculo de Educacion Infantil. Concretamente, gracias a esta creacion
artistica, es posible abordar la identificacion, el reconocimiento, el control y la gestion de
emociones como la alegria, la tristeza, el miedo o la sorpresa. Todo ello, en un ambiente
caracterizado por el respeto y la empatia entre individuos. Asi pues, Elmer no solo
promueve el desarrollo cognitivo y lingiiistico del alumnado, sino que también estimula

la gestion y comprension de las emociones basicas.

A continuacidn se adjunta una ficha técnica de esta obra literaria.

Titulo: Elmer

Autor/a David Mckee

Ilustrador/a David Mckee

Editorial Beascoa

Cubierta
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Aiio de 1989 Numero de paginas | 40 pags.

publicacion
ISBN 978-84-488-2328-3
Tematica Aceptacion de las diferencias | Edad recomendada | 3 a 8 afos

y el valor de ser uno/a

mismo/a.

Sinopsis
Elmer es un elefante que, a diferencia del resto de elefantes grises de su manada, es de

multitud de colores. Esto le hace sentirse diferente y, en ocasiones, triste por no ser
igual que sus compaiieros. Tras varias aventuras, Elmer reconoce que lo mismo que le

hace diferente, le hace ser un elefante especial e igual de valioso que el resto.

2.3.2. Frederick

Frederick es una obra del autor Leo Lionni, escritor emblematico en el ambito de
la literatura infantil y reconocido por obras como Pequerio azul y pequeiio amarillo y La
casa mas grande del mundo. Todas ellas conforman recursos didactico enriquecedores en
la etapa de Educacion Infantil. Frederick destaca por la profundidad de su mensaje y la
delicadeza con la que se aborda una temadtica tan frecuente y compleja en la actualidad
como es la integracion de un individuo en una comunidad. A través del personaje de
Frederick, un pequeio raton personificado que recopila colores, palabras y momentos, se
representa la relevancia de la imaginacion, la creatividad y las expresiones artisticas. Asi
pues, se trata de una obra literaria que aboga por la cooperacion entre individuos, el
respeto por las diferencias, la multitud de funciones por un fin comun, el sentimiento de
pertenencia a un grupo y el valor de las aportaciones individuales al mismo, pues tal y
como demuestra el pequeno raton, todos tenemos algo positivo que ofrecer a nuestra
comunidad. Esta idea sienta las bases de una perspectiva positiva y respetuosa hacia las
diferencias de habilidades presentes en el dia a dia de las aulas. Por ello, no cabe duda de
que este concepto puede ser extrapolado a las aulas de Educacion Infantil, mediante la

promocion de actitudes de colaboracion, respeto y participacion.

Continuando con las caracteristicas textuales de esta obra, resulta importante
destacar la narrativa empleada y las frases cortas, sencillas y accesibles, las cuales

facilitan tanto la lectura como la comprension auditiva y la participacion activa del
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alumnado. De la misma manera, las ilustraciones siguen la técnica del collage, rasgo
caracteristico y distintivo del autor. Estas ofrecen una estética delicada y artistica que
capta la atencion del alumnado destinatario por su textura, gama de colores y composicion

espacial.

Finalmente, es imprescindible hacer referencia a dos aspectos que han
determinado la eleccion didactica de este album ilustrado. Por un lado, los conceptos
abordados a lo largo de toda la historia se corresponden con lo establecido en la orden del
curriculo actual en la comunidad autonoma de Aragén. Entre dichos conceptos se
distinguen las cuatro estaciones del afio, una nocién recurrente en el ambito de la
educacion infantil. Por otro lado, esta creacion literaria incorpora diversos fragmentos
poéticos sobre las cuatro estaciones del afio en su parte final, lo cual lo dota de gran

potencial didactico y de calidad literaria y pedagogica.

A continuacidn se adjunta una ficha técnica de esta obra literaria.

Titulo: Frederick

Autor/a Leo Lionni

Ilustrador/a Leo Lionni
Editorial Kalandraka
Cubierta

Aiio de publicacion | 2005 \ Numero de paginas \ 32 pags.
ISBN 978-84-933759-1-1
Tematica Integracion de un | Edad recomendada | 3 a § afios

personaje en  una

comunidad 'y las
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aportaciones positivas

a la misma.

Sinopsis
Frederick es un raton que decide recolectar elementos para que la situacion del invierno

en su hogar sea lo mas favorable posible. Gracias a su ingenio, creatividad y curiosidad,
la llegada del invierno resultd beneficiosa para €l y su familia, pues ademas de disponer
de los alimentos recogidos, contaron con la alegria de las historias y los colores y

emociones que Frederick habia recopilado con su imaginacion.

2.3.3. Coco y Pio

La eleccion de este album ilustrado se debe a la sensibilidad, ternura y profundidad
con la que Alexis Deacon aborda dos temas fundamentales que contribuyen al desarrollo
integral de los nifios y nifias de tres afos de edad: el desarrollo emocional y el desarrollo
social. Ambos son procesos complejos que, a menudo, puede resultar complicado
afrontar. Gracias a obras literarias infantiles como Coco y Pio, el alumnado comprendido
en la etapa de Educacion Infantil es capaz de asimilar el concepto de amistad, el cuidado
mutuo y las relaciones entre individuos que, aparentemente, son completamente
diferentes. La historia narra la relacion entre dos seres antagdnicos, un cocodrilo y un
pajaro que nacen, crecen y viven multitud de aventuras juntos. Sin embargo, pronto se
dan cuenta de que cada uno de ellos debe emprender un camino diferente, lo cual
simboliza la construccion de la personalidad y la aceptacion del cambio. Asi mismo, la
situacion de los personajes refleja la idea de que, en ocasiones, aquello que nos hace
diferentes, constituye el nexo de union entre varios individuos, lo cual podria asemejarse

a la relacion existente en diversos alumnos/as que se encuentran en una misma aula.

Asi pues, este relato brinda a su publico la oportunidad de identificarse con la
situacion de los personajes. Ejemplo de ello podria ser la separacion de los nifios y nifias
al llegar al centro educativo. Ademas, permite trabajar el lenguaje oral y Ia
argumentacion, pues se trata de una obra clara, repetitiva y musical que invita a
implementar dinamicas a partir de ella, como puede ser una asamblea conversacional con
cuestiones relativas a la tematica abordada en el album. Dado que resulta sencilla la
implementacion de dinamicas a partir de esta obra, su eleccion no constituyd un trabajo

elaborado. En relacion a ello, se trata de una creacion artistica facilmente adaptable a la
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planificacion docente del aula, es decir, es posible introducir esta obra en un proyecto

cuyo eje tematico siga lineas como los animales, la lectura, las emociones o el ciclo vital.

Al hilo de la tematica de la historia, es preciso mencionar el canto a la lectura incorporado

en determinadas partes de la obra.

Atendiendo a las caracteristicas narrativas de la obra, Deacon emplea un lenguaje

claro, conciso, sencillo, cercano y cargado de frases breves y directas. Esto facilita la

comprension y el seguimiento de la historia, al mismo tiempo que favorece el desarrollo

del lenguaje oral, la escucha activa y la participacion del alumnado. De la misma manera,

a nivel visual, las ilustraciones de trazo suave y fino de Alexis Deacon logran captar la

atencion de los mas pequetios. Los colores claros y la enfatizacion en tonos llamativos de

determinados elementos dotan de identidad y caracter a las ilustraciones de la obra.

A continuacion se adjunta una ficha técnica de esta obra literaria.

Titulo: Coco y Pio

Autor/a Alexis Deacon

Ilustrador/a Alexis Deacon
Editorial Ediciones Ekaré
Cubierta &

Fdisianes Phare
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Aiio de publicacion | 2012 ‘ Nimero de paginas ‘ 32 pags.
ISBN 978-84-939138-5-4
Tematica Respeto y cuidado | Edad recomendada 3 a 12 afios

Sinopsis
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Coco y Pio son un cocodrilo y un péjaro que nacen, crecen y viven multitud de
experiencias juntos. Llegado el momento de emprender caminos separados caen en la
cuenta de que su respeto, cuidado y amistad no puede terminar de esta manera. Por lo

que se reencuentran para continuar la historia que comenzaron nada mas nacer.

2.3.4. Mi amigo Juan

La eleccion del ultimo album ilustrado que conforma este proyecto ha sido tomada
en base a la calidad literaria y al mensaje transmitido en la obra de Kitty Crowther Mi
amigo Juan. Se trata de una creacién artistica muy valiosa y adecuada para la etapa de

Educacion Infantil por numerosos motivos.

En primer lugar, resulta esencial destacar la temdtica de la obra y la manera en que
aborda un contenido tan relevante para los nifios y nifias de entre tres y seis afios. Dicha
tematica se corresponde con la amistad como vehiculo hacia la integracion de dos
personajes aparentemente opuestos, pero unidos por el afecto y respeto mutuo. Asi pues,
se trata de una historia sencilla que contiene numerosos detalles relativos a la aceptacion
de las diferencias, al respeto por la diversidad fisica, cognitiva, social y emocional y a las
conductas inclusivas, aspectos fundamentales que generan un gran impacto en el
desarrollo infantil temprano. Tal y como ya conocemos, corresponde a la etapa de
Educacion Infantil la construccion de la identidad personal, por lo que obras literarias
como Mi amigo Juan no solo facilitan el proceso de configuracion de la personalidad,
sino que, ademads, favorecen la toma de conciencia sobre la de otros individuos. Esto, sin
ninguna duda, estimula el desarrollo integral de los mas pequefios y, con ello, promueve
habilidades sociales que les permiten interaccionar con sus iguales desde el respeto y el

cuidado mutuo.

En segundo lugar, desde una perspectiva profesional y pedagogica, esta obra
destaca por su elevada calidad literaria y estética, en la cual se profundiza mas adelante.
Mi amigo Juan constituye una herramienta educativa y pedagdgica muy util, efectiva y

enriquecedora para todos los niveles que conforman el periodo de Educacion Infantil.

En relacion a la narrativa de la obra, esta es clara, sencilla, directa y cercana.
Incorpora un lenguaje claro y apropiado para la edad y el nivel de desarrollo personal y

madurativo de las personas destinatarias. Ademads, incorpora frases breves, fragmentos
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descriptivos y dialogos divertidos y comprensibles, aspectos que facilitan tanto la lectura
del texto como el seguimiento y el entendimiento de la historia. Por otra parte, desde el
punto de vista visual, las ilustraciones acompanan al texto y enriquecen el relato al
demostrar visualmente aquello que estd ocurriendo. Asi pues, actian como un soporte
imprescindible para la clarificacion de los sucesos narrados, la interpretacion de los
dialogos y la visualizacion de las descripciones fisicas. Estas imagenes incorporan una
gama de colores en tonos suaves y claros, los cuales transmiten paz y tranquilidad. Este
pequeiio detalle que, a menudo, puede resultar insignificante, constituye un elemento
clave para el momento de lectura, pues invita a la creacion de un ambiente o clima

acogedor, tranquilo y de confianza.

Finalmente, es fundamental sefialar uno de los matices de la historia mas valiosos,
provechosos y formativos. Este se corresponde con el hecho de que tantos los personajes
protagonistas como el resto de gaviotas y mirlos aparentes en la obra demuestran gusto,
curiosidad e interés por la lectura, la narracion de relatos y la escucha de historias. Es
incuestionable que esta cuestion constituye un canto o impulso a la lectura infantil, puesto
que invita a los nifios y nifias a iniciarse en el proceso de lectura y, con ello, desarrollar
habilidades lectoras. Cabe destacar que este detalle ha sido significativo y determinante
para la eleccion de la obra y su posterior incorporacion en la propuesta de intervencion

docente expuesta mas adelante.

A continuacién se adjunta una ficha técnica de esta obra literaria.

Titulo: Mi amigo Juan

Autor/a Kitty Crowther

Ilustrador/a Kitty Crowther
Editorial Corimbo
Cubierta

Mi amigo Juan

Kitty Crowther /

BT Cim i
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Aiio de publicacion | 2006 \ Numero de paginas \ 32 pags.
ISBN 978-84-8470-243-6

Tematica La amistad como puente | Edad recomendada | 3 a 8 afios
hacia la inclusion de un
individuo en  una

comunidad.

Sinopsis
Juan y Nico son un una gaviota y un mirlo que, a pesar de ser dos seres completamente

diferentes, se protegen, se cuidan, se aprecian y se valoran. Y es que, el hecho de ser
personajes antagonicos es lo que hace que se mantengan unidos y construyan una
relacion basada en el respeto mutuo. Esto los lleva a sentirse integrados en un grupo vy,

con ello, ser mejores amigos.

A modo de cierre, resulta esencial mencionar la estrecha relacion que guardan los
cuatro albumes ilustrados escogidos para esta propuesta de intervencion. Las relaciones
de amistad entre iguales y la integracion de individuos en una comunidad constituyen el
eje comun que une los albumes ilustrados Elmer, Fredderick, Coco y Pio 'y Mi amigo
Juan. Sibien, Elmer y Fredderick estan especialmente vinculados por la importancia que
ambas historias brindan a la autenticidad personal frente a las opiniones, pensamientos,
juicios y presiones sociales. Por su parte, Coco y Pio y Mi amigo Juan se hallan
estrechamente conectados por la presencia de valores civicos para la convivencia como
son el cuidado mutuo, el respeto y la empatia. Dichos valores favorecen la integracion de
individuos en un grupo, asi como el sentimiento de pertenencia al mismo, de igual forma

que funcionan como conductores hacia las relaciones de amistad.

Por estos motivos, es posible afirmar que las obras literarias infantiles
seleccionadas para este plan de implementacion muestran coherencia y unidad tematica
al abordar desde distintas perspectivas y enfoques, aspectos fundamentales y
determinantes para el desarrollo personal, madurativo, cognitivo y social del alumnado

destinatario.
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3. PLAN DE IMPLEMENTACION

Este trabajo incorpora un proyecto de intervencion docente titulado “Figuras de
amistad e integracion”, orientado a la puesta en practica de cuatro sesiones de trabajo en
el contexto educativo de un aula real y actual. Asi pues, esta propuesta ha sido
seleccionada, adaptada, organizada y disefiada para ser implementada en un aula de tres
afios de un colegio concertado de la ciudad de Alcafiiz. Por ello, el alumnado destinatario
se encuentra en el primer nivel del segundo ciclo de Educacion Infantil, etapa clave para

el desarrollo del lenguaje y la oralidad.

Ademas, este plan de implementacion toma la literatura infantil como eje
vertebrador de cada una de las sesiones planificadas, constituyendo asi una programacion
didéctica caracterizada por su enfoque literario. Concretamente, gira en torno al
desarrollo de cuatro albumes ilustrados infantiles que han sido seleccionados de manera
consciente y cuidadosa por su calidad literaria, su objetivo didactico, su trasfondo y su
riqueza artistica. Se trata de Elmer, Frederick, Coco y Pio 'y Mi amigo Juan. Estas
creaciones literarias actian como punto de partida para cada sesion, enmarcando asi este

plan en un contexto rico en experiencias significativas de comunicacion y lectura.

El objetivo general de este conjunto de sesiones reside en potenciar el lenguaje
verbal y la argumentacion del alumnado, ademas de promover estrategias para la mejora
de la expresion oral. Para ello, cada una de las sesiones disefiadas incorpora, de manera
estructurada y coherente, fases de trabajo especifico de estas competencias, las cuales

permiten la progresion en el aprendizaje y en el desarrollo del alumnado.

En definitiva, la propuesta contenida en este Trabajo de Fin de Grado aspira a
mostrar como la literatura infantil puede constituir una herramienta pedagogica util y
efectiva para el impulso del lenguaje y la expresion oral desde edades tempranas. Al
mismo tiempo, dadas las distintas fases que componen las sesiones de trabajo, es posible
desarrollar otros conceptos de manera transversal, tales como la escucha activa, el
pensamiento critico, la expresion artistica y la construccion del conocimiento a través del

didlogo y la conversacion espontanea.

Por todo ello, a continuacién se presenta una tabla resumen que muestra de manera
visual y organizada cada una de las unidades didacticas que conforman este plan de
implementacion, incluyendo el nimero de sesion, el titulo que recibe, el album ilustrado

que toma como base, junto con su autor/a y la tematica que este contiene.
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Sesion Titulo Album ilustrado Autor ,Qué se trabaja?
trabajado
1 Palabras con Elmer David La aceptacion de las
trompa Mckee diferencias y el valor
de ser unicos.
2 Si yo fuera Fredderick Leo Lionni | La colaboracion nos
Fredderick une y refuerza
guardaria... nuestras relaciones
personales y
sociales.
3 (Quién es quién? Coco y Pio Alexis La diversidad como
Deacon nexo de union entre
individuos.
4 [Jugamos a ser Mi amigo Juan Kitty Amistad como via
amigos? Crowther para la integracion

de un individuo en
una comunidad.
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3.1. Propuestas de intervencion docente

3.1.1. Sesion 1: “Palabras con trompa”
Album ilustrado escogido

El plan de implementacién disefiado en este TFG tiene por comienzo una sesion
de trabajo a partir del album ilustrado infantil Elmer, cuyo autor es David Mckee. Este
clasico de la literatura infantil cuenta con Elmer como protagonista, un elefante muy
especial ante los ojos del resto de elefantes que conforman la manada. Su piel esta cubierta
de colores vivos y variados, a diferencia de sus compaiieros, que son todos de color gris.
Elmer es muy querido por todos ellos por su alegria, carifio y sentido del humor, si bien,
un dia, el elefante de colores comienza a sentir que su aspecto dista del de sus compafieros

y, por ello, decide que es momento de dejar de resaltar por ser diferente a los demas.

Este camino hacia el abandono de las diferencias comienza una mafiana cuando el
protagonista emprende su paseo a la selva, donde encuentra numerosos animales como
leones, tigres, cebras, jirafas y cocodrilos. Tras una larga caminata, Elmer se topa con un
enorme arbusto repleto de un fruto de color gris. Con la ayuda de su gran trompa,
comienza a sacudir las ramas del arbusto hasta desprender todas las bayas que en ¢l se
encontraban. Una vez el suelo esta cubierto de este fruto grisaceo, considera buena idea
rodar por el mismo hasta impregnarse por completo de este color, cubriendo asi toda la
superficie de colores que tanto le caracteriza. Acto seguido, emprende su paseo de vuelta
al lugar donde se encuentra la manada. Sin embargo, este camino habia cambiado, pues
ni los animales de la selva ni sus compafieros de manada lo reconocen, todos lo ven como
un elefante mas, gris, serio y callado. Cansado de pasar desapercibido y de no ser

")

reconocido por ninglin animal, alza su trompa a grito de “jbuh!” y consigue que todos sus
compafieros rian al darse cuenta de que se trata de Elmer pintado de gris. Es entonces
cuando comienza a llover, y con el agua, el color grisaceo obtenido gracias a las bayas
empieza a desaparecer, dejando al descubierto nuevamente los colores brillantes de

Elmer.

A partir de ese momento, la manada decide conmemorar este dia todos los afos y
celebrar la diferencia con una tradicion especial: un dia al afio, todos se pintan de colores

y formas y realizan un desfile para honrar a Elmer y recordar lo bonito que es ser diferente.
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Este album recoge una gran historia acerca de la importancia de ser inicos. Asi
pues, este clasico infantil no solo es elogiado por su calidad literaria y artistica, sino
también por inspirar a los niflos y nifias respeto, empatia y amor hacia las diferencias entre

individuos, acentuando el valor de ser uno mismo en todo momento.

Descripcion de la propuesta

Esta tiene como eje vertebral el album ilustrado Elmer, cuyo autor es David
McKee. Dicha propuesta estd compuesta por tres partes que conforman una dindmica
basada en la oralidad y en el trabajo del lenguaje verbal del alumnado, tanto espontaneo

como dirigido.

Por ello, la primera fase se corresponde con la introduccion de la propuesta. En
ella, la docente responsable muestra el album mencionado, ensefiando su aspecto y
haciendo especial hincapi¢ en la apreciacion de su forma, colores, letras y dibujos.
Solicita al alumnado que verbalice qué puede observar en la portada mediante la siguiente

3

cuestion: “;qué podéis ver?”. A continuacidon, una vez el alumnado es conocedor del
album a trabajar, procede a narrar la historia a modo de cuentacuentos. Para ello, es
necesario situarse en el rincoén de la asamblea del aula de referencia, sentados sobre una
alfombra colocada en el suelo, formando un semicirculo. Dicha posicion favorece la
emision de la historia por parte de la maestra y la recepcion de la misma por parte del
alumnado. Ademas, gracias a esta colocacion, todo el alumnado tiene la oportunidad de

apreciar las ilustraciones que componen el album y que tan relevantes y aclaratorias

resultan en esta obra.

Seguidamente, tras narrar la historia empleando las técnicas y estrategias propias
de un cuentacuentos infantil, se procede a la siguiente parte de la propuesta. Esta hace
referencia a la explicacion, resumen y reunioén de las distintas partes de la obra para
construir de manera oral la historia de Elmer, ¢l elefante de colores. Con el fin de facilitar
este proceso de verbalizacion, la docente proporciona las primeras palabras de

2

determinadas oraciones, tales como: “Elmer es un elefante que...”, “Los demas

9

elefantes...”, “Entonces Elmer se siente...” y “Finalmente...”. Gracias a estas breves y
sencillas introducciones, el alumnado es capaz de reelaborar la historia que han escuchado
empleando su propia expresion oral. Asi mismo, esta fase permite comprobar el grado de

seguimiento de la historia, asi como su comprension e interiorizacion.
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A continuacion tiene lugar la tercera y ultima parte de esta primera propuesta, la
cual hace referencia a una conversacion dirigida que tiene como punto de partida una
serie de preguntas que la maestra plantea al alumnado. Gracias a ellas, los nifios y nifias
destinatarios son capaces indagar en la historia y los sentimientos de Elmer y el resto de
elefantes, y no tener unicamente en consideracion los aspectos mas superficiales o
intrascendentes. Dichas preguntas son previamente organizadas y planificadas, y tienen
un objetivo comun: fomentar la oralidad del alumnado mediante una conversacion
pautada, en la cual se comparten experiencias personales acerca de la amistad, las
diferencias entre personas y los sentimientos y las emociones que producen las relaciones

e interacciones entre iguales.

Es preciso mencionar que, de manera previa a las cuestiones, verbaliza un ejemplo en
voz alta, de modo que el alumnado puede tomarlo como modelo para sus posteriores
intervenciones. La oracion que puede verbalizar es la siguiente: “A mi no me gustaria que
mis amigos me dijesen cosas feas. Esto me hace sentir triste. Sin embargo, me encanta
que mis amigos compartan sus cosas conmigo y nos riamos juntos. Esto me hace sentirme
muy feliz”. Seguidamente, plantea estas siete preguntas cediendo el turno de palabra a

los nifios y nifias:

- (Coémo creéis que se siente Elmer?

- (Alguna vez os habéis sentido como Elmer?

- (Creéis que Elmer se siente igual que el resto de elefantes?

- Cuando le ocurre esto a un compafiero/a, ;qué podemos hacer?

- (Alguna vez habéis ayudado a un compafiero/a? Si es asi, ;como le habéis
ayudado?

- (Qué podemos hacer para que nuestros amigos no se sientan tristes?

- (Qué os hace felices a vosotros?

Objetivos especificos

1. Promover la expresion oral del alumnado destinatario a través de la observacion
y descripcion verbal de la portada del album ilustrado E/mer y las conversaciones

dirigidas e intencionadas.
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2. Fomentar la reformulacion verbal de la historia del elefante de colores empleando

estructuras lingiiisticas guiadas.

3. Promover la reflexion y expresion de emociones propias y ajenas, a través de un

didlogo guiado sobre la amistad, la diversidad y las diferencias entre individuos.

4. Fomentar la atencion mantenida, la escucha activa y la comprension oral a través

de la narracion del album ilustrado Elmer.

Considero preciso sefialar que la disposicién y secuenciacion de los objetivos
especificos de esta propuesta no es arbitraria, sino que siguen un orden decreciente de

relevancia.

Recursos empleados

Haciendo referencia a los recursos necesarios para la implementacion de esta
propuesta, es preciso distinguir entre recursos materiales, recursos personales y recursos

espaciales.

En cuanto a los recursos materiales, se hace uso del album ilustrado Elmer, como

soporte fisico y visual, asi como punto de partida de la sesion.

Respecto a los recursos personales, se halla la docente responsable de la propuesta
y del alumnado durante el periodo de implementacion de la misma; y la docente tutora

del aula, quien posee una funcién de colaboracion, supervision y apoyo.

Por ultimo, como recurso espacial, esta dindmica tiene lugar en el aula de
referencia en la que el alumnado se sitia durante la totalidad de la jornada escolar. Se
trata de un espacio amplio, organizado y decorado que cuenta con numerosos rincones y

una gran zona central que invita a llevar a cabo actividades en ella.

Temporalizacion

Respecto a la duracion estimada para esta primera sesion, corresponden entre 2 y
5 minutos a la primera fase de presentacion del 4dlbum y de conversacion acerca de los

aspectos fisicos y estéticos que el alumnado puede apreciar visualmente a partir de la
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pregunta: “;qué podéis ver?”. Seguidamente, la narracion del cuento tiene una duracion
aproximada de entre 5 y 10 minutos. Tras ella, se da paso a la fase de resumen o
reconstruccion verbal de la historia previamente narrada y escuchada, atribuyendo asi 10
minutos de la duracion total a dicha parte. Finalmente, la asamblea conversacional
posterior con preguntas dirigidas por la docente se prevé que dure entre 15 y 20 minutos
aproximadamente. Por todo ello, la duracion total de la primera propuesta es de entre 30

y 40 minutos.
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3.1.2. Sesion 2: “Si yo fuera Frederick guardaria...”
Album ilustrado escogido

La segunda sesion de este plan de implementacion tiene como eje vertebrador el
album ilustrado Frederick, escrito por Leo Lionni, un escritor holandés que comenzo su

andadura en la literatura infantil con esta obra publicada en 1959.

Este album narra la historia de una pequena familia formada por cuatro ratones
que vive en un viejo muro de piedra. Con la llegada del otofio, deciden recolectar
provisiones para cubrir sus necesidades cuando llegue el invierno. Entre ellas se
encuentran las nueces, el maiz y el trigo. Todos ellos trabajan en la recogida de
suministros, todos a excepcion de uno: Frederick. Mientras sus familiares se esfuerzan
por seleccionar y guardar alimento y materiales esenciales, el pequefio raton se mantiene
al margen de esta recolecta y el resto de ratones le pregunta: “;por qué no ayudas?”. El
responde que no es que no esté haciendo nada, sino que esta recogiendo rayos de sol,

colores y palabras para cuando el invierno inminente sea oscuro, largo, aburrido y gris.

Tras el otofio, inicia el periodo invernal, y con €l, los ratones se refugian en su
madriguera para protegerse del frio y los contratiempos meteoroldgicos. En un primer
momento hacen uso de las provisiones alimenticias que previamente habian recolectado.
Pero estas no son suficientes, y el silencio, la oscuridad y la tristeza llenan el ambiente y
crean un clima de desanimo y pesadumbre. Es en este momento cuando la recolecta de
Frederick cobra sentido e importancia en esta historia. Este les habla del calor del sol, les
describe los colores vivos y brillantes y les recita una poesia cuya tematica es las cuatro
estaciones del afo. Asi pues, su labor y sus palabras devuelven alegria, buen humor y

esperanza a su familia roedora, logrando asi conformar una familia feliz.

Por todo ello, este album muestra la diversidad existente entre los diferentes
miembros que conforman un grupo, en este caso, una familia de roedores. Asi mismo,
valora la idea de que todos tenemos algo positivo que aportar a nuestra comunidad, pues
nuestro esfuerzo y compromiso permite llevar a cabo distintas funciones que poseen un

fin comun. Y es precisamente esto lo que nos lleva a sentirnos pertenecientes a un grupo.
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Descripcion de la propuesta

La segunda sesion que compone este plan de implementacion toma como base el

album ilustrado titulado Frederick, y su autor es Leo Lionni.

Esta propuesta tiene una primera parte correspondiente a la narracioén verbal por
parte de la docente del album ilustrado seleccionado. Para facilitar la emision y escucha
activa de la historia del pequeio ratén, es preciso que el alumnado se situe en el rincon
destinado a la asamblea, sentado en la alfombra colocada en el suelo del aula formando
un semicirculo. Tras finalizar la narracidon se procede a una asamblea conversacional en
la que tanto el alumnado como la docente reelaboran por via oral la historia del
protagonista, mencionando lo que le ocurre al principio, como se desenvuelve en el nudo
de la historia y concretando el final de la misma. En este punto es posible comenzar un

periodo breve de tiempo de intervenciones y comentarios acerca de la historia narrada.

A continuacion, tiene lugar una dindmica experiencial que lleva como titulo “Si
yo fuera Frederick...”. En ella, el alumnado tiene la oportunidad de colocarse en las botas
del pequetio raton, entendiendo su perspectiva y su forma de vivir, y experimentando una
determinada situacion que ¢l mismo vivencia a lo largo de la historia. Para ello, se hace
uso de un material visual y artistico elaborado por la maestra. Se trata de unas tarjetas de
papel previamente dibujadas, pintadas y plastificadas, que contienen diferentes objetos.
Estos hacen referencia tanto a contenidos narrados en el album, como pueden ser los
colores, las palabras o los rayos de sol; como a algunos otros que yo misma he decidido
incorporar con el fin de complementar la narracion y alargar la duracion de esta parte.
Entre estos aspectos se encuentra un abrigo, un plato de sopa, sonrisas, un paraguas y un

mufieco de nieve.

Tras mostrar estas tarjetas, la docente continua con la fase de intervencion del
alumnado. Este debe emplear su lenguaje oral para describir qué guardaria para el
invierno si ¢l/ella fuera el personaje de Frederick y estuviese en su misma situacion. Cabe
destacar que en el momento de la implementacion, esta explicacion no es verbalizada,
sino que, para facilitar este proceso de argumentacion, comienza la propia docente
proporcionandoles el siguiente ejemplo: “Si yo fuera Frederick, guardaria el calor del sol
en verano para no pasar tanto frio en invierno. Y t0, ;qué guardarias?”. Gracias a esta
cuestion final que la maestra incorpora en su intervencion, da pie a que el alumnado

participe en la propuesta elaborando sus propias construcciones orales.
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Ademas, con cada turno de participacion, les recuerda la expresion con la que
deben comenzar su intervencion: “Si yo fuera Frederick, guardaria...”. Esto permite
promover el lenguaje verbal de los/as destinatarios/as, partiendo, por un lado, de una frase
sencilla como es “si yo fuera...” y, por otro lado, de una imagen o dibujo que funciona
como soporte visual para estimular la oralidad. Ademas, gracias a esta parte de la sesion,
se trabaja de manera complementaria y simultdnea el pensamiento divergente y la

creatividad del alumnado.

Finalmente, a modo de cierre de esta segunda sesion, se procede al trabajo de uno
de los contenidos protagonistas en la parte final del album: las estaciones del afio. Para
ello, se toma la ltima parte de la historia, en la cual se recitan varios versos que poseen
rimas sencillas muy utiles en la etapa de Educacion Infantil. Con el fin de que el alumnado
recite estas composiciones e identifique las rimas, elaboro unos tarjetones previamente
plastificados, los cuales cuentan con unos versos y un dibujo elaborado a mano que
representa la estacion del afio correspondiente. Y asi es como, tomando la poética del
album, consigue que los/as alumnos/as imiten, repitan, reciten y memoricen rimas

sencillas y adquieran conocimientos y rasgos generales sobre las estaciones del afo.

Objetivos especificos

1. Desarrollar la expresion oral y la reelaboracion de la historia de Frederick

mediante una asamblea conversacional conjunta.

2. Promover la recitacion en voz alta de rimas breves y sencillas sobre las cuatro

estaciones del afio, haciendo uso de la repeticion de versos poéticos.

3. Estimular la imaginacion, la creatividad, la empatia y el pensamiento divergente
del alumnado mediante la comprension de la situacion invernal de raton

protagonista.

4. Fomentar la atencion mantenida, la escucha activa y la comprension oral a través

de la narracion del album ilustrado Frederick.
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Recursos materiales

Como recursos materiales necesarios para esta propuesta destacan el propio album
ilustrado y los soportes visuales empleados para la segunda parte de la misma. Dichos
soportes se corresponden con una tarjetas impresas y plastificadas previamente que
contienen imagenes y dibujos de diferentes objetos. Algunos de estos objetos son los que
aparecen en el album, tales como los colores, las palabras y los rayos de sol. Otros son
invencion propia, es decir, son elementos que yo misma he decidido incorporar en mi
dinamica para completar esta segunda parte. Estos se corresponden con una imagen de
un abrigo, un plato de sopa, un paraguas, un muiieco de nieve y una sonrisa (ver Figura

D).

Para esta propuesta también es preciso contar con unos tarjetones de un tamafio
mayor a los previamente mencionados, en los cuales se hallen escritos los versos que Leo
Lionni incorpora al final de la historia narrada en el album (ver Figura 2). Estos escritos
han sido impresos y plastificados de manera previa a la actividad y, con el fin de esclarecer
su lectura e identificacion, incorporan una imagen propia de la estacion del afio

correspondiente.

En cuanto a los recursos personales, tal y como ocurre en el resto de sesiones, la
guia y conductora de la propuesta es la docente, teniendo un papel de mediacion,
supervision y acompafiamiento individual del alumnado y del conjunto del grupo clase.
Si bien es cierto que la docente tutora del aula de referencia también esta presente durante
la consecucion de la actividad, adoptando un papel mas externo, pero interviniendo tan

pronto como sea necesario.

Finalmente, atendiendo a los recursos espaciales, esta sesion se llevara a cabo en
el aula de referencia, concretamente, en el rincon de lectura. Este cuenta con una pequena
mesa junto con cuatro sillas, asi como con una gran alfombra que invita a sentarse y

escuchar las historias narradas por la docente.

Temporalizacion

En cuanto a la duracion de la segunda sesion, se estima que la narracion de la
historia por parte de la docente dure en torno a 5 minutos, la subsiguiente asamblea

conversacional de reelaboracion de la misma, 10 minutos aproximadamente, la dindmica
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de estimulacion del lenguaje oral que da titulo a esta sesion se espera que dure unos 15
minutos y, por ultimo, la parte final de recital de los versos poéticos incorporados en los
tarjetones se estima que precise de 10 minutos. Por todo ello, esta propuesta de

intervencion consta de un total de 40 minutos de duracion estimada.
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3.1.3. Sesion 3: “;Quién es quién?”
Album ilustrado escogido

Coco y Pio tiene como protagonistas a dos animales que, aparentemente, poseen
ciertas diferencias individuales. Ellos son Coco y Pio, un cocodrilo verde y un pajaro azul
que, aunque son muy distintos, juegan, crecen y viven aventuras juntos convencidos de
que son hermanos. Se cuidan, se respetan y se quieren desde el primer momento, lo cual
los lleva a ser grandes amigos desde el inicio de la historia. Ejemplo de ello son momentos
como la solicitud de Pio a Coco acerca de masticar su comida, o la mafnana en que juntos

vieron el amanecer cerca del mar.

Sin embargo, el paso del tiempo y su evolucién y desarrollo los lleva a plantearse
la idea de que, quizas, no son tan iguales como ellos pensaban. Por un lado, Coco es un
cocodrilo apasionado del medio acuatico que no puede volar. Por otro lado, Pio es un
pajaro con dos grandes alas que siente constantemente deseo de volar, lo cual general
tristeza y confusion, ya que ambos temen el momento de la separacion. Practican coémo

volar y como flotar en el agua, hasta como trepar por las ramas y bailar.

Un dia de caza, el rio les sorprende y los lleva a un lago repleto de cocodrilos
situado junto a un bosque lleno de pajaros. Al ver el resto de animales, se dan cuenta de
que no son hermanos y que, por tanto, deben separarse. Por un lado, Coco canta canciones
y construye nidos, tal y como hacia con Pio. Por otro lado, Pio atrapa bufalos y vuela de
noche, planes caracteristicos de Coco. Finalmente, tras varios dias, ambos personajes se

reencuentran a la llamada de “;hermano?, ;si?” y deciden reanudar su vida juntos.

Por todo ello, este clasico de la literatura infantil demuestra un ejemplo de amistad
verdadera, en la cual todos los miembros se respetan, cuidan y quieren mutuamente por
encima de todo. Ademas, reconoce que aquello que nos hace diferentes puede constituir
un nexo de union entre individuos. Concretamente, la incorporacion de dos personajes
completamente antagénicos como lo son un cocodrilo y un pdjaro, simboliza que la
diversidad existente en las relaciones personales y sociales puede constituir una

herramienta enriquecedora de una amistad genuina y fraternal.
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Descripcion de la propuesta

La propuesta disefiada para el trabajo de este tercer album ilustrado comienza con una
parte introductoria que se corresponde con un cuentacuentos en el rincon de la asamblea
del aula. Sentados en una alfombra situada en el suelo y colocados en forma de
semicirculo, los alumnos y alumnas destinatarios escuchan la historia del cocodrilo Coco
y el pajaro Pio, los protagonistas del album. Seguidamente, tras esta primera parte
introductoria y de contextualizacion, la docente responsable emplea dos dibujos
previamente dibujados, coloreados y plastificados por ella misma para dar paso a la
siguiente parte (ver Figura 3). En ella, el alumnado debe responder a determinadas
cuestiones que la docente plantea, teniendo dichos dibujos como soporte visual. Estas
cuestiones atienden a las caracteristicas fisicas y superficiales de los personajes
protagonistas. Asi pues, tras mostrar ambos personajes, lanza de manera clara, pautada y

de una en una, las siguientes preguntas:

- (Quién es Coco? ;Quién es Pio?

- (De qué color es Coco? ;De qué color es Pio?
- (Coco tiene dientes? ;Y alas?

- (Pio puede volar?

- (Cuantas patas tiene Coco?

- (Doénde viven los dos personajes?

Gracias a estas cuestiones, los nifios/as asocian las imagenes mostradas con aquello
que recuerdan sobre los protagonistas de la historia narrada, desarrollando y favoreciendo

asi la expresion descriptiva verbal.

Finalmente, como cierre y tercera fase de la dindmica, solicita que el alumnado
regrese a su sitio correspondiente en el equipo al que pertenece. A continuacion, reparte
pequefios dibujos representativos de Coco y de Pio, y les invita a colorear ambos
personajes teniendo en cuenta las caracteristicas mencionadas en la parte anterior de esta
sesion (ver Figura 4). Ademas, con la finalidad de facilitar este momento y dado que se
trata de alumnado de tres afos de edad, la maestra coloca en la pizarra del aula un ejemplar
de cada uno de los personajes, de modo que los nifios y nifias dispongan de ellos para
tomarlos como modelos y colorearlos en base a lo establecido. Como resultado, se
obtiene, por un lado, a Coco, un cocodrilo de color verde, con dientes y cuatro patas. Y,

por otro lado, a Pio, un pajaro azul, con plumas y cola.
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Objetivos especificos

1. Potenciar el lenguaje verbal del alumnado partiendo de preguntas guiadas

previamente planteadas y organizadas.

2. Desarrollar la expresion descriptiva oral de las caracteristicas fisicas de los

protagonistas de la historia previamente narrada.

3. Relacionar los rasgos fisicos visualizados en las ilustraciones del dlbum con la
narracion de las caracteristicas superficiales de los dibujos mostrados

posteriormente.

4. Estimular la motricidad fina, la segmentacion de mufieca y la coordinacion dculo-

manual mediante el coloreado guiado de los personajes protagonistas.

5. Favorecer la escucha activa y la comprension oral mediante la narracion del album

ilustrado Coco y Pio.

Recursos materiales

Para el desarrollo de esta propuesta es necesario contar con el soporte fisico y
visual del album ilustrado que vertebra esta sesion: Coco y Pio. Ademas, se hacen uso de
dos tarjetas pequefias que contienen el dibujo en color de los personajes protagonistas, un
mirlo y un cocodrilo. Asi mismo, para complementar la tercera parte de la dindmica, es
preciso reunir en torno a quince dibujos impresos en blanco y negro de Coco y Pio, de

modo que el alumnado puede colorearlos.

Respecto a los recursos personales, esta propuesta es dirigida, explicada y
supervisada por una docente, y cuenta con la ayuda, el apoyo y las intervenciones

necesarias de la docente responsable tutora del alumnado destinatario.

Por otra parte, como recurso espacial, destacar que Uinicamente se emplea el aula
de referencia de los niflos y nifias, y, en concreto, el rincon de lectura situado frente a las

mesas del alumnado y de la docente.
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Temporalizacion

Haciendo referencia a la temporalizacion de esta tercera sesion, corresponden 10
minutos de la duracién total a narracion de la historia del cocodrilo y el pajaro.
Posteriormente, la dindmica “;quién es quién?”’ con apoyo visual y cuestiones dirigidas
planteadas por la docente se estima que dura en torno a 10 minutos, siendo posible su
alargue y ajuste en funcion de la participacion y de las intervenciones del alumnado.
Finalmente, la creacion de recursos visuales correspondientes a los protagonistas del
album requiere 15 minutos del total. Asi pues, se estima que esta propuesta cuente con 35

minutos de duracion total.
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3.1.4. Sesion 4: “;Jugamos a ser amigos?”

Album ilustrado escogido

La cuarta y ultima sesion de este plan de implementacion tiene como hilo
conductor Mi amigo Juan, un album ilustrado y escrito por Kitty Crowther que narra la

historia de Nico, un mirlo, y Juan, una gaviota.

Juan es un mirlo negro con camiseta granate y gran pico al que le encanta el mar,
y en uno de sus paseos por la costa se topa con Juan, una gaviota blanca con camiseta de
rayas amarillas y azules. Juntos emprenden su camino volando, llegando, en primer lugar,
hasta un islote, y, en segundo lugar, hasta el pueblo de Juan. Alli se encuentran con
multitud de gaviotas que miran extrafiadas a Nico debido a su negruzco aspecto. Las
miradas descaradas y los comentarios acerca de su apariencia fisica hacen que el mirlo
sienta la necesidad de regresar al bosque en el que habita. Sin embargo, Juan no acepta

su partida y le convence para permanecer en su casa.

En ella encuentran un gran cofre repleto de libros que la gaviota emplea para
prender fuego en las noches frias. Nico, extrafiado por el uso que este les da a estas
creaciones artisticas, comienza a contar todas las historias que estos contienen, lo cual
hace que otras gaviotas se acerquen cada noche hasta la casa de Juan para escuchar y ser
participes de los libros narrados. Las historias tristes, romanticas y divertidas contadas
por el mirlo hacen que este vaya poco a poco teniendo un hueco en la sociedad de estas

aves marinas, hasta el punto de ser un ciudadano mas en aquel pueblo.

Y es que Mi amigo Juan es una historia que trata la amistad entre dos individuos
como vehiculo hacia la integracion en un grupo. A pesar de las diferencias existentes entre
los personajes protagonistas y su llamativo antagonismo, estos logran llegar a un punto
comun que les permite iniciar una relacion amistosa y, con ello, sentirse pertenecientes a
una comunidad. De la misma manera, este album ilustrado incorpora un elemento
curricular caracteristico de la etapa de Educacion Infantil: la iniciacion en la lectura. En
este sentido, las historias narradas por Nico pueden tomarse como ejemplo de impulso a
lectura, ya que tanto a ellos como al resto de péjaros que se acercan cada noche, les gusta

leer y escuchar dichas historias.
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Descripcion de la propuesta

La cuarta y ultima propuesta de implementacion que conforma este plan toma
como punto de partida el album ilustrado Mi amigo Juan, cuya autora es Kitty Crowther.
Dicha propuesta se inicia con la narracion de la historia de este clasico literario infantil
en el rincén de la asamblea del aula principal. El alumnado se situa sentado en una
alfombra formando un semicirculo y la docente responsable de la dinamica se ubica justo
enfrente del alumnado. Colocada de manera que todos los nifios y nifias observen y
aprecien las ilustraciones del dlbum y narrando los sucesos empleando las técnicas
caracteristicas de la narracion en Educacion Infantil, explica la historia de la gaviota y el

mirlo.

Tras escuchar activamente la situacion y las experiencias de los personajes
protagonistas, da paso a una asamblea conversacional en la cual, para guiar las
intervenciones del alumnado destinatario, hace uso de un modelo de conversacion
literaria de gran utilidad en la etapa de Educacion Infantil, el Enfoque Dime de Chambers.

Asi pues, buscando fomentar la reflexion del alumnado, plantea las siguientes cuestiones:

- (Conociais este album?

- (Qué es lo que mas te ha gustado? ;Y lo que menos?
- (Te recuerda a algo que t hayas vivido?

- (Hay algo que te haya sorprendido?

- (A vosotros os gusta que os cuenten historias como Nico a Juan?

Tras este periodo de expresion verbal sobre la relacion entre el album ilustrado
escogido y las experiencias personales de los/as nifios y nifias oyentes, se procede a la
ultima parte de la propuesta. Esta constituye el colofon final de la misma, por lo que no
solo posee un enfoque literario que toma como base los personajes protagonistas de la

historia, sino que ademads contiene un componente ladico, artistico y divertido.

Esta consiste en la decoracion de caretas infantiles cuyo dibujo se corresponde con
Juan, la gaviota, y Nico, el mirlo (ver Figura 5). La docente guia de esta actividad elabora
las caretas y las recorta previamente, facilitando asi su posterior decoracion. A
continuacion, una vez se encuentren en el aula de referencia, el alumnado puede elegir
libremente cudl de los dos personajes prefiere para su careta, teniendo que escoger entre
el dibujo de una gaviota o el de un mirlo. Tras realizar dicha eleccidn, los nifios/a colorean

el dibujo empleando los colores que deseen. Esto les permite comprender que, a pesar de

42



las diferencias (cada uno posee una careta distinta), todos podemos ser amigos, encontrar
un punto en comun (todos llevan puesta una careta) y sentir que pertenecemos a un grupo.
Después, emplean un punzén y un tapete para picar la linea punteada que da forma a los
ojos y colocan las bolitas elaboradas manualmente con papel de seda. El resultado son
caretas de aves tan diversas como alumnos/as hay presentes en el aula, por lo que esta
dindmica invita al alumnado a valorar la diversidad y a concebir la amistad y relacion

entre iguales como un vehiculo para la integracion en colectivos.

Objetivos especificos

1. Estimular la comunicacion oral y reflexiva empleando la asamblea conversacional

guiada mediante el Enfoque Dime de Chambers.

2. Impulsar el habito de lectura y las habilidades lectoras en los nifios y nifias

destinatarios.

3. Promover actitudes de respeto y empatia, asi como la integracion, la amistad entre

iguales y el sentimiento de pertenencia a una comunidad.

4. Desarrollar la motricidad fina y la creatividad haciendo uso de una creacion

artistica como son las caretas decorativas.

5. Fomentar la escucha activa y la comprension oral mediante la narracion del album

ilustrado Mi amigo Juan.

Recursos empleados

En cuanto a los recursos empleados para esta tltima sesion, es preciso diferenciar

tres bloques: recursos materiales, recursos personales y recursos espaciales.

En primer lugar, atendiendo a los recursos materiales necesarios para la correcta
ejecucion de esta propuesta, se distinguen los siguientes: el album ilustrado Mi amigo
Juan, como soporte fisico y visual; siete caretas impresas cuyo dibujo correspondiente es
una gaviota; seis caretas impresas con el dibujo de un mirlo; depresores; papel de seda
amarillo y material escolar disponible en el aula (pinturas de madera, ceras de diversos

colores, rotuladores, punzones, tapetes, pegamento y tijeras).
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En segundo lugar, como recursos personales, se encuentra la docente como
promotora, guia y docente responsable tanto de la dindmica como del alumnado. Si bien,
considero preciso mencionar a la docente tutora del aula, quien tiene un papel de apoyo,

supervision y colaboracion durante la consecucion de la sesion.

Por ultimo, como unico recurso espacial empleado, se distingue el aula de referencia en
la que se encuentra el alumnado diariamente. En concreto, esta propuesta es llevada a

cabo en uno de los rincones que la componen: el rincon de la asamblea.

Temporalizacion

Respecto a la duracion de la cuarta y ultima propuesta, se prevé que dure un total
de 40 minutos distribuidos a lo largo de las distintas partes que la componen. Por un lado,
la fase inicial de narracion del album ilustrado requiere 10 minutos. Por otro lado, la
posterior asamblea conversacional en la que se pone en practica el Método Dime de
Chambers, 15 minutos aproximadamente. Finalmente, el colofon final de la propuesta
correspondiente con la decoracion de un recurso artistico precisa de 15 minutos de
duracion. Cabe destacar que, tanto la asamblea conversacional, como esta Ultima fase,
poseen una duracion flexible y adaptable a las intervenciones momentéaneas y al ritmo de

trabajo del alumnado.
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3.2. Implementacion de dos sesiones de trabajo

Adoptando una perspectiva profesional y respetando la organizacion y
planificacion de la docente tutora del aula destinataria de esta intervencion, se han puesto
en practica dos de las sesiones recogidas en este proyecto. Por un lado, la Sesion 4
“;Jugamos a ser amigos?” fue la primera en llevarse a cabo, pues el nimero de alumnado
presente el dia previsto de la implementacion facilité su consecucion. Ademas, se trata de
una sesion con gran potencial didactico y de la que es posible extraer conclusiones
relevantes sobre el desarrollo lingiiistico de los nifios y nifias. Por otro lado, la Sesion 2
titulada “Si yo fuera Frederick guardaria...” fue la segunda en ponerse en practica. En
este caso, la adaptacion a la programacion de la docente tutora fue clave para establecer
una fecha concreta en la cual implementar esta dinamica. Finalmente, decidimos de

manera conjunta llevarla a cabo al final de la jornada escolar como cierre de la misma.

Por ello, una vez mencionadas las sesiones seleccionadas para ser implementadas,
se procede a explicar y analizar los resultados obtenidos, las dificultades existentes y los

aprendizajes y competencias adquiridos.

3.2.1. Resultados y analisis Sesion 4

El aula destinataria cuenta con trece alumnos/as de primero de Educacién Infantil,
por lo que actualmente tienen tres afos de edad. Sin embargo, el dia en que se puso en
préctica esta propuesta fueron doce los nifos y nifias destinatarios de la accion, puesto

que una alumna se hallaba ausente por enfermedad.

A continuacion, como autora de este trabajo y docente responsable de llevar a cabo
las sesiones disefiadas a un aula real, procedo a exponer los resultados obtenidos en esta
primera implementacién, asi como las dificultades y obstadculos surgidos y los

aprendizajes obtenidos en ella.

Haciendo referencia a los resultados obtenidos, es preciso mencionar la primera
fase de esta propuesta, la cual atiende a la narracion de la historia de la gaviota y el mirlo.
Durante la misma, se observé un elevado nivel de atencion por parte todos los nifios y
nifias, quienes se mostraron pendientes de los sucesos narrados en la historia en todo
momento. Permanecieron en silencio, sentados en el rincon de la asamblea y con una
actitud de escucha activa y predisposicion por la historia que yo misma les estaba

contando. Ademas, siguieron con facilidad el hilo de la historia, comprendiendo la
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situacion de los personajes, los sentimientos de los mismos y los sucesos que iban
aconteciendo. Esta atencion e implicacion se vio reflejada en numerosas interrupciones
por parte de determinados/as alumnos/as, quienes quisieron intervenir aportando
comentarios relacionados con lo narrado. Entre dichos comentarios, me gustaria resaltar
el verbalizado por una de las alumnas, quien, en el momento en el que Nico no es aceptado
por las gaviotas que habitaban en el pueblo de Juan, dijo: “Pero, ;por qué no le quieren si
es super bonito?”. Tras esta intervencion, pude apreciar que no solo habia comprendido
lo ocurrido, sino que habia conectado con la historia, interpretado la situacion de rechazo

y se habia cuestionado a ella misma por qué estaba ocurriendo.

De la misma manera, gracias a mi ubicacion en el aula frente al publico oyente,
pude observar en todo momento las expresiones faciales de los nifios y nifias durante la
narracion. En multitud de ocasiones, la sorpresa, el asombro y la sonrisa, fueron los gestos
que pude apreciar en el rostro del alumnado, lo cual evidencia el grado de atencion y de

implicacion en la historia, asi como el compromiso y la empatia con los personajes.

Tras esta primera fase de narracion, tuvo lugar una asamblea conversacional
dirigida por unas cuestiones que yo, como docente guia de la propuesta, habia preparado
y disefado con anterioridad. Estas cuestiones siguen el modelo del Método Dime de
Aidan Chambers y pretendian crear un ambiente acogedor y un clima de confianza en el
cual el alumnado se sintiera comodo, seguro y respetado a la hora de intervenir oralmente.
Asi pues, gracias a las preguntadas planteadas, la mayoria del alumnado particip6 en esta
asamblea aportando comentarios y experiencias personales que me permitieron observar
su grado de implicacion, su seguridad en el momento de ser escuchados/as atentamente
por sus compafieros/as y su nivel de desarrollo lingiiistico. Por ello, a continuacion quedan
recogidas algunas de las intervenciones que se dieron durante esta asamblea
conversacional. Estas estan expuestas atendiendo a la cuestion que yo misma lancé y a la

respuesta obtenida por parte de determinados alumnos/as.

Una vez finalizada la narracion de la historia, pregunté: “;Conociais este
cuento?”, a lo cual la mayoria respondi6é con un “No” rotundo, excepto una alumna que
afadio: “Yo si, mi hermana lo tiene en casa.”. A continuacidn, observé como algunos
alumnos mantenian una conversaciéon sobre las gaviotas, y, para lograr que todo el
alumnado fuera participe de dicha conversacion, les planteé la siguiente cuestion:
“; Alguna vez habéis visto gaviotas?”, uno de ellos respondio: “Si, volando por el cielo”,
y seguidamente, la mayoria del alumnado intervino afirmando la pregunta lanzada.
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A continuacion, comencé a formular preguntas especificas que invitaran a
reflexionar al alumnado, asi como a hacerles pensar sobre determinados comportamientos
y conductas y la repercusion que estos tienen sobre nuestros sentimientos y emociones.
Estas cuestiones tuvieron un impacto positivo en el alumnado, logrando que numerosos
alumnos/as se vieran capaces de intervenir aportando respuestas significativas, las cuales

quedan ordenadas y recogidas a continuacion.

- Docente: ;Como creéis que se siente Nico cuando se da cuenta de que el resto de
gaviotas no le aceptan?
- Alumno 1: Triste, por eso pone cara de triste y se quiere ir.

- Alumna 2: Yo creo que se siente enfadado.

- Docente: ;Alguna vez os habéis sentido como Nico?
- Alumna 3: Yo a veces me enfado cuando no me dejan jugar.

- Alumna 4: Yo también, pero juego sola y ya esta.

- Docente: Y entonces, ;qué podemos hacer para que un amigo nuestro no se sienta
triste?

- Alumno 5: Pues que se sienta contento.

- Alumno 6: Decirle cosas bonitas y buenas noticias.

- Alumna 7: Jugar con ¢l a las cocinitas.

- Docente: Muy bien, yo creo que asi seguro que ya no se siente triste. También

podemos preguntarle qué le pasa y qué necesita. A lo mejor necesita un abrazo.

- Docente: ;Vosotros creéis que somos diferentes?
- Alumna 8: Si, porque yo me llamo Martina y ti no.
- Docente: Muy bien, ;y qué tenemos diferente ademds de nuestros nombres?

- Alumna 8: Pues que yo soy una nifia y t eres una profe.

- Docente: ;A vosotros os gusta que os cuenten historias?
- Alumna 9: “A mi me encanta que mi yaya me lea cuentos”
- Alumna 10: “Si, por la noche”

- Alumnoll: “Yo le ensefio mis cuentos a mi hermano pequefio.”
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Este didlogo me condujo a una reflexion posterior, en la cual, desde una perspectiva
educativa y, como docente, comprendi la capacidad que poseen los nifios y nifias
escolarizados en la etapa de Educacion Infantil para identificar y comprender las
emociones de otros individuos, la causa de las mismas y las posibles soluciones que
ellos/as mismos/as les pueden ofrecer. Ademas, me di cuenta de que el alumnado
destinatario reconoci6 en todo momento la emociones que los personajes iban mostrando
y lograron verbalizar su nombre, asi como conectar dichas emociones con las suyas
propias a partir de la aportacion de vivencias personales. De la misma manera, los nifios
y nifias consiguieron emplear su lenguaje verbal y su repertorio 1éxico para explicar como

actuarian ellos mismos ante una situacion de las mismas caracteristicas.

Seguidamente, una vez observé que el alumnado se hallaba cansado y tenia
dificultades para permanecer sentado en el rincon de la asamblea, di paso a la ultima fase
de la propuesta, en la cual debian decorar unas caretas correspondientes a los personajes
protagonistas del album ilustrado seleccionado. Esta comenzd siendo un tanto cadtica,
puesto que la noticia de la creacion de un recurso artistico despert6 tanta alegria como
alboroto en el alumnado. Sin embargo, estos instantes de desorden ocuparon tan solo unos
segundos, por lo que pude continuar con facilidad la explicacion de la actividad creativa.
Cabe destacar que, durante la elaboracion de las caretas, el alumnado demostr6
concentracion, precision, creatividad y autonomia, pues ellos mismos decidieron qué
careta decorar y de qué color la iban a colorear. Ademads, mostraron iniciativa propia en
el momento de picar con el punzon para dar forma a los ojos y de aplicar el pegamento
en el pico de los animales para colocar posteriormente las bolitas realizadas manualmente

con papel de seda (ver Figura 6).

Durante esta dindmica, pude reconocer los diferentes resultados y ritmos de trabajo,
siendo todos ellos tan diversos como alumnos/as se encontraban presentes en el aula en
aquel momento. Al hilo de ello, me gustaria recalcar un comentario verbalizado por una
de las alumnas al finalizar su careta. Ella se hallaba colocando las ultimas bolitas en el
pico de su gaviota cuando detuvo esta accidon y se pard a observar el mirlo que el
compaiiero que tenia a su lado estaba coloreando. Unos segundos después anadio: “Mira
Manuel, son diferentes pero los dos son pdjaros.” En este momento, comprendi que
habian captado a la perfeccion el mensaje de la obra narrada y habian sido capaces de

compartir oralmente con sus iguales ese concepto.
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Finalmente, una vez expuestos los resultados obtenidos durante la implementacion de
esta propuesta y descritas las interpretaciones obtenidas a partir de los mismos, procedo
a especificar algunas de las dificultades surgidas durante la consecucion de la dinamica.
A pesar de haber obtenido muy buenos resultados, es cierto que, como es comun en un
aula de Educacion Infantil, surgieron imprevistos y aparecieron obstaculos que
dificultaron en determinados momentos el desarrollo de la sesion. Entre dichos obstaculos
se encuentra la dificultad del alumnado para permanecer sentado durante la narracioén de
la historia y la posterior asamblea conversacional. Y es que, debido al caracter activo y
enérgico del grupo de alumnado destinatario, resulté complicado gestionar aquellos
instantes de intentar ponerse de pie y acercarse al rincon de juego o de construcciones. Si
bien es cierto que fui capaz de reconducir la situacion y tratar de captar su atencion para
que lograran conectar de nuevo con la historia. De la misma manera, durante la asamblea
conversacional fueron multiples las intervenciones realizadas por los nifios y nifas, tanto
es asi que, en algunos momentos resultdé complejo organizar el turno de palabra, pues
todos/as querian participar y aportar sus opiniones. Ligado a ello, algunos alumnos/as
encontraron dificil responder de manera clara y concisa a las cuestiones que yo misma
planteaba, pues se iban por las ramas con facilidad. Para ponerle fin a esta situacion y
tratar de evitar que la dinamica se alargara mas de lo previsto, decidi realizar preguntas
mas concretas que tuvieran escasas opciones de respuesta pero que, a su vez, permitieran
que el alumnado se expandiera en la verbalizacion de reflexiones relacionadas con el tema
presentado. Y es que, tal y como ya sabemos, las preguntas concretas y dirigidas
constituyen un recurso lingiiistico muy util y efectivo para la estimulacion del lenguaje
oral en la etapa de tres afios. Gracias a ellas, los nifios y nifias sintieron la seguridad y la
conviccion necesarias para alzar la mano, poseer el turno de palabra y conversar acerca
de diferentes temas que, a priori pueden resultar sencillos pero que, en realidad tan
relevantes son para el desarrollo personal, madurativo, cognitivo, lingliistico y social de

los mas pequeios.

A modo de conclusion, es posible afirmar que los logros obtenidos en la consecucion
de esta sesion han permitido que el publico destinatario adquiera nuevos conocimientos,
amplie su repertorio 1éxico, mejore la calidad de su lenguaje verbal y aumente la cantidad
de aportaciones orales. Por ello, también se confirma que los objetivos didacticos

disefiados y planteados han sido alcanzados con éxito, lo cual refleja que esta propuesta
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ha supuesto un avance en el progreso lingiiistico del alumnado y, con ello, en el desarrollo

de su nivel de habla.

3.2.2. Resultados y analisis Sesion 2

Esta sesion tomo como eje vertebrador el album ilustrado Frederick, y, a partir de
¢l, se desarrollaron las diferentes partes que componen la totalidad de la sesion. Todas
ellas fueron puestas en practica en un aula del primer curso de Educacion Infantil, por lo
que el alumnado tenia tres afios de edad. Concretamente, fueron trece los nifios y nifias

receptores de esta intervencion.

Por ello, como autora de este trabajo y docente guia de la sesion disefiada, me
dispongo a exponer los resultados obtenidos durante la consecucion de la propuesta, asi
como a detallar los desafios y contratiempos que surgieron en el instante de la
implementacion. De la misma manera, adoptando una perspectiva profesional, procedo a
analizar y reflexionar las conductas mostradas por el alumnado, el nivel de desarrollo del

lenguaje verbal del mismo y el grado de alcance de los objetivos fijados previamente.

Esta sesion fue iniciada con la presentacion del album ilustrado seleccionado y su
posterior descripcion fisica. En este momento, fueron numerosos los alumnos que alzaron
su mano para que yo misma les concediera el turno de palabra y pudieran aportar
informacion acerca de lo que podian observar en la cubierta de la obra. Entre dichas
intervenciones, hubo alumnos/as que identificaron de qué animal se trataba, otros
mencionaron el tipo de flor que llevaba en una de sus patas y donde estaba situado el
raton. Sin embargo, lo que sin duda mas llamo6 mi atencion y la de la docente tutora fue
el comentario realizado por una de las alumnas, quien afiadio: “Es la letra F, como la de
mi prima Fabiola”. Este hecho refleja el elevado nivel lingiiistico que posee esta nifia, no

solo a nivel fonético y fonologico, sino también a nivel de alfabetizacién temprana.

Tras esta primera fase de presentacion y observacion, tuvo lugar la narracion de
la historia de los cuatro ratones de campo y sus aventuras (ver Figura 7). Gracias al
semicirculo formado por el alumnado y mi ubicacion frente a €1, pude observar en todo
momento las expresiones faciales de los nifios y nifias, confirmando asi la diversidad
existente en cuanto a niveles de atencidon y concentracion. Este es quizds uno de los
desafios mas frecuentes en este tipo de dinamicas, pues en concreto tres alumnos/as

encontraron complejo mantener la atencion en la historia narrada. Aunque en ocasiones
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esto fuera un impedimento, puedo afirmar que todos ellos comprendieron el mensaje de

la obra.

Continuando con el andlisis del lenguaje verbal del alumnado destinatario, me
gustaria comenzar destacando el caso de una alumna que, en la parte final del album en
la que aparece una poesia cuyo tema es “las cuatro estaciones”, se mostro atenta y
concentrada en mi narracion. Tanto es asi que cuando verbalicé el séptimo verso “Cuatro
ratones de campo como ti...”, fue capaz de finalizarlo sin haberlo escuchado antes. Asi
pues, verbalizo la siguiente frase: “y como yo” mientras se sefalaba a ella misma. En este
sentido, la intervencion de esta alumna al completar uno de los versos me llevo a pensar
que habia comprendido la rima del poema y habia sido capaz de encontrar las palabras
adecuadas para finalizar ese verso. Sin duda, esto demuestra el elevado nivel lingiiistico

que posee, asi como su grado de concentracion y de seguimiento de la historia.

Después de la narracion, di paso a una dindmica de caracter practico que
constituy6 la parte favorita de la mayoria de niflos y nifias. De manera introductoria,
mostré las tarjetas representativas de los objetos y elementos que yo misma habia
preparado con antelacion, mencionando a la vez el nombre de los mismos. A
continuacion, verbalicé la siguiente oracion: “Si yo fuera Frederick, guardaria el Sol para
no pasar frio en invierno. Y tu, ;qué guardarias?”. Cedi el turno de palabra a diferentes

alumnos/as, obteniendo asi las siguientes respuestas registradas a continuacion:

- Alumno 1: “Yo cogeria un abrigo para ponérmelo y estar calentito.”

- Alumno 2: “Yo cogeria el paraguas para que no me moje.”

- Alumna 3: “Yo cogeria un mufieco de nieve para ponerle una bola y una nariz de
zanahoria.”

- Alumna 4: “Yo voy a coger una carita contenta para estar feliz.”

- Alumno 5: “Yo cogeria comida”

- Alumno 6: “Yo cogeria los colores para pintar”

Entre dichas intervenciones relativas a qué guardarian ellos/as para la llegada del
invierno, fueron numerosos los comentarios intercalados. Los mas destacables son, por
un lado, el verbalizado por una alumna en el momento en que otro alumno escogio el
plato de sopa caliente. Al verlo, esta afiadi6: “Cristina, o es un bol que saca humo de la
comida porque esta caliente.” Por otro lado, dado que no habia tantas tarjetas como

alumnos/as en el aula, varios alumnos mostraron iniciativa propia y quisieron participar
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mencionando: “Cristina, yo no lo he hecho”. Asi pues, les cedi el turno de palabra de uno
en uno, hasta que todos comentaron qué guardarian ellos si se pusieron en la piel de
Frederick. Todas estas aportaciones me permitieron analizar la situacion especifica de
cada alumno/a en lo que respecta a su nivel lingiiistico. En este sentido, aprecié como
algunos nifios no requerian de mi ayuda ni de mi intervencion para verbalizar la
informaciéon que deseaban, mientras que otros necesitaban preguntas concretas y
especificas que tuvieran escasas opciones de respuesta. Estos ultimos mostraron un grado
de competencia verbal ligeramente inferior al del resto de compaiieros/as, ya que su nivel
de conciencia fonologica y el grado de complejidad de las frases emitidas dependia de mi
la presencia o ausencia de mi apoyo. Y es que, cuestiones como “;Y para qué sirve lo que
has cogido?”, “;Esta frio o caliente?” o “;Es una carita triste o contenta?”’, ayudaron a
que determinados alumnos se sintieran comodos en el momento de intervenir y

verbalizaran la respuesta que ellos mismos considerasen.

Una vez finalizada esta fase conversacional, tuvo lugar la Giltima parte de la propuesta,
la cual supuso el final del 4lbum ilustrado y el final de la sesion. Esta es la correspondiente
a la poética de la obra. Con el fin de contextualizar al alumnado, recordé cual habia sido
la ultima parte de la historia, especificando que Frederick se habia subido a una piedra
para recitar una poesia sobre las cuatro estaciones. A continuacion, ensefié los tarjetones
previamente confeccionados y, de uno en uno, recité en voz alta y con entonacion, los
versos escritos en cada uno de ellos. Comencé por la primavera, lanzando una pregunta
al alumnado: “;qué es el aguacero?”, a lo cual una alumna respondid: “que llueve
mucho”. Continué con el verano, mencionando que el fuego esta muy caliente y por eso
da calor. Segui con el otofo, haciendo referencia a elementos que lo caracterizan como
las nueces y el trigo y, finalicé con invierno, concluyendo con la siguiente cuestion: “;qué
podemos hacer para tener los pies calientes?”, a lo que varios alumnos respondieron con
las siguientes aportaciones: “ponerlos al sol”, “ponernos unos calcetines” y “poner la
calefaccion”. Cabe destacar que, con la finalidad de hacer participe al alumnado, sugeri
que este finalizara verbalmente algunas palabras, ejemplo de ello es el momento en el que
yo misma menciono “vera” y el alumnado concluye con “no”, lo mismo ocurre con “oto”

y “fio” y con “invier” y “no”.

Finalmente, verbalicé una ltima pregunta a los nifios y nifias: “;0s habéis dado cuenta

de que Frederick nos ha ensefiado las cuatro estaciones?” y conclui mi intervencion
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reforzando el nombre de las cuatro estaciones aparecidas en los tarjetones plastificados y

recordando en qué estacion nos encontramos actualmente: la primavera.

Esta tltima parte de la sesion planted diferentes retos que me llevaron a pensar que
quizas hubiera sido necesario repetir y recordar durante varios dias los versos del poema
para que el alumnado fuera capaz de aprendérselo y verbalizarlo por sus propios medios.
Sin embargo, durante la misma pude observar los diferentes niveles de pronunciacion
presentes en el aula, existiendo casos en los que el grado de entendimiento rozaba la
perfeccion, y otros casos en los que las verbalizaciones eran completamente ininteligibles.
En estos momentos, traté de realizar preguntas concretas que me ayudaran a comprender

lo que el alumno/a estaba tratando de decir.

De la misma manera, durante la totalidad de la propuesta, surgieron algunos desafios
que obstaculizaron su consecucion, tales como la dificultad para permanecer sentados en
un mismo lugar durante un periodo de tiempo prolongado, la impaciencia y el afan de
participacion complicado de gestionar en nifios y nifias de tres afios de edad, y el recital
de versos poéticos nuevos para ellos/as. A todo ello se le afade que la sesion fue
interrumpida por la entrada de un docente en el aula para consultar un aspecto con la
docente tutora. Este hecho hizo que el alumnado perdiera el foco de la propuesta por unos
minutos, desconectara de la sesion y, con ello, cambiara su centro de atencion. Sin
embargo, esta interrupcion durd tan solo dos minutos, por lo que no resultdé complicado

continuar con las dinamicas.

En conclusion, la implementacion de la sesion obtuvo unos resultados acordes a lo
planificado, destacando que la duracion total de la misma fue la estimada. El alumnado
logro alcanzar los objetivos propuestos con entusiasmo y compromiso, a excepcion del
recital y memorizacion del poema incorporado en la obra. Ademas, como docente guia 'y
supervisora de la sesion, reconozco haberme sentido comoda y bien acogida durante toda
la jornada, lo cual favoreci6 que el clima y el ambiente fuera positivo, de confianza,
respeto y de participacion activa. Por su parte, el alumnado comprendio la historia narrada
y se mostrd interesado por participar en las dindmicas posteriores. Considero
especialmente admirable el grado de compromiso de los nifios y nifias. Por ultimo,
considero esencial destacar la diversidad observada en lo que respecta a nivel de
desarrollo lingiiistico, y, en concreto, al lenguaje verbal, obteniendo asi un amplio abanico

de categorias lingliisticas.
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4. CONCLUSIONES Y VALORACIONES FINALES

En este ultimo apartado dedicado a las conclusiones y valoraciones finales, me
gustaria hacer especial hincapié en el proceso de realizacion de este trabajo, detallando

asi cada uno de los pasos seguidos en su desarrollo.

Tomar la decision de realizar un proyecto de orientacion practica constituy6 la
primera pieza clave para dar forma a lo que posteriormente ha resultado ser un plan de
intervencion docente. Tras ello, tuvo lugar el proceso que probablemente haya sido mas
costoso y complicado, el correspondiente al disefio de dicho plan. La razén de dicha
complejidad se debe a que esta fase requiere tener en cuenta numerosos aspectos. Entre
ellos se encuentran su perspectiva y enfoque literario, su finalidad didactica y pedagogica,
su personal destinatario, sus objetivos especificos y su fundamentacion tedrica. A todo
ello se le afiade la demanda de una atencion pedagdgica ajustada a las particularidades
del grupo clase, el cual, en el caso de este trabajo, se corresponde con alumnado de tres

anos de edad de un centro concertado de la localidad de Alcaiiiz.

Por su parte, dotar de caracter flexible y contextualizado a este proyecto, respaldar
su funcionamiento a partir un soporte didactico y una fundamentacion teorica, asi como
ofrecer una finalidad transformadora, han sido los principales retos que yo misma me he
marcado a lo largo del proceso de disefio para lograr construir un proyecto de intervencion
docente de calidad tanto didactica como pedagdgica. Por ello, una vez finalizado el disefio
general del mismo y de las sesiones de trabajo especificas, concluyo afirmando que se
trata de una propuesta que aboga por la evolucion del alumnado en lo que a desarrollo
lingiiistico se refiere. Para que esto fuera posible, fue determinante el planteamiento de
cuatro sesiones de trabajo unidas y relacionadas entre si por un concepto clave en la etapa
de Educacion Infantil: la literatura. Concretamente, escoger cuatro albumes ilustrados
clasicos con un trasfondo pedagdgico considero que constituyé una decision acertada,
pues las dinamicas disefiadas a partir de ellos han contribuido al desarrollo integral del
alumnado y me han permitido observar la diversidad existente en cuanto a ritmos de
aprendizaje, niveles de desarrollo lingliistico y grados de atencion, concentracion y
participacion. Asi mismo, estas sesiones también han brindado la oportunidad a los nifios
y niflas de conocer nuevas historias, descubrir nuevos personajes, y, en definitiva,
disfrutar de la literatura infantil como una fuente de aprendizaje, imaginacion y desarrollo

lingiiistico y emocional.
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Aunque es cierto que el disefio del proyecto constituye la base de mi intervencion,
el soporte tedrico que lo sustenta ofrece las piezas conceptuales y metodologicas
necesarias para garantizar su efectividad, coherencia y alineacion con el objetivo general
de este proyecto. Asi mismo, también contribuye al alcance de los logros que se persiguen
en la etapa de Educacion Infantil. Al hilo de ello, la busqueda de informacion y el analisis
exhaustivo de conceptos me ha permitido construir una base solida, profesional y
enriquecedora sobre la que crear un plan de implementacion. Ademas, el hecho de
contrastar lo expuesto por gran variedad de autores me ha llevado a obtener diferentes
puntos de vista sobre un mismo tema, comparar opiniones y, en cierto modo, enriquecer
mi manera de comprender este plan. En consecuencia, este trabajo no solo me ha ayudado
a integrar los conocimientos previos adquiridos durante mi grado universitario con
aquellos que he aprendido recientemente, sino que ademas me ha permitido combinar

distintas perspectivas tedricas y practicas.

Ligado a esto ultimo, he podido llevar a cabo dos de las cuatro sesiones disefiadas
y explicadas anteriormente. Este hecho ha supuesto un desafio para mi, al mismo tiempo
que ha constituido una oportunidad para poner en practica mis conocimientos. Considero
que ha sido una experiencia muy enriquecedora, de la que me llevo multitud de
aprendizajes. Por un lado, he mejorado mi competencia lingiiistica en el &mbito literario,
pues he practicado la narracidn oral de obras literarias infantiles. Por otro lado, he podido
observar de primera mano la diversidad existente en cuando a la oralidad de los nifios y
nifas, pudiendo apreciar casos especificos de ausencia de habla y de desarrollo lingiiistico
de nivel superior. Ademas, esta practica me ha ayudado a ser mas consciente de la
importancia de aproximar a los nifios y nifias de edades tempranas a la literatura infantil,
no desde la imposicion sino desde un punto de vista ladico y de disfrute. Asi pues, he
comprendido que las obras literarias infantiles que he escogido poseen un trasfondo muy
valioso, por lo que tomarlas como punto de partida de mis sesiones y emplearlas como

recursos didacticos ha sido un punto fuerte a destacar.

Me gustaria dedicar un pequefio apartado de esta seccion a resaltar la acogiday la
bienvenida ofrecida por el centro destinatario de mi intervencion. Desde el primer
momento en que me puse contacto con la docente tutora para plantearle mi proyecto y
organizar la implementacion de dos sesiones, me he sentido integrada, valorada e incluida
como una docente mas. Ademas, el nuimero de alumnado de este aula es reducido, por lo

que el sentimiento de hogar, tranquilidad y cercania han predominado durante ambas
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implementaciones. Estos hechos sin duda han influido positivamente en mi posterior
practica docente, permitiéndome desarrollar mis propuestas con seguridad, confianza y

disfrute.

Por todo ello, este proceso de eleccion de la tematica, determinacion del enfoque
o perspectiva literaria, seleccion de las obras literarias, justificacion y contextualizacion
tedrica, planteamiento de objetivos, disefio de sesiones de trabajo e implementacion en
un aula real, me ha llevado comprender que este proyecto académico ha sido una
verdadera experiencia formativa para mi, de la cual he podido extraer aprendizajes tanto
a nivel profesional como personal. Cada una de sus fases ha requerido implicacion,
busqueda de informacion y andlisis de situaciones similares por mi parte. Ademas, el
planteamiento de cuatro propuestas de aprendizaje especificas me ha permitido
familiarizarme con el ambito de la programacion educativa, asi como consolidar
determinadas habilidades esenciales en la labor docente, tales como la organizacion, la
adaptacion, la sensibilidad emocional, la capacidad de observacion y el compromiso
vocacional. Sin duda, este proyecto me ha permitido crecer como futura docente y

reafirmar mi vocacion por la ensefianza infantil.

Si bien los resultados obtenidos tras la implementacion parcial han sido positivos,
las dificultades, imprevistos y obstaculos también han formado parte de mi trabajo.
Ejemplo de ello es la adaptacion a la organizacion y planificacion de la docente tutora del
aula destinataria a la hora de implementar dos de las cuatro sesiones disefiadas. En este
sentido, unicamente he podido valorar la eficacia y la efectividad de la mitad de mi plan
de implementacion. Sin embargo, esta circunstancia me ha permitido desarrollar mi
capacidad de flexibilidad y adaptacion a la programacion de la docente y a la situacion
especifica de su aula. Por ello, a pesar de unicamente haber implementado dos sesiones,
he logrado extraer conclusiones de ambas y reflexionar sobre lo aprendido. Otro de los
obstaculos existentes ha sido el tiempo disponible para la aplicacién de cada una de las
sesiones, siendo imprescindible la coordinacion y el trabajo en equipo junto con la
docente tutora para poder poner en practica mis sesiones de trabajo sin suponer un
impedimento en su organizacion. No obstante, estos obsticulos me han ofrecido la
oportunidad de mejorar la gestion del tiempo, el ajuste a la situacion especifica de un aula

y la adaptacion a la programacion de una docente.

Asi pues, tomando lo aprendido e integrandolo con las dificultades surgidas,
considero esencial destacar posibles propuestas de mejora, tales como la revision de las
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fases que componen cada propuesta de trabajo, el analisis critico de su temporalizacion y
la anticipacion de posibles ajustes metodologicos adaptados al contexto concreto del aula.
De la misma manera, resultaria interesante ampliar el nimero de sesiones implementadas
con el fin de poder analizar en profundidad la totalidad de mi proyecto y, con ello, extraer

conclusiones globales del mismo.

Al hilo de ello, una vez planteado y puesto en practica este proyecto, considero
esencial hacer referencia a lineas de intervencion futuras, asi como a posibles cambios
que den lugar a nuevos retos, aprendizajes y conclusiones. Tomar nuevos formatos
literarios como punto de partida puede resultar interesante para contemplar la diferencia
entre la repercusion de distintos géneros literarios en el desarrollo de nifios y nifias de
Educacion Infantil. Cuentos cantados, libros-juego y albumes narrativos son algunas de
las alternativas susceptibles de ser incorporadas en un proyecto de estas caracteristicas.
De la misma manera, libros mudos o cuentos interactivos digitales también pueden
resultar interesantes como recursos didacticos innovadores. Por otra parte, construir un
proyecto educativo cuya temdatica sea la literatura infantil y disefiar un sistema de
evaluacion continua tanto del alumnado como de la consecucion del propio proyecto, es
una opcion alternativa que invita a realizar un seguimiento de los nifios y nifias y valorar
su evolucion en lo que a educacion literaria se refiere. Esto permitiria adoptar una actitud

critica y reflexiva sobre el progreso del alumnado y sobre la labor profesional docente.

Finalmente, de cara a futuras intervenciones, resultaria muy enriquecedor tener en
cuenta y hacer participes de la intervencién a otros agentes que forman parte de la
comunidad educativa, tales como las familias del alumnado, quienes, gracias a su
implicacion en las dindmicas de educacion literaria y desarrollo lingiiistico, podrian
extraer técnicas, métodos y ejercicios para, posteriormente, realizar con sus hijos/as en
sus respectivos hogares. Ademas, este hecho constituiria un puente o nexo de union entre
escuela y familia, lo cual serviria como refuerzo de aprendizajes, continuidad educativa

y sentimiento de union y colaboracion.
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Anexos

Figura 1.

Elementos album ilustrado Frederick.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 2.

Tarjetones album ilustrado Frederick.

UNO ES RATON PRIMAVERA,
QUE VIENE CON
o MOUACEROD 0

OTRO ES RATON
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A
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DESPUES VIENE OTONO EL ULTIMO ES INVIERNO
CON NUECES CON LOS PIES FRIOS
Y TRIGO :

o o 0 o°
(o)

o O
OOOOO o°°

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3.
Dibujos modelo album ilustrado Coco y Pio.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 4.
Plantilla de coloreo album ilustrado Coco y Pio.

'y

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 5.

Caretas album ilustrado Mi amigo Juan.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 6.

Resultado implementacion Sesion 4.

VL
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Figura 7.

Resultado implementacion Sesion 2.
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