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RESUMEN
La intervencion de este proyecto se fundamenta en la ensefianza del inglés durante el segundo
ciclo de educacion infantil, en un entorno de notable diversidad lingiiistica, donde los nifios
se encuentran adquiriendo diferentes competencias en dos o mas idiomas. Las metodologias
del proyecto se fundamentan en asambleas bilinglies y grupos interactivos, generando
espacios ludicos en los que se logra el aprendizaje mediante el juego.
Se destaca la diversidad como riqueza, fomentando la competencia comunicativa de la lengua
inglesa, al mismo tiempo que se ponen en valor las lenguas maternas; se refuerza el sentido
de pertenencia de los niflos a sus paises y su autoestima. Se incorporan materiales para
trabajar tanto el inglés, como el castellano y el resto de lenguas maternas del aula de forma
paralela, de modo que es mas facil la inmersion y su aprendizaje.
El constructivismo, el interaccionismo y el bilingiiismo simultaneo son las teorias que
fundamentan este trabajo, siempre con la colaboracidén familiar, indispensable, cuando se
hace referencia al proceso de aprendizaje. La evaluacion, basada en observacion directa,
permite ajustar en todo momento las propuestas a los niveles y diferentes ritmos de
aprendizaje.
El objetivo principal consiste en que el proceso de aprendizaje del inglés sea respetuoso con
la identidad lingiistica, efectivo e inclusivo, para preparar a los alumnos a desenvolverse con
confianza en entornos plurilingiies.
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ABSTRACT
The intervention of this project is based on the teaching of English during the second cycle of
infant education, in an environment of notable linguistic diversity, where children are
acquiring different competences in two or more languages. The project's methodologies are
based on bilingual assemblies and interactive groups, generating playful spaces in which
learning is achieved through play.
Diversity is highlighted as a richness, fostering communicative competence in the English
language, while at the same time valuing mother tongues; the children's sense of belonging to
their countries and their self-esteem are reinforced. Materials are incorporated to work with
English, Spanish and the other mother tongues in the classroom in parallel, making
immersion and learning easier.
Constructivism, interactionism and simultaneous bilingualism are the theories that underpin
this work, always with the collaboration of the family, which is essential when referring to
the learning process. The evaluation, based on direct observation, allows the proposals to be
adjusted at all times to the levels and different learning rhythms.
The main objective is to ensure that the process of learning English is inclusive, effective and
respectful of linguistic identity, in order to prepare students to cope confidently in
multilingual environments.
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1. Introduccion.

Vivimos en un mundo cada vez mas globalizado e interconectado. Todo esto se refleja
directamente en las aulas en las que conviven diversas culturas y lenguas. A esta diversidad
lingiiistica que encontramos en los diferentes entornos educativos se le llama multilingiiismo.
Debemos considerar esta situacion como una magnifica oportunidad para la adquisicion de
lenguas en tan tempranas edades, ya que estos niflos y nifias se encuentran beneficiandose de
la diversidad lingiiistica del entorno.
Uno de los temas que dentro de esta sociedad més debate genera es la ensefianza del inglés en
la etapa de educacion infantil, sobre todo cuando los nifios se encuentran aprendiendo dos o
mas lenguas al mismo tiempo, bien por vivir en un entorno bilingiie, como es el caso del Pais
Vasco o Catalufia, o porque en la familia la lengua materna es diferente al castellano.
Esta situacion es usual en ambientes plurilingiiisticos, como puede ser el del centro educativo
en el que se va a enmarcar esta propuesta de intervencion.
Gran parte del alumnado que asiste al centro educativo desciende de minorias étnicas o bien
de familias inmigrantes, y todos ellos con caracteristicas socioeconomicas y lingiisticas
diversas. En estas familias podemos encontrar:

- Trabajos precarios.

- Rotacidén constante geografica.

- Desconocimiento del espafiol.

- Inestabilidad laboral y precariedad.
Se ha notado un considerable aumento de inmigracion latinoamericana en los ultimos afios;
esto ha mejorado los procesos comunicativos, tanto con los propios estudiantes como con sus
familias. A pesar de ello, encontramos grandes desafios a la hora de considerar el desarrollo
social y lingtiistico del alumnado.
En este contexto, a la hora de plantear el aprendizaje del inglés, se debe configurar un
proceso complejo formado por estrategias pedagogicas especializadas. Algunos de los retos
que se encuentran son la disparidad entre el nivel de espafiol de los alumnos y la desigualdad
a la hora de encontrarse expuestos al idioma que proporciona cada familia, ya que todo esto
puede derivar en grandes dificultades en el aprendizaje de una nueva lengua.
Los comportamientos disruptivos o, en ocasiones puntuales, agresivos observados en el aula
hacen necesario plantear estrategias con las que se pueda fomentar la comunicacion
emocional, favoreciendo el respeto y la inclusion frente a la diversidad lingliistica que
encontramos en el centro escolar. Gran parte de estos comportamientos puede surgir de la

frustracion que tienen al no poderse expresar en la lengua comun de la ciudad en la que se



encuentran viviendo. Todo esto no solo plantea barreras académicas, sino que también afecta
a su desarrollo socioemocional, asi como a su proceso de relacidon e interaccion con sus
iguales.

La intervencidon que se plantea en este trabajo ha sido previamente programada y disefiada
para el contexto concreto del centro educativo, un centro ubicado en un barrio con un alto
porcentaje de inmigracion. La etapa en la que se situa el alumnado se considera critica en el
desarrollo lingiiistico y cognitivo. Al basarse en la plasticidad neuronal del nifio en este
momento de su desarrollo, se plantea la necesidad de aproximar a los alumnos y alumnas al
inglés sin impedir ni obstaculizar las demas lenguas en proceso de aprendizaje. Para ello se
utilizan estrategias que favorezcan la inclusion, como, en este caso, son los grupos
interactivos que favorecen el aprendizaje individualizado y ludico, y de este modo
lograremos ofrecerles un desarrollo de las competencias lingiiisticas equilibrado.

Este trabajo se divide en tres bloques principales. En primer lugar, encontramos el marco
teorico, en el que se explican los fundamentos de la adquisicion del lenguaje, el
multilingliismo infantil y la inclusion educativa; a continuacion, se contextualiza el entorno y
el centro y, por ultimo, el disefio de la intervencion educativa basada en grupos interactivos y
asambleas bilingiies.

Con esta propuesta se pretende lograr el desarrollo de un modelo educativo en el que se
reconoce la diversidad lingiiistica de forma activa, trabajando para transformar los desafios
actuales en oportunidades reales, significativas y respetuosas con la identidad personal y

lingiiistica de cada alumno y alumna.



2. Justificacion
De acuerdo a Abraham Maslow (1945), el ser humano tiene una necesidad vital de
pertenecer, de ser reconocido y valorado por lo que es. Este sentimiento de pertenencia y
validacion es tan fundamental como el alimento o el agua. Cuando un nifio siente que su
lengua y su cultura son respetadas, no solo aprende mejor, sino que florece como persona
plena.
Este proyecto surge de la creencia de la psicologia humanista que referencia que todos los
nifios deben sentirse valorados. Ahi se debe introducir la identidad cultural y lingiiistica.
Maslow (1943) disend una pirdmide en la que se ordenan las necesidades desde las mas
basicas hasta las menos bdsicas, pero todas ellas necesarias para el ser humano. Un nifio que
domina diferentes lenguas o aspira a ello se considera que posee un sentido de pertenencia
que esta directamente relacionado con la forma de captar los idiomas que ¢l recibe de su
entorno educativo.
Actualmente, en las aulas de Educacion Infantil, damos con pequefios que almacenan la
riqueza y, en ocasiones, el peso, de mas de una lengua. Cada nifio es unico, por ello, detras de
cada uno de ellos encontraremos esperanzas depositadas en nuevos comienzos y el desafio
diario de construir puentes entre lugares diferentes del mundo.
En el momento en el que vemos que un nifio trata de expresarse en una lengua que no es
aquella que utiliza en casa para hablar con sus convivientes, nos encontramos ante un nifio o
nifia que busca su lugar en el mundo. Por ello, todo esto no es solo un reto académico, sino
personal. La forma en la que se da respuesta a esta situacion, debera potenciar la autoestima
del nifio y su forma de relacionarse en el futuro con el aprendizaje.
Esta propuesta de intervencion nace de la mirada perdida de un nifio que no comprende unas
instrucciones basicas, la sonrisa que les florece al escuchar una palabra en su lengua materna
o la frustracion familiar por tratar de explicar que ayer no vino su hijo porque estaba enfermo;
todos estos momentos son reales, vividos en el centro escolar. Recuerdan que las teorias
educativas mas sonadas siempre se aplican a personas que tienen suefios, miedos y muchos
sentimientos.
Por ello quiero considerar ya no solo el inglés, sino también sus lenguas maternas, como
mucho més que contenido curricular, la diversidad lingliistica debe estar presente en la vida
diaria del aula. Es una oportunidad vital para comenzar una andadura hacia la igualdad en el

aula.



En este caso en el que el inglés se introduce como “tercera lengua”, estan todos practicamente
en igualdad de condiciones; todos van a ser, y se va a hacer, que se sientan todos y cada uno
de ellos igual de capaces.

Todas las familias de los nifios que asisten a los centros educativos confian en nosotros. A
pesar de sus inseguridades, poseen grandes esperanzas en los maestros y maestras que van a
trabajar por conseguir su bienestar emocional y por desarrollar sus propias identidades.
Deben tener claro que sus raices son muy importantes y que su futuro estd lleno de
posibilidades, como docentes se debe respetar y tener en cuenta las lenguas maternas de cada

uno de los miembros del aula cuando se ensena el inglés.



3. Marco tedrico.
3.1. Fundamentos sobre la adquisicion del lenguaje.
Con respecto a los diferentes puntos a concretar, se indagara en los términos de las lenguas
que hemos de trabajar, es decir, lengua materna y segunda lengua o meta y el bilingiiismo
simultaneo o secuencial.
La primera lengua, lengua materna, es la que emana de cualquier naturaleza y origen; el ser
humano la adquiere a lo largo de su infancia y se convierte en su herramienta principal de
comunicacion. Este proceso se da de manera natural en su entorno familiar y social inmediato
(Cervantes, 1997).
El proceso de adquisicion de la segunda lengua o una lengua meta es cualquier actividad en la
que una persona se encuentra aprendiendo una lengua diferente a la nativa al mismo tiempo
que adquiere la lengua meta o materna. (Cervantes, 1997).
Para ampliar y continuar comprendiendo dichos conceptos, se debe definir el “bilingliismo
simultaneo”, explicado por Baker (2011), que cita que ocurre cuando un nifio adquiere dos
lenguas desde el momento de su nacimiento, diferenciandolo del “bilingiiismo secuencial”,
que este se produce cuando en primer lugar se introduce la lengua materna y, una vez esta
esta parcialmente adquirida, se afiade la segunda lengua.
En cuanto a las teorias de adquisicion del lenguaje, son muy relevantes para hacer frente a
dicho tema.
a. Teorias de adquisicion del lenguaje
A la filosofia de Watson, conocido como el padre del conductismo, se le considera de caracter
metodolégico. Fundamenta el estudio de dicho enfoque sobre el aprendizaje ocurrido en los
animales a fin de poder intervenir en los principios aplicables a la conducta de los seres
humanos. Asi como Watson define esta corriente como una metodologia, Skinner (1975)
sostiene que el conductismo es la filosofia de la ciencia del comportamiento humano,
referenciado a los métodos y alcances de explicacion de los mismos.
Propone que el aprendizaje sea obtenido a través de la adquisicion con el uso del
condicionamiento operante. Lo que significa que el entorno le brinda al nifio modelos
lingiiisticos y refuerza cada produccion correcta. Se propone que la forma de correccion o no
refuerzo es la produccion incorrecta. Esta forma afirma las hipotesis del input de la
lingiiistica, la importancia de la correccion y la imitacion. (Spada y Lightbown, 2006).
Por otra parte, la teoria innatista propuesta por Noam Chomsky dice que los seres humanos
disponen de una capacidad innata para la adquisicion de la lengua: la denominada DAL

(Dispositivo de Adquisicion de Lengua). Los nifios nacen, gracias a la gramatica universal,
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con una capacidad que les permite procesar y producir estructuras lingliisticas complejas,
aunque el input que les llega de su entorno sea incompleto. (Chomsky, 1965)
El interaccionismo, otra de las teorias, difundida por Vygotsky y Bruner, presenta un analisis
adicional indispensable para el desarrollo lingiiistico. Vygotsky (1978) present6 la Zona de
Desarrollo Préoximo (ZDP), la idea revolucionaria con la que se explica lo que un nifio puede
hacer por si mismo y lo que puede hacer con la ayuda de un adulto o supervisor.
Finalmente, Bruner enriquece esta idea con el concepto de “andamiaje”, término que se
refiere al apoyo temporal que los adultos proporcionan durante una interaccion comunicativa,
y que es gradualmente ajustado a medida que los nifios adquieren mas competencias. (Wood,
Bruner & Ross, 1976).
Y por ultimo, César Coll (2000) define el constructivismo como el conjunto de saberes y
conocimientos que se originan, crean, recrean o cambian cuando, en el proceso de
aprendizaje, las aportaciones del sujeto en el acto de conocer y aprender toman un papel
determinante. El aprendizaje del conocimiento es producto de la actividad de la mente del
sujeto constituyente, en la que no recibe pasivamente la experiencia, sino que activamente la
interpreta.
En cuanto a la adquisicion de lengua definida por Piaget (1952), considera que esta vinculada
al desarrollo cognitivo general, es decir, que son los sujetos los que construyen su
comprension del lenguaje mediante la interaccion con el entorno y, gracias a dichas
adquisiciones, continian formando y creando sus esquemas mentales.

b. Etapas del desarrollo del lenguaje
Independientemente de todas las teorias y niveles propuestos por muchos autores en cuanto a
la adquisicion del lenguaje, las etapas del desarrollo lingiiistico siguen un esquema bastante
comun y universal (Owens, 2001).
La primera etapa, es la etapa prelingiiistica, que se da de los 0 a los 12 meses. La
comunicacion que recibimos del nifio es mediante el llanto, los arrullos y el balbuceo;
comienza a discriminar fonéticamente y se dan las primeras interacciones comunicativas no
verbales.
La siguiente es la etapa de las primeras palabras, de los 12 a los 18 meses empieza a aparecer
el vocabulario inicial, principalmente expresivo; comienzan a comprender palabras mas que a
producirlas y utilizan holofrases.
A continuacion, se da la etapa de la combinacion de palabras a partir de los 18 y 24 meses, ya
se arrancan a producir expresiones de dos palabras, y emprenden a ampliar a gran velocidad

su vocabulario y encuentran manifestaciones gramaticales bésicas.
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Y para finalizar, encontramos la etapa de desarrollo gramatical de los 2 a los 5 afos, van
construyendo oraciones cada vez mas complejas, aprendiendo poco a poco las reglas
morfosintacticas, asi como el desarrollo pragmatico contextual.
Como sefiala un gran especialista con renombre como Brown (1973), el paso por estas etapas
es fundamental para lograr comprender el proceso de desarrollo lingtiistico.

c. Adquisicion de multiples lenguas en la infancia: multilingiiismo
La capacidad de los nifios para adquirir, procesar y poner en uso dos o mas lenguas durante
las primeras etapas de su desarrollo se conoce como multilingliismo infantil. (Baker, 2011).
Este se caracteriza por un proceso de aprendizaje natural y con menos conciencia, a
diferencia del aprendizaje de idiomas en la edad adulta; por ello se debe aprovechar la
plasticidad neuronal de la etapa en la que nos encontramos. (Paradis et al., 2010)
Esto constituye un fendmeno que no se centra Unicamente en la unidon de varios sistemas
lingiiisticos. Grosjean (2010) hace referencia al nifio multilingiie como sujeto en desarrollo de
una competencia lingliistica Unica y especifica, caracterizada por el paralelismo entre dichas
lenguas. Todo esto se puede realizar gracias a la neuroplasticidad que poseen los nifios en la
infancia, sobre todo entre los 0 y los 6 afos, periodo critico que facilita la adquisicién
simultdnea de los sistemas gramaticales, 1éxicos y fonoldgicos respectivos de cada lengua.
(Kuhl, 2010).
Genesee (2015), desde su perspectiva, explica el multilingliismo como un proceso integrado,
en el cual todos los sistemas lingiiisticos se van desarrollando en paralelo y van realizando
conexiones, permitiendo esa transferencia de conocimientos comunes o relacionados entre las
lenguas.
Garcia (2011) considera que son diferentes dimensiones las que van mas alla de lo lingiiistico
a la hora de hablar de multilingliismo; esta incluye también aspectos culturales, identitarios y
pragmaticos con los que, en concordancia y conjuncion, se logra configurar la competencia
comunicativa del nifio en todos sus entornos en los que ¢l interactia. La “competencia comun
subyacente” definida y explicada por Cummins (2001) hace referencia a que, al dominar
diferentes codigos lingtiisticos desde la infancia, se adquieren ciertas habilidades
metalingiiisticas susceptibles de ser transferidas entre los idiomas aprendidos, potenciando el
desarrollo cognitivo y comunicativo.
En Europa, segiin Vildomec (1963), encontramos dos tipos de multilingliismo infantil: el
propio de las masas populares, como ¢l lo define, haciendo referencia a aquellos que se

hablan en zonas como Europa del Este y zonas con gran migracion. Este lo diferencia del
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multilingliismo que ¢l define como el de las “¢lites educadas y conectadas con la educacion

universitaria”; localizado en paises mas centrales y pequenos.

Actualmente, los tipos de multilingiiismo que define Vildomec (1963) han sido ampliados.

Romaine (1995) desarrolla una categorizacion detallada en la que se diferencian seis patrones

diferentes de adquisicion multilingiie infantil basados en las estrategias que se van a aplicar y

la configuracion del hogar. Estas son las siguientes:

1.

Una persona-una lengua: cada progenitor habla su propia lengua, y una de ellas es la
dominante en la comunidad.

Lengua no dominante en casa: Ambos hablan en el entorno familiar una lengua
minoritaria, ambas diferentes, y la mayoritaria la adquiere el nifio fuera del hogar.
Lengua no dominante sin apoyo comunitario: Ambos adultos comparten la lengua
materna y es diferente a la de la comunidad.

Doble lengua no dominante sin apoyo comunitario: cada progenitor habla su lengua
materna diferente a la del nifio; ninguna de ellas es comun a la de la comunidad, que
esta se sustentaria como la tercera lengua.

Padres no nativos: Ambos progenitores comparten la lengua de la comunidad, pero
uno de los dos se dirige al nifio en otra lengua diferente a la materna.

Mezcla de lenguas: Ambos son bilingilies, es decir, dominan dos lenguas como

maternas y las mezclan y alternan al comunicarse con el nifio.

Recientemente, otro autor propone una clasificacion atendiendo al contexto socioeducativo y

al momento de adquisicion que distingue entre 3 tipos de multilingiiismo:

Multilingiiismo simultdneo temprano: Consiste en el aprendizaje de mas de una
lengua desde el momento del nacimiento en el contexto familiar.

Multilingliismo consecutivo temprano: Primero se establece una primera lengua, entre
los 5-6 afios, y esto suele darse en el centro educativo, y ya se comienza con la
segunda o tercera.

Multilingiiismo consecutivo tardio: tras los 6 afios se introducen nuevas lenguas,

también en contextos escolares. (Wei, 2000).

En la Europa contempordanea, Cenoz y Genesee (2000) diferencian tres multilingiiismos

diferentes:
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Multilingiiismo adquirido por inmersiéon social o natural, siendo este comun en
regiones en las que encontramos diversidad lingiiistica; en referencia a Espafia,

podemos ubicar en este tipo regiones como Cataluiia y Pais Vasco.



- Multilingiiismo por contacto fronterizo, y este es mas habitual en regiones limites
entre varios paises que poseen lenguas oficiales diferentes entre ellos.
- Multilingiiismo por movilidad transnacional: muy tipico en familias expatriadas o
migrantes.

La adquisicion de mas de una lengua durante edades tempranas se establece como un proceso
que supone gran implicacién para el niflo, asi como beneficios cognitivos y comunicativos.
Hace unos afios este proceso suponia una gran carga para el niflo, a diferencia de la sociedad
en la que vivimos, ya que a dia de hoy se considera como una fuente de ventajas y
oportunidades que va mas alla de los sistemas lingiiisticos afiadidos. Por lo tanto, estos son
los beneficios tanto cognitivos como comunicativos que pone de manifiesto el
multilingliismo infantil.
Segun Bialystok (2015), el sistema cognitivo de los nifios que se encuentran en proceso de
aprendizaje de mas de una lengua es mucho mas eficiente. Las funciones ejecutivas,
considerando la inhibicién cognitiva, la memoria de trabajo y la flexibilidad mental, estan
muy potenciadas para seleccionar, alternar y gestionar frente a los diferentes sistemas
lingtiisticos.
Carlson y Meltzoff (2008) refieren que hasta en la primera fase de adquisicion de una lengua,
al mismo tiempo que otra, los alumnos y alumnas demuestran grandes beneficios a la hora de
trabajar el control inhibitorio, ya que trabajan la respuesta rapida al tener elementos comunes
y determinar entre la respuesta adecuada en funcion de la situacion. Diamond (2013)
considera todo esto muy importante para el desarrollo de una comunicacidén correcta, asi
como el habito del trabajo escolar al que estara expuesto el alumno en el futuro para potenciar
su concentracion.
El aprendizaje coincidente de mas de una lengua al mismo tiempo requiere de estrategias
concretas para facilitar el desarrollo de dicho proceso. Segiin Houwer (2009), la consistencia
y la calidad a la hora de estar expuesto a cualquier lengua determinardn el éxito en su
aprendizaje.
Estas son algunas de las estrategias mas adecuadas a esta situacion:

e OPOL (One Person, One Language)
Esta estrategia es considerada una de las mas eficaces a la hora del aprendizaje simultaneo en
lenguas. Barron-Hauwaert (2004) la explica asignando una lengua a cada cuidador o figura de
apego del nifio. Si cada uno utiliza de forma exclusiva Unicamente esa lengua en sus
comunicaciones con el nifio, hard que el nifio sea capaz de desarrollar desde el inicio de su

desarrollo comunicativo los sistemas lingiiisticos de forma diferenciada. Dopke (1992) se
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reafirma en la asignacion de un idioma personal e intransferible a cada figura de apego, ya
que, si no, esta estrategia no seria eficaz.
e MLAH (Minority Language at Home)
Esta estrategia, segun King y Fogle (2013), solo es efectiva si la lengua minoritaria es la que
se habla en el hogar, de modo que la lengua mayoritaria se aprende en el entorno social. Esta
estrategia se le conoce como “lengua minoritaria en casa”; consiste en que la minoritaria se
habla solo en el hogar y la mayoritaria normalmente en el centro escolar.
e Dominios contextuales
Esta estrategia se caracteriza por la asociacion de cada uno de los idiomas en proceso de
adquisicion con los contextos en los que se utilizan. De este modo permite establecer
modelos de uso y disminuir la mezcla de los codigos. (Grosjean, 2010).
e Temporal
Esta estrategia, segiin Pearson (2008), consiste en estructurar la utilizaciéon de cada idioma en
momentos del dia, situaciones o dias especificos.
e Andamiaje lingliistico
Para hacer referencia a las estrategias de andamiaje, recordamos a Vygotsky (1978) con el
concepto de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Estas incluyen diferentes estrategias que
define Baker (2011):
o Repeticion expansiva: Repetir lo que dice el niflo expandiendo
gramaticalmente la frase.
e Reformulacion: Se vuelve a formular el enunciado de forma correcta para
corregir los errores.
e Modelado: Proporcionar modelos lingiiisticos correctos para que el nifio los
interiorice.
La instruccion del inglés en entornos multilingiies facilita la aprehension de este idioma sin
afectar adversamente el desarrollo de las lenguas ya aprendidas o en aprendizaje,
favoreciendo un proceso educativo enriquecedor. Cummins (2000)
Para lograr la adquisicion de més de una lengua en la infancia, influyen diversos factores:
- Factores individuales
- Edad de exposicion
La ventana temporal 6ptima es un concepto que define Lenneberg (1967); con ¢l se reafirma
que si se expone a los nifios antes de los 3 afios a diversas lenguas, facilitara en el futuro la
adquisicion fonoldgica nativa en multiples lenguas.

- Aptitud lingiiistica
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Encontramos diferencias en cada alumno y alumna a la hora de analizar y procesar
estructuras lingiiisticas. Esto varia considerablemente en cada persona. (Paradis, 2011)

- Actitud y motivacioén
Gardner y Lambert (1972) distinguen la motivacion integrativa de la instrumental. La
motivacion integrativa es la orientada a la identificacion sociocultural; esta tiende a dar
mejores resultados cuando se utiliza como medio para el aprendizaje de idiomas, no solo a
temprana edad, sino también en avanzada, donde son los padres los que transmiten la
motivacion; y la instrumental es la orientada hacia los beneficios practicos.

- Factores contextuales

- Cantidad y calidad de exposicion
En cuanto a lo que dice Unsworth (2016), el 20% del aprendizaje de una lengua debe ser
exposicion a esta, ya que, a mayor cantidad de inputs, favorece el desarrollo de la misma de
forma adecuada. Pero Pearson (2007) destaca que no es solo el rato de exposicion, sino la
calidad de dicha exposicion a la lengua.

- Prestigio social de las lenguas
En este prestigio influyen de forma directa la motivacion y las actitudes frente al aprendizaje
de la lengua; Wei (2000) las lenguas mas “prestigiosas” requieren de menos refuerzos, asi
como las menos habladas, o consideradas minoritarias, requieren mayores recursos y
estrategias para el trabajo de la misma.

- Apoyo educativo e institucional
Baker (2011) dice que el sistema educativo debe valorar el multilingiiismo y ponerlo en valor
desde el sistema educativo, y deben plantearse proyectos y programas con los que se
potencien las diferentes lenguas.

- Factores familiares

- Estrategias lingliisticas familiares
Houwer (2009) destaca que la consistencia en la aplicacion de estrategias lingiiisticas en el
hogar es un predictor significativo del éxito en la adquisicion multilinglie. Las familias que
mantienen una politica lingiiistica clara y consistente tienden a obtener mejores resultados.

- Actitud parental
Las actitudes de los padres hacia el multilingliismo y las culturas asociadas influyen
directamente en las actitudes y motivacion de los nifios. Segiin King y Fogle (2013), los
padres que muestran actitudes positivas hacia todas las lenguas facilitan un desarrollo
lingiiistico més equilibrado.

- Factores socioculturales
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- Relaciones entre las diferentes comunidades lingiiisticas.
Las relaciones de poder entre los distintos grupos lingiiisticos tal vez influyan en la
disposicion del nifio para identificarse con un idioma u otro. La percepcion de estas
relaciones puede afectar la inversion emocional en el aprendizaje de cada lengua (Norton,
2013).

- Identidad lingiiistica y cultural
De acuerdo con Garcia (2011), la ensefianza de una identidad cultural hibrida fomenta la
preservacion del multilingliismo en un periodo de tiempo mayor. Apunta que los nifios que
estan desarrollandose en diferentes culturas, de forma simultinea, presentardn un
compromiso mas fuerte con todas sus lenguas.
Garcia y Wei (2014) exponen el término "translanguaging" y lo definen como una practica
pedagodgica en la que se pone en valor la fluidez de un nifo, que se desenvuelve en un

entorno multilingiie, entre sus diferentes lenguas.

3.2. Inclusion educativa

a. Marco conceptual de la inclusion educativa
El objetivo de la inclusion educativa es asegurar que todos los estudiantes accedan
equitativamente al aprendizaje, sin considerar su etnia, sus habilidades, su origen
socioecondmico u otras caracteristicas (Vigo y Dieste, 2017). Desde una Optica mas social, la
inclusion busca integrar a todos y cada uno de los estudiantes. Es un ambiente educativo el
que se requiere para superar las barreras culturales o estructurales. Y si se tiene en cuenta
desde un nivel pedagdgico, esta vinculada a conceptos como la pedagogia critica y los
derechos humanos. Segun la UNESCO (2020), es necesario repensar la educacion inclusiva
para eliminar las estructuras de poder que perpetian la exclusion. Ainscow et al. (2019)
subrayan que esta inclusion requiere acciones institucionales que permitan la colaboracion y
el desempefio eficaz del alumnado.

b. Curriculum en el contexto inclusivo
A la hora de hablar de la escuela inclusiva, se debe entender el curriculum como un elemento
esencial, pero no limitante en este contexto. El curriculum es unico para todos, pero debe
considerarse flexible, abierto y adaptable, para que responda en todo momento a las
diferentes necesidades del alumnado. Segiin Cabrera (2002), en el curriculum oculto se

engloban aspectos que no se encuentran de forma literal: la adquisicion de todas las normas,
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valores y rutinas que todos los integrantes del aula necesitan para afrontar el dia a dia en la
escuela; es decir, recoge el comportamiento de cada uno en sociedad con los demas.
c. Rol de la familia y la comunidad
Por lo tanto, para lograr la inclusion en el d&mbito educativo, es necesario considerar a la
familia y la comunidad, ya que son quienes permiten y posibilitan la existencia de la escuela.
Por esta razon, estas relaciones se consideran fundamentales al intentar alcanzar los objetivos
de la inclusiéon, como bien mencionan Bell et al. (2010). Este método permite tratar temas
como la cultura, la escuela, la familia, la comunidad y la educacion inclusiva desde una
vision integral, al considerar varios asuntos en un mismo contexto. De manera similar, Juarez
et al. (2010) subrayan la relevancia de la inclusion en la comunidad.
d. Desafios de la inclusion educativa
A pesar de la intencion para poder lograr la inclusion en las escuelas, las desigualdades
persisten, sobre todo en las escuelas que atienden a alumnos y alumnas de entornos
desfavorecidos (Vigo y Dieste, 2017). Las administraciones suelen subestimar a menudo el
entorno social del que provienen las familias, por lo que los estudiantes se ven afectados
también, perpetuando estas desigualdades. De la Puente (2009) caracteriza la escuela
inclusiva como un espacio que recibe a todos, ignorando sus diferencias, mientras que la
UNESCO (2009) la ve como un proceso para fortalecer los sistemas educativos y asegurar el
derecho a la educacion.
3.3. Diversidad
a. Importancia del respeto a la diversidad.
El aprendizaje de una lengua extranjera en la primera infancia requiere de un enfoque
holistico, especialmente en aquellos contextos en donde los nifios aprenden dos o mas
lenguas. En el contexto educativo, el respeto a la diversidad implica:
- Comprender que el ambiente de aprendizaje si se enriquece con esas caracteristicas
unicas que cada individuo posee (Tomlinson, 2014).
- Promover una cultura de inclusion que celebre las diferencias de origen étnico,
género, capacidades, religion y contexto socioecondémico (Nieto, 2001).
- Desarrollar espacios donde todos los estudiantes se sientan valorados. En esos
espacios, todos los estudiantes deben ser escuchados, ademas de ser representados
(Gay, 2018).
b. Modelos de educaciéon multilingiie enfocados a valorar la diversidad.
Estos modelos valoran mucho la diversidad lingliistica. Representan una estrategia avanzada

hacia la educacion multilingiie, como sefialan Garcia y Wei (2014).
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Tipos de modelos multilingiies
- Modelo de inmersion total
- Ensefianza completamente en lengua minoritaria.
- Preservacion de lenguas originarias.
- Fortalecimiento de identidad cultural (Cummins, 2000).
- Modelo de transicion
- Uso gradual de lengua materna hasta la transicién completa.
- Facilita la integracion académica.
- Reduce barreras comunicativas (Baker, 2011).
- Modelo de mantenimiento
- Conservacion de lengua materna junto al idioma oficial.
- Desarrollo de competencias en ambos idiomas.
- Reconocimiento del patrimonio lingiiistico (Cummins, 2000)
c. Enfoques pedagogicos inclusivos
Los enfoques pedagogicos inclusivos buscan transformar los sistemas educativos para atender
la diversidad, como argumentan Rose y Meyer (2002).
Estrategias principales:
- Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA)
- Multiples medios de representacion
- Diversas formas de expresion y participacion
- Flexibilidad en los métodos de evaluacion (CAST, 2018)
- Pedagogia diferenciada
- Adaptacion de metodologias segun necesidades individuales.
- Reconocimiento de diferentes estilos de aprendizaje.
- Personalizacion de estrategias educativas (Tomlinson, 2014).
- Educacion intercultural
- Promocion del didlogo entre diferentes culturas.
- Construccion de ciudadania global.
- Desarrollo de competencias de empatia y comprension mutua.
3.4 Participacion de las familias
Para aprender una lengua extranjera en la primera infancia, se le debe dar un enfoque
holistico para que esta logre que vaya mas alld de lo meramente escolar, sobre todo en

contextos como este. Especialmente en aquellos en los que los nifios aprenden dos o mas
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lenguas, todo ello va mas alld del d&mbito escolar. Por todo ello, el apoyo familiar es clave
para lograr la eficacia en cuanto al aprendizaje del alumno.
Rol de la familia en la adquisicion lingiiistica
El rol de la familia en la adquisicion lingiiistica se basa en el entorno de comunicacion y
socializacion, ya que lo més importante para el nifio es su familia, su contexto, en el que ellos
adquieren y producen su lengua materna.
Vygotsky y Cole (1978) consideran como proceso social el desarrollo lingliistico, ya que se
da gracias a la relacion e interaccion con los demads, pero concretamente a esta temprana
edad, son los integrantes de la familia los miembros mas importantes del proceso.
Hammer et al. (2014) apuntan que, si nos encontramos en una situacion de aprendizaje en la
que el nifio estd aprendiendo mas de dos lenguas al mismo tiempo, considera muy relevante
la implicacién de la familia hacia las diferentes lenguas en proceso de aprendizaje, ya que es
como estos se refieran y las posturas que estos adquieran frente a las lenguas seran decisivas
para el desarrollo lingiiistico de los nifios y nifias.
Epstein (2002) plantea un modelo de colaboracion basado en los tipos de implicacion
familiar:

- Crianza.

- Comunicacion.

- Voluntariado.

- Aprendizaje en casa.

- Toma de decisiones.

- Colaboracion con la comunidad.
Si lo aplicamos a esta propuesta de intervencion del aprendizaje del inglés de forma
simultanea a otras lenguas, va a implicar el establecimiento de medios con los que las
familias puedan estar al tanto de las diferentes metodologias utilizadas en el aula y los
procesos del aprendizaje, concretamente del inglés. Se deberdn proporcionar también
orientaciones para aunar el aprendizaje en la escuela y en casa de cada niflo, siempre
poniendo en valor todas sus lenguas. La implicacion de las familias en el aula, participando
de las actividades y planteando talleres en los que se divulgue el aprendizaje y se ponga en
valor cada lengua; y, por ultimo, se deberan proponer actividades que puedan realizar en el
hogar con las que se respalde todo lo nombrado anteriormente.
El entorno familiar es siempre un espacio privilegiado para el desarrollo del alumno o
alumna, el entorno familiar es relevante, asi como para su aprendizaje contextualizado y

significativo. Para Krashen (1982), la motivacion, autoconfianza y ansiedad son factores
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emocionales que influyen de forma directa en la adquisicion lingiiistica, y a todo esto le pone
el nombre de filtro afectivo. Por ello, si se considera el hogar del alumno como lugar seguro,
contribuira a la reduccién de lo que Krashen denomina filtro afectivo y serd mucho mas
sencilla la adquisicion de una nueva lengua.

Por otro lado, es fundamental para que se dé el desarrollo de la competencia comunicativa la
exposicion a input lingiiistico. Pearson (2007) resalta como determinante a la hora de adquirir
una lengua la calidad de dicha exposicion, asi como la cantidad. Para fomentar la exposicion,
las familias desarrollan un papel fundamental si nos centramos en el inglés; mediante la
introduccion de canciones, juegos, cuentos, hara que marque la diferencia en el nifio.

Si nos encontramos en un entorno familiar multilingiie, se deberan presenciar actitudes
positivas por parte de la familia para demostrar el respeto por la diversidad lingiiistica. Se
deben valorar todas las lenguas del circulo cercano del nifio, dice Cummins (2001), tratando
de evitar los escalafones, ya que pueden derivar en rechazo o crear inseguridades en los nifios
y nifas.

Para lograr el desarrollo de una identidad plurilingiie en el nifio y mayor interés por el
aprendizaje de estas lenguas, se parte del eje principal de las familias, ya que si estas
presentan actitudes positivas hacia las diferentes lenguas, se refleja de forma directa en el
alumnado.

Spada y Lightbown (2006), con sus investigaciones, apuntan que la adquisicion lingiiistica
estd directamente relacionada con la interaccién comunicativa; la familia, como entorno
principal de interaccion comunicativa, debe proporcionar oportunidades de utilizacion
significativa y real de la lengua extranjera. Tomando esta teoria como base, se propone dentro
de las actividades que se lleven las tarjetas elaboradas en sus idiomas a casa, para que las
puedan trabajar con sus familias. De esta forma, el alumnado aprenderia a la vez que puede

ayudar a sus familias a aprender el castellano.
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4. Contextualizacion de la intervencion educativa.
El centro educativo se considera un lugar historico en la ciudad de Zaragoza. Esta en el barrio
de San Pablo, caracterizado por estrechas calles y gran variedad de estilos arquitectonicos.
Debido a las diferentes iniciativas que encontramos en el barrio, este posee gran nivel de
convivencia intercultural, asi como el mercadillo vintage los primeros domingos del mes, o
incluso la intencidén por renovar y devolver gran vida al barrio, pero esto no es tarea facil, ya
que presenta abundantes desafios que tienen que ver con la convivencia y la seguridad.
La mayoria de los pisos en los que viven los estudiantes del centro, en este barrio, no se
encuentran en condiciones de habitabilidad. Los progenitores o tutores legales del alumnado
poseen bajo nivel educativo y se enfrentan a elevadas tasas de desempleo, trabajando a
menudo en empleos temporales y precarios, lo que crea una necesidad constante de ayuda
econdmica de los servicios sociales y otras organizaciones. Por otro lado, a pesar de esta
realidad, el centro educativo acoge principalmente a alumnos de la poblacion mas
desfavorecida.
La actual crisis econdmica agrava la situacion del alumnado, asi como las actitudes de estos
en el centro: malos modales, gritos, insultos, amenazas y quejas entre los padres y otros
miembros de la comunidad educativa.
Estd formado por familias de diferentes nacionalidades; destaca el alumnado africano
(magrebies, nigerianos, senegaleses), centro y sudamericano y europeo (principalmente
rumanos). Nos encontramos estudiantes de muchas otras nacionalidades, asi como la de
estudiantes espafoles cuyos padres no estan nacionalizados, lo que los convierte en una
pequena minoria.
Durante el transcurso del curso se puede observar una gran fluctuacion en la matriculacion,
muchas bajas de alumnos (anunciadas y no anunciadas), asi como altas fuera del periodo
establecido.
Gran parte de los alumnos vive por debajo del umbral de pobreza y por ello perciben becas de
la DGA, ayudas de servicios sociales y de organizaciones sin &nimo de lucro. Debido a estas
carencias, el aprendizaje no es una prioridad en la vida del alumnado ni en la de muchos de
sus familiares; por ello afecta considerablemente a la relacién del alumnado con la escuela.
Muchos estudiantes tienen dificultades por no dominar el espafiol, lo que les excluye de
beneficios como las becas de comedor y los vales de libros, asi como el banco de libros en
primaria, gestionado por el centro. La institucién se esfuerza por satisfacer sus necesidades

basicas.
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El aula de 3.° de educacion infantil es en la que se enmarca la siguiente propuesta de
intervencion. Cuenta con un escenario muy diverso culturalmente, asi como
socioecondomicamente. En total hay 15 alumnos y alumnas de 7 nacionalidades diferentes.
Esta diversidad cultural se presenta como un reto y una oportunidad a la hora de considerarlo
dentro de la ensefianza del inglés.

Desde las barreras que se presentan en este contexto, se va a tratar de lograr poner en valor
todas y cada una de las lenguas maternas del alumnado, alinedndose con la lengua extranjera
inglesa y el castellano. Para lograr la inclusion de todo el alumnado en este proyecto, se van a
plantear recursos pedagdgicos Unicos, aplicables a cada una de las lenguas. De este modo, les
serd mucho mas sencilla la comprension y adquisicion de las lenguas.

Se va a partir de las caracteristicas principales y propias tanto de la etapa como del alumnado
para personalizar y adecuar a la perfeccion la intervencion, tanto a los ritmos como a sus
particularidades personales. La flexibilidad e inclusion va a ser el objetivo fundamental para
lograr los objetivos pedagogicos.

La propuesta planteada promueve la interaccion entre el alumnado de manera significativa,
siempre tratando que el nexo y la herramienta sea el inglés. Todos los recursos utilizados van
a ser visuales e idénticos a los utilizados para las actividades en espafol; y siempre que se
considere adecuado, se realizaran los recursos en su idioma materno. De esta manera se
unifican los inputs recibidos y ellos captaran la informacién con mayor claridad, aumentando
su motivacion al ver la conexion con su realidad mas proxima.

A la hora de ensefiar el inglés en un contexto multilingiie como en el que nos encontramos,
debemos enfocar y referenciar todas las metodologias y estrategias de forma que se
encuentren respaldadas.

Cummins (2001) apunta que el saber diferentes lenguas facilita el aprendizaje de una afiadida
gracias a la lingiiistica positiva, ya que todo aquello que se sepa de una lengua se aplica de
forma sistematica y por ello se simplifica el proceso de aprendizaje. Baker (2011) subraya
que la exposicion a mds de un idioma en la primera infancia va a desarrollar habilidades
metalingliisticas y flexibilidad cognitiva superior a la de los que estan expuestos a una Unica
lengua. Todo esto va a suponer mejoras en el aprendizaje de nuevas estructuras fonologicas y
gramaticales.

El centro escolar no solo presenta puntos fuertes a la hora del aprendizaje de diversas
lenguas; también encontramos grandes obstaculos y desafios debido al abanico de niveles de
espaiol en el aula. Encontramos alumnos y alumnas que dominan el castellano, mientras que

otros no lo comprenden correctamente ni tienen desarrollada la expresion del mismo. En el
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aula encontramos alumnos de Georgia; Espafa; Siria; Senegal; Argelia; Colombia; Venezuela
y Brasil. Estas abismales diferencias generan un gran condicionante a la hora de que accedan
al inglés, en este caso, ya que en el centro escolar se utiliza el espafiol como lengua vehicular,
lengua en la que se dan 6rdenes y explicaciones.

La falta de apoyo o referencia del inglés fuera del aula reduce en gran medida el refuerzo o
posterior afianzamiento de lo aprendido. La gran mayoria de alumnos y alumnas de este aula
no tienen muchos mas estimulos del inglés que los que reciben en el centro escolar.

La planificacion de la intervencion educativa esta basada en la asamblea, metodologia a la
que el centro da gran relevancia. En este momento vamos a basarnos en la planificacion del
centro en la que se le da gran relevancia a la asamblea, ya que al encontrarnos en un contexto
en el que el alumnado requiere de ese vinculo, en este momento del dia se establece un
vinculo afectivo con la maestra, una figura referente en la que confiar y apoyarse en
determinadas situaciones... La asamblea es considerada como una estrategia didactica y
metodologia, ademés de un modo de agrupamiento y recurso mediante el que trabajan todos
los conceptos del aula.

El entorno educativo es un indicativo muy importante a tener en cuenta, ya que posee un
indice tan alto en cuanto a diversidad lingiiistica. Es por ello que las metodologias que se
utilizan son participativas y significativas. El procedimiento trabaja de forma muy
estructurada y centrandose en la adquisicion de vocabulario y la repeticion. Por todo esto,
esta propuesta de intervencion trata del disefio de diferentes estrategias en las que se pueda
integrar el inglés de forma mas natural y familiar al implicar las lenguas de todo el alumnado.
Para lograr todo esto, es indispensable la participacion familiar. Aunque en el centro en el que
nos encontramos no es tarea fécil, ya que, ademés de no tener cultura de participacion por
bajo compromiso con el centro, también hay familias con grandes barreras lingiiisticas, lo que
limita mucho a la hora de involucrarse en el proceso de aprendizaje global y en este caso
concreto del inglés.

Estudios de Spada y Lightbown (2006) explican que para conseguir la adquisicion de una
segunda lengua es indispensable el apoyo, coordinacién y colaboracion de la familia con el

centro educativo.

4.1. Objetivo de la propuesta de intervencion:

El objetivo general consiste en el disefio e implementacion en el aula de diferentes estrategias

didacticas que unen metodologias activas con el respeto a la diversidad lingiiistica.
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Basandose en el respeto. Esta propuesta va dirigida hacia su diversidad lingiiistica, para la
ensefianza del idioma inglés a alumnado que se encuentra en proceso de adquisicion de dos o
mas lenguas de una forma simultdnea en un contexto socialmente desfavorecido.

Los objetivos especificos que complementan al objetivo principal son:

- Analizar todas las necesidades, asi como también las caracteristicas especificas del
alumnado de segundo ciclo de educacion infantil inmerso en un aprendizaje
simultaneo de dos o mas lenguas.

- En esta intervencion, se identifican los factores que si afectan a la adquisicion de una
lengua extranjera. Ya que el alumnado ya estd inmerso dentro de otro proceso de
desarrollo multilingiie.

- Desarrollar estrategias didacticas para aprovechar la transmision lingiiistica entre las
lenguas en adquisicion del nifio.

- Disefiar actividades experienciales para incentivar asi el aprendizaje natural del
inglés, concretamente teniendo en cuenta el enfoque globalizado de la etapa.

- Crear recursos para trabajar la competencia comunicativa de una manera globalizada
en diferentes lenguas.

La intervencion educativa estd enmarcada en la Orden ECD/853/2022, de 13 de junio, por la
que se aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Infantil y

se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon..

4.2. Metodologia

A continuacion se presenta la metodologia que se va a seguir en la propuesta de intervencion.
La propuesta esta centrada en dos puntos clave para el desarrollo del aprendizaje del inglés en
el aula de educacion infantil: la asamblea y los grupos interactivos. Utilizando recursos
compartidos y un paralelismo entre el espanol, inglés y las lenguas maternas de los alumnos
del aula. Para la elaboracion de los materiales nos apoyaremos en la inteligencia artificial,
recurso que nos facilita el poder ofrecer al alumnado material en su lengua materna.

En cuanto a la asamblea, se van a crear los recursos referidos a las rutinas diarias: fecha,
alumno encargado, nimero protagonista, que ya encontramos en el aula en espafiol; se
crearan idénticos en inglés y sus lenguas maternas para lograr el puente lingiiistico y lograr y
dar al alumnado esa sensacion familiar y de continuidad en su aprendizaje, afadiendo un
vinculo afectivo al aprendizaje de las lenguas. Como ya se mencioné con anterioridad, los

elementos visuales que deban ser acompafiados por las grafias correspondientes apareceran
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en ambas lenguas; de este modo logrardn asociar y comprender con mayor facilidad. Se
plantea cada actividad para trabajar los mismos conceptos en cada una de las lenguas de los
alumnos, de forma que se crearan actividades idénticas en inglés y sus lenguas maternas para
lograr el puente lingiiistico y lograr y dar al alumnado esa sensacion familiar y de continuidad
en su aprendizaje, anadiendo un vinculo afectivo al aprendizaje de las lenguas.
A primera hora del dia, en la asamblea, los dias de la semana van a aparecer tanto en inglés
como en espafiol y en su lengua materna. (Anexo 1) La retahila de nimeros aparecera tanto
en inglés como en espanol. (Anexo 2), asi como las estaciones (Anexo 3), las emociones
(Anexo 4) y los colores (Anexo 5).
La metodologia principal se basara en grupos interactivos, segun las diferentes propuestas, se
adecuaran a las diferentes habilidades del alumnado, promoviendo el desarrollo del lenguaje
y la comunicacion.
Dicha propuesta metodologica estd sustentada por los principios del aprendizaje
comunicativo e interactivo para lograr un uso funcional en el aula de inglés. Aprovechando
los grupos interactivos, metodologia base del centro, y la asamblea bdasica en esta etapa, se
van a plantear las diversas estrategias.
Una de las principales estrategias sobre las que se va a sustentar la propuesta va a ser la
asamblea bilingiie; el aprendizaje se fomenta al interactuar, como defini6 Vygotsky (1978) la
teoria de la Zona de Desarrollo Proximo. Por ello, vamos a tratar de ensenar el inglés en un
entorno en el que ellos se sientan comodos y seguros, pero manteniendo una estructura, de
este modo se trata de que el alumnado adquiera de forma progresiva el idioma. Sus lenguas
apareceran en todo momento para facilitar y reforzar, su aprendizaje de modo que la inclusion
de estos elementos en sus idiomas va a ser un nexo al solicitar participacion a las familias de
los alumnos y alumnas para el desarrollo de esta parte de la propuesta.
La otra rama de las estrategias que sustenta la propuesta metodologica van a ser los grupos
interactivos, en los que se fomenta el aprendizaje cooperativo. De esta forma se permite que
el alumnado con diferentes niveles de competencia lingliistica sea capaz de apoyarse y
aprender uno del otro mediante diferentes dindmicas de participacion activa (Slavin, 1996).
En la asamblea bilingiie, tanto el inglés como sus lenguas maternas se integraran en cada una
de las rutinas diarias mediante actividades especificas como:

e Canciones de los dias de la semana acompafadas de gestos para reforzar la asociacion

entre la palabra oral y su significado.
e Juego de tarjetas visuales en el que el alumnado relacione imagenes con palabras

clave en inglés y espafiol y siempre que sea posible con sus lenguas maternas.
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e Pregunta del dia: Cada mafana, los nifios y nifas responderdn en inglés a preguntas
sencillas como How do you feel today?, usando tarjetas de emociones, en las que en
el reverso estard escrita la emocidon en cada una de las lenguas maternas de los
alumnos del aula.

La asamblea va a estar estructurada de la siguiente forma:

e (Cancion de buenos dias en inglés y espafiol (Anexo 6)

e Dias de la semana (cancion) (Anexo 7)

e Asistencia: alumnos con piedras (cada piedra es un alumno, asi trabajan el conteo y el
emparejamiento de nimero-nifio) y escribiendo en la pizarra.

e Numero protagonista / Protagonist number (Anexo 8)

e [ etra protagonista / Protagonist letter (Anexo 9)

e Palabra de la lengua materna del encargado. (Anexo 10).

Los grupos interactivos se van a plantear con diferentes actividades:

1. Colores (Anexo 11)

Partes del cuerpo (Anexo 12)
Frutas y verduras (Anexo 13)
Numeros (Anexo 14)

Figuras geométricas (Anexo 15)

Animales (Anexo 16)

A O i

7. Acciones basicas (Anexo 17)

A dias alternos se imparte la asamblea bilingiie, es decir, si una semana se comienza el lunes
la asamblea en inglés, la semana siguiente el lunes se realizara en espafol.

El tiempo dedicado a los grupos interactivos, se realizara una actividad en la mesa de inglés y
en la mesa de grupo interactivo de espaiol se trabajara la misma actividad. A su vez, se va a
contar con una tercera mesa en la que, mediante la participacion familiar, cada 2-3 semanas
se les invita a trabajar con el alumnado una actividad mas sencilla, pero con los mismos
conceptos que en las otras dos mesas. De este modo, se permitira el aprendizaje simultdneo y
paralelo de las mismas actividades. Esto favorecera las conexiones neuronales, asi como la
asociacion de las palabras en ambos idiomas.

Los grupos interactivos permitiran la practica del inglés en contextos ludicos y significativos.
Las actividades que se proponen estan basadas en juegos de mesa, con ellos se trabaja
vocabulario en inglés, espanol y cada lengua materna del aula. Se trabaja con el “memory” o

“alimentar al monstruo”.
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Para la realizacion de las actividades de los grupos interactivos, en una de las mesas se
encontrard la especialista de inglés y en la otra el apoyo, de modo que se va a trabajar de
forma simultdnea los colores, pero cada una en un idioma. Deberemos adaptar al nivel de
cada nifio, asi como de cada grupo, las actividades que vamos a realizar.

Independientemente de que el material sea el mismo, cada actividad presenta diferentes
variantes.

Y en una mesa “ambiente” del aula colocaremos las siluetas de objetos familiares para ellos
de modo que les sea facil reconocerlos, en la que se encontrard la palabra de lo que
corresponde escrita en los idiomas de cada alumno de la clase; de este modo trataremos de
dar valor a su propia identidad y lengua, dando asi cabida y protagonismo en el aula,
estableciendo a la misma altura que los demds idiomas que aprendemos en el interior del
aula. En las tarjetas con las palabras en las lenguas maternas del alumnado ira la fonética para
que las docentes sepan como leer esa palabra. (Anexo 18)

Las actividades que se llevaran a cabo en los grupos interactivos seran:

ACTIVIDAD COLOURS

Ciclo: 2° ciclo

Curso: | Edad: 5 afos
3°de
infantil

Titulo: Colours

Duracion: 15 minutos por grupo

Descripcién de la actividad:

Se trabajara con los materiales que se encuentran en el Anexo 8 y se plantean las diferentes actividades:
Inglés
Variante 1: “Find your color”.
e A cada nifio se le entrega una tarjeta con un objeto de un color especifico.
o Ared apple, a blue car.
e Debe buscar entre las imagenes la que coincida con su color y objeto.
e Al encontrarla, la coloca en el marco del color correspondiente.
o Luego dicen en voz alta: “Red apple!”, “Blue car!”, etc.
e Se puede hacer como una carrera o con limite de tiempo para mayor dinamismo.
Variante 2: “The hidden color”
e Se colocaran todas las tarjetas boca abajo (frutas, objetos, etc.). Por turnos, los nifios y nifias vuelven dos cartas,
intentando encontrar dos objetos del mismo color (por ejemplo, yellow banana y yellow star).
e Siaciertan, dicen: “Yellow banana and yellow star!” y se quedan con las cartas. Si no, las vuelven a poner boca
abajo.
e Gana quien forme mas pares del mismo color.
Variante 3: “Color race”
e Se distribuyen tarjetas de colores por el aula o sobre una mesa.
e Se dira un color en inglés: “Green!” Los nifios y nifias corren a buscar la tarjeta verde y deben decir un objeto
de ese color que hayan aprendido:
o  “Green pear!”, “Green frog!”
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e  Se variara el ritmo: mas rapido, en parejas o saltando hasta la tarjeta.
e Se colocaran varias canastas con una tarjeta de color al frente: red, blue, yellow, etc.
e Se mezclaran imagenes de distintos objetos y colores (por ejemplo, blue ball, red tomato, yellow duck).
e [ os nifios y nifias colocaran cada imagen en la canasta del color correcto.
e Al terminar, cuentan en inglés cuantos objetos hay en cada canasta:
o  “Five red objects!”, “Three yellow objects!”
e Se compara: “Which basket has more?”, “Which has less?”
Espaiiol
Variante 1: "Encuentra tu color".
e  Se repartira una tarjeta con un objeto de color a cada nifio.
e Deben colocar la ficha de la imagen que coincide con su color.
e Al encontrar los objetos, los colocan en el marco de su color y diran en alto el objeto y color.
e Se puede hacer en forma de competencia o con tiempo limite.
. 66 1 "
e Se colocaran las imagenes de los objetos boca abajo.
e (ada nifio, por turnos, vuelve dos cartas intentando encontrar dos objetos del mismo color.
e Siaciertan, se quedan con las cartas; si no, las vuelven a colocar boca abajo.
e Gana quien logre mas pares del mismo color.
Variante 3: “Carrera de colores"
e Se colocaran tarjetas de colores en distintas partes de la mesa.
e Un adulto dice un color y los nifios y nifias deben coger la tarjeta correspondiente.
® Y deben mencionar el nombre del objeto de ese color.
Variante 4: “La canasta de colores"
e Se colocaran varias canastas con tarjetas de colores pegadas en cada una.
e Se mezclan imagenes de objetos de diferentes colores.
e L os nifios y nifias deben clasificar cada objeto en la canasta del color correcto.
e Al final, se cuenta cudntos objetos hay en cada canasta y se compara cudl tiene mas y cual menos.

Lenguas del aula:

e (Cada nifio recibira una tarjeta con un objeto de color.
e FEl nifio busca la caja del mismo color y coloca su tarjeta.
e Al colocarla, dice el nombre del objeto y su color en su propio idioma.
e Los compaiieros pueden repetirlo.
Objetivos
- Desarrollar atencion y memoria visual.
- Desarrollar la discriminacion visual y clasificacion segiin determinadas caracteristicas.
- Fomentar el pensamiento logico.
Materiales
- Anexo 11.
AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluaciéon Saberes basicos
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C.A.2.Reconocer, manifestar y
regular progresivamente sus
emociones expresando
necesidades y sentimientos para
lograr bienestar emocional y
seguridad afectiva.

C.A 4 Establecer interacciones
sociales en condiciones de
igualdad, valorando la
importancia de la amistad, el
respeto y la empatia, para
construir su propia identidad
basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos

2.1. Identificar y expresar sus
necesidades y sentimientos
ajustando progresivamente el control
de sus emociones.

2.2. Ofrecer y pedir ayuda en
situaciones cotidianas, valorando

los beneficios de la cooperacion y la
coeducacion.

4.1. Participar con iniciativa en juegos
y actividades colectivas
relacionandose con otras personas con
actitudes de afecto y empatia, y
evitando todo tipo de discriminacion.
4.5. Participar, desde una actitud de
respeto, en actividades

relacionadas con costumbres y

B. Equilibrio y desarrollo de la
afectividad

- Estrategias de ayuda 'y
colaboracion en
contextos de juego y
rutinas.

- Estrategias para
desarrollar la seguridad
en si mismo y en si
misma, el
reconocimiento de sus
posibilidades y la
asertividad respetuosa
hacia los demas.

D. Interaccion socioemocional
en el entorno. La vida junto a los
demas

CA humanos. tradiciones étnicas y culturales - Estrategias de
presentes en su entorno, mostrando autorregulacion de la
interés por conocerlas. conducta. Empatia y
respeto.

- Otros grupos sociales
de pertenencia:
caracteristicas,
funciones y servicios.

- Celebraciones,
costumbres y
tradiciones.
Herramientas para el
aprecio de las sefias de
identidad
étnico-cultural
presentes en su
entorno.

D.E.E.1 Identificar las 1.1. Establecer distintas relaciones A. Dialogo corporal con el
caracteristicas de materiales, entre los objetos a partir de sus entorno. Exploracion creativa de
objetos y colecciones y cualidades o atributos, mostrando objetos, materiales y espacios.
establecer relaciones entre ellos, | curiosidad e interés. - Cualidades o atributos
mediante la exploracion, la 1.2. Emplear los nimeros y los de objetos y materiales.
manipulacion sensorial y el cuantificadores basicos mas Relaciones de orden,
manejo de herramientas sencillas | significativos en el contexto del juego correspondencia,
para descubrir y crear una idea y en la interaccion con los demas. clasificacion y
cada vez mas compleja del comparacion.
mundo desarrollando las
destrezas 16gico-matematicas.

DEE

D.E.E.2 Desarrollar, de manera
progresiva, los procedimientos
del método cientifico y las
destrezas del pensamiento
computacional, a través de
procesos de observacion y
manipulacion de objetos, para
iniciarse en la interpretacion del
entorno y responder de forma
creativa a las situaciones y retos
que se plantean.

2.1. Gestionar situaciones,
dificultades, retos o problemas
planificando secuencias de
actividades, mostrando interés e
iniciativa y colaborando con sus
iguales.
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C.R.R.1 Manifestar interés por
interactuar en situaciones
cotidianas a través de la
exploracion y el uso de su
repertorio comunicativo, para
expresar sus necesidades e
intenciones y para responder a
las diferentes oportunidades o
situaciones que nos brinda el
entorno.

C.R.R.2 Interpretar y
comprender mensajes y
representaciones apoyandose en
conocimientos y recursos de su
propia experiencia para
responder a las demandas del
entorno y construir nuevos
aprendizajes.

1.1.Participar de manera activa,
espontanea y respetuosa con las
diferencias individuales en situaciones
comunicativas de progresiva
complejidad, en funcion de su
desarrollo individual.

2.1. Interpretar de forma eficaz los
mensajes e intenciones comunicativas
de los demas.

2.2. Mostrar actitud de escucha atenta
y respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

A. Intencién y elementos de la
interaccion comunicativa

- Comunicacion
interpersonal: empatia y
asertividad.

- Convenciones sociales
del intercambio
lingiiistico en
situaciones
comunicativas que
potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
escucha activa, turnos
de didlogo y
alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes.

- Aproximacion a la
lengua extranjera.
Elementos para una
comunicacioén funcional

CRR basica.

C.R.R.3 Producir mensajes de 3.1. Hacer un uso funcional del
manera eficaz, personal y lenguaje oral aumentando su C. Comunicacién verbal oral:
creativa utilizando diferentes repertorio lingiiistico y construyendo expresion, comprension, didlogo.
lenguajes, descubriendo los progresivamente un discurso mas - Ellenguaje oral en
codigos de cada uno de ellos y eficaz, organizado y coherente en situaciones cotidianas:
explorando sus posibilidades contextos formales e informales. conversaciones, juegos
expresivas para responder a 3.2. Utilizar el lenguaje oral como de interaccion social y
diferentes necesidades instrumento regulador de la accioén en expresion de vivencias.
comunicativas. las interacciones con los demas con

seguridad y confianza.
C.R.R.5 Valorar la diversidad 5.1. Relacionarse con normalidad en la
lingiiistica presente en su pluralidad lingiiistica y
entorno, asi como otras cultural de su entorno, manifestando
manifestaciones culturales, para | interés por otras lenguas,
enriquecer sus estrategias etnias y culturas.
comunicativas y su bagaje 5.2. Participar en interacciones
cultural. comunicativas en lengua

extranjera relacionadas con rutinas y

situaciones cotidianas.

ACTIVIDAD BODY

Ciclo: 2° ciclo

Curso:
3°de
infantil

Edad: 5 afos

Titulo: Body

Duracion: 15 minutos por grupo.
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Descripcion de la actividad

Inglés
Variable 1: “Matching Game”
e Deberan decir el nombre de la parte del cuerpo en inglés al tomar una tarjeta.
e También pueden emparejar las tarjetas con la parte del cuerpo en su propio cuerpo. Si toman la tarjeta con la
imagen de una nariz, deben tocar su nariz y decir "This is my nose".
Variable 2: “Touch and Guess”
e Se cerraran los ojos y se tocara una tarjeta.
e Se debe adivinar qué parte del cuerpo esta tocandola en su propio cuerpo.
e Luego, debe decir su nombre en inglés.
e Se dice el nombre de una parte del cuerpo en inglés.
e Los nifios y nifias deben tocar la tarjeta correcta.
e  Quien toque primero, gana un punto.
Variable 4: “Memory” (Anexol2.1)
e Se colocaran todas las tarjetas boca abajo en la mesa.

e Un nifio vuelve dos tarjetas por turno.
e Si las tarjetas coinciden (dos imagenes iguales o imagen y palabra), se las queda y tiene otro turno.
e Sino coinciden, las vuelve a colocar boca abajo y el turno pasa al siguiente nifio.
e (Gana quien tenga mas pares al final del juego.
e Para practicar inglés, si encuentran un par, deben decir la parte en inglés.
Espaiiol

Variable 1: “Juego de asociacion”
e Se debera decir el nombre de la parte del cuerpo en espafiol al tomar una tarjeta.

e También se podra emparejar las tarjetas con la parte del cuerpo en su propio cuerpo. Si toman la tarjeta con la
imagen de una nariz, deben tocar su nariz y decir "Esta es mi nariz".
Variable 2: “Toca y adivina”
e Se cerraran los ojos y se tocara una tarjeta.
e Se debe adivinar qué parte del cuerpo estd tocandola en su propio cuerpo.
e Luego, debe decir su nombre en espafiol.
Variable 3: “Carrera de partes del cuerpo”
e Se dira el nombre de una parte del cuerpo en espaiol.
e Deben tocar la tarjeta correcta.
e  Quien toque primero, gana un punto.
Variable 4: “Memory” (Anexol2.1)
e Se colocaran todas las tarjetas boca abajo en la mesa.
Un nifio vuelve dos tarjetas por turno.
Si las tarjetas coinciden (dos imagenes iguales o imagen y palabra), se las queda y tiene otro turno.
Si no coinciden, las vuelve a colocar boca abajo y el turno pasa al siguiente nifio.
Gana quien tenga mas pares al final del juego.
e Para practicar el espafiol, si encuentran un par, deben decir la parte en espafol.
Lenguas del aula:
e Se colocaran tarjetas con imagenes de partes del cuerpo en la mesa.
Cada nifio, por turnos, toca una tarjeta.
Dice el nombre de esa parte del cuerpo en su idioma.
Los demas niflos y nifias repiten la palabra en ese idioma.
Luego todos dicen como se llama en espafiol.
Se pueden usar pdsters con los nombres en los diferentes idiomas del aula.

Objetivos

- Aprender vocabulario sobre las partes del cuerpo en inglés, en espafiol y en otros idiomas presentes en el aula.

- Reconocer y nombrar de forma correcta las partes del cuerpo.

- Valorar y respetar los diferentes idiomas.

- Megjora la pronunciacion y la comprension de las palabras en inglés y espaiiol.

- Através de juegos, ejercitar la memoria y la concentracion.

- Desarrollar habilidades sociales, mediante la colaboracion con los demas compaiieros, aparte de respetar los
turnos.
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Materiales

Anexo 12. Anexo 12.1.

AREAS

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

CA

C.A.1. Progresar en el
conocimiento y control de
su cuerpo y en la
adquisicion de distintas
estrategias, adecuando sus
acciones a la realidad

del entorno de una manera
segura, para construir una
autoimagen ajustada y
positiva.

1.1. Progresar en el conocimiento de su
cuerpo ajustando acciones y reacciones y
desarrollando el equilibrio, la percepcion
sensorial y la coordinacion en el
movimiento.

1.2. Manifestar sentimientos de
seguridad personal en la participacion en
juegos y en las diversas situaciones de la
vida cotidiana, confiando en las propias
posibilidades y mostrando iniciativa.

A. El cuerpo y el control
progresivo del mismo.

- Imagen global y
segmentaria del cuerpo:
caracteristicas
individuales y percepcion
de los cambios fisicos.

- El movimiento: control
progresivo de la
coordinacion, tono,
equilibrio y
desplazamientos.

- Eljuego como actividad
placentera y fuente de
aprendizaje. Normas de
juego y aceptacion de las
mismas.

B. Equilibrio y desarrollo de la
afectividad

- Estrategias de ayuda y
colaboracion en contextos
de juego y rutinas.

- Estrategias para
desarrollar la seguridad en
si mismo y en si misma, el
reconocimiento de sus
posibilidades y la
asertividad respetuosa
hacia los demas.

D. Interaccion socioemocional en
el entorno. La vida junto a los
demas.

- Habilidades sociales y de
convivencia:
comunicacion de
sentimientos y emociones
y pautas basicas de
convivencia, que incluyan
el respeto a la igualdad de
género.

- Férmulas de cortesia e
interaccion social
positiva. Actitud de ayuda
y colaboracién y empatia.

- Celebraciones,
costumbres y tradiciones.
Herramientas para el
aprecio de las sefias de
identidad étnico-cultural
presentes en su entorno.

DEE

D.E.E.1 Identificar las

caracteristicas de materiales,

1.1. Establecer distintas relaciones entre
los objetos a partir de sus cualidades o

A. Diélogo corporal con el entorno.
Exploracion creativa de objetos,
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objetos y colecciones y
establecer relaciones entre
ellos, mediante la
exploracion, la
manipulacién sensorial y el
manejo de herramientas
sencillas para descubrir y
crear una idea cada vez mas
compleja del mundo
desarrollando las destrezas
l6gico-matematicas.

D.E.E.2 Desarrollar, de
manera progresiva, los
procedimientos del método
cientifico y las destrezas del
pensamiento computacional,
a través de procesos de
observacion y manipulacion
de objetos, para iniciarse en
la interpretacion del entorno
y responder de forma
creativa a las situaciones y
retos que se plantean.

atributos, mostrando curiosidad e interés.
1.2. Emplear los numeros y los
cuantificadores basicos mas
significativos en el contexto del juego y
en la interaccion con los demas.

2.1. Gestionar situaciones, dificultades,
retos o problemas planificando
secuencias de actividades, mostrando
interés e iniciativa y colaborando con sus
iguales.

materiales y espacios.

Cualidades o atributos de
objetos y materiales.
Relaciones de orden,
correspondencia,
clasificacion y
comparacion.

CRR

C.R.R.1 Manifestar interés
por interactuar en
situaciones cotidianas a
través de la exploracion y el
uso de su repertorio
comunicativo, para
expresar sus necesidades e
intenciones y para responder
a las diferentes
oportunidades o situaciones
que nos brinda el entorno.

C.R.R.2 Interpretar y
comprender mensajes y
representaciones
apoyandose en
conocimientos y recursos de
su propia experiencia para
responder a las demandas
del entorno y construir
nuevos aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes
de manera eficaz, personal y
creativa, utilizando
diferentes lenguajes,
descubriendo los codigos de
cada uno de ellos y
explorando sus
posibilidades expresivas,
para responder a diferentes
necesidades comunicativas.

1.1. Participar de manera activa,
espontanea y respetuosa con

las diferencias individuales en
situaciones comunicativas de
complejidad progresiva, indagando en
las posibilidades

expresivas de los diferentes lenguajes y
ajustando su repertorio

comunicativo a las propuestas, a los
interlocutores y al contexto.

2.1. Interpretar de forma eficaz los
mensajes e intenciones comunicativas de
los demas.

2.2. Mostrar actitud de escucha atenta y
respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje
oral aumentando su repertorio lingiiistico
y construyendo progresivamente un
discurso mas eficaz, organizado y
coherente en contextos formales e
informales.

3.2. Utilizar el lenguaje oral como
instrumento regulador de la accion en las
interacciones con los demas con
seguridad y confianza.

A. Intencién y elementos de la
interaccidon comunicativa

Comunicacion
interpersonal: empatia y
asertividad.
Convenciones sociales del
intercambio

lingiiistico en situaciones
comunicativas que
potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
escucha activa, turnos de
dialogo y

alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes.

Aproximacion a la lengua
extranjera. Elementos
para una comunicacion
funcional bésica.

C. Comunicacion verbal oral:
expresion, comprension, didlogo.

El lenguaje oral en
situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos de
interaccion social y
expresion de vivencias.
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C.R.R.5 Valorar la 5.1. Relacionarse con normalidad en la
diversidad lingtiistica pluralidad lingiiistica y

presente en su entorno, asi cultural de su entorno, manifestando
como otras manifestaciones | interés por otras lenguas,

culturales, para enriquecer etnias y culturas.

sus estrategias 5.2. Participar en interacciones
comunicativas y su bagaje comunicativas en lengua
cultural. extranjera relacionadas con rutinas y

situaciones cotidianas.

ACTIVIDAD FRUITS

Ciclo: 2° ciclo

Curso: | Edad: 5 afos
3°de
infantil

Titulo: Fruits

Duracion:

Descripcion de la actividad:

Inglés
Variable 1: “Fruit Race”
e Se dira una fruta en inglés ("Look for a pear!").
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar la fruta correcta.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Fruit Bingo” (Anexo 13.1)
e Se preparan tarjetas con frutas (dibujos o nombres).
e Se dira una fruta en inglés:
o  “Apple!”
e Los nifios y nifias marcan si la tienen.
e Gana quien complete una linea o llene su tarjeta.
. e "
e Se preparara una caja decorada como monstruo “It's hungry”.
e Se dira una fruta en inglés o espaiiol:
o “The monster wants grapes!”
e Los nifios y nifias deben “alimentarlo” con la fruta correcta y decir la frase.
Variable 4: “Fruit Fishing”
e Se colocara frutas en una caja con pinzas o imanes.
e Los nifios y nifias pescan una fruta y dicen su nombre:
o “Igotalemon!”
Para mas desafio: “It’s yellow and sour.” / “Es amarillo y &cido”.
Espaiiol
Variable 1: “Carrera de frutas”
e Se dira un numero en espafiol ("jBusca el numero siete!").
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar el nimero correcto.
e En forma de competencia o por turnos.
.G 29
e Se preparan tarjetas con frutas (dibujos o nombres).
e Se dira una fruta en espaiiol:
o “iManzana!”
e Los nifios y nifias marcan si la tienen.
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e Gana quien complete una linea o llene su tarjeta.
e Se preparara una caja decorada como el monstruo “tiene hambre”.
e Di una fruta en espafiol:
o  “;El monstruo quiere uvas!”
e Los nifios y nifias deben “alimentarlo” con la fruta correcta y decir la frase.
Variable 4: “Pesca de frutas”
e Se colocaran frutas en una caja con pinzas o imanes.
e Los nifios y nifias pescan una fruta y dicen su nombre:
o  “jTengo un limé6n!”
Para mas desafio: “Es amarillo y acido”.
Lenguas del aula (Anexo 13.2):
Con el “monstruo comefrutas".
e Se colocaran tarjetas con imagenes de frutas diferentes.
e Por turnos, cada nifio escoge una fruta y la "da de comer" al monstruo.
e Al alimentarlo, se dira el nombre de la fruta en su idioma nativo.
e Los demas nifios y nifias intentan repetir la palabra.
Pueden usarse tarjetas de apoyo con los nombres de las frutas en los diferentes idiomas del aula.

Objetivos

- Enseiiar vocabulario de frutas en diferentes idiomas (espaiol, inglés, lenguas maternas del aula).
- Desarrollar habilidades de produccion oral y, sobre todo, comprension auditiva.

- Fomentar mediante juegos interactivos la participacion activa.

- Valorar la diversidad lingiiistica y promover la inclusion del aula.

Materiales

- Anexo 13. Anexo 13.1. Anexo 13.2.

AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluaciéon Saberes basicos
C.A.2.Reconocer, manifestar y 2.2. Ofrecer y pedir ayuda en B. Equilibrio y desarrollo de la
regular progresivamente sus situaciones cotidianas, valorando afectividad
emociones expresando los beneficios de la cooperacion y la - Estrategias de ayuda y
necesidades y sentimientos para | coeducacion. colaboracion en
lograr bienestar emocional y contextos de juego y
seguridad afectiva. 4.1. Participar con iniciativa en juegos rutinas.

y actividades colectivas - Estrategias para
relacionandose con otras personas con desarrollar la seguridad
C.A.4 Establecer interacciones actitudes de afecto y empatia, y en si mismo y en si
sociales en condiciones de evitando todo tipo de discriminacion. misma, el
igualdad, valorando la 4.5. Participar, desde una actitud de reconocimiento de sus
importancia de la amistad, el respeto, en actividades posibilidades y la
respeto y la empatia, para relacionadas con costumbres y asertividad respetuosa
CA construir su propia identidad tradiciones étnicas y culturales hacia los demas.

basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos
humanos.

presentes en su entorno, mostrando
interés por conocerlas.

D. Interaccion socioemocional
en el entorno. La vida junto a los
demas

- Estrategias de
autorregulacion de la
conducta. Empatia y
respeto.

- Otros grupos sociales de
pertenencia:
caracteristicas,
funciones y servicios.

- Celebraciones,
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costumbres y
tradiciones.
Herramientas para el
aprecio de las sefias de
identidad étnico-cultural
presentes en su

entorno.

D.E.E.1 Identificar las
caracteristicas de materiales,
objetos y colecciones y
establecer relaciones entre ellos,
mediante la exploracion, la
manipulacién sensorial, el
manejo de herramientas sencillas
y el desarrollo de destrezas
l6gico-matematicas para
descubrir y crear una idea cada
vez mas compleja del mundo.

1.1. Establecer distintas relaciones
entre los objetos a partir de sus
cualidades o atributos, mostrando
curiosidad e interés.

1.2. Emplear los cuantificadores
basicos mas significativos en el
contexto del juego y en la interaccion
con los demas.

A. Dialogo corporal con el
entorno. Exploracion creativa de
objetos, materiales y espacios.

- Cualidades o atributos
de objetos y materiales.
Relaciones de orden,
correspondencia,
clasificacion y
comparacion.

DEE D.E.E.2 Desarrollar, de manera 2.1. Gestionar situaciones,
progresiva, los procedimientos dificultades, retos o problemas
del método cientifico y las planificando secuencias de
destrezas del pensamiento actividades, mostrando interés e
computacional, a través de iniciativa y colaborando con sus
procesos de observacion y iguales.
manipulacién de objetos, para
iniciarse en la interpretacion del
entorno y responder de forma
creativa a las situaciones y retos
que se plantean.
C.R.R.1 Manifestar interés por 1.1. Participar de manera activa, A. Intencion y elementos de la
interactuar en situaciones espontanea y respetuosa con interaccion comunicativa
cotidianas a través de la las diferencias individuales en - Comunicacion
exploracion y el uso de su situaciones comunicativas de interpersonal: empatia y
repertorio comunicativo, para complejidad progresiva, indagando en asertividad.
expresar sus necesidades e las posibilidades expresivas de los - Convenciones sociales
intenciones y para responder a diferentes lenguajes y ajustando su del intercambio
las diferentes oportunidades o repertorio comunicativo a las lingiiistico en
situaciones que nos brinda el propuestas, a los interlocutores y al situaciones
entorno. contexto. comunicativas que
potencien el respeto y la
C.R.R.2 Interpretar y 2.1. Interpretar de forma eficaz los igualdad: atencion,
CRR comprender mensajes y mensajes e intenciones comunicativas escucha activa, turnos
representaciones apoyandose en | de los demas. de dialogo y
conocimientos y recursos de su 2.2. Mostrar actitud de escucha atenta alternancia.

propia experiencia para
responder a las demandas del
entorno y construir nuevos
aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes de
manera eficaz, personal y
creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los
codigos de cada uno de ellos y
explorando sus posibilidades

y respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del
lenguaje oral aumentando su
repertorio lingiiistico y construyendo
progresivamente un discurso mas
eficaz, organizado y coherente en
contextos formales e informales.

B. Las lenguas y sus hablantes.

- Aproximacion a la
lengua extranjera.
Elementos para una
comunicacion funcional
basica.

C. Comunicacion verbal oral:
expresion, comprension, dialogo.
- Ellenguaje oral en
situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos
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comunicativas. las interacciones con los demas con
seguridad y confianza.

C.R.R.5 Valorar la diversidad 5.1. Relacionarse con normalidad en la
lingiiistica presente en su pluralidad lingiiistica y

entorno, asi como otras cultural de su entorno, manifestando
manifestaciones culturales, para | interés por otras lenguas,

enriquecer sus estrategias etnias y culturas.

comunicativas y su bagaje 5.2. Participar en interacciones
cultural. comunicativas en lengua

extranjera relacionadas con rutinas y
situaciones cotidianas.

ACTIVIDAD NUMBERS

Ciclo: 2° ciclo

Curso: | Edad: 5 afios
3°de
infantil

Titulo: Numbers

Duracion:

Descripcion de la actividad:

Inglés
Variable 1: “Number Race”
e Se dird un niimero en inglés ("Look for number seven!").
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar el nimero correcto.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Number Fishing”
e Deberan pescar un numero y decirlo en inglés.
e Para hacerlo mas desafiante, pueden decir qué niimero viene antes o después.

. e 2

e Dices nimeros en inglés y los nifios y nifias los marcan en su carton.
e  Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de nimeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
o Se debera "alimentar" al monstruo con el nimero que se les pida en inglés.
e Pueden decir frases como "The monster is eating number five!”.
Espafiol
Variable 1: “Carrera de los numeros”
e Se dird un numero en espaiol (";Busca el numero siete!").
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar el nimero correcto.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: Pesca de numeros
e [ os nifios y nifias deben pescar un nimero y decirlo en espaiiol.
e Para hacerlo mas desafiante, pueden decir qué nimero viene antes o después.
riable 3: Bin namer
o Se dicen nimeros en espafiol y los nifios y nifias los marcan en su carton.
e Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de niimeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.

Variable 4: El monstruo tragén (Anexo 13.2)
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Los nifios y nifias deben "alimentar" al monstruo con el nimero que les pidas en inglés.
Pueden decir frases como " El monstruo se estd comiendo el niumero cinco!”.

Lenguas del aula (Anexo 13.2):
Como "monstruo come numeros".

e Se colocaran tarjetas con los nimeros del 1 al 10 sobre la mesa.
e Por turnos, cada nifio escoge un nimero y se lo "da de comer" al monstruo.
e Al alimentarlo, dice el nombre del nimero en su idioma nativo.
e [ os demas nifios y nifias intentan repetir el nimero.
e Pueden usarse tarjetas de apoyo con los nombres de los niimeros en los idiomas del aula.
Objetivos
- Desarrollar el reconocimiento y comprension de nimeros en multiples idiomas (inglés, espafiol y lenguas nativas
del aula).
- Reforzar conceptos matematicos basicos como secuenciacion numérica (qué numero viene antes/después).
- Practicar la pronunciacion correcta de nimeros en diferentes idiomas.
- Fomentar la participacion activa mediante juegos dindmicos e interactivos.
- Valorar la diversidad lingiiistica y cultural del aula.
- Estimular la formacion de frases completas en diferentes idiomas usando ntimeros como elemento central.
- Desarrollar habilidades de atencion y seguimiento de instrucciones.
Materiales
- Anexo 13.2. Anexo 14. Anexo 14.1. Anexo 14.2.
AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluacién Saberes basicos
C.A.1. Progresar en el 1.2. Manifestar sentimientos de A. El cuerpo y el control progresivo
conocimiento y control de su | seguridad personal en la participacion del mismo.
cuerpo y en la adquisicion en juegos y en las diversas situaciones - Eljuego como actividad
de distintas estrategias, de la vida cotidiana, confiando en las placentera y fuente de
adecuando sus acciones a la | propias posibilidades y mostrando aprendizaje. Normas de
realidad del entorno de una iniciativa. juegoy
manera segura, para 1.3. Manejar diferentes objetos, utiles y aceptacion de las mismas.
construir una autoimagen herramientas en situaciones de juego y
ajustada y positiva. en la realizacion de tareas cotidianas y
actividades propuestas, mostrando un
C.A.4 Establecer control progresivo y de coordinacion de
interacciones sociales en movimientos de caracter fino.
CA condiciones de igualdad,
valorando la importancia de
la amistad, el respeto y la 4.1 Participar con iniciativa en juegos
empatia, para construir su y actividades colectivas relacionandose
propia identidad basada en con otras personas con actitudes de
valores democraticos y de afecto y empatia, y evitando todo tipo
respeto a los derechos de discriminacion.
humanos. 4.3 Participar activamente en
actividades relacionadas con la
reflexion sobre las normas sociales que
regulan la convivencia y promueven
valores como el respeto a la diversidad
y la igualdad de género.
D.E.E.1 Identificar las 1.1 Establecer distintas relaciones entre | A. Didlogo corporal con el entorno.
caracteristicas de materiales, | los objetos a partir de sus cualidades o | Exploracién creativa de objetos,
DEE objetos y colecgiones y gtributos, mostrando curiosidad e materiales y e§pacios. .
establecer relaciones entre interés. - Cualidades o atributos de
ellos, mediante la objetos y materiales.
exploracion, la Relaciones de orden,
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manipulacion sensorial, el
manejo de herramientas
sencillas y el desarrollo de
destrezas
l6gico-matematicas para
descubrir y crear una idea
cada vez mas compleja del
mundo.

D.E.E.2 Desarrollar, de
manera progresiva, los
procedimientos del método
cientifico y las destrezas del
pensamiento computacional,
a través de procesos de
observacion y manipulacion
de objetos, para iniciarse en
la interpretacion del entorno
y responder de forma
creativa a las situaciones y
retos que se plantean.

2.1. Gestionar situaciones, dificultades,
retos o problemas planificando
secuencias de actividades, mostrando
interés e iniciativa y colaborando con
sus iguales.

correspondencia,
clasificacion y
comparacion.

CRR

C.R.R.1 Manifestar interés
por interactuar en
situaciones cotidianas a
través de la exploracion y el
uso de su repertorio
comunicativo, para
expresar sus necesidades e
intenciones y para responder
a las diferentes
oportunidades o situaciones
que nos brinda el entorno.

C.R.R.2 Interpretar y
comprender mensajes y
representaciones
apoyandose en
conocimientos y recursos de
su propia experiencia para
responder a las demandas
del entorno y construir
nuevos aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes
de manera eficaz, personal y
creativa, utilizando
diferentes lenguajes,
descubriendo los codigos de
cada uno de ellos y
explorando sus posibilidades
expresivas, para responder a
diferentes necesidades
comunicativas.

1.1. Participar de manera activa,
espontanea y respetuosa con

las diferencias individuales en
situaciones comunicativas de
complejidad progresiva, indagando en
las posibilidades expresivas de los
diferentes lenguajes y ajustando su
repertorio comunicativo a las
propuestas, a los interlocutores y al
contexto.

1.3 Participar en situaciones de uso de
diferentes lenguas, mostrando interés,
curiosidad y respeto por la diversidad
de perfiles lingiiisticos.

2.1. Interpretar de forma eficaz los
mensajes e intenciones comunicativas
de los demas.

2.2. Mostrar actitud de escucha atenta y
respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del
lenguaje oral aumentando su repertorio
lingiiistico y construyendo
progresivamente un discurso mas
eficaz, organizado y coherente en
contextos formales e informales.

3.2. Utilizar el lenguaje oral como
instrumento regulador de la accion en
las interacciones con los demas con
seguridad y confianza.

A. Intencién y elementos de la
interaccion comunicativa

Comunicacion
interpersonal: empatia y
asertividad.
Convenciones sociales del
intercambio

lingiiistico en situaciones
comunicativas que
potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
escucha activa, turnos de
didlogo y

alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes.

Aproximacion a la lengua
extranjera. Elementos para
una comunicacion funcional
basica.

C. Comunicacion verbal oral:
expresion, comprension, dialogo.

El lenguaje oral en
situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos de
interaccion social y
expresion de vivencias.
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C.R.R.5 Valorar la 5.1. Relacionarse con normalidad en la

diversidad lingiiistica pluralidad lingiiistica y

presente en su entorno, asi cultural de su entorno, manifestando

como otras manifestaciones | interés por otras lenguas,

culturales, para enriquecer etnias y culturas.

sus estrategias 5.2. Participar en interacciones

comunicativas y su bagaje comunicativas en lengua

cultural. extranjera relacionadas con rutinas y
situaciones cotidianas.

ACTIVIDAD SHAPES

Ciclo: 2° ciclo

Curso: | Edad: 5 afios
3°de
infantil

Titulo: Figuras geométricas

Duracion:

Descripcion de la actividad:

Inglés
riable 1: “Shape Race”
e Se dird una forma en inglés: "Look for a square!".
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar la correcta.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Shape Fishing”
e Los nifios y nifias deben pescar una forma y decirla en inglés.
Variable 3: Bingo de nimeros “Shape Bingo”
e Se diran formas en inglés y los nifios y nifias las marcan en su carton.
e (Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de nimeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “Shape Monster” (Anexo 13.2)
e Los nifios y nifias deben "alimentar" al monstruo con la forma que les pidas en inglés.
e Pueden decir frases como "The monster is eating a circle!”.
Espafiol:
Variable 1: “Carrera de las formas”
e Se dird una forma en espafiol: ";Busca un cuadrado!” .
e [Los nifios y nifias deben buscar y tocar la correcta.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Pesca de formas”
e Los nifios y nifias deben pescar una forma y decirla en espaiiol.
Variable 3: “Bingo de formas”
o Se diran formas en espafiol y los nifios y nifias las marcan en su carton.
e Gana quien complete una linea primero.
o En lugar de nimeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “El monstruo tragén” (Anexo 13.2)
e Los nifios y nifias deben "alimentar" al monstruo con la forma que les pidas en espafiol.
® Pueden decir frases como ";El monstruo se va a comer un circulo!”.
Lenguas del aula:
o Se colocaran tarjetas con formas basicas (circulo, cuadrado, triangulo, rectangulo, dévalo) por toda la clase.
e Un nifio escoge una tarjeta con el nombre de una forma y la dice en su idioma materno.
® Los demas nifios y nifias deben buscar y sefialar la forma correcta.
e Cuando la encuentran, todos dicen el nombre de la forma en espafiol.
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o Después, se puede elegir otro idioma y repetir con una forma diferente.
e Como apoyo, tener un poster visible con los nombres de las formas en los idiomas.

Objetivos

e Desarrollar el reconocimiento y comprension de formas geomeétricas basicas en multiples idiomas (inglés,

espaiiol y lenguas nativas del aula).

e Practicar la pronunciacion correcta de las formas geométricas en los diferentes idiomas.
® Megjorar la capacidad de identificacion visual y categorizacion de formas.
e Fomentar la participacion activa mediante juegos dindmicos e interactivos.
® Promover la inclusion y la valoracion de la diversidad lingiiistica y cultural del aula.
o Desarrollar habilidades de atencion, seguimiento de instrucciones y reconocimiento espacial.
Materiales
- Anexo 13.2. Anexo 16.
AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluaciéon Saberes basicos
C.A .4 Establecer interacciones | 4.1. Participar con iniciativa en juegos y | B. Desarrollo y equilibrio
sociales en condiciones de actividades colectivas afectivos
igualdad, valorando la relacionandose con otras personas con - Estrategias de ayuda y
importancia de la amistad, el actitudes de afecto y colaboracion en
respeto y la empatia, para empatia, y evitando todo tipo de contextos de juego y
construir su propia identidad discriminacion. rutinas.
CA basada en valores democraticos | 4.5. Participar, desde una actitud de - Estrategias para
y de respeto a los derechos respeto, en actividades desarrollar la seguridad
humanos. relacionadas con costumbres y en si mismo y en si
tradiciones étnicas y culturales misma, el
presentes en su entorno, mostrando reconocimiento de sus
interés por conocerlas. posibilidades y la
asertividad respetuosa
hacia los demas.
D.E.E.1 Identificar las 1.1. Establecer distintas relaciones entre | A. Dialogo corporal con el
caracteristicas de materiales, los objetos a partir de sus cualidades o entorno. Exploracion creativa de
objetos y colecciones y atributos, mostrando curiosidad e objetos, materiales y espacios.
establecer relaciones entre interés. - Cualidades o atributos
ellos, mediante la exploracion, 1.2. Emplear los cuantificadores basicos de objetos y materiales.
la manipulacién sensorial, el mas significativos en el contexto del Relaciones de orden,
manejo de herramientas juego y en la interaccion con los demas. correspondencia,
sencillas y el desarrollo de clasificacion y
destrezas 16gico-matematicas comparacion.
para descubrir y crear una idea - Funcionalidad de los
cada vez mas compleja del numeros en la vida
mundo. cotidiana.
DEE
D.E.E.2 Desarrollar, de manera | 2.1. Gestionar situaciones, dificultades,
progresiva, los procedimientos | retos o problemas planificando
del método cientifico y las secuencias de actividades, mostrando
destrezas del pensamiento interés e iniciativa y colaborando con
computacional, a través de sus iguales.
procesos de observacion y
manipulacion de objetos, para
iniciarse en la interpretacion del
entorno y responder de forma
creativa a las situaciones y retos
que se plantean.
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C.R.R.1 Manifestar interés por
interactuar en situaciones
cotidianas a través de la
exploracion y el uso de su
repertorio comunicativo, para
expresar sus necesidades e
intenciones y para responder a
las diferentes oportunidades o
situaciones que nos brinda el
entorno.

C.R.R.2 Interpretar y
comprender mensajes y
representaciones apoyandose en
conocimientos y recursos de su
propia experiencia para
responder a las demandas del
entorno y construir nuevos
aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes de
manera eficaz, personal y

1.1. Participar de manera activa,
espontanea y respetuosa con

las diferencias individuales en
situaciones comunicativas de
complejidad progresiva, indagando en
las posibilidades

expresivas de los diferentes lenguajes y
ajustando su repertorio

comunicativo a las propuestas, a los
interlocutores y al contexto.

2.1. Interpretar de forma eficaz los
mensajes e intenciones comunicativas
de los demas.

2.2. Mostrar actitud de escucha atenta y
respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje
oral aumentando su repertorio

A. Intencién y elementos de la
interaccion comunicativa

- Comunicacién
interpersonal: empatia y
asertividad.

- Convenciones sociales
del intercambio
lingiiistico en
situaciones
comunicativas que
potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
escucha activa, turnos de
dialogo y
alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes.

- Aproximacion a la
lengua extranjera.
Elementos para una
comunicacion funcional
basica.

C. Comunicacion verbal oral:

CRR creativa utilizando diferentes lingiiistico y construyendo expresion, comprension, didlogo.
lenguajes, descubriendo los progresivamente un discurso mas eficaz, - Ellenguaje oral en
codigos de cada uno de ellos y | organizado y coherente en contextos situaciones cotidianas:
explorando sus posibilidades formales e informales. conversaciones, juegos
expresivas para responder a 3.2. Utilizar el lenguaje oral como de interaccion social y
diferentes necesidades instrumento regulador de la accion en expresion de vivencias.
comunicativas. las interacciones con los demas con

seguridad y confianza.
C.R.R.5 Valorar la diversidad 5.1. Relacionarse con normalidad en la
lingiiistica presente en su pluralidad lingiiistica y
entorno, asi como otras cultural de su entorno, manifestando
manifestaciones culturales, para | interés por otras lenguas,
enriquecer sus estrategias etnias y culturas.
comunicativas y su bagaje 5.2. Participar en interacciones
cultural. comunicativas en lengua
extranjera relacionadas con rutinas y
situaciones cotidianas.
ACTIVIDAD ANIMALS

Ciclo: 2° ciclo

Curso:
3°de
infantil

Edad: 5 anos

Titulo:

Animales

Duracion:

Descripcion de la actividad:
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Inglés
. 13 : 29

e Se dird un animal en inglés: "Look for a tiger!".

e Los nifios y nifias deben buscar y tocar la correcta.

e En forma de competencia o por turnos.

Variable 2: “Animal Fishing”
e Los nifios y nifias deben pescar un animal y decirlo en inglés.

Variable 3: “Animal Bingo”
e Se les dira diferentes animales en inglés y los nifios y nifias los marcan en su carton.
e Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de numeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “Animal Monster” (Anexo 13.2)
e Los nifios y nifias deben "alimentar" al monstruo con el animal que les pidas en inglés.
e Pueden decir frases como "The monster is eating a snake!".
Espaiiol
Variable 1: “Carrera de los animales”
e Se dira un animal en espafiol: ";Busca un pez!”.
e Los nifios y nifias deben buscar y tocar la correcta.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Pesca de animales”
e Los nifios y nifias deben pescar un animal y decirlo en espaiiol.
Variable 3: “Bingo de animales”
e Se les diré diferentes animales en espafol y los nifios y nifias los marcan en su carton.
e (Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de numeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “El monstruo tragén” (Anexo 13.2)
e Los nifios y nifias deben "alimentar" al monstruo con el animal que les pidas en espaiiol.
e Pueden decir frases como ";El monstruo se va a comer un perro!".
Lenguas del aula (Anexo 24):
e Se colocaran tarjetas con diferentes animales (perro, gato, pez, pajaro, elefante) en un circulo.
Los nifios y nifias se sientan alrededor de las tarjetas.
Un nifio escoge un animal y dice su nombre en su idioma materno.
Los demas deben identificar rapidamente el animal mencionado y sefialar.
Cuando lo encuentran, hacen el sonido tipico de ese animal.
Luego todos dicen el nombre del animal en espafiol.
Se rotan los turnos para que participen nifios y nifias con diferentes idiomas maternos.
Como apoyo, tener un poster con los nombres de los animales en los idiomas.

Objetivos

e Desarrollar el reconocimiento y comprension de vocabulario sobre animales en multiples idiomas (inglés,
espaiiol y lenguas nativas del aula).

Reforzar el conocimiento de diversos animales y sus caracteristicas en diferentes contextos culturales.
Practicar la pronunciacion correcta de nombres de animales en varios idiomas.

Mejorar la capacidad de identificacion visual y clasificacion de animales.

Fomentar la participacion activa mediante juegos dinamicos e interactivos.

Promover la inclusion y la valoracion de la diversidad lingiiistica y cultural del aula.

Desarrollar la conciencia sobre los sonidos que producen los diferentes animales y como se representan en
distintas culturas.

e Fortalecer el trabajo en equipo y la escucha activa en un entorno multilingiie.

Materiales

- Anexo 13.2. Anexo 17. Anexo 24

AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluaciéon Saberes basicos
CA C.A.2. Reconocer, manifestar | 2.2. Ofrecer y pedir ayuda en B. Desarrollo y equilibrio afectivos
y regular progresivamente sus | situaciones cotidianas, valorando los - Estrategias de ayuda 'y
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emociones expresando
necesidades y sentimientos
para lograr bienestar
emocional y seguridad
afectiva.

C.A .4 Establecer
interacciones sociales en
condiciones de igualdad,
valorando la importancia de la
amistad, el respeto y la
empatia, para construir su
propia identidad basada en
valores democraticos y de
respeto a los derechos
humanos.

beneficios de la cooperacion y la
coeducacion.

4.1. Participar con iniciativa en juegos y
actividades colectivas relacionandose
con otras personas con actitudes de
afecto y empatia, y evitando todo tipo
de discriminacion.

4.2. Reproducir conductas, acciones o
situaciones a través del juego simbolico
en interaccion con sus iguales,
identificando y rechazando estereotipos
de género.

4.5. Participar, desde una actitud de
respeto, en actividades

relacionadas con costumbres y
tradiciones étnicas y culturales
presentes en su entorno, mostrando
interés por conocerlas.

colaboracion en contextos
de juego y rutinas.
Estrategias para
desarrollar la seguridad en
si mismo y en si misma, el
reconocimiento de sus
posibilidades y la
asertividad respetuosa
hacia los demas.

D.E.E.1 Identificar las
caracteristicas de materiales,
objetos y colecciones y
establecer relaciones entre
ellos, mediante la exploracion,
la manipulacion sensorial, el
manejo de herramientas
sencillas y el desarrollo de
destrezas l6gico-matematicas
para descubrir y crear una idea
cada vez mas compleja del
mundo.

1.1. Establecer distintas relaciones entre
los objetos a partir de sus cualidades o
atributos, mostrando curiosidad e
interés.

1.2. Emplear los cuantificadores basicos
mas significativos en el contexto del
juego y en la interaccion con los demas.

A. Dialogo corporal con el entorno.
Exploracion creativa de objetos,
materiales y espacios.

Cualidades o atributos de
objetos y materiales.
Relaciones de orden,
correspondencia,
clasificacion y
comparacion.

DEE D.E.E.2 Desarrollar, de
manera progresiva, los
procedimientos del método
cientifico y las destrezas del . . . .
0y . 2.1. Gestionar situaciones, dificultades,
pensamiento computacional, a .
. retos o problemas planificando
través de procesos de . L
. . ., secuencias de actividades, mostrando
observacion y manipulacion SO
) o interés e iniciativa y colaborando con
de objetos, para iniciarse en la .
. 2 sus iguales.
interpretacion del entorno y
responder de forma creativa a
las situaciones y retos que se
plantean.
C.R.R.1 Manifestar interés 1.1. Participar de manera activa, A. Intencion y elementos de la
por interactuar en situaciones | espontdnea y respetuosa con interaccién comunicativa
cotidianas a través de la las diferencias individuales en - Comunicacion
exploracion y el uso de su situaciones comunicativas de interpersonal: empatia y
repertorio comunicativo, para | complejidad progresiva, indagando en asertividad.
CRR expresar sus necesidades e las posibilidades expresivas de los - Convenciones sociales del

intenciones y para responder a
las diferentes oportunidades o
situaciones que nos brinda el
entorno.

diferentes lenguajes y ajustando su
repertorio comunicativo a las
propuestas, a los interlocutores y al
contexto.

intercambio

lingiiistico en situaciones
comunicativas que
potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
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C.R.R.2 Interpretar y
comprender mensajes y
representaciones apoyandose
en conocimientos y recursos
de su propia experiencia para
responder a las demandas del
entorno y construir nuevos
aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes de
manera eficaz, personal y
creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los
codigos de cada uno de ellos y
explorando sus posibilidades
expresivas para responder a
diferentes necesidades
comunicativas.

C.R.R.5 Valorar la diversidad
lingiiistica presente en su
entorno, asi como otras
manifestaciones culturales,
para enriquecer sus estrategias
comunicativas y su bagaje
cultural.

2.1. Interpretar de forma eficaz los
mensajes e intenciones comunicativas
de los demas.

2.2. Mostrar actitud de escucha atenta y
respetuosa, e interés por las
comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje
oral aumentando su repertorio
lingiiistico y construyendo
progresivamente un discurso mas eficaz,
organizado y coherente en contextos
formales e informales.

3.2. Utilizar el lenguaje oral como
instrumento regulador de la accién en
las interacciones con los demas con
seguridad y confianza.

5.1. Relacionarse de forma respetuosa
en la pluralidad lingiiistica y cultural de
su entorno, manifestando interés por
otras lenguas, etnias y culturas.

5.2. Participar en interacciones
comunicativas en lengua extranjera
relacionadas con rutinas y situaciones
cotidianas.

escucha activa, turnos de
dialogo y
alternancia.

B. Las lenguas y sus hablantes.

- Aproximacion a la lengua
extranjera. Elementos para
una comunicacion
funcional basica.

C. Comunicacion verbal oral:
expresion, comprension, didlogo.

- Ellenguaje oral en
situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos de
interaccién social y
expresion de vivencias.

ACTIVIDAD ACTIONS

Ciclo: 2° ciclo

Curso | Edad: 5 afios
:3°de
infanti
1

Titulo: Acciones bésicas

Duracion:

Descripcion de la actividad:

Inglés

.6 2

e Se dira una accion en inglés: "Jump!".
e Los nifios y nifias deben realizarla en forma de mimica.
e En forma de competencia o por turnos.

Variable 2: “Catch and move”

e Los nifios y nifias deben pescar una accion y representar con mimica en inglés.

Variable 3: “Action Bingo”

e Se dira acciones en inglés y los nifios y nifias marcan en su carton la imagen que lo represente.

e  Gana quien complete una linea primero.

e En lugar de nimeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “Action Monster” (Anexo 13.2)

e Los nifios y nifias deben escoger al monstruo que desempeiie la accion que se diga en inglés.
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e Pueden decir frases como "The monster is eating!".
Espaiiol
Variable 1: “Carrera de movimiento”
e Se dira una accion en espafiol: "jSalta!!".
e Los nifios y nifias deben realizarla en forma de mimica.
e En forma de competencia o por turnos.
Variable 2: “Pesca de movimiento”
e Los nifios y nifias deben pescar una accion y representarla con mimica en espafiol.
Variable 3: “Bingo de acciones”
e Se dira una accion en espafiol y los nifios y nifias marcan en su carton la imagen que lo represente.
e Gana quien complete una linea primero.
e En lugar de numeros, podemos usar imagenes con cantidad de objetos y los nifios y nifias deben contar.
Variable 4: “El monstruo tragdén” (Anexo 13.2)
e Los nifios y nifias deben escoger al monstruo que desempefie la accion que se diga en espafiol.
e Pueden decir frases como ";El monstruo esta comiendo!".
Lenguas del aula (Anexo 25):
e Se preparan tarjetas con diferentes acciones o movimientos (saltar, correr, bailar, girar, aplaudir).
Los nifios y nifias se colocan en circulo.
Por turnos, cada nifio escoge una tarjeta.
Dice el nombre de la accion en su idioma materno.
Todos los nifios y nifias realizan la accion juntos.
Se continta con el siguiente nifio y una nueva accion.
Como apoyo, tener un poster con los nombres de las acciones en los 10 idiomas.

Objetivos

e Desarrollar el reconocimiento y comprension de vocabulario relacionado con acciones y movimientos en varios
idiomas (inglés, espaiiol y lenguas maternas del aula).

e Reforzar la identificacion visual de distintas acciones mediante imagenes y representacion corporal.

Promover la inclusion y el respeto por la diversidad lingiiistica y cultural presente en el aula.

e Fomentar la participacion activa del alumnado a través de juegos dinamicos, cooperativos y basados en el
movimiento.

e Mejorar la escucha activa y la capacidad de respuesta ante instrucciones orales en diferentes idiomas.

e Favorecer el trabajo en equipo y la comunicacion entre iguales en contextos ludicos multilingiies.

e Estimular la conciencia corporal y el desarrollo psicomotor mediante actividades que implican desplazamiento,
coordinacion y expresion fisica.

e Visibilizar y valorar las lenguas familiares del alumnado, integrandolas de manera natural en el juego.

Materiales

- Anexo 13.2. Anexo 17.

AREAS | Competencias especificas Criterios de evaluaciéon Saberes basicos
C.A.1. Progresar en el 1.1. Participar de manera activa, B. Desarrollo y equilibrio
conocimiento y control de su espontanea y respetuosa con afectivos
cuerpo y en la adquisicion de las diferencias individuales en - Estrategias de ayuda y
distintas estrategias, adecuando | situaciones comunicativas de colaboracion en
sus acciones a la realidad del complejidad progresiva, indagando en contextos de juego y
entorno de una manera segura, las posibilidades rutinas.
para construir una autoimagen expresivas de los diferentes lenguajes - Estrategias para

CA ajustada y positiva. y ajustando su repertorio desarrollar la seguridad

comunicativo a las propuestas, a los

en si mismo y en si

C.A.4 Establecer interacciones | interlocutores y al contexto. misma, el
sociales en condiciones de reconocimiento de sus
igualdad, valorando la 4.1. Participar con iniciativa en juegos posibilidades y la

importancia de la amistad, el
respeto y la empatia, para
construir su propia identidad

y actividades colectivas
relacionandose con otras personas con
actitudes de afecto y empatia, y

asertividad respetuosa
hacia los demas.
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basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos
humanos.

evitando todo tipo de discriminacion.
4.5. Participar, desde una actitud de
respeto, en actividades relacionadas
con costumbres y tradiciones étnicas y
culturales presentes en su entorno,
mostrando interés por conocerlas.

D.E.E.1 Identificar las
caracteristicas de materiales,
objetos y colecciones y
establecer relaciones entre ellos,
mediante la exploracion, la
manipulacién sensorial, el
manejo de herramientas
sencillas y el desarrollo de

1.1. Establecer distintas relaciones
entre los objetos a partir de sus
cualidades o atributos, mostrando
curiosidad e interés

1.2. Emplear los cuantificadores
basicos mas significativos en el
contexto del juego y en la interaccion
con los demas

A. Dialogo corporal con el
entorno. Exploracion creativa de
objetos, materiales y espacios.

- Nociones espaciales
basicas en relacion con el
propio cuerpo, los
objetos y las acciones,
tanto en reposo como en

DEE destrezas légjco—matemétigas 1.3. Ubicarsq adecuadamente en los movimiento.
para descubrir y crear una idea | espacios habituales, tanto en reposo
cada vez mas compleja del como en movimiento, aplicando sus
mundo. conocimientos acerca de las nociones
espaciales basicas y jugando con el
propio cuerpo y con objetos.
1.5. Organizar su actividad, ordenando
las secuencias y utilizando las
nociones temporales basicas.
C.R.R.1 Manifestar interés por 1.1. Participar de manera activa, A. Intencién y elementos de la
interactuar en situaciones espontanea y respetuosa con las interaccion comunicativa
cotidianas a través de la diferencias individuales en situaciones - Comunicacion
exploracion y el uso de su comunicativas de progresiva interpersonal: empatia y
repertorio comunicativo, para complejidad, en funcién de su asertividad.
expresar sus necesidades e desarrollo individual. - Convenciones sociales
intenciones y para responder a 1.3. Participar en situaciones de uso de del intercambio
las diferentes oportunidades o diferentes lenguas, mostrando inter¢s, lingiiistico en situaciones
situaciones que nos brinda el curiosidad y respeto por la diversidad comunicativas que
entorno. de perfiles lingiiisticos. potencien el respeto y la
igualdad: atencion,
C.R.R.2 Interpretar y 2.1. Interpretar de forma eficaz los escucha activa, turnos de
comprender mensajes y mensajes e intenciones comunicativas dialogo y
representaciones apoyandose en | de los demas. alternancia.
conocimientos y recursos de su | 2.2. Mostrar actitud de escucha atenta | B. Las lenguas y sus hablantes.
CRR propia experiencia para y respetuosa, ¢ interés por las - Aproximacion a la

responder a las demandas del
entorno y construir nuevos
aprendizajes.

C.R.R.3 Producir mensajes de
manera eficaz, personal y
creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los
codigos de cada uno de

ellos y explorando sus
posibilidades expresivas para
responder a diferentes
necesidades comunicativas.

C.R.R.5 Valorar la diversidad

comunicaciones de los demas.

3.1. Hacer un uso funcional del
lenguaje oral aumentando su repertorio
lingtiistico y construyendo
progresivamente un discurso mas
eficaz, organizado y coherente en
contextos formales e informales.

3.2. Utilizar el lenguaje oral como
instrumento regulador de la accion en
las interacciones con los demas con
seguridad y confianza.

5..1. Relacionarse con normalidad en

lengua extranjera.
Elementos para una
comunicacion funcional
basica.

C. Comunicacién verbal oral:
expresion, comprension, didlogo.
- Ellenguaje oral en
situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos
de interaccion social y
expresion de vivencias.
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lingiiistica presente en su la pluralidad lingiiistica y cultural de

entorno, asi como otras su entorno, manifestando interés por

manifestaciones culturales, para | otras lenguas, etnias y culturas.

enriquecer sus estrategias 5.2. Participar en interacciones

comunicativas y su bagaje comunicativas en lengua extranjera

cultural. relacionadas con rutinas y situaciones
cotidianas.

5. Evaluacion
Para poder valorar el impacto que tiene la propuesta, se implementard una evaluacion
observacional en la que se ira registrando:
e [aevolucion en inglés de la produccion oral, asi como la comprension.
e La capacidad infantil de poder relacionar palabras inglesas con las palabras
correspondientes en castellano.
e FEl nivel de participacion y motivacion en las actividades.
e El interés por reconocer, asi como también la utilizacion de palabras clave en las
lenguas de origen de los compafieros.
e Las aportaciones del alumnado al compartir palabras en su lengua materna.
e El interés y el respeto mostrados hacia todas las culturas y todas las lenguas diferentes
dentro del aula.
Para sistematizar la recogida de informacién sobre todos y cada uno de los aspectos
mencionados anteriormente, ha sido disefada una herramienta especifica de evaluacion
observacional (Anexo 19). Esta rubrica permitira registrar de manera muy detallada y
estructurada tanto el progreso individual como grupal en todos los ambitos lingiiisticos. Se
busca facilitar el seguimiento continuo, asi como también la adaptacion de las estrategias
didacticas a las necesidades detectadas (produccion y comprension en inglés, relaciones entre
idiomas, participacion, reconocimiento de otras lenguas, etc.).
Para realizar el seguimiento, se utilizaran los indicadores de las tablas disefiadas previamente,
una vez cumplimentadas. El vocabulario aprendido se registrard de forma individual para
adaptar la ensefianza a las necesidades del alumnado.
Se incluirdn en la evaluacion observacional momentos especificos dedicados a registrar las
interacciones multilingiies espontaneas, documentando como los nifios incorporan y valoran
los diversos codigos lingiiisticos. Para cada lengua presente en el aula se establecerd un
pequefio banco de palabras bésicas que todos los nifios irdn reconociendo progresivamente,
evaluando este proceso mediante juegos de identificacion y asociacion.
Se utilizaran estrategias de diferenciacion didéactica para poder atender las necesidades

individuales del alumnado, ya que el aula presenta un grado alto de diversidad lingiiistica.
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Para asi facilitar la comprension de todos los alumnos con menor dominio del espafiol, se van
a usar apoyos visuales.

- Nivel inicial: asociacion de algunas palabras en inglés con ciertas imagenes.

- Nivel intermedio: produccion de frases cortas. Esto se logra por medio del apoyo

visual.

- Nivel avanzado: con algunos alumnos, pequefios didlogos guiados.
Con esta metodologia se pretende que todos y cada uno de los nifios puedan acceder de una
manera progresiva y a la vez significativa, tanto al inglés como a las lenguas maternas de
cada uno de los alumnos, sin que las diferencias lingiiisticas lleguen a suponer una barrera
para su desarrollo.
Esta ampliacion evaluativa permitira valorar el progreso en inglés, ademas de reconocer el
valor pedagdgico y social de todas las lenguas presentes en el contexto educativo,
contribuyendo a la formacion de una conciencia plurilingiie desde las primeras etapas de la

educacion.
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6. Conclusiones
Aunque no fue posible llevar a cabo la totalidad de la propuesta de intervencion en el aula por
falta de tiempo, asi como por el trabajo previo de disefio del proyecto y la elaboracion de este
documento, se considera que lo que se logré implementar ha sido significativo. Se ha
conseguido introducir la propuesta en esta aula concreta, en la que se enmarca el Trabajo de
Fin de Grado. Durante todo el proceso, se ha realizado un gran esfuerzo por adaptarse a las
necesidades de cada uno de los nifios y nifias de un aula de 3.° de Educacion Infantil,
caracterizada por su diversidad lingiiistica.
Al encontrarse en un centro en el que conviven muchas lenguas y culturas, se opta por
aprovechar esa riqueza, tratando de facilitar el aprendizaje del inglés y dando cabida y valor a
todas y cada una de sus lenguas.
Se aprovechan las dinamicas del centro, que dan gran importancia a la asamblea bilingiie y a
los grupos interactivos, para plantear toda la propuesta de intervencion, ya que estas
metodologias ponen en valor la diversidad, especialmente la lingiiistica, de modo que se
concibe como una oportunidad.
En este contexto se debe poner en valor la comprension y la participacion activa; por ello se
introducen los materiales visuales que han sido creados por y para consolidar este entorno de
aprendizaje, en el que los nifios van a ser los protagonistas.
Las teorias referenciadas en el marco teérico de Vygotsky (1978), Cummins (2001) y Baker
(2011) han sido basicas para comprender la relacion que tiene la interaccidon social y el
contexto a la hora de adquirir una lengua.
La introduccion de los materiales idénticos y simultdneos de forma paralela, ya no solo en los
grupos interactivos, sino también en la asamblea, establece una “inmersioén” inconsciente y
natural para los alumnos y alumnas.
Esta implementacion parcial permiti6 comprobar la viabilidad de algunas actividades
planteadas y observar la reaccion del alumnado frente a un enfoque multilingiie. Su alcance
fue limitado por el tiempo disponible, asi como también por la dindmica del centro.
Una de las acciones desarrolladas integr6 naturalmente elementos multilingiies en la rutina de
la asamblea. Se favorecid un primer contacto inicial con la lengua extranjera por medio de
canciones, saludos y frases cotidianas en inglés. La comprension no se forzo, sino que la
lengua materna se integr6 en un contexto de su vida diaria de una manera significativa, en la
asamblea se introdujeron palabras de las lenguas maternas de cada alumno, con lo que se

produjo y generd gran interés por parte del alumnado. Asi se consiguid la promocion del
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reconocimiento de la diversidad lingiiistica como algo valioso al incorporar algunas palabras
clave en los idiomas presentes en el aula (como arabe, suajili o georgiano).

También se ha encontrado alguna otra limitacion, en primer lugar, el no poder poner en
practica la propuesta durante un periodo de tiempo maés extendido es una de las limitaciones
de este trabajo, ya que dificulta poder valorar en mayor medida las ventajas e inconvenientes
que podrian ir apareciendo. Se han podido trabajar algunos de los materiales en los grupos
interactivos y se ha llevado a cabo la asamblea bilingiie, pero no ha dado tiempo de realizar la
propuesta de intervencion de principio a fin, por lo que es dificil valorar la eficacia de la
misma de forma completa.

Toda la propuesta estd planteada de tal forma que los materiales se trabajan adaptados a las
necesidades de cada alumno, dando respuesta a los diferentes niveles de aprendizaje. Estas
adaptaciones se realizan siguiendo los principios de educacion culturalmente sensible
propuestos por Gay (2018).

La principal potencia de la propuesta de intervencion es la facilidad de llevarla a cabo en el
aula sin tener que cambiar la dinamica de la misma, y trabajando de forma simultidnea a su
puesta en practica el desarrollo emocional, comunicativo y social. Posee un enfoque
globalizador y cooperativo, reforzando también valores como el respeto a la diversidad, la
autoestima y el reconocimiento de la identidad cultural, todo esto se mantiene en la linea de
los ejes vertebradores del proyecto educativo del centro (Coelho et al., 2015).

En cuanto a las competencias que se adquieren en la titulacion de Educacion Infantil, se
considera que, tras disefiar e implementar este proyecto, se han adquirido asi como reforzado
competencias clave como la capacidad de integrar y aplicar conocimientos tanto tedricos
como practicos (CE60); la capacidad de analizar e interpretar los resultados obtenidos de
forma critica y la resolucion de los problemas o inconvenientes surgidos (CB3); desarrollar
autonomia en el aprendizaje (CB5); mejorar la perspectiva inclusiva y colaborativa con la que
se valora la diversidad del aula y el pensamiento reflexivo (CE13).

Para finalizar, se considera que este proyecto ofrece una aportacion relevante al &mbito de la
docencia, no solo de la lengua extranjera del inglés, sino también al campo completo de la
educacion infantil, al presentar de una manera inclusiva el aprendizaje de las lenguas. Se aleja
de la ensefianza del inglés tradicional para basarse en un modelo educativo en el que hay
hueco para la diversidad, atendiendo a las necesidades de cada uno de los alumnos y alumnas;
por lo tanto, se puede decir que complementa adecuadamente el proceso de aprendizaje y
crecimiento personal de cada uno, preparandoles para desenvolverse en una sociedad cada

vez mas multicultural y plurilingiie (Garcia & Wei, 2014).
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Anexos

Los anexos se han elaborado con la ayuda de la Inteligencia Artificial pero en el aula se
pedird la colaboracion de las familias.

Anexo 1. Dias de la semana asamblea (Espaiol, Inglés, Suajili, Georgiano, Arabe, Arabe

argelino y Portugués).
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| MARTES | [TuespAY] [ JYMANNE |
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VIERNES [ FRIDAY ] { IJUMAA }
__SABADO | | SATURDAY| [ JUMAMOSI
| DOMINGO | [ SUNDAY | [ JUMAPILI |
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Anexo 2. Nameros asamblea. (Espafiol, Inglés, Suajili, Georgiano, Arabe y Portugués)
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Anexo 3. Estaciones
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Anexo 4. Emociones (Espafiol, Inglés, Suajili, Georgiano, Arabe y Portugués)
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Anexo 5. Colores (Espaiiol, Inglés, Suajili, Georgiano, Arabe y Portugués)
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Anexo 6. Cancion buenos dias

Cancion de buenos dias

Anexo 7. Dias de la semana

https://www.youtube.com/watch?v=C4fREj60Crk
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Anexo 8. Numero protagonista/ number protagonist
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Anexo 9. Letra protagonista/ protagonist letter

= 1=

Anexo 10. Diccionario cooperativo

DICCIONARIO ALUMMNO:
COOPERATIVO

MACIOMNALIDAD:

PALABRA( )
ESPARNOL:

INGLES:

DIBUJO:
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Anexo 12. Partes del cuerpo
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Anexo 12.1 Memory cuerpo
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Anexo 13. Memory frutas
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Anexo 13.1 Bingo fruits.
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Anexo 13.2 Eating monster

Anexo 14. Numeros
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Anexo 15. Figuras geométricas
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Anexo 17. Acciones basicas
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Anexo 18. Silueta con palabras en las diferentes lenguas.
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Anexo 19. Hoja de observacion

https://drive.google.com/file/d/1 xTEceagh6 FhUPuyEZxX9UcCdaUMO09dvd/view?usp=shari

Qg
HOJA DE OBSERVACION
EVALUACION DEL DESARROLLO LINGUISTICO MULTILINGUE
Nombre del al fa: Fecha: Curso/Grupo:
Evaluadori/a:
1. PRODUCCION Y COMPRENSION ORAL EN INGLES
Aspectos a observar Iniciado En desarrolio Adgquirido Observaciones

Comprende instrucciones
basicas en inglés

Reconoce vocabulario
trabajado en clase

Responde a preguntas
sencillas en inglés

Reproduce palabras y
frases con pronunciacian
adecuada

Participa en canciones y
rimas en inglés

Utiliza espontaneamente
palabras en inglés

Muestra progreso en su
fluidez oral

2. RELACION ENTRE IDIOMAS (INGLES-CASTELLANO)

Aspectos a observar Iniciado Endesarrollo | Adguirido Observaciones

Asocia palabras en inglés
con su equivalente en
castellano

Identifica similitudes entre
ambos idiomas

Transfiere conceptos de
un idioma a otro

Distingue en qué idioma
debe comunicarse segun
el contexto

Eslablece conexiones
entre vocabulario de
ambas lenguas

Muestra consciencia de
las diferencias linglisticas
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3. PARTICIPACION Y MOTIVACION

Aspectos a observar

Bajo

Medio

Alto

Observaciones

Muestra interés por las
actividades en inglés

Participa activamente en
juegos linglisticos

Demuestra entusiasmo al
utilizar el nuevo idioma

Mantiene la atencién
durante las actividades

Toma iniciativa en
interacciones orales

Muestra satisfaccion al
lograr comunicarse en
inglés

Persevera ante
dificultades de
comprension o expresion

4. RECONOCIMIENTO Y USO DE PALABRAS EN OTRAS LENGUAS

Aspectos a observar

Iniciado

En desarrollo

Adquirido

Observaciones

Reconoce palabras clave
en lenguas de origen de
los compaiieros

Muestra curiosidad por
vocabulario en otras
lenguas

Intenta utilizar palabras de
otras lenguas presentes
en el aula

Recuerda y reproduce
correctamente palabras en
lenguas distintas

Identifica similitudes entre
lenguas familiares del aula

5. CONEXIONES ENTRE MULTIPLES IDIOMAS

Aspectos a observar

Iniciado

En desarrollo

Adgquirido

Observaciones

Establece conexiones
entre vocabulario en
inglés y castellano

Relaciona palabras en
ambos idiomas con
lenguas familiares

Transfiere conceptos entre
multiples idiomas

Identifica patrones
comunes entre distintas
lenguas

Muestra consciencia
metalingUistica
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6. PARTICIPACION INTERLINGUISTICA Y CULTURAL

Aspectos a observar Bajo Medio Alto Observaciones

Comparte elementos de
su lengua materna propia

Ensefia palabras de su
idioma familiar a otros

compaferos

Habla con orgullo sobre su
idioma y cultura

Disfruta compartiendo
tradiciones familiares

Muestra interés por las
aportaciones linglisticas
de otros

7. INTERES Y RESPETO HACIA LA DIVERSIDAD LINGUISTICA Y CULTURAL

Aspectos a observar Bajo Medio Alto Observaciones

Muestra curiosidad hacia
diferentes culturas y
lenguas

Respeta las
intervenciones en
diferentes idiomas

Valora positivamente la
diversidad en el aula

Muestra interés por
aprender sobre otras
culturas

Participa respetuosamente
en actividades
multiculturales

Reconoce la importancia
de todas las lenguas

OBSERVACIONES GENERALES

* Aspectos relevantes
* Anécdotas significativas
e Propuestas de mejora

PROPUESTAS DE INTERVENCION

+ Actividades o estrategias personalizadas segan las necesidades detectadas

Firma del evaluador/a: Fecha:

83



	 
	1. Introducción.  
	2. Justificación 
	 
	3. Marco teórico. 
	3.1. Fundamentos sobre la adquisición del lenguaje. 
	a.​Teorías de adquisición del lenguaje  
	b.​Etapas del desarrollo del lenguaje 
	c.​Adquisición de múltiples lenguas en la infancia: multilingüismo 

	3.2. Inclusión educativa 
	a.​Marco conceptual de la inclusión educativa 
	b.​Currículum en el contexto inclusivo 
	c.​Rol de la familia y la comunidad 
	d.​Desafíos de la inclusión educativa 

	3.3. Diversidad 
	a.​Importancia del respeto a la diversidad. 
	b.​Modelos de educación multilingüe enfocados a valorar la diversidad. 
	c.​Enfoques pedagógicos inclusivos 

	3.4 Participación de las familias  

	4. Contextualización de la intervención educativa. 
	4.1. Objetivo de la propuesta de intervención: 
	4.2. Metodología 

	5. Evaluación 
	 
	6. Conclusiones 
	 
	Anexos 

