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Resumen: Aungue siguen dominando
los canones escolares, la lectura de los
clasicos ha perdido autoridad entre los
alumnos, que se distraen con otras
alternativas de entretenimiento vy
encuentran dificultades para comprender
estas obras. Ante esta problemaética, la
bibliografia académica ha centrado el
debate en la labor del mediador y sus
acciones en el aula. Por este motivo, se
presenta una investigacion que pretende
cuantificar las creencias y practicas de
342 profesores de Lengua Castellana y
Literatura de Secundaria sobre la
literatura candnica. Ademés, dada la
importancia del enfoque didactico, se
extraen a través de un modelo de
regresion los factores que predicen el
empleo de un enfoque tradicional o uno
basado en la recepcion. Para ello, se ha
utilizado un cuestionario validado
anteriormente 'y compuesto por dos
escalas. Los resultados muestran que los
profesores mantienen un fuerte vinculo
con la lectura de obras clasicas, cuya
presencia consideran pertinente en
Educacion Secundaria. Cuando los
docentes se sienten eficaces, prestan
atencion a los intereses y caracteristicas

del entorno y tienen una relacion
positiva con los clasicos, utilizan
enfoques mas innovadores.

Palabras clave: canon; cléasicos;
creencias; profesorado; lectura.
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Abstract: Although they continue to
dominate school canons, the reading
of the classics has lost authority
among pupils, who are distracted by
other entertainment alternatives and
find it difficult to understand these
works. Faced with this problem, the
academic literature has focused the
debate on the work of the mediator
and his or her actions in the
classroom. For this reason, we
present a study that aims to quantify
the beliefs and practices of 342
Secondary Spanish Language and
Literature teachers about canonical
literature. In addition, given the
importance of the didactic approach,
a regression model is used to extract
the factors that predict the use of a
traditional or a reception-based
approach. For this purpose, a
previously validated questionnaire
consisting of two scales was used. The
results show that teachers have a
strong attachment to the reading of
classical works, which they consider
relevant in Secondary Education.
When teachers feel effective, pay
attention to the interests and

characteristics of the environment
and have a positive relationship with
classics, they use more innovative
approaches.
Keywords: canon; classics; beliefs;
teacher; reading.
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ntroduccion

Parte fundamental del patrimonio cultural (Sulld, 1998), lo
“clasico” denomina aquellas manifestaciones artisticas que resultan
modélicas por su caracter excelente, lo que les permite sobrevivir al
paso del tiempo, pese a las épocas cambiantes y sus efimeros gustos
(Gadamer, 1977). Este caracter atemporal surge también de su
capacidad para generar una nueva interpretacion con cada lectura y a
cada lector, aunque no se pueden desligar del tiempo que los vio nacer,
puesto que retratan la memoria colectiva de una cultura (Calvino,
1993). Referentes literarios de trascendencia universal, se caracterizan
tambien por marcar la identidad de sus lectores (Sotomayor, 2013).

Los clasicos han desempefiado un rol fundamental en la
educacion desde la Edad Antigua. No obstante, fue en el siglo XIX, con
la irrupcién del concepto moderno de canon, cuando los aprendizajes
tradicionales de la retérica fueron sustituidos por la lectura de los
autores mas prestigiosos y representativos de cada nacion, bajo el
modelo historicista (Martinez-Ezquerro, 2017). Desde entonces, aunque
a través de distintos enfoques, los clasicos han sido el corpus principal
para la formacion de lectores. Sin embargo, la distancia cultural entre el
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contexto de produccion y el de recepcion, la predileccion de los
alumnos por entornos lectores multimodales (Martinez-Ezquerro y
Martos-Garcia, 2019) o la dificultad que genera el lenguaje de estas
obras (Hernandez-Heras et al., 2024) han provocado que los jovenes
apenas se decanten por los clasicos (Ballester y Ibarra, 2019; Yang,
2022), a pesar de los multiples beneficios asociados a su lectura segun
la bibliografia especializada (Ayuso Collantes, 2020; Elliott y Olive,
2021).

1. Los clasicos en la educacion literaria actual desde el paradigma
del pensamiento del profesor

El paradigma de la cognicién docente analiza lo que los
docentes saben y creen sobre los elementos que participan de su
profesion, incluida su didactica. En las Gltimas décadas, la investigacion
ha mostrado como las précticas del profesorado se ven influenciadas
por sus creencias sobre aspectos relacionados con la educacién, como
su propia vinculacion con el objeto didactico, su vision sobre el
alumnado o su sentido de autoeficacia (Schutz et al., 2020). Puesto que
la concepcidn que posee el docente sobre la literatura determinara cémo
la ensefia, cada vez mas estudios en el area de didactica de la literatura
exploran el pensamiento del profesor (Munita, 2021).

En este marco, las investigaciones coinciden en que los
docentes consideran pertinente la lectura de los clasicos en Secundaria
por sus valores culturales y formativos (Elliott y Olive, 2021;
Hernandez-Heras et al., 2024), lo que muestra su propia vinculacién con
las obras clasicas. Asi, en los estudios de Dulaney (2012) o Loépez-
Rodriguez y Nufiez Delgado (2023) los profesores declaran su amor por
estos textos en virtud de sus temas intemporales, su humor y sus
personajes, hasta el punto de que las informantes de Guenther (2017) y
Shah (2020) subrayan que, si no fueran apasionadas de Shakespeare,
seguramente sus alumnos tampoco podrian serlo.

Por ello, desde hace afios, tanto los docentes como la literatura
cientifica concuerdan en que el debate debe oscilar no tanto en torno a
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la presencia de los clasicos, sino alrededor de su enfoque didactico
(Ayuso Collantes, 2020; Diéz-Mediavilla, 2019). Si bien desde el siglo
XIX la lectura de los clésicos en las aulas espafiolas se ha abordado
desde aproximaciones historicistas y estructuralistas (Sanjuan, 2013), en
la actualidad cada vez méas profesores comulgan con una didactica
basada en la teoria de las respuestas lectoras de los alumnos, que asume
que el texto no tiene significado Unico, sino que es resultado de la
transaccion entre un lector y el discurso (Rosenblatt, 1936). Los
docentes subrayan la importancia de establecer relaciones entre el
mundo del texto y el de los alumnos en busca de experiencias estéticas
de lectura (LOpez-Rodriguez y Nufez-Delgado, 2023; Rezaul vy
Hussain, 2021). No obstante, en el ambito hispanico, frente al
anglosajon, hay algunos docentes que siguen creyendo en los beneficios
de modelos mas tradicionales (LOpez-Rodriguez y Nufiez-Delgado,
2023).

Por el nuevo rol que desempefia el alumnado en los procesos
de interpretacion, las investigaciones ahondan en la vision del docente
sobre los habitos lectores de los estudiantes. Al respecto, los profesores
recalcan que los estudiantes se encuentran desmotivados a la hora de
enfrentarse a la lectura de obras clésicas porque las prejuzgan como
textos complejos frente a los que padecen cierto complejo de
inferioridad (Rezaul y Hussain, 2021). Ademads, puesto que sus
personajes y tramas les resultan tan lejanos, no encuentran una utilidad
a su lectura, que, ademas, se ve arrinconada ante las multiples opciones
de ocio con las que tienen que competir actualmente (Hernandez-Heras
et al., 2024).

Dado que el paradigma de la cognicion docente subraya que
las acciones del profesorado se encuentran determinadas por todos los
factores con los que interactua, estos estudios abordan la influencia de
elementos externos, como el curriculo, el departamento o la falta de
tiempo, en la linea de otros trabajos centrados en las creencias del
profesor de literatura (Hennesy et al., 2021., Witte y Jansen, 2015). En
consecuencia, algunos docentes acusan cierta falta de agencia por la
estandarizacion del sistema educativo (Elliott y Olive, 2023; Hernadndez
Heras et al., 2024).
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Salvo Elliott y Olive (2021, 2023), todas estas investigaciones
tratan el tema mediante metodologias cualitativas. Para aportar mas
evidencias generalizables sobre las creencias de los profesores en torno
a los cléasicos y entender qué determina las préacticas del profesorado, se
ha emprendido una investigacion cuantitativa llevada a cabo en Espafia.
Este pais, que cuenta con una larga tradicion de autores canonicos, esta
viviendo una transicion curricular hacia enfoques mas centrados en el
alumno mediante la aprobacion de la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (LOMLOE), que desde 2021 se estd implantado
gradualmente por cursos en las aulas. Cabe mencionar que el estudio
que se presenta se llevd a cabo en la segunda fase de implantacion
(2022-2023). Sus objetivos son:

e Cuantificar a través de estadisticos descriptivos las creencias y
practicas del profesorado de Lengua castellana y Literatura de
ESO y Bachillerato en lo relativo a la lectura y transposicion de
la literatura de autores clasicos.

e Determinar qué factores predicen el empleo de un Enfoque
tradicional o de un Enfoque basado en la recepcion.

2. Metodologia

Se ha realizado un estudio cuantitativo, puesto que se han
recabado y analizado datos numéricos para identificar patrones y
establecer relaciones causales entre las variables analizadas. Con el
objeto de garantizar la validez y confiabilidad de los resultados, se ha
empleado un instrumento estandarizado (Hernandez-Sampieri et al.,
2014).

2. 1. Participantes

De los aproximadamente 1200 profesores que imparten la
asignatura de Lengua castellana y Literatura en Educacion Secundaria y
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Bachillerato en Aragdn, 342 docentes, con edades comprendidas entre
los 23 y los 63 afios (M=45.25; DT=10.87), respondieron a las escalas.
Por tanto, el tamafio muestral puede considerarse representativo, ya que
con un nivel de confianza del 95% y un margen de error del 5% era
apropiado que participaran un minimo de 292 profesores. El 28.9% de
los encuestados son hombres y el 69.9%, mujeres. Casi la mitad de los
participantes cuenta con mas de 20 afios de experiencia docente
(40.10%). En cambio, un 23.7% lleva en las aulas entre 11 y 20 afos;
un 22.8%, entre 0 y 5 afios y un 12.6%, entre 6 y 10 afios.

2. 2. Instrumento

Se ha utilizado el instrumento CREPROCLA, elaborado ad
hoc y que ya habia sido previamente validado (Hernandez-Heras y
Muela, 2024) a través de andlisis factoriales exploratorio y
confirmatorio; con resultados satisfactorios en todas las pruebas de
adecuacion muestral y de bondad de ajuste. Ademas, el a de la escala de
creencias es de .814 y de la de précticas es de .922. Los 81 items del
instrumento se miden mediante una escala Likert, donde 1=Muy en
desacuerdo y 5=Muy de acuerdo.

Compuesto por dos escalas, la primera, integrada por cuatro
factores, determina las creencias del profesorado sobre la didactica de
los clésicos:

-Relacion personal con los clasicos (18 items) mide la
predisposicion por parte del docente hacia la lectura de los clésicos y su
vinculacion personal con las obras.

-Puesto que el AFE exigio su recodificacion, Creencias negativas
sobre el curriculo (18 items) no muestra si el informante esta en contra
del planteamiento curricular, sino que mide lo que no fomenta el
curriculo y los conceptos de clasico y de enfoque didactico que no
impulsa, segun los profesores.
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-Creencias positivas sobre el alumnado (4 items) mide la vision
positiva del docente sobre la motivacion y las aptitudes de los
estudiantes.

-Autoeficacia (13 indicadores), evidencia la valoracién que realiza
el docente sobre su capacidad para transmitir la lectura de los clasicos.

La segunda escala esta integrada por cinco factores:

-Enfoque basado en la recepcién (13 items) alude a una
aproximacion pedagogica que utiliza metodologias activas.

-Influencia del equipo docente (4 items) calcula el impacto del
departamento y de los compafieros.

-Influencia curricular (3 items) mide el impacto del marco
legislativo.

-Enfoque tradicional (4 items) representa un enfoque
caracterizado por el uso de recursos mas tradicionales.

-No influencia del factor sociocultural (4 items), factor que tuvo
que ser recodificado en negativo, mide la ausencia del impacto que
ejerce el entorno social y cultural en el que el profesor trabaja.

2. 3. Procedimiento

Antes de emprender el reparto de los cuestionarios, se
respetaron las indicaciones del Comité de ética de Aragén, que obliga a
asegurar el anonimato y la confidencialidad de las respuestas. Se envio
el cuestionario a través de un link (encuestafacil.com) a todos los
centros educativos de la comunidad que dispusieran de Ensefianza
Secundaria Obligatoria. En este correo, se incorporaba igualmente una
carta informativa en la que se explicaba el proposito de la investigacion.
También, se les garantizaba el uso anonimo de los datos con fines
meramente cientificos. Una vez recabados los registros, se depur6 la
base de datos.
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Para establecer conclusiones acerca de tendencias Yy
frecuencias, se realizaron andlisis descriptivos tras haber identificado y
eliminado los valores extremos mediante graficos de tallo y hojas y
diagramas de cajas. En primer lugar, se cuantifico la media de los
factores de ambas escalas. Ademas, se calcularon la media, desviacion
tipica y el porcentaje de respuestas en cada una de las cinco categorias
de la escala Likert de todos los indicadores, agrupados por factores. Los
items de los factores Creencias negativas sobre el curriculo y No
influencia del factor sociocultural se presentan en negativo, pero si se
pretende utilizar este cuestionario en otros contextos se aconseja
redactar los items en positivo. Ademas, se aplicaron analisis de
regresion multiple, respetando el supuesto de independencia y los
supuestos de no colinealidad. Todas estas operaciones se realizaron
mediante SPSS Statistics v31. Por razones de espacio, los datos
relativos a la media y la desviacion tipica de los items se encuentran en
Anexo 1.

3. Resultados
3.1. Cuantificacion de las creencias del profesorado

Como se observa en la figura 1, los encuestados presentan una
estrecha vinculacion con los clésicos. Este hecho no implica, sin
embargo, una media muy elevada en la dimensién de Autoeficacia.
Como se observa, los profesores tienen una media moderadamente
elevada de creencias negativas sobre el curriculo y presentan una media
muy baja en creencias positivas sobre el alumnado.
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Figura 1
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Como ilustra la figura 2, a mas de 307 profesores les gusta leer
obras clasicas. De hecho, ningun docente dice estar muy en desacuerdo
con esta afirmacién. Es destacable que esta relacion personal comienza
ya en la etapa escolar, en la que mas de un 80% de los encuestados dice
haber disfrutado estudiando este tipo de obras y en la que un 70% leia
obras de autores clasicos con bastante frecuencia. Ademas, mas de un
70% confiesa haber recibido una formacion de los autores clasicos de
calidad, caracterizada sobre todo por fomentar un enfoque basado en el
analisis de las obras mediante comentario de texto y relegar una
metodologia basada en las respuestas del lector ante la obra. Aunque las
puntuaciones estan mas distribuidas, un 53.5% cree que en el grado no
recibio la formacion adecuada para impartir los clasicos en el aula o se
muestra indiferente. Es resefiable que, pese a la media elevada en
creencias negativas hacia el curriculo y baja media en positivas sobre el
alumnado, méas de un 85% de los docentes disfruta durante la lectura en
clase de autores clasicos. En cuanto a la obligatoriedad de las obras,
casi un 60% esta de a favor de su imposicion al alumnado.

Respecto a su perspectiva sobre lo que es un clésico, la
acepcion con la que presentan un mayor grado de acuerdo es aquella
que los define como parte del patrimonio cultural. De hecho, este
indicador es el que presenta una mayor frecuencia en la categoria de
“muy de acuerdo” de toda la dimension. La concepcion de cldsico como
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un producto atemporal que establece una relacion intertextual con el
resto de manifestaciones artisticas es la segunda acepcion con mayor
media. A continuacion, un 81.9% considera su valor modélico y un
81.3%, el placer que despierta en el lector. De esta forma, como
demuestra también el item 11, la lectura de los clésicos resulta
placentera para el profesorado. Finalmente, su capacidad para
consolidar la identidad de los lectores es el indicador con menor media
de los referidos a la concepcién de clasico que domina en el
profesorado, aunque su puntuacion sigue siendo muy elevada (M=4.18).

De esta forma, se comprueba que los docentes relacionan sobre
todo la definicidn de lo que es un clasico con su influencia en la cultura
al erigirlos como modelos literarios y patrimoniales que dejan su huella
en todo el entramado cultural. Asi se entiende que un 77.8% esté de
acuerdo con que el valor de la obra literaria radica en su calidad formal
y estética. No obstante, de ningin modo los docentes omiten la
capacidad de los clasicos para marcar al lector, puesto que no solo los
vinculan con la identidad de los lectores, sino que ademéas un 79.3%
considera que estas obras pueden servir de referencia para los jovenes;
seguramente porque un 77.5% piensa que son fundamentales para su
formacion integral.
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Figura 2
Relacion personal con los clasicos
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77. Desde mi punto de vista, un clasico es un producto artistico atemporal
porque trasciende cualquier época a través de la admiracion

que suscita en distintas generaciones
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=
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Fuente: elaboracion propia

A continuacion, se va a detallar todo lo que, en opinién del
profesorado, no promueve el curriculo (figura 3). En cuanto a sus
objetivos, lo que menos persigue es consolidar los habitos lectores del
alumnado, puesto que, de todos los indicadores referidos a las metas del
curriculo, es el que ha obtenido la media mas elevada (M=3;
DT=1.058), sequido del 41 (M=2.99; DT=1.114) y del 39 (M=2.81,;
DT=1.100). A pesar de que las puntuaciones en los dos primeros casos
se encuentran bastante distribuidas, en el Gltimo, més del 50% de los
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docentes considera que el curriculo no persigue con frecuencia que los
alumnos aprendan a pensar criticamente.

En contraste, lo que con mas frecuencia persigue el curriculo
es que los alumnos conozcan el contexto historico-social de las obras.
En esta linea, el 60.5% considera que el marco curricular promueve
frecuentemente que los alumnos dominen los conceptos retoricos y
literarios y mas de la mitad (50.3%) considera que pretende que los
alumnos mejoren su uso y su conocimiento de la lengua castellana. Al
respecto, mientras en los objetivos que menos persigue el curriculo
habia una considerable proporcion de indiferentes, entre los que mas
fomenta, existe una mayor proporcion de respuestas en los extremos.

Al hilo de lo anterior se explica que el enfoque que menos
promueva el curriculo esté basado en las respuestas del lector ante la
obra (M=3.15; DT=1.009). En cambio, casi el 60% esta en desacuerdo
0 muy en desacuerdo con el enunciado 64, lo que se corresponde con el
hecho de que los docentes consideran que lo que mas persigue el
curriculo sea la transmision de los contenidos y el fortalecimiento de la
competencia linguistica. En relacién con todo lo expuesto anteriormente
se encuentran también los resultados en lo relativo al concepto de
clasico que maneja el curriculo. En este sentido, la acepcion que menos
considera este documento es la que vincula el concepto con una vision
placentera de las obras (M=3.05; DT=1.154). En contraste, un 65.5% de
la muestra esta en desacuerdo o0 muy en desacuerdo con el enunciado 71
(M=2.30; DT=.948).

Asimismo, mas de un cuarto cree que el canon curricular no
garantiza la calidad de las obras con casi la mitad de la muestra
declarandose en una postura intermedia (41.2%). Como resultado de
todo lo anterior, menos de la mitad del profesorado (34.2%) confiesa
que el curriculo actual no promociona la lectura de los clasicos, si bien
un 39.2% se manifiesta indiferente. De esta forma, se comprueba que
muchas de las respuestas de este factor se concentran en la categoria 3.
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Figura 3
Creencias negativas sobre el curriculo

34. En la ensefianza de autores clasicos el curriculo no persigue
con frecuencia consolidar los habitos lectores de los alumnos

35. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, el curriculo no persigue
con frecuencia que los alumnos conozcan el contexto historico-social de las
obras de autores clasicos

36. En la ensefianza de autores clasicos, el curriculo no persigue con
frecuencia que los alumnos sepan interpretar las obras de autores clasicos

37. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, el curriculo no persigue
.. con frecuencia que los zéumnos entiendan la literatura como un largo
recorrido, en el que las obras clasicas dejan su huella en lo que leen después

38. En la ensefianza de las obras de autores cldsicos, el curriculo no persigue
con frecuencia que los alumnos mejoren su uso y su conocimiento de la
lengua castellana

39. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, el curriculo no persigue
con frecuencia que los alumnos aprendan a pensar criticamente

40. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, el curriculo no

ersigue
con frecuencia que los alumnos dominen los conceptos retéricos y?

iterarios
41. En la ensefianza de las obras de autores clésicos, el curriculo no persigue

con frecuencia que los alumnos comprendan y expriman las
relaciones entre la literatura y la vida

62. El curriculo actual no promociona la lectura de los clasicos

64. El curriculo no propugna una ensefianza de los autores clésicos basada
en el analisis de las obras mediante el comentario de texto

65, El curriculo no pro&ugna una ensefianza de los autores clasicos basada
en el fomento de la lectura a partir de experiencias comunicativas

67. El canon curricular no garantiza la calidad de las obras - -
68. Las prescripciones curriculares no son coherentes con el método de
evaluacion de la Evau
71. El curriculo no considera la nocion de clasico como un producto artistico
atemporal porque trasciende cualquier época a través de la admiracion que
suscita en distintas generaciones

74. El curriculo no considera la nocién de clésico como una
fuente de placer para el lector

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

66. El curriculo no propugna una ensefianza de los autores clasicos basada
en las respuestas del lector ante la obra

72. El curriculo no considera la nocion de clasico como un producto artistico
fundamental en la consolidacion de la identidad de los lectores

73. El curriculo no considera la nocién de clasico come una obra abierta,
puesto que ofrece mlltiples lecturas

® Muy en desacuerdo  ® En desacuerdo Indiferente  mDe acuerdo  mMuy de acuerdo

Fuente: elaboracién propia

Respecto a las creencias del profesorado sobre los alumnos y la
recepcion de las obras de autores clasicos (figura 4), destaca que un
49.1% de los profesores estd muy en desacuerdo con la afirmacién “los
alumnos leen con frecuencia obras de autores cldsicos”, mientras que
solo un 0.3% opina completamente lo contrario. Ademas, Unicamente el
5.5% considera que los alumnos piensan que leer obras de autores
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clasicos tiene utilidad para su vida. En este sentido, conviene recordar
que uno de los objetivos que segun los docentes menos fomenta el
curriculo es que los alumnos comprendan y expriman las relaciones
entre la literatura y la vida. No obstante, parece que la cuestion no solo
se puede relacionar con el curriculo, sino que se trata de una
problematica més social, ya que el 69.9% piensa que la cultura actual
no facilita que los alumnos consoliden su habito lector de obras
clasicas.

Mientras en las cuestiones abordadas por los indicadores 87 y
88 los profesores tomaban partido por una postura concreta, el 90
presenta una considerable proporcion de respuestas en la categoria de
indiferente. A pesar de que los docentes disfrutan leyendo las obras de
autores clasicos y consideran que son una fuente de placer para el
lector, no se sienten ni de acuerdo ni en desacuerdo con el enunciado de
que “la lectura de autores clasicos contribuye a consolidar el hébito
lector de sus alumnos”. Este fenémeno pone de relieve que el
profesorado observa diferencias entre su propio perfil como lectores y
el tipo de lector que constituye su alumnado.

Figura 4
Creencias positivas sobre el alumnado y la recepcion de las obras

85. La cultura actual facilita que los alumnos consoliden
su habito lector de obras clasicas

87. Los alumnos piensan que leer obras de autores clasicos tiene
utilidad para su vida

88. Los alumnos leen con frecuencia obras de autores clésicos

90. La lectura de autores clésicos contribuye a consolidar
el habito lector de los alumnos

0,00% 20.00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

® Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente  ®De acuerdo  ®Muy de acuerdo

Fuente: elaboracion propia

Conviene resaltar que el 58.2% de los docentes encuestados se
considera eficaz en la ensefianza de la literatura de los autores clasicos
(figura 5). De hecho, ni uno solo se siente completamente ineficaz. Con
todo, un tercio de los profesores (33.3%) se sitla en la categoria de
indiferente. En cuanto a lo que mas consiguen en el aula, la mayoria de
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los indicadores presentan una media muy similar. Los que registran una
media mas elevada son el 31 (M=3.71; DT=1.019) y el 33 (M=3.70;
DT=.79); que respectivamente se corresponden con el 2° y 3° objetivos
que menos persigue el curriculo en su opinién. No obstante, también
atesora una media elevada el indicador 27, que se relaciona con el
objetivo que menos descuida el curriculo. Como se muestra en la figura
5, la acumulacion de porcentajes en las categorias altas es muy parejo
en los tres items. Asi, un 65.4% dice lograr que los alumnos aprendan a
pensar criticamente. Asimismo, un 64.9% siente que consigue que
conozcan el contexto historico-social de las obras. Aungue en las
respuestas del anterior factor afirman que el alumnado no piensa que
leer autores clasicos tiene utilidad para su vida, un 62.2% siente que
logra que los comprendan y expriman las relaciones entre la literatura y
la vida. En consecuencia, los docentes sienten que estan consiguiendo
determinados objetivos, a pesar de que el curriculo los descuida.

A continuacion, los indicadores relativos a esta cuestion con
mayor media son el 29, 28 y 30. De esta forma, un 60.8% cree que
consigue que los alumnos entiendan el valor intertextual de las obras,
un 53.8% parece que logra que los alumnos sepan interpretar las obras
de autores clasicos y un 52.7% dice conseguir que los alumnos mejoren
su uso y conocimiento de la lengua. De esta forma, se muestra que los
profesores se sienten eficaces en tareas relativas tanto a la mejora de la
competencia linglistica del alumnado como a la transmision de una
visién de las obras que se relaciona con todo lo que puede aportar
personal e intelectualmente al lector.

No obstante, de acuerdo con los resultados del factor 3, lo que
menos consiguen los docentes es consolidar los habitos lectores de los
alumnos. Este hecho, sin embargo, no evita que a un 39.4% de los
docentes le resulte sencillo combinar la ensefianza del patrimonio
literario clasico con el fomento del habito lector. Es destacable que, a
pesar de que el profesorado subraya que un enfoque basado en el
comentario de texto es el que menos descuida el curriculo, su sentido de
autoeficacia no es muy elevado a la hora de conseguir que los alumnos
dominen los conceptos retdricos y literarios, puesto que un 42.4% ha
marcado un 3 este item. De hecho, a diferencia de los indicadores 28,
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29, 30, 31 y 33, el 50% de las respuestas no se concentran en las
categorias de “de acuerdo” y “muy de acuerdo”. Otro indicador en el
que se da este fendmeno es en el 14; segun el cual un 40.9% se muestra
indiferente.

Los indicadores que mas se acumulan en las categorias altas de
la escala Likert son los relacionados con el compromiso del
profesorado. Asi, un 88.6% sostiene que busca continuamente formas
de mejorar su ensefianza de las obras de autores clasicos. De esta forma,
aunque se sienten poco eficaces en algunas tareas y muy eficaces en
otras, los docentes no piensan que ya han alcanzado su maxima cota de
eficacia ni se rinden con respecto a lo que no estan logrando. Esta
tendencia parece que los ha acompafiado durante toda su trayectoria,
puesto que un 87.7% afirma que sus habilidades de ensefianza de las
obras de autores clasicos han mejorado fundamentalmente a través de la
experiencia en el aula. Asi, se pone de manifiesto la importancia que le
atribuyen a todos los fendmenos que suceden en sus clases y su vision
de la docencia como un progreso. Puesto que la mitad de los docentes
consideran que no recibieron la formacion adecuada durante la carrera o
se muestran indiferentes, parece que la mayoria piensa que ha
compensado esas lagunas a través de sus vivencias profesionales.
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Figura 5
Autoeficacia

12. Me resulta sencillo combinar la ensefianza del patrimonio literario cléasico
con el fomento del habito lector

13. Soy eficaz en la ensefianza de la literatura de autores clasicos| _

14. Consigo que los alumnos se interesen por la literatura de autores clésicosl :

16. Mis habilidades de ensefianza de la literatura de autores clasicos han
mejorado fundamentalmente a través de la experiencia en el aula |

17. Busco continuamente formas de mejorar la ensefianza de |
las obras de autores clasicos

26. En la ensefianza de las obras de autores clésicos, con frecuencia e
consigo consolidar los habitos lectores de los alumnos

27. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencia

consigo que los alumnos conozcan el contexto historico-social
de las obras de autores clasicos

28. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencia
consigo que los alumnos sepan interpretar las obras de autores clasicos |

29. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencia
consugo a1ue los alumnos entiendan la literatura como un Iargo recorrido, I
n el que las obras clasicas dejan su huella en lo que Iéen después

30. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencnal _

consigo que los alumnos mejoren su uso y conocimiento de la lengua

31. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencnal
consigo que los alumnos aprendan a pensar criticamente

32. En la ensefianza de las obras de autores clasicos, con frecuencia
consigo que los alumnos dominen los conceptos retéricos y literarios

33. En la ensefianza de las obras de autores clésicos, con frecuencia
consigo que los alumnos comprendan y expriman las relaciones entre la Y

literatura y la vnda
20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

® Muy en desacuerdo = En desacuerdo Indiferente  ®De acuerdo  ® Muy de acuerdo

Fuente: elaboracién propia

3.2. Cuantificacion de las practicas del profesorado

Como se comprueba en la figura 6, las diferencias entre el uso
de un enfoque basado en la recepcion (M=3.65) y de uno tradicional
(M=3.86) es minima, con cierta inclinacion por el segundo. En cuanto a
los agentes que influyen en sus practicas, el que presenta una media mas
elevada es el factor que mide el condicionamiento curricular (M=3.88),
seguido del equipo docente (M=3.76). La media més baja la presenta el
factor No influencia del factor sociocultural, puesto que fue
recodificado en negativo. Con todo, su influencia es menor que el
curriculo y el equipo docente.
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Figura 6
Media de los factores de la escala 2
4,5

4

3,5

w

2,5

o

iy

0,5

Enfoque basado  Enfoque Influencia Influencia del  No influencia
en la recepcion  tradicional curricular  equipo docente  del factor
sociocultural

Fuente: elaboracién propia

En la escala de creencias, los profesores encuestados
informaron de que los alumnos no leen obras clasicas, que el curriculo
no persigue apenas consolidar el habito lector de los alumnos y que el
fomento de la lectura es lo que menos consiguen. Sin embargo, esto no
evita que el 78.3% de los docentes afirme que con frecuencia intenta
consolidar el habito lector del alumnado (figura 7). No obstante, de los
objetivos que definen un Enfoque basado en la recepcion el que mas
pretenden es que los alumnos comprendan y expriman las relaciones
entre la literatura y la vida (93.2%), una de las labores que, ademas, mas
logran, segun han mostrado los indicadores pertenecientes al factor de
autoeficacia.

En cuanto a sus aproximaciones pedagdgicas, tres cuartas
partes de la muestra intenta utilizar metodologias activas. De todas
ellas, las que emplean con mayor frecuencia se basan en una lectura de
las obras mas personal y comunicativa, en las que el alumno exterioriza
su vision sobre el texto a través del dialogo o de la interpretacion. Asi,
un 79.5% afirma que recurre con frecuencia a la conversacion literaria y
un 69.9%, a la recitacion o dramatizacion. Por tanto, de las actividades
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basadas en la recepcion, las que mas promueve son aquellas en las que
lo fundamental no es tanto que la comunicacion oral desempefie un
papel protagonista, sino que alienten la relaciéon entre el sentido del
texto y el que le da el lector. De hecho, en lo relativo a una actividad
que prioriza tanto la comunicacion oral del alumnado como es la flipped
classroom, un 42.1% declara que estd en desacuerdo 0 muy en
desacuerdo con la afirmacién de utilizarla con frecuencia en el aula.
Asimismo, un 62.3% afirma emprender con frecuencia actividades de
escritura creativa y un 52.6%, actividades interdisciplinares.

En cuanto a los procedimientos de evaluacion, un 66.3%
recurre a actividades que fomentan la creatividad y un 50%, a ensayos.
Ademas, un 41% incluye actividades de escritura creativa en sus
examenes. Finalmente, corresponde destacar que un 76.6% de los
docentes disefia materiales propios con frecuencia.

Figura 7
Enfoque centrado en la recepcion

18. En la ensefanza de las obras de autores clasicos, con frecuencia
mi objetivo es consolidar los habitos lectores de los alumnos
25. En la ensefanza de las obras de autores clasicos, con frecuencia
mi objetivo es que los alumnos comprendan y expriman las relaciones —
entre la literatura y la vida
101. Consulto articulos y libros de investigacién para encontrar il
informacion sobre la ensefnanza de la literatura de autores clasicos
102. Disefno materiales propios con frecuencia L —
108. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a la conversacion literaria
109. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a la recitacion o dramatizacion
110. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a la escritura creativa
111. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a la leccién invertida

121. Para evaluar la lectura y el estudio de las obras de autores clasicos, utilizo
n frecuencia ensayos basados en las respuestas de los estudiantes e
mterpretacaones analisis literarios, temas principales o comparaciones entre textos

122. Para evaluar la lectura y el estudio de las obras de autores clasicos, utilizo
con frecuencia evaluaciones basadas en actividades: partnmpamones en
discusiones, redaccion, proyectos en grupo o individuales,

respuestas del dla%o role playing o dramatizaciones
129. En mis examenes de la literatura de autores clasicos, incluyo con

frecuencia actividades de escritura creativa _
130. Intento usar metodologias activas en la ensefianza de la literatura de
autores clasicos

000%  20,00% 4000% 60,00% 8000%  100,00%
® Muy en desacuerdo = En desacuerdo Indiferente  ®mDe acuerdo  ®Muy de acuerdo

Fuente: elaboracién propia

113. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a las actividades interdisciplinares
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Seguramente por la diferencia en el nimero de indicadores, los
items pertenecientes a un enfoque tradicional presentan mas regularidad
en las categorias de “de acuerdo” y “muy de acuerdo” (figura 8), ya que
todos superan el 80% entre la suma de los porcentajes de ambos
descriptores. El indicador con una media méas elevada (M=4.05;
DT=1.145) refiere a un tipo de recurso docente. En este sentido, un
81.2% afirma que emplea con frecuencia el libro de texto en papel.
Asimismo, frente a la tendencia de otros indicadores ya comentados,
solo un 7% se muestra indiferente, mientras un 12% dice estar en
desacuerdo o muy en desacuerdo con esta afirmacion. Tendencia
opuesta a lo que sucede con el item 112, en el que solo un 5% no
recurre con frecuencia la clase magistral participativa, aunque un 19%
se declara indiferente y un 76% estd de acuerdo o muy de acuerdo con
el enunciado. En lo que refiere a la evaluacién adscrita a un Enfoque
tradicional (tabla 59), el 70.8% de la muestra utiliza el examen de la
unidad, si bien un 17.9% lo descarta. Respecto a sus caracteristicas, un
72.5% incluye con frecuencia preguntas en las que los alumnos deben
probar haber estudiado los contenidos, aunque un 15.2% se declara en
contra. A excepcion del indicador 112, estos dos dltimos y el 116 y 123
presentan medias bajas en la categoria de “indiferente”, por lo que se
puede concluir que su contenido genera posiciones mas extremas que el
112. De esta forma, el empleo del libro de texto en papel, del examen de
la unidad y de preguntas tedricas presenta mas defensores y criticos que
indiferentes.

Figura 8
Enfoque tradicional

112. Durante la ensefianza de la literatura de autores clasicos, recurro
con frecuencia a la clase magistral participativa

116. Durante la ensefianza de autores clésicos, recurro

con frecuencia al libro de texto en papel

128. Para eyaluar la lectura y el estudio de las obras de autores
clasicos, utilizo con frecuencia el examen de la unidad

126. En mis examenes de la literatura de autores clasicos, incluyo con
frecuencia preguntas teoricas en las que los alumnos deben probar
haber estudiado los contenidos

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

= Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente  mDe acuerdo  ® Muy de acuerdo

Fuente: elaboracién propia
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Como refleja la figura 9, el equipo docente desempefia un rol
protagonista en la planificacion docente del profesorado de lengua y
literatura. EI departamento tiene mas influencia que los compafieros del
curso en el que imparte docencia tanto en la planificacion como en la
seleccion de las lecturas obligatorias. Asi lo reconoce un 70.2%, en el
item 45 y un 80.1%, en el 52. De esta forma, se comprueba que sobre
todo repercute en la eleccion de las obras que deben leer
obligatoriamente los alumnos. En este cometido, no obstante, un 69%
también reconoce la relevancia de los compafieros de curso, que
influyen en la planificacién docente, segun un 55.8% del profesorado,
aunque en los indicadores 46 y 53 hay mas proporcion en la categoria
de “indiferente” que con respecto al 45 y 53.

Figura 9
Influencia del equipo docente

45. En la planificacién de mi ensefianza de las obras de autores clésicos,
con frecuencia influyen las directrices del departamento

46. En la planificacion de mi ensefianza de las obras de autores clasicos,
con frecuencia influyen los comparieros del curso en el que imparto clase
52. En la seleccion de las lecturas obligatorias,

con frecuencia influye el departamento

. 53. En la seleccion de las lecturas obliﬂatorias,

con frecuencia influyen los compareros de curso en el que imparto clase

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
= Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente  mDe acuerdo  ®Muy de acuerdo

Fuente: elaboracién propia

En lo que refiere al condicionamiento curricular (figura 10),
casi tres cuartas partes de la muestra (74.8%) afirma que el curriculo
influye en su planificacion docente y en la seleccion de las lecturas
obligatorias. En estos casos, no obstante, la mayoria de las puntuaciones
se concentran en la categoria de “de acuerdo”, mientras que en el
indicador 44, aunque la suma de los porcentajes de las categorias 4 y 5
sea un tanto menor (71.9%), la categoria de mayor proporcién es la 5,
de modo que un 43.9% afirma estar muy de acuerdo con el indicador
“en la planificacion de mi ensefianza de las obras de autores clasicos,
con frecuencia influyen los examenes estatales”. De esta forma, este
factor demuestra no solo un condicionamiento curricular en el 75% de
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los casos, sino que cuando los exdmenes estatales influyen lo hacen con
mucho poder.

Figura 10
Influencia curricular

43. En la planificacién de mi ensefianza de las obras de autores clasicos,
con frecuencia influyen las disposiciones curriculares

44. En la planificacion de mi ensefianza de las obras de autores clésicos,
con frecuencia influye la EvAu

50. En la seleccion de las lecturas obligatorias, con frecuencia influyen
los criterios curriculares

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
= Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente  mDe acuerdo  ® Muy de acuerdo

Fuente: elaboracion propia

Donde mas repercute el factor sociocultural es en la
planificacion (figura 11), méas que en la seleccion de las lecturas
obligatorias, donde los porcentajes, aunque son muy elevados, no
superan el 75%. De hecho, frente al 80.1% de la muestra que destacaba
el influjo del departamento, al 75.7%, que recalcaba el
condicionamiento curricular, un 49.1% y un 61.4% priorizan el factor
sociocultural a la hora de determinar las lecturas impuestas al
alumnado. En este sentido, en lo que refiere a los elementos que
integran el factor sociocultural, pesa mas el tipo de alumnado que el
entorno sociocultural donde esta el centro, aunque solo un 5% esta de
acuerdo o muy de acuerdo con el indicador 47 y un 49.1% disienta con
el item 54,

Figura 11
No influencia del factor sociocultural

47. En la planificacién de mi ensefianza de las obras de autores clasicos,
con frecuencia no influye el entorno sociocultural
donde esta el centro educativo

48. En la planificacion de mi ensefianza de las obras de autores clasicos,
con frecuencia no influye el tipo de alumnado

influye el entorno sociocultural donde esta el centro

58. En la seleccion de las lecturas obligatorias, con frecuencia no influyen
los intereses de los alumnos

54. En la seleccion de las lecturas obligatorias, con frecuencia no .

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

= Muy en desacuerdo En desacuerdo Indiferente  ®mDe acuerdo  ®Muy de acuerdo

Fuente: elaboracion propia
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3.3. Modelos de regresion multiple para determinar qué factores
predicen un Enfoque centrado en la recepcion o un Enfoque
tradicional

Se realiz6 un andlisis de regresion lineal multiple para
determinar qué factores predicen la ensefianza de los clésicos a través
de un Enfoque centrado en la recepcion, es decir, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumno, o Tradicional, en la que el
estudiante desempefia un rol mas pasivo. En cuanto al primer modelo
(tabla 1), el coeficiente de determinacion indica que el tamafio del
efecto es del 32,4%, lo que de acuerdo con la clasificacion de Cohen es
una magnitud sustancial. Puesto que la prueba de Durbin Watson
(1.979) presenta un valor aproximado a 2, se cumple el supuesto de
independencia y, asimismo, el de no colinealidad, dado que se obtienen
valores > 0.2 en la prueba de Tolerancia y <5 en la prueba de VIF. De
las variables introducidas, la Autoeficacia, la Influencia del capital
socio-cultural y la Relacién personal con los clésicos predicen
significativa y positivamente un Enfoque centrado en la recepcion.

Tabla 1
Variables predictoras de Enfoque centrado en la recepcion
Variables )
) B t p Tolerancia VIF R R?
predictoras
Autoeficacia 435 8391  .000** .805 1.243
No influencia del
capital socio- -554 -5692 .001** 972 1.029
574 .330
cultural
Relacion personal
082 2220 .027* .804 1.244

con los clasicos

Nota: * p<.05; ** p<.01

En cuanto a los factores que determinan un Enfoque tradicional
(tabla 2), solo la dimensién Relacion personal con los clasicos predice
positivamente (B=.049, t=3.245 y p=.001). Si bien se cumplen
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igualmente el supuesto de independencia (Durbin Watson=2.055) y de
colinealidad (VIF=1.000), el modelo presenta Unicamente un valor de
R? ajustado de .030, lo que se considera un tamafo del efecto pequefio.

Tabla 2
Variables predictoras de Enfoque tradicional
Variables predictoras B t p Tolerancia VIF R R?

Relacion personal con
- 049 3.245 .001** 1.000 1.243 574 .030
los clésicos

Nota: * p<.05; ** p<.01

4. Discusion y conclusiones

Ante el dominio de estudios etnograficos sobre las creencias
del profesorado acerca de la lectura de los clasicos en Educacion
Secundaria (Rezaul y Hussain, 2021; Shah, 2020), se han presentado
estadisticos descriptivos que pretenden aportar mas evidencias
cuantitativas sobre este ambito. Uno de los resultados mas destacados
es la estrecha vinculacion que presentan los encuestados con la lectura
de obras clasicas, ya documentada en otros estudios (Althanases y
Sanchez, 2020; Hernandez-Heras et al., 2024). Esta relacion comenz6
ya en su etapa escolar, aun estando marcada por un enfoque tradicional
que también se localiza en el pasado educativo de los informantes de
otros estudios en ambito hispanico (Sanjuan, 2013; Lopez-Rodriguez y
Nufiez Delgado, 2023). Frente a lo determinante de la etapa escolar
(Stickler, 2021), més de la mitad de la muestra considera que en la etapa
universitaria no le brindd la formacion adecuada o se muestra
indiferente en lo relativo a la transposicién de los clasicos (Lopez-
Rodriguez y Nufiez Delgado, 2023; Graham et al., 2021).

En virtud de esta relacion, se confirma lo adelantado en Elliott
y Olive (2021), donde los docentes consideran que la lectura de
Shakespeare debe ser obligatoria en Educacion Secundaria por su
relevancia para la formacion integral de los estudiantes. Sin embargo,
existe poco consenso con respecto a si los clasicos contribuyen a
incrementar el habito de lectura de los alumnos, como se reporta
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también en LoOpez-Rodriguez y Nufez-Delgado (2023). En contraste
con la falta de sentimiento de pertenencia nacional, que -segun
registran algunos estudios (Antonsich, 2009)— caracteriza la identidad
de los jovenes hoy en dia, en los docentes si se detecta una conciencia
patrimonial, una identificacion entre las lecturas clésicas y la herencia
cultural, que es la base sobre la que nacié el canon en el siglo XIX
(Harris, 1998). Seguramente, este hecho se relacione con que los
encuestados recibieron una ensefianza de la literatura basada en
modelos historicistas y estructuralistas.

Si el contexto cultural de los profesores fomentaba esa lectura
de los cléasicos, el de los estudiantes genera lo contrario. Lo cierto es
que, segun los docentes, los alumnos no leen obras clésicas (Yang,
2022). Este fendmeno explica la baja media de aquellos indicadores que
miden la autoeficacia de los docentes en objetivos relacionados con la
promocion de habitos lectores. No obstante, el factor de Autoeficacia es
el segundo mas elevado de la escala de creencias. Las razones de este
hecho podrian apoyar los resultados de Mills (2011) de que una
vinculacién con el objeto disciplinar, en este caso, los clasicos,
desempefia un papel clave en las percepciones de la eficacia docente,
como también corrobora el modelo de regresion.

En cuanto a las opiniones y el nivel de influencia de otros
factores externos, se ha comprobado, como en Sticker (2021) o en
Watkins y Ostenson (2015), que el curriculo es el mayor instrumento de
presidn, seguido del departamento, que ejerce su influencia sobre todo
en la seleccion de las lecturas (Stotsky, 2010; Watkins y Ostenson,
2015), y del entorno sociocultural (Chin et al., 2012). Al respecto, se ha
evidenciado que los objetivos que mas persigue el curriculo se
relacionan con la transmisién de contenidos y el fortalecimiento de la
competencia linglistica. Conviene recordar que el hecho de que la
LOMLOE se haya aplicado paulatinamente desde el curso 2021-2022
puede ser considerado una limitacion del presente estudio puesto que
impide la extraccion de conclusiones generalizables al haber sido
completado por profesores que, al pertenecer a distintos cursos, se
encontraban en distintos marcos legislativos. Por ello, seria interesante
pasar este cuestionario cuando todos los cursos hayan adoptado el
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modelo LOMLOE para ver si se observan alteraciones. En cualquier
caso, los resultados de este estudio confirman la tradicion historicista de
la Filologia y de la didéctica de la literatura hispanicas (Sanjuén, 2013),
presente en la LOMCE.

Segun el andlisis descriptivo del cuestionario, la media del
empleo del Enfoque tradicional es ligeramente superior que la del
Enfoque basado en la recepcidn, aunque esta distribucion podria
deberse a que el factor de Enfoque basado en la recepcion posee un
mayor ndmero de items, lo que podria dar lugar a respuestas menos
uniformes (Abad et al., 2011). Décadas después de la irrupcion del
paradigma de las respuestas lectoras, los profesores siguen confesando
que utilizan actividades y formas de evaluacién tradicionales como el
examen (Stotsky, 2010), ya sea, segun la bibliografia académica, por el
nivel de competencia linguistica de los alumnos (Hernandez Heras et
al., 2024), la premura de tiempo (Divsard, 2015), la falta de formacién
del profesorado en metodologias activas o la presion de los examenes
estatales (Elliott y Olive, 2023).

No obstante, los docentes también promueven un Enfoque
centrado en la recepcidn, sobre todo mediante actividades dialdgicas
con las que los estudiantes tienen la oportunidad de aportar su propia
perspectiva (Naylor, 2013; Shah, 2020; Wood, 2017), aprovechando,
precisamente, la irreductibilidad de los clasicos (Caro-Valverde, 2019).
Al respecto, multiples estudios empiricos subrayan los beneficios de
estimular en clase la discusion literaria promoviendo la respuesta
personal y emocional de los alumnos; quienes, de hecho, muestran un
mayor interés y un mayor habito lector ante el empleo de metodologias
activas (Quezada y Nufiez-Delgado, 2017; Woods, 2017).

Al respecto, el modelo de regresion ha mostrado, con un
tamafio del efecto substancial, que la atencién por parte del docente a
los intereses y al entorno del centro predice positivamente el uso de un
enfoque que prioriza el protagonismo del alumnado, que al reaccionar
favorablemente provoca que el profesor se sienta eficaz (Georgiou et
al., 2020). La relacién positiva con los clasicos predice tanto un enfoque
activo como uno transmisivo, aunque en el modelo del Enfoque
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tradicional, que solo cuenta con esta variable predictora, el tamafio del
efecto es pequefio. No obstante, parece que los docentes mantienen una
relacion personal con los clésicos independientemente del enfoque que
utilicen.

Por ello, dada la relevancia de los gustos lectores del profesor
(Munita, 2021), se ratifica la necesidad de seguir realizando estudios en
este ambito, que permitan a los profesores transmitir con garantias a los
alumnos unas obras que les han marcado personalmente. De cara a
futuras investigaciones, se recomienda ampliar la muestra de estudio y
transferirla a otros &mbitos geograficos para obtener més evidencias
cuantitativas.
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