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4. Resumen

El trabajo es una investigacion sobre el grado de comprension de los alumnos
sobre ciertos conceptos del &mbito de las Ciencias Sociales utilizados frecuentemente en
las clases de la etapa de Educacién Primaria. El trabajo consiste en una serie de
actividades que los alumnos deberan contestar, con estas respuestas se procedera al
analisis del grado de entendimiento de estos conceptos.

Palabras clave: investigacién, comprension, conceptos, analisis de respuestas.



Introduccidn

El presente trabajo explora las dificultades que los estudiantes de primaria tienen
para comprender algunos conceptos habituales en sus libros de texto. Siguiendo
investigaciones previas sobre esta cuestion (que resefiaremos méas adelante), planteamos
a seis alumnos seleccionados actividades sobre cuatro conceptos comunes en sus libros
de Ciencias Sociales y que son habitualmente mencionados en clase. El objetivo es
investigar su grado de dominio real de esos conceptos y ver hasta qué punto son
accesibles para ellos y si deberian ser objeto de actividades especificas si se quiere

evitar la mera memorizacion de los parrafos del libro.

La finalidad con la que se ha realizado esta investigacion es comprobar si de
verdad se utilizan conceptos que escapan al entendimiento de los alumnos gracias a un
sistema de ensefianza que perpetua la memorizacion de definiciones convirtiéndolas en
dogmas que el alumno debera repetir tanto en actividades como en pruebas calificativas.
Para que quede un trabajo bien argumentado se comenzara exponiendo la sustentacion
teorica en la que se basa la afirmacion que se pretende comprobar. Pero el nicleo del
trabajo se dirige a las actividades realizadas a los alumnos y el analisis de las respuestas
obtenidas a través de las cuales se deberd interpretar el nivel de comprension de los

alumnos.

Las preguntas se les mandaron realizar a los alumnos durante la realizacion de
las Préacticas escolares Il en el centro Publico de Educacion Primaria Rio Ebro, en
concreto con alumnos de 6° curso. Se decidi6 realizarlo con los alumnos de mas
avanzada edad porque son los que mayor desarrollo llevaran de los conceptos y de esta

manera se podran trabajar estos mas profundamente.



El punto mas complejo de esta investigacion sera el andlisis de los conceptos y
de las respuestas de los alumnos en relacion a estos de tal forma que se establecera el
nivel de entendimiento de los conceptos seleccionados por parte del alumnado.



Justificacion

Existe una larga tradicion, no solo en Espafia, que toma como modelo de
ensefianza la memorizacion. Investigaciones como las de Juan Ignacio Pozo (2010) nos
muestran que la forma natural humana de aprender consiste en traducir a nuestras
propias palabras ese texto que estamos leyendo, comprendiéndolo, captando su
significado y traduciéndolo a nuestras propias palabras. Es por esto que el hecho de que
los alumnos basen su educacion en memorizar y reproducir los conocimientos captados
en la escuela, sin llegar a una correcta comprension de los mismos queda enmarcado

fuera de un aprendizaje natural.

Es resefiable que sabiendo cémo se desarrolla el conocimiento en el ser humano
nos encontremos con un método de ensefianza escolar en el que prima la memorizacién
y la reproduccidn de los saberes como dogmas inmutables y con otro método evaluativo
en el que se busca igualmente la reproduccion precisa de las definiciones o los datos
memorizados. Nuestro pais posee una larga tradicion educativa dirigida a la
memorizacion y reproduccion de los saberes por parte del alumnado y no a que estos se
pongan en duda. Con este perfil educativo nos encontramos que los datos de algunos
estudios, como el conocido informe PISA, dejen clara la necesidad de un cambio en
estas practicas de ensefianza reproductiva. Los alumnos, tras afios siguiendo esta
tradicién reproductiva se sienten seguros con el método de trabajo y nos encontramos
con que en cursos superiores cuando se deben enfrentar a situaciones de mayor
complejidad recurren a estrategias ya existentes que memorizan y cuando se les cambia
esta situacion exigiendo una resolucion mediante una estrategia propia la mayoria de
alumnos fracasan, teniendo que esperar a que el profesor explique esta nueva estrategia

de resolucion y asi poder memorizarla de nuevo.

Toda la problemética del método memoristico también abarca a la ensefianza de
la Historia. Esta area didactica centra su ensefianza en la memorizacion de ciertos

aspectos caracteristicos de las formas de organizacion social que han existido a los largo
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de nuestra historia 0 en la memorizacién de algunas fechas clave que marcan el
transcurso de las distintas etapas que la componen. El problema con la ensefianza de la
Historia en la etapa de Educacion Primaria es mayor ain si cabe puesto que el
desarrollo del alumno no permite trabajar aspectos clave para el buen entendimiento del
transcurso de los sucesos como es por ejemplo la causalidad que nos ayuda a entender
los por qué de ciertos sucesos y que los alumnos no entenderan hasta edades superiores.

A la problemética de la necesidad de adaptacion al desarrollo de los alumnos hay
que sumarle la mala orientacion de los libros educativos que suelen utilizarse como
soporte en las aulas en los que el aprendizaje de cualquier concepto se basa en una
memorizacién de una definicion a modo de dogma que después debera ser reproducido
literalmente en los ejercicios y pruebas evaluativas. Con esto no se puede llegar a
conocer el verdadero grado en el que los alumnos asimilan estos conceptos puesto que
como se ha dicho antes se trata de un método de aprendizaje contra natura. EI alumno
procede pues a leer la definicion que le ha sido ofrecido y a memorizarla, ni intentando
siquiera traducirla a sus propias palabras, puesto que sera de esa definicion y no de otra
cosa de lo que se le preguntara en el correspondiente examen. Pero si se le saca de esa
definicion, si se intenta averiguar en profundidad cual es el grado de entendimiento que
se tiene sobre dicho concepto se podra comprobar que su comprension de este concepto

se basa simplemente en esa minima definicion que se ha tenido que memorizar.

Pero el mayor problema en la ensefianza de los conceptos historicos y
sociales no es que esta se limite a una simple definicion si no que es bastante habitual
que se nombren muchos de ellos, ya sea en las definiciones de otros conceptos o en las
explicaciones de ciertos acontecimientos, dando por hecho que estos ya han sido
asimilados por el alumnado y que este sera capaz de establecer las relaciones pertinentes
entre estos nuevos conceptos, sin darse cuenta que esto exige un nivel de desarrollo que
se escapa a alumnos de edades tan tempranas. El alumno se encuentra con la necesidad
de memorizar un concepto nuevo para él y a la vez entender la definicion que de este
nuevo concepto se le ofrece, lo que le resulta tan ardua labor que se termina decantando
por la memorizacién y posterior reproduccion en las actividades y pruebas sobre el

tema.



Este método de ensefianza aprendizaje basado en la memorizacion que prima en
docencia no esté perpetuado por su habitual utilizacién por parte del alumnado si no que
es el docente el principal culpable pues en sus manos esté la posibilidad de cambio en el
sistema de ensefianza intentando que el alumno comience comprendiendo los conceptos
mas sencillos mediante un trabajo comdn para poder ir luego elaborando las relaciones
entre estos estableciéndose las redes conceptuales que le permitiran entender mejor su
entorno y el transcurso de la historia y de esta manera seguir el desarrollo natural del
conocimiento de los alumnos. No solo se fomenta asi que se comprendan mejor los
conceptos histdricos si no que se esta impulsando la elaboracion por parte de los
alumnos de estrategias propias de resolucion de ejercicios que le ayudaran a asentar

mucho mejor las bases de su conocimiento.



Marco teérico

1. Problema en la comprension del estudiante.

Este trabajo indaga sobre la efectividad de los procesos de ensefianza aprendizaje
comprobando si se utilizan conceptos que los alumnos no llegan a comprender ya sea
por su complejidad o porque ya se dan como entendidos a través de una memorizacion

de una definicion estandar.

Para llegar a esto primero hay que investigar un poco sobre cémo funciona el
proceso de ensefianza-aprendizaje y la comunicacion profesor-alumno. Como sefialan
José Pozo y Gomez Crespo, M. A. (2010), la forma natural de aprendizaje es la
comprension, el traducir lo que nos han transmitido a nuestra propias palabras. Frente a
esto, encontramos que la escuela prima la memorizacion de unas definiciones estandar
que luego se exigira reproducir tal cual en las pruebas calificadoras. Esto se justifica
dentro de las necesidades de ciertas ciencias al aprendizaje memoristico de algunos
conceptos o leyes y dentro de los habitos y practicas de docentes y del alumnado, pero
termina siendo al fin y al cabo una contradiccién a la manera natural de aprendizaje

humana.

Esta demostrado pues que la ensefianza escolar de conceptos no coincide con la
manera natural de su aprendizaje. Es aqui donde debe entrar el cambio en la labor

docente, desde donde se debe intentar seguir estas premisas:

- Evitar tareas evaluativas de respuesta reproductiva.



- Plantear situaciones nuevas que permitan la generalizaciéon de los

conocimientos.

- Utilizar técnicas “indirectas” en la evaluacion que hagan inutil la repeticion

literal.

- Incitar a los alumnos a que pongan en duda sus propias ideas e incluso la que

los docentes les mostramos.

Otro problema de la inadecuada comprension de conceptos en los alumnos es la
idea de que los distintos planos del mundo social son realidades sin conexion entre si,
las causas del progreso cultural en una sociedad serian exclusivamente culturales, no
hay cabida para la influencia de otros planos. Todo esto deriva en una mala
comprension de la historia puesto que en ella las relaciones entre distintos planos
acaban suponiendo los cambios y las distintas etapas marcadas. Es asi pues que seria
incomprensible el transcurso de la historia, el entendimiento de los sucesos puesto que

solo tendrian explicacion comprensible para los alumnos en un Unico plano social.

Estando en el aula, tenemos la situacion de que el profesor introduce datos que
son relevantes dentro de una perspectiva estructural con la idea de que sean
interpretados dentro de esta perspectiva pero los estudiantes los interpretan dentro de su
propia visién personalizada de la historia. De esta manera existen dos visiones
diferentes sobre el objeto de la historia y son estas visiones las que determinan lo que es
valioso como dato y como los datos deben ser interpretados, y es con estas dos visiones
distintas con lo que se podrian justificar las dificultades de los estudiantes en la
comprension e interpretacion de datos que estan dentro de la categoria ontoldgica a la

que pertenece la historia de la escuela.

Para comprobar el nivel de comprensidn de los alumnos en ciertos conceptos nos
encontramos con varios estudios, como el de Delval (1994) sobre los conceptos precio y
ganancia u otros estudios sobre ambitos mas sociales como familia y escuela. En estos
estudios se basa la obra de Carretero (2011), para mostrarnos que estas dificultades de
los alumnos en el entendimiento de los conceptos suelen iniciarse en el
desconocimiento de las realidades a las que estos se refieren y suelen derivar en la
dificultad de relacionar conceptos entre si, mas aun cuando se trata de conceptos que

incluyen a otros, como la relacion feudo-vasallastica que incluye la relacion sefior-
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campesino. Esta incapacidad de relacionar los conceptos entre si nos impide crear las
redes de conocimiento, la union entre los distintos conceptos que nos permite la buena
comprension del mundo y acaba obligando a los alumnos a una memorizacion de una
definicion para lograr reproducirla en la evaluacion sin llegar a una minima

comprension del concepto.

Otros estudiosos de la problematica conceptual no se centran en el desarrollo de
los alumnos si no en el distinto objetivo que le ponen a la historia los docentes y los
estudiantes, lo que acaba acarreando dos visiones distintas de esta. Uno de estos
intelectuales es Ola Halldén (1997) quién nos explica como los historiadores buscan a
menudo explicaciones de un acontecimiento histdrico a nivel estructural y frente a esto,
los estudiantes buscan siempre explicaciones lineales, donde los deseos y la voluntad
humana son la consistencia de dichas explicaciones. Se muestra aqui ya la primera
coyuntura, mostrando por un lado una relacion de acciones individuales con estructuras
impersonales y por otro la simple accion humana. Todo esto deriva seguramente de ese
egocentrismo de las primeras etapas de la evolucion del ser humano en las que todo gira

en torno a nosotros mismos.

2. Naturaleza del concepto.

Una vez analizada la ensefianza, para ver la problematica de la ensefianza de los
conceptos habra que analizar la naturaleza de estos, entender a que nos referimos con
concepto y que caracteristicas poseen. Para ello viene bien analizar la obra de Nichol y
Dean (1997) en la que se nos muestra que los conceptos son individuales, propios de
cada uno de nosotros. Cada uno los comprende a su manera, pero comparte términos
comunes que nos permiten utilizar ese término de manera significativa y asi poder
entender todos a que se refiere. Estos conceptos suelen ir siempre de lo mas simple y

concreto, como perro o silla, a lo mas complejo y abstracto, como democracia o Dios.

Otro aspecto de su naturaleza influye en el entendimiento de estos. Si separamos los

conceptos segun su naturaleza en cronoldgicos (prehistoria, etc.), sociopoliticos
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(dictadura, colonia, etc.) y personalizados (esclavo, pueblo némada, etc.) se ha podido
comprobar que los personalizados son los que mas facilmente comprenden los alumnos
por ser mas cercanos a ellos, luego los sociopoliticos y los cronoldgicos parecen de
igual dificultad de comprension con la salvedad que la comprension de los
sociopoliticos va avanzando con la edad.

3. Proceso de aprendizaje de los conceptos.

Estudios como los de Bransford, Brown y Cooking (2000) o de Donovan y
Bransford (2005) nos muestran las condiciones que debe cumplir una situacion de
aprendizaje para facilitar la comprension. Estas van directas al aspecto emocional, ese
aprendizaje nos debe preocupar, implicarnos emocionalmente, para llegar asi a ejercer
mas presion en su comprension. Ese nuevo conocimiento que estamos asimilando lo
intentamos relacionar con nuestra experiencia anterior, nuestros ‘“conocimientos
previos” para poder construir relaciones que hagan mas rico a ese conocimiento y nos

ayuden a su mejor comprension.

Sabiendo ya que el aprendizaje de un concepto debe ser algo que nos implique,
gue nos intrigue, es importante marcar también que el desarrollo de los conceptos sigue
dos procesos, la generalizacion, mediante la que almacenamos una imagen mental de las
caracteristicas abstraidas de dicho concepto, y la deduccién, mediante la que
sustraemos, adherimos o modificamos la imagen ya almacenada segin las nuevas
informaciones que vamos recibiendo. Estas imagenes mentales que se han mencionado,
Cooper (1992:31), en uno de sus multiples trabajos e investigaciones las denomina
esquemas, estos esquemas representan el conocimiento, no lo definen y poseen unas

caracteristicas claras:

- Tienen distintas variables.
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- Se pueden incluir unos dentro de otros estableciendo asi relaciones
interconceptuales.

- Representan ese conocimiento a todos los niveles de abstraccion.

Vemos pues que los alumnos adquieren los conocimientos mediante
construccion de esquemas, pero ¢cual sera el mejor proceso para que lleguen a esa
construccion? La discusién, compartiendo esos esquemas con el resto de compafieros es
como los estudiantes mas se implican, se ven forzados a explorar el significado y
construir su propia comprension. En estos debates es donde aparece el proceso de
transformacion en el que el estudiante trabaja sobre la informacion y la representa como
su propio conocimiento, convirtiendo un esquema exterior en un esquema propio, en un

conocimiento propio.

El proceso de comprension de esquemas comienza con una idea muy limitada
sobre un concepto centrandose sobre todo en sus caracteristicas mas concretas. Esta
vision limitada va evolucionando con la edad consiguiendo que el entendimiento de los
conceptos siga un camino de comprension desde lo mas concreto a una atribucién al
concepto de cualidades mas abstractas, partiendo del concepto de presidente acabamos
llegando hasta la idea de democracia, y consiguiendo una evolucion desde un concepto
como algo estatico y aislado a una red de relaciones en la que todo se relaciona con
todo, una verdadera relacion entre los esquemas que componen nuestra red conceptual.
Pero esto se consigue ya en edades bastante mas avanzadas que en la etapa de

Educacion Primaria.
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Meétodo

1. Presentacion del método.

Una vez vista la problematica que hay sobre la explicacion de los conceptos
historicos en los alumnos, el trabajo va a seguir la linea de investigacion sobre la
capacidad de definir los conceptos de los alumnos, para llegar a comprobar el grado de
comprension de estos. El trabajo sigue la linea del trabajo realizado por Carretero,
Asensio y Pozo (1991), quienes buscaban averiguar como comprendian los alumnos 24
conceptos. Para ello les realizaban varias preguntas, cada una de ellas con cuatro

posibles respuestas que seguian este esquema:

Una era correcta, incluyendo todos los aspectos esenciales del concepto.

- Una que se basaba solamente en algin aspecto anecddtico y superficial del

concepto.

- Una claramente incorrecta, era una formulacion totalmente contraria a lo que

se suele entender por ese concepto.

- Una semicorrecta que recogia solo uno de los rasgos necesarios para definir

el concepto.

Una vez se realizo la prueba se pudo comprobar que las respuestas correctas eran
aproximadamente la mitad pero que la mayoria de incorrectas eran de las respuestas
semicorrectas, es decir, que no implicaban un desconocimiento total del concepto si no

una comprension insuficiente de este.

Este tipo de trabajo de preguntar a los nifios sobre algunos conceptos va a ser la
referencia del trabajo presentado, con la diferencia que no se les ofreceran respuestas a

elegir si no que ellos mismos con sus palabras tendran que elaborarla y asi poder luego
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clasificar dichas respuestas en determinado grado de comprension del mismo. Con este
trabajo se pretende demostrar que de verdad se utilizan conceptos en las clases de
Historia y de Ciencias Sociales en Educacion Primaria, tanto en los libros como por
muchos docentes, cuyo entendimiento escapa totalmente a alumnos de esas edades.

El trabajo constara pues de una serie de preguntas y actividades de respuesta
corta dirigidas a comprobar como algunos conceptos que se han podido encontrar en los
libros de texto se escapan de una completa comprension por parte de los alumnos y que
estos simplemente memorizaran la explicacion que se les ofrezca, ya sea por parte del

maestro o del libro, sin llegar a entenderlo.

Una vez marcado el tema del trabajo como una investigacion sobre el grado de
comprension de conceptos sociales en alumnos de sexto curso de Educacion Primaria,
se procede a realizar un trabajo de analisis de los libros que se utilizan en el centro de
los alumnos seleccionados para poder sacar los conceptos sobre los que se van a
investigar. En esta busqueda se pueden hallar bastantes conceptos o ideas que se salgan
del entendimiento de las edades de los alumnos. El libro que utilizado es de la editorial
ANAY A, se trata del libro de Conocimiento del Medio en Aragon de la coleccion Abre
la puerta para ultimo curso del tercer ciclo. Los conceptos los se sacan de los temas: 12.
La sociedad de Europa y de Espafia, y 13. El trabajo y la economia. Se trata de los dos

temas con méas conceptos del tipo social.

Una vez se ha analizado el libro y se ha realizado una lista de conceptos e ideas
de dificil comprension para los alumnos se procede a hacer una seleccion de los que
resulten mas representativos intentando ademas seleccionar conceptos de distinto nivel
de abstraccion y de cercania al alumnado. Los conceptos que han resultado elegidos son
los siguientes: ciudadano, gobierno, ley y Union Europea. Como se puede comprobar,
hay conceptos bastantes concretos y personalizados como ciudadano y Union Europea y
otros con mayor nivel de abstraccion, como ley y ciudadano. Pero todos ellos han sido
seleccionados por mostrarse varias veces en los libros de texto, no solo de sexto curso, y

en el entorno de los alumnos, television, conversaciones paternales, etc.

De esta forma se les ha pedido a seis alumnos del mismo grupo clase de sexto
curso que contesten con sus propias palabras una serie de cuestiones. Se les hizo

especial hincapié en que las respuestas debian ser trabajadas pro ellos mimos, sin ayuda
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de ningun tutor o soporte informatico, siempre que la pregunta no lo demandase, de tal
forma que las respuestas no se veian alteradas y se podra analizar asi el verdadero nivel
de comprension de conceptos de estos alumnos. Otra de las recomendaciones que se les
ofrecieron fue que en caso de no entender alguna de las preguntas o no saber que
responder que se dejara en blanco, tratando asi de evitar que el alumno pierda la
motivacién y la implicacién en las respuestas y siga con un trabajo correcto sobre las

demas.

2. Eleccion de los conceptos.

A continuacion se muestra cada uno de estos conceptos seleccionados y como se
trabaja cada uno de ellos en los libros de texto con los que trabajan los alumnos. Para
ello se han escaneado las pruebas de evaluacion que ofrece el libro para los temas en los
que se trabajan los conceptos elegidos para este trabajo. Estas pruebas evaluativas
ocupan las 4 primeras paginas de anexos. Como se puede comprobar en estas pruebas
no se trabajan los conceptos del trabajo de manera explicita sino que simplemente son
nombrados en actividades dirigidas a otros objetivos. Esto implica que se da por

entendido ese concepto por parte del alumno.

e Concepto Unién Europea:

De estos conceptos es el de Union Europea el que mas trabajan
los alumnos. En los libros méas actuales de esta asignatura se hace gran
hincapié en que los alumnos sepan cuando se formo, las fechas clave de
su evolucion e incluso se les cita antecesores y precursores de esta union.
Se les ofrece también una definicion clara que dista poco de un libro a
otro: Unién Europea es una asociacion economica y politica formada por
27 paises democraticos de Europa. Esta definicion los nifios la
memorizaran, la tendran que reproducir en la actividades de trabajo del

tema y en las pruebas calificadoras. Se estudia la poblacion, su
16



crecimiento, su forma de gobierno e instituciones pero no se llega a
indagar si los alumnos entienden en como nos influye la UE en nuestro
dia a dia, o quizds porqué piensan que es un buen sistema de

organizacion territorial.

Concepto Ciudadano:

Otro concepto que se ha seleccionado para la investigacion es el
de ciudadano. En los libros de texto toman ciudadano como persona que
habita en una ciudad, esta es la definicion a aprender en cursos anteriores
y esto es lo que los alumnos deben memorizar, pero, con esto no se llega
a profundizar lo suficiente como para que comprendan lo que implica el
ser un ciudadano. Mediante mis preguntas pretendo que los nifios se
impliqguen en buscar que aportan ellos como ciudadanos, ya que
personificando el concepto ciudadano en ellos mismos resultard mas facil
que lo entiendan. Las preguntas iran dirigidas pues a que asimilen lo que
es un rol de ciudadano, que no solo deben cumplir la actividad de habitar
una ciudad sino que estan sujetos a las normas sociales de esta e
interactian con los organismos de esta nutriéndose bilateralmente.
Ademas se investigara sobre la comprension de las implicaciones del

concepto ciudadano, sus deberes y derechos, etc.

Concepto Ley:

El siguiente concepto sea quizas el de mayor dificultad para la
comprension de los alumnos, el concepto de Ley. Como con la mayoria
de conceptos, los alumnos se deben aprender y memorizar la ley como
un patron a seguir cuyo incumplimiento estara penado. Del concepto de
ley no se trabaja practicamente en las pruebas evaluativas, el Unico guifio
que se puede ver es cuando se habla del poder legislativo de la Unidn
Europea. Para entender lo que es el poder legislativo primero habra que
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entender el concepto del que parte, el concepto de ley, lo cual se pasa
totalmente por encima y cuyo trabajo se habrd basado en la
memorizacidn de una breve definicién de dicho concepto esperando que
con eso el alumno ya lo entienda por completo. En cambio, con esta
investigacion se busca llegar a comprobar si entienden el porqué de la
existencia de estas, la necesidad de una regulacion del comportamiento al
vivir en comunidad. Como es sabido, estas ideas de causalidad en
profundidad igual se escapan al entendimiento de los alumnos por lo que
no se buscara esto a gran nivel de comprension sino que simplemente
comiencen a dar a entender que van asimilando la idea de la necesidad de
leyes. Para ayudarles en ello, se les mostrard una situacion muy concreta
y cercana a ellos con la que se pretende que el alumnado resulte mas

implicado.

Concepto Gobierno:

Como ultimo concepto de la investigacion se ha seleccionado uno
actual, que seguro habran escuchado en su entorno, el concepto de
gobierno. Este es un concepto que esta en el dia a dia de los alumnos ya
que en la etapa econdémica de crisis actual en todos los noticieros se
hablan de medidas politicas y estas ocupan gran parte de las
conversaciones de muchos adultos. Los nifios, aunque no hablen ellos
mismo del tema, estaran rodeados en su entorno por estas conversaciones
y seguramente escuchen la palabra gobierno con alta frecuencia. Ademas
el concepto de gobierno también les aparece en el libro bastantes veces,
ya que lo que mas estudian sobre la Union Europea y sobre Espafia son
sus instituciones y formas de gobierno. Es pues otro concepto que deben
asimilar sin llegar a entender del todo a que se refiere exactamente dicho
concepto. Muchas alumnos de edades tempranas lo que hacen es
personificar el concepto de gobierno con el presidente que haya en ese
momento, es decir si se les pregunta por el gobierno de Espafia diran que
el gobierno es Rajoy. Con la investigacion se tratara de indagar algo mas
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en el grado de comprension de este concepto por parte de los alumnos
tratando de sonsacar el entendimiento de estos sobre algunos rasgos de la
naturaleza de dicho concepto. Y en la pruebas evaluativas se puede ver
como se nombran los gobiernos europeos y la naturaleza de estos pero
sin indagar si el alumno entiende primeramente a que no referimos con

gobierno, que implica el concepto gobierno

Las pruebas evaluativas establecidas por el libro consisten en actividades de
completar frases, rellenar huecos o preguntas con una respuesta cerrada y concreta.
Todas ellas son similares a las trabajadas en el libro durante el tema por lo que lo que se
termina consiguiendo es que el alumno memorice la pregunta y la respuesta adecuada,
la que les ofrece el libro. Frente a esto, se supone que el trabajo adecuado para el
aprendizaje del alumno seria que este se pudiese construir sus propias definiciones, sus
propias ideas sobre el concepto para luego poder contestar con sus palabras. Para
evaluar este tipo de aprendizaje también habria que cambiar las actividades intentando
que la respuesta fuese mas abierta, evitando actividades de completar frases o de este

estilo que solo dejan una opcion véalida de respuesta.

3. Actividades para cada concepto

En este apartado se procedera a mostrar cada una de las actividades disefiadas en cada

concepto con una breve explicacidn de cada una, que se pretende conseguir con ella.

e 3.1 Concepto Unién Europea.

Observa estas imagenes y contesta:
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1. ¢En qué imagen estan mas visibles las fronteras? ¢A qué piensas que se debe?

En esta actividad se busca que los alumnos empiecen a ver como la creacion de la
Unidn Europea supone una union y conexion entre paises mediante un juego visual en
el que se diferencia méas claramente por contraste de colores los paises n el mapa de
Europa en el que no se muestra la Unidn Europea frente al otro mapa en el que todos los
paises pertenecientes a esta estan coloreados de la misma manera de tal forma que no se
nota casi la diferencia entre paises y se muestra la Unién Europea como algo solido y

homogénea transmitiendo unidad.

2. Lee el siguiente texto y responde:

Antiguamente solo se jugaban partidos de futbol entre los equipos de cada ciudad,
de tal forma que un equipo de Zaragoza tendia grandes dificultades para jugar contra
uno de Sevilla, por el transporte del equipo, el tener que pagar por jugar en otro ciudad
y por supuesto era muy complicado que un jugador madrilefio jugase en una ciudad

como Zaragoza, pues no era la suya.

Para hacer mas interesante este deporte, las ciudades espafiolas decidieron llegar a
un acuerdo y formar la liga espafiola de futbol, en ella jugaban equipos de todas las
ciudades entre ellos. De esta forma, ya no habia que pagar por jugar en otra ciudad, el
transporte salia mucho més barato y los jugadores pueden ir de una ciudad a otra sin

ningun problema pues todos formaban parte de la liga nacional. Ademas, las tensiones
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y enemistades entre las ciudades disminuyeron pues tenian que intercambiar jugadores

y negocios sobre partidos més a menudo.

¢Como influye el hecho de crear una liga comun para las relaciones

entre las ciudades?

Estas preguntas ya vienen con el trabajo de un texto. En el texto
se muestra una historia inventada sobre como seria la liga de futbol si
cada equipo solo pudiese jugar en su comunidad autonoma. De esta
manera se pretende llevar la situacion de los paises pertenecientes a la
Unidn Europea y sus relaciones antes de pertenecer a esta comparandolo
con cémo seria ahora esta relacion. De esta forma se pretende que el
alumno entienda un poco porque se cred. Al tratarse de alumnos de 11,
12 o 13 afios no se busca tampoco que comprendan las causas de las
guerras mundiales y la gran ruptura que habia entre los paises europeos,
con que entendiesen el concepto de unidad que aporta se daréd por buena

comprension.

En concreto esta pregunta va directa a que vean el cambio en las
relaciones entre los paises pertenecientes a la Union Europa. Como
preguntarles directo por esto implicaria que se perdiesen, se les pregunta
por el cambio en las relaciones entre las ciudades de la historia a modo
de simil, que es algo mucho méas concreto y que acaban de leer en la

historia.

¢Piensas que la liga espafiola se haria mas famosa y poderosa unida o

separada como antes? ¢Por qué?

Con esta pregunta se busca que los alumnos vean que con la
unidad entre los principales paises europeos se consigue un mayor poder,
ya no se entiende el poder de cada pais si ho que se empieza a buscar el
poder comun, el mejorar entre todos los pertenecientes el conjunto de la
Unidn Europea. Esta pregunta también busca que los alumnos sigan

viendo como la unidad de Europa puede presentar a esta como algo mas
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poderoso y unido. Al igual que con la anterior pregunta, esta idea se
trabajara sobre la idea del texto que es algo mucho méas concreto y que
acaban de leer. Para que trabajen una buena explicacion y se impliquen
en la respuesta, se intenta siempre que tengan que justificar la respuesta.

Si en vez de futbol, hablasemos de la Unién Europea, ¢que serian estos
conceptos: ciudades, jugadores y liga nacional?

En esta actividad se traspasa el trabajo que se ha realizado con los
otros dos ejercicios de la historia del futbol a la Unién Europea, para que
los alumnos terminen relacionando las ideas que se han construido
respondiendo a las preguntas anteriores con el concepto que se pretende
trabajar. De esta forma se espera que ya se construyan una minima idea
sobre como ha beneficiado esta union de paises a los paises

pertenecientes.

3. ¢Como piensas que contribuye la pertenencia de la UE a la mejora de tu vida?

Una vez trabajadas las actividades sobre el texto y un poco la comprension de la

existencia de la Union Europea, toca ver como creen los alumnos que la pertenencia a

esta confluencia de naciones influye en sus vidas. Es una forma de llevar el trabajo del

concepto a lo mas cercano y concreto para ellos. Con esta pregunta se pretende que los

alumnos indaguen un poco en como les influye esto a su vida cotidiana, qué les aporta

la UE a su dia a dia. Al ser alumnos de edad tan joven no serdn conscientes de gran

parte de esa influencia.

3.2 Concepto Ciudadano.

Texto:
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Suefio una ciudad donde sea posible sentirla como propia, el compartir, el
crear, elser diferente, el vivir la intimidad, el gozar del silencio, el utilizar, vivir,

sentir los diferentes espacios, el ofrecer alternativas a sus problemas.

Suefio una ciudad donde

el hecho de educar no sea solo papel de la escuela, la universidad y la familia, sino que
se incorpore como esencial al tiempo libre, adaptando los

espacios que hay en espacios de dialogo y aprendizaje.

Suefio una ciudad donde se pueda disfrutar de los momentos pequefios de cada
dia, de la vida cotidiana, de forma que no pasen desapercibidos, porque por
ellos pasa fundamentalmente la vida, y que através de ellos se puedan
encontrar, provocar e intercambiar experiencias. Donde el fallar,
equivocarse, dudar, tener

miedos, seconsidere algo normal y una etapa de crecimiento personal.

Suefio una ciudad donde la libertad se compagine con la existencia de limites, normas y
leyes logicas y justas. Aquella en la que haya esquinas, portales, rincones... que se
vivan casi como propios, o propios en compafia de alguien. Donde existan

espacios vacios, aun sin llenar, con posibilidades de concretar, desde

la ciudadania, su utilizacion.

Suefio una ciudad donde circule la informacién, donde el saber y el poder no estén
separados ni en manos de determinadas personas y de s6lo unas pocas. Donde la
tecnologia no sea un nuevo foco de exclusion a la que sélo acceden los que la

conocen y poseen, sino donde los circulos cientificos sean ambientes de aprendizaje.
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Suefio una ciudad donde se valore que lo fundamental son los diferentes procesos,
mas que los
resultados. Donde se pueda participar de base, de raiz, casi “desde cero” en

su disefio, en sus procesos, en sus momentos de fracaso y de éxito.

En consecuencia, una ciudad donde la ciudadania no sea cliente, paciente,

beneficiaria, administrada, sino colaboradora.

Donde aumente la ilusion...

Preguntas:

1. El autor del texto esta imaginando una ciudad, ¢por qué crees que la suefia y no
la describe?

En esta actividad se trabaja sobre un texto/poema que trata sobre una
ciudad, sobre el suefio de una ciudad perfecta. En este texto se nombran aspectos
clave de un ciudadano que se pretende que los alumnos trabajen por lo que se
comenzara trabajando sobre el propio texto. Con esta pregunta en concreto se
busca ver si los alumnos entienden que la ciudad de la que habla cumple las
condiciones que cualquiera desearia, pero que en las ciudades reales siempre hay

algun problema que impide que todas se cumplan.

2. ¢Qué crees que nos quiere decir el autor con las siguientes expresiones?:
“Sentirla como propia” “Vivir |a intimidad” “la ciudadania no sea cliente”

“Vivir los diferentes espacios”

Con esta actividad ya se empieza a trabajar mas centradamente sobre el
concepto de ciudadano, en sus labores, en su papel en la ciudad. Todo el trabajo
sigue girando en torno al texto para que siga siendo un trabajo sobre algo
concreto, lo que facilitara el trabajo a los nifios. Son varias expresiones con las
que el nifio se pondra en situacién y en contexto para empezar a ver lo que

supone ser un ciudadano y lograr asi entender mejor este concepto.
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3. Ademas de aprender con la escuela, la familia, la universidad...  ¢De qué

otra forma podemos aprender?

Una vez se ha trabajado con el texto y el alumno se ha puesto ya en
situacion, se pasa a trabajar con este tipo de actividades mas directas en las que
el alumno tienen que centrarse en uno mismo para poder responderlas. Es decir,
con esta actividad pretendo que el alumno empiece a situarse como ciudadano y
vaya adquiriendo asi las caracteristicas de este concepto mediante un trabajo
sobre si mismo.

En concreto esta pregunta va dirigida a que el alumno vea como se
forman los ciudadanos, de donde se sacan esos roles que luego tienen que
cumplir en la sociedad. De esta manera pretendo que vean que la labor de
ciudadano no solo implica pertenecer a una ciudad si no que implica reglas y

normas a cumplir.

¢ Que cosas de las que haces diariamente puedes ensefiarle a los deméas? Cita

algunas.

Al igual que la anterior, con esta pregunta se busca que el alumno vea
coémo influye un ciudadano en la sociedad a través del trabajo sobre si mismo.
Con esta actividad el alumno podra comprobar como contribuye el mismo a la
sociedad en la que habita. Es una forma de trabajar sobre este concepto con lo
mas concreto y cercano para el nifio, el mismo. Asi se trabajara la idea de la

colaboracion ente ciudadanos, entre iguales.

¢ Estas bien informado sobre lo que ocurre con tu ciudad dia adia?  ¢De qué
forma te llega la informacién?

En esta actividad el objetivo es que los alumnos sean conscientes de la
importancia de estar informado para un ciudadano sobre los sucesos o el

funcionamiento de la sociedad a la que pertenecen y en la que participan.
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En estas edades tan tempranas es bastante frecuente que la Unica
informacién que tengan les llegue por parte de los padres pero ya se estd
haciendo hincapié en que los alumnos empiecen a saber administrar la
informacién que les llega y que sean un poco criticos con ella. Tienen que
comprender también que un ciudadano debe participar en lo comdn, en el
funcionamiento de la ciudad, y no se puede participar efectivamente de algo si

no se tiene informacion de cémo funciona, que ofrece, que demanda, etc.

¢ Qué ocurre si no se tiene informacion?

Siguiendo la linea de la pregunta anterior, en esta pregunta se trata de
averiguar la importancia que creen que tienen el estar bien informado sobre lo
que ocurre 0 como funciona tu ciudad. Comprobar si entienden las repercusiones
de no saber como funciona, como participar en la ciudad sobre un ciudadano.
Para ello se le hace una pregunta directa para ver qué consecuencias piensan los
alumnos que surgirian de una persona desinformada, aislada totalmente del

funcionamiento de su ciudad.

¢Sifueses el Alcalde o la Alcaldesa de tu ciudad qué harias por tu ciudad?

Una vez tratado el tema de la informacion en los ciudadanos se procede a
buscar que el alumno trabaje un poco sobre como cree que deberian funcionar
los ciudadanos, las ciudades. Para ello les hago personificarse en una persona
con poder, para ellos, suficiente para dirigir la ciudad.

Los alumnos deben pues creerse los alcaldes de la ciudad y asi poder
expresar lo que piensan que se debe hacer para el buen funcionamiento de la
ciudad, asi pienso que podran ir adquiriendo los deberes que se tienen como
ciudadano con nuestros iguales y con el conjunto de la ciudad en general. Es una
manera de poder desentrafiar lo que son para los alumnos los objetivos
primordiales en los que se debe basar un buen funcionamiento de una ciudad y

el buen comportamiento de los ciudadanos.

¢Por gqué crees que el autor quiere que haya un equilibrio entre libertad y leyes

justas en la ciudad sofiada?
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9.

1.

Con esta actividad se busca que el alumno vea minimamente que hay una
relacién entre la idea de ciudadano y los deberes que debe cumplir asi como con
la libertad que esto le ofrece.

Es una manera de seguir introduciendo en el alumno la idea de que
ciudadano no solo es quien vive en una ciudad si no que lleva consigo otras
ideas implicadas y labores sociales a cumplir. Asi el alumno seguird
reelaborando el concepto de ciudadano acercandose mas a lo que puede

considerarse una “definicidn correcta”.

¢ Qué piensas que aportas ti, como ciudadano, a tu ciudad? ¢Cdémo influyes en
su funcionamiento?

Ya como resumen y pregunta final se le muestra al alumno que ellos
mismos son ciudadanos y que piensen y se impliquen en buscar como
contribuyen ellos a su ciudad en todos los aspectos posibles.

Es una manera de que trabajen la idea de ciudadano desde lo mas cercano a
ellos mismos para que puedan ver como influye una persona en una sociedad

partiendo desde lo mas cercano y tangible para ellos, que es su propia labor.

e 3.3 Concepto Ley.

Actividades

¢ Como definirias el concepto “Ley”?

Comienza el trabajo del concepto de ley, un concepto que trabajan en los
libros a través de una simple memorizacién de una definicibn que deben
memorizar como correcta. Con este trabajo se pretende que los alumnos
comprendan porque existen las leyes mediante el trabajo de casos mas cercanos
a ellos.

Esta actividad en concreto es un poco para tantear el terreno, para ver que

entienden ellos por ley antes de comenzar a profundizar mas en la investigacion
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y poder comprobar asi si alguno ya se ha construido alguna nocién propia o si se

han limitado a memorizar la del libro.

2. ¢Por qué crees que hay leyes?
Siguiendo con un trabajo previo, como en la pregunta anterior, ahora se
intenta ver si los alumnos llegan a entender la existencia de leyes. En esta
pregunta deberan responder a esto, antes de trabajar con el texto que luego

mostraré con el que ya se muestra la necesidad de estas en algunas situaciones.

3. Lee el siguiente texto y responde las cuestiones:

Manolito es un alumno de 6° curso de un colegio cualquiera. Todos los dias en el
recreo acostumbraba a jugar solo con su pelota a golpear a objetos. Un dia otro
comparfiero se acerco a él y comenzaron a jugar juntos. Estando dos no habia
problema pues el juego solo consistia en golpearse con la pelota el uno al otro.
Como se lo pasaban muy bien, se les fueron afiadiendo mas y mas comparieros

hasta que empezaron a jugar toda la clase entera.

Ahora, la clase de Manolito siempre juega en el recreo a baldn prisionero. Este
es un juego que no les gusta a todos los nifios pero tienen que jugar para no
ganarse los reproches de los compafieros. Mientras juegan algunos nifios hacen
trampas saliéndose del campo, no admitiendo que les han golpeado cuando ocurre
y trampas similares. Esto hace que el juego de los demas compafieros que si que
quieren jugar bien se vea perjudicado y no les permita disfrutar de su recreo.

Para acabar con estos comportamientos, se ha decidido entre toda la clase poner
unas reglas sobre el juego en el patio:

-Todos los que quieran pueden jugar, el que no quiera no estara obligado y
podra realizar otras actividades.

-El que juegue debe atenerse a las normas del juego previamente establecidas
para que todos puedan disfrutar del juego.

-Si no se cumplen estas normas de juego en el patio el incumplidor sera
castigado para no molestar el recreo de los demas.

e ¢ Por qué acaba siendo necesario el establecimiento de unas normas?
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Esta pregunta es el trabajo a realizar sobre el texto que se les
ofrece mas arriba. El texto trata sobre una situacion de juego en el
recreo escolar muy similar a los recreos que ellos viven, en la
situacion se ha introducido un conflicto durante la realizacién de un
juego y para solucionarlo se ha mostrado la creacion de unas reglas
basicas que pretenden emular a las leyes que rigen una sociedad.

Para la pregunta los nifios deben analizar porque termina siendo
necesaria la creacion, en consenso entre todos, de unas reglas basicas
de juego en el recreo. De esta forma se busca que vayan entendiendo
que para la regulacién del comportamiento y las interacciones entre
varias personas es necesario que haya unas normas. Todo esto a través

de un texto con una situacion muy concreta y cercana a ellos mismos.

¢Como cambia la situacion mientras jugaba solo Manolito y otro
compafiero a cuando juega toda la clase? ¢Cuando piensas que sera
mas dificil organizar el juego?

Como se puede comprobar las preguntas son muy concretas y se
centran en aspectos aislados de la historia. Esto es asi porque
trabajando sobre puntos mas concretos luego el alumno podra ir
extrapolando las ideas que se construya a cosas mas globales y
abstractas, intentando seguir asi la linea de trabajo y de desarrollo de
los conceptos tal cual se explico en el marco teorico, de lo concreto a
lo global y abstracto.

Esta pregunta busca que los alumnos comprendan que es mas
complicada la organizacién de un gran nimero de personas a un grupo
reducido, es una preparacion al siguiente paso que vendra con otra
pregunta méas adelante en la que ya se pasa a hablar de la organizacion
de una sociedad mayor como puede ser una ciudad entera. De esta
manera se va asimilando la idea de que las leyes no estan hechas para
individuos en concreto si no que suelen servir para regular el
comportamiento y las interacciones de muchas personas y que esta

conlleva gran dificultad en el establecimiento de las mismas.
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Las normas de juego en el recreo se han llevado a cabo entre toda la
clase, ¢Qué crees que pasaria si las hiciese una sola persona?

Siguiendo con el trabajo sobre el texto que se les muestra, en esta
actividad se trabaja sobre la importancia de que esas leyes o normas
se construyan entre todos y para todos, de tal forma que no beneficien
solo a unos pocos o solo a quien las ha creado.

Con este trabajo concreto se busca que luego los alumnos sepan
trasladar estas ideas que trabajaran ahora sobre las normas de la
situacion inventada a las leyes y reglas que rigen la sociedad en la que

participan.

Si no se hubiesen realizado estas normas entre los compafieros, ¢Qué
crees que pasaria en los recreos?

Ahora se pretende que el alumno se construya una situacion
hipotética en la cabeza en la que no se hayan construido esas normas
de juego en el recreo. Con eso se pretende que piensen en que
ocurriria si no existiesen leyes, a ver si logran ver las consecuencias
que esto podria acarrear. Es una manera de que ellos mismos se den
cuenta de la importancia de la existencia de cierto reglamento que
regule la sociedad.

Hay que tener en cuenta que ya se habia puesto en la situacion
que algunos compafieros se encargaban de fastidiar el juego
armonioso de los demas, de esta forma ya se les ha dado un conflicto

para que puedan sacar la necesidad de su regulacion ellos mismos.

Al no cumplir las normas, te expones a quedar castigado, ¢ves
correcto que haya penalizacidn con castigo? Razona tu respuesta.

Una vez se ha trabajado un poco sobre la instauracion de las
leyes, es importante que vean también las consecuencias de no
cumplirlas. Es recomendable que esta pregunta siga a las anteriores y
no al reveés, pues los nifios no tienen que ver la ley como algo que se
les ha impuesto y que deben cumplir bajo amenaza de castigo sino

que deben entender que las leyes estan supuestamente puestas en
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favor de toda la sociedad y benefician a todos los que conforman
dicha sociedad. Por eso el incumplimiento de ellas perjudicaria a los
demads y debe haber algun tipo de penalizacion para el que las

incumpla a sabiendas que perjudica a sus comparieros.

Esto ha pasado con un grupo de unos 25 nifios que forman la clase.
En el pais en el que vives hay mucha mas gente conviviendo. ¢Sera
mas facil o mas complicado el organizarse y la convivencia?

Ya se ha trabajado bastante sobre la situacion inventada, es hora
de trasladar todas las ideas que se hayan creado al concepto de ley en
una sociedad real, la de los propios alumnos.

Con esta pregunta se pretende que entiendan que la dificultad en
una sociedad es mucho mayor puesto que se tienen que organizar
muchas més personas y mas relaciones entre ellas. Esta pregunta sigue
la linea de una pregunta anterior que trataba sobre la diferencia entre
la organizacion cuando jugaban solo dos alumnos a cuando juegan

muchos mas comparieros.

En tu entorno hay mas gente y mas aspectos de la vida en los que
convivir, ¢influird esto en la cantidad de normas y en los tipos de
castigos derivados de su incumplimiento?

Como ultima pregunta de este concepto, se pretende relacionar la
mayor cantidad de gente de la sociedad en la que los alumnos
participan con la cantidad de leyes que regularan su funcionamiento e
incluso las penalizaciones que conllevaran los incumplimientos de
estas.

El alumno debera ver la necesidad de un gran abanico de leyes
que regulen todos los aspectos de una sociedad, no solo la
convivencia entre las personas y todo tipo de relaciones que se pueden

crear entre ellas.
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e 3.4 Concepto Gobierno.

Observa las imagenes vy responde las preguntas:

1. ¢Quiénes son las personas que aparecen en las tres imagenes? SitGalas en una
etapa de la Historia: Edad contemporanea, Edad media, Edad moderna y Edad
antigua.

Esta es la primera actividad sobre el concepto de gobierno. Como en los
libros sobre el concepto de gobierno se trata solo la formacién del gobierno
actual, de que organismos estd compuesto y como funciona, con este trabajo se
pretende que el alumno entienda que el concepto de gobierno no solo se refiere a
la forma en la que estan organizados los mandatarios actualmente sino que los
alumnos deben comprender la idea de gobierno de una manera atemporal,
implicando las distintas maneras en las que ha sido dirigida una sociedad.
Ademas de todo lo que implica este concepto, como sus consecuencias en la
sociedad, la forma en la que se constituye, etc.

Con esta actividad en concreto se empieza a buscar que se vean distintos
ejemplos de mandatarios o formas de gobierno de una sociedad que ha habido a
lo largo de la historia y ya de paso intentar que los alumnos sepan distribuirlos
minimamente en una linea del tiempo que deben ir construyéndose para una

mejor comprension de la historia.
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2. Parati, ¢cuales son las principales diferencias entre los tres?

Una vez han sabido quienes son cada uno deben intentar con esta
actividad saber cudles son las principales diferencias, lo que les ayudara a definir
minimamente como era cada una de estas maneras de gobierno que han existido
a lo largo de la historia de la civilizacion humana y de paso ir construyéndose
una idea propia adecuada del concepto de gobierno mediante el trabajo de sus

funciones, de las cualidades que un gobierno puede presentar, etc.

3. ¢Con cual de los tres estaran mas contenta la poblacion? Razona la respuesta.

Una vez se ha trabajado sobre los personajes de los dibujos, se pasa a
intentar que el alumno se centre en las repercusiones que tienen cada una de
estas formas de gobierno sobre las sociedades. Es decir, con las caracteristicas
que cada de estas formas lleva implicitas, como influiran en el funcionamiento
de sus sociedades. Mas concretamente en esta actividad se busca que intenten
averiguar con cual de estos métodos de gobierno los habitantes estaran mas
contentos, lo que les hara trabajar sobre las caracteristicas de estos y sus

influencias directas en los habitantes.

4. Si pudieses elegir uno de estos para que mandase en tu pais, ¢cual elegirias?
Razona tu respuesta.

Como el trabajo hasta ahora ha sido sobre unas terceras personas, con
esta actividad se intenta llevar a un plano méas personal para el alumno de tal
forma que se encuentre mas comodo trabajando el tema. Con esta pregunta el
alumno sigue trabajando en las caracteristicas que muestra cada forma de
gobierno y en las consecuencias que estas le traerian a él mismo si fuese
gobernado por uno de esos personajes.

De esta forma el alumno debe elegir justificadamente a una de estas
formas de gobierno mostrando asi poco a poco mayor comprension sobre este
concepto puesto que entenderd o deberd descubrir las repercusiones que estos

gobiernos le acarrearian.
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5. ¢Cual de los tres concentra mas poder? ¢A qué crees que se debe esto?

Con esta pregunta se van a seguir sacando las caracteristicas de cada
modo de gobierno, en este caso concreto se trata del poder que recae en cada
figura. Es evidente que no todos los personajes mostrados concentran los
mismos poderes ya que representan distintas maneras de gobierno.

De esta manera el alumno deberé pensar en como gobernaban y cuél de
ellos tenian mas poder, lo que se supone que no les costara mucho pues han ido
estudiando con los libros de texto estos personajes y como se formaba el
mandato de cada uno. Por supuesto la respuesta debera ser coherente y debera

ser formulada con su respectiva justificacion.

6. Investiga y explica brevemente como es el proceso de cada uno para llegar al
poder.

Esta es la unica pregunta en la que se les permite que busquen e
investiguen con un soporte pues su objetivo es que si no sabian nada sobre estos
personajes lo acaben sacando a través de un trabajo propio de investigacion con
el ordenador o enciclopedias. No se les pide que den respuestas amplias y
detalladas si no que citen basicamente lo que ellos consideran principal en el
modo de llegada o toma del poder de los distintos personajes.

Su objetivo es pues que les quede claro que hay distintas formas de
gobernar un territorio y a sus gentes y por supuesto distintas maneras de llegar a
ello. De esta manera se espera que dejen de personificar el concepto de gobierno
con el de gobernante moderno. Deben entender que la idea de gobierno es algo
abstracto y que no solo conlleva la parte personal, de la persona que gobierna,
sino que es una institucién superior e independiente que se puede ademas

mostrar de distintas formas.

7. Las tres imagenes simbolizan distintos tipos de dirigentes de la sociedad,
escribe otros ejemplos de lideres o dirigentes a lo largo de la historia que
conozcas. Por ejemplo: faraones...

Como ultima pregunta o actividad de este concepto, se pretende que los

alumnos piensen e indaguen en si conocen otras formas de gobierno y con ello
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otros representantes de estas formas de gobierno que han acaecido a lo largo de
la historia y que hayan podido estudiar u oido hablar de ellos.

e 3.5 Interaccién de conceptos

Responde razonadamente las preguntas

Si un ciudadano de China viene a vivir a Espania, en concreto a Zaragoza...

1. ¢Se le puede considerar miembro de la Unién Europea?

Una vez se han trabajo todos los conceptos, se les ofrecen estas
actividades que tratan de un caso concreto de un inmigrante con el que trabajan
todos los conceptos que han ido analizando en las actividades anteriores.

De esta forma se podra ver si los alumnos han asimilado algo nuevo ya
de estos conceptos y saben asi aplicarlos a un caso mas practico y concreto. Con
esta pregunta se empieza con el trabajo sobre la Union Europea, en concreto,
sobre el aspecto de la pertenencia a esta. El alumno debe pensar sobre si esta
persona se beneficiard de lo que aporta esta union de paises o si directamente no

podré conseguir nada de ello.

2. ¢Como piensas que contribuira este hombre a la zona donde viva?

El trabajo de esta pregunta va encaminado al concepto de ciudadano, a
como contribuye un ciudadano a la sociedad a la que pertenece. Antes ya se le
han hecho preguntas similares al alumno pero utilizandoles a ellos mismo como
sujetos, con esta pregunta la idea es pasarlo a una tercera persona y comprobar si
siguen viendo como contribuye a la comunidad de tal forma que esta
contribucidn se convierta para ellos en una caracteristica implicita en el concepto

de ciudadano.

3. ¢Podréa tomar parte en la eleccion del presidente de Espafia?

35



4.

5.

6.

Con esta pregunta se pretende establecer un trabajo relacionado con el
concepto de gobierno y algo con el ciudadano. El alumno debera pensar que
condiciones debe cumplir este hombre para poder tomar parte en la eleccion del
presidente Espafia.

Esta es una forma de que se trabaje sobre el funcionamiento de nuestro
sistema de gobierno. Esta es una pregunta complicada por lo que no se busca
una respuesta correcta si no que sean capaces de realizar una buena

argumentacion.

¢ Se le puede considerar ciudadano de Zaragoza?

Esta pregunta sigue con el trabajo del concepto de ciudadano y con ella
se intenta que el alumno piense en que aspectos de los trabajados en las
actividades sobre ciudadano puede considerarse a este buen hombre como tal. Es
una manera de recordar el trabajo sobre el concepto de ciudadano y seguir
comprobando si reconocen las ideas implicitas a este, como los deberes y
derechos que conlleva, y si los alumnos son capaces de aplicarlos a este nuevo

personaje.

¢ Todo ciudadano Espafiol debe acatar las leyes impuestas desde Europa?

En esta cuestion se pretende relacionar los deberes del ciudadano con el
concepto de ley y de paso trabajar minimamente la idea de Union Europea, en el
sentido que hay leyes y normas iguales para todos sus paises miembros.

El alumno deberd reflexionar de nuevo sobre los deberes vy
responsabilidades que vienen implicitas al concepto de ciudadano y a la vez

trabajar de nuevo sobre la idea que se hayan construido sobre el concepto ley.

¢Como piensas que influye el gobierno de Espafia en el funcionamiento de
Europa?

Esta es la ultima pregunta de aplicacién de conceptos, en ella el alumno
debe saber sacar lo que conoce sobre nuestro gobierno y sobre la Union Europea
y elaborar una respuesta de en qué aspectos puede contribuir Espafia a la Union

Europea. Seguramente una persona de mayor edad se fijaria solo en el aspecto
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econdmico, pero los alumnos de estas edades seguramente muestren mas
aspectos sociales y culturales. Esta es una manera de recuperar el trabajo sobre
la Union Europea y las relaciones que conlleva entre las naciones pertenecientes
y a su vez se trabaja los poderes del gobierno de Espafia y sus consecuencias

sobre nuestros vecinos.

Explica estos conceptos con tus palabras en un méximo de tres lineas cada una:

Unién Europea, ley, ciudadano, gobierno.

Esta es la Gltima pregunta que se les ha mandado a los alumnos. Con ella
se pretende que los alumnos muestren si han llegado a comprender los conceptos

0 no.

Es el ultimo paso de la comprension de un concepto, se supone que los
alumnos habran reelaborado algunas de las ideas que tenian sobre cada concepto
y podran mostrar una definicion. En esta actividad influira también la capacidad

de sintesis de cada alumno pues se les pide que no se explayen demasiado.

. Criterios y procedimientos para la evaluacion de las respuestas

de los estudiantes

A continuacion se van a analizar los conceptos seleccionados sacando unas
dimensiones bésicas sobre las que se pretende guiar la posterior investigacion

sobre las respuestas obtenidas por parte del alumnado.
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4.1 Dimensiones del concepto Unién Europea.

e Cesion voluntaria de soberania de las naciones.

e Participacion de los estados en la toma de decisiones en la Union

Europea.

e Fines de la Union Europea: resolucion de conflictos entre paises, mayor

poder econémico y mejor colocacion geopolitica.

4.2 Dimensiones del concepto Ciudadano.

Afirmacion de un espacio publico.

Asociado a la idea de libertades y autonomia de accion de los
individuos: no sometimiento a la voluntad de otra persona.

Asociado a una idea de participacion, de derechos de participar de lo
publico.

Asociado a la idea de deberes para mantener lo publico.

4.3 Dimensiones del concepto Ley.

Regulacion de las relaciones en sociedades complejas. Derechos y
deberes sobre la participacion en esa sociedad.

Equidad: todos iguales ante la ley.

Sustituto a la autoridad de las personas. Esto es logrado gracias a la

aparicion de lo publico.

4.4 Dimensiones del concepto Gobierno.

Simboliza la autoridad, la necesidad de coordinar. Debe hacer valer

la ley mediante el ejercicio de la fuerza.
Legitimidad del gobierno, de donde viene, sus limites.

Fines: el bien comun, el gobierno para todos.
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Analisis de los resultados

1. Andlisis de cada concepto

En este apartado se procedera a mostrar la interpretacion de los resultados obtenidos por

los alumnos concepto a concepto mediante la utilizacion de tablas.
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1.1 Tabla de resultados del concepto Union Europea por alumnos.

ALUMNOS

COMENTARIOS

Alumno 1

-Comprende que con la unidén de los paises se mejora el clima: “Las
tensiones y enemistades entre ciudades disminuyen”

-No muestra que llegue a entender el poder de participacion de los
estados pertenecientes sobre la propia U.E

-No comprende tampoco el poder que la U.E puede ejercer sobre
cada uno de los estados miembros debido a esa cesion de poderes.

Alumno 2

-Si que muestra algunos de los fines de la U.E como “disminuyeron
las tensiones y enemistades”, y sabe ver la importancia de la union de
naciones para convertirse en una potencia mundial.

-Parece entender algo de la cesion de poderes de cada estado en el
comun. Lo muestra en ejemplos de la influencia de la U.E en su vida
como “ayuda econdémicamente, entre paises hay mas becas para
estudiar, en la decadencia de un pais se ayudarian...” aunque muestra
mas bien los poderes de actuacion de esta que la comprension de la
idea de la concesion de poder voluntaria de los estados.

Alumno 3

-Muestra el entendimiento de algunos de los fines de la creacion de la
U.E: “ya no habia rivalidades entre las ciudades y formaban negocios
entre ellas”.

-En la pregunta de como influyen los estados en el funcionamiento de
la U.E responde: “con sus opiniones, con su participaciéon y con la
economia” mostrando cierto entendimiento de la participacion de los
estados miembros. En cambio no d amuestras de comprender la idea
de la concesion voluntaria de soberania de los estados al conjunto de
la U.E.

Alumno 4

-Los fines de la U.E parecen comprendidos: la U.E influye en que
hay menos enemistades entre las ciudades” y es mas poderosa unida
“porque hay mas dinero”.

-No se dan respuestas que permitan vislumbrar que el alumno
entiende las otras dimensiones sacadas del concepto de Unibn
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Europea.

Alumno 5

-Los fines también muestra comprenderlos, las ideas de una
economia mas fuerte, un entorno agradable y sin tensiones e incluso
habla de mejor movilidad entre paises pertenecientes.

-Como ejemplo de la participacion del pais a la U.E cita “Aportando
ayuda economica”. De la cesion de poder se puede sonsacar que ha
llegado a comprender algo al decir que “si debe ser acatada la ley por
los espafoles” refiriéndose a la ley europea. Como dejando ver que el
gobierno espafiol ahora estd un escalén por debajo del gobierno
europeo.

Alumno 6

-La finalidad de mejorar la posicién econdémica y geopolitica del
continente europeo la muestra como entendida: “mdas poderosa y
famosa unida”.

-No llega a comprender la cesion de poder de los estados
pertenecientes al gobierno de la U.E ni la idea de la participacion de
los estados pertenecientes en el conjunto de la unién.
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1.2 Tabla de resultados del concepto Ciudadano por alumnos.

ALUMNOS

COMENTARIOS

Alumno 1

-Entiende y nombre algunos espacios publicos dando por
entendido la necesidad de estos en el concepto ciudadano.

-También muestra cierta comprension de los derechos y deberes
de ciudadanos respecto a lo publico, “la ciudad estuviera

99 ¢ 2 ¢

limpia”, “todos tuvieran trabajo y casa”, “tener privacidad”, etc.

Alumno 2

-Este alumno trata sobre el espacio publico dando ciertas
muestras de entenderlo unido al concepto ciudadano, habla
sobre el aprovechamiento de estos espacios, sobre “adaptar los
espacios que hay en espacios de didlogo y aprendizaje”.

-No trata nada sobre derechos del ciudadano simplemente algin
deber como el mantenimiento limpio de los espacios publicos o
la necesidad de estar informado sobre el funcionamiento de tu
ciudad.

Alumno 3

-Esta seria la mencion a lo publico que realiza este alumno,
“construiria mas centros refugiados, hospitales, menos
transportes privados y mas publicos”, como dando a entender
que lo publico existe y va relacionado con el ciudadano.

-No da sefales de entender otras dimensiones del concepto, ni
los derechos ni deberes ni la autonomia que ganan los
ciudadanos en ese espacio publico.

Alumno 4

-Este alumno denota comprender bastante bien la necesidad de
unos deberes para el mantenimiento de lo publico: “ser
higiénico, educado, respetar si quieres que te respeten”,
“mantendria la limpieza, la educacion, el aprender, que los
ciudadanos tuvieran lo necesario para convivir”.

-Sobre los derechos de los ciudadanos también muestra cierta
comprension hablado de que todos los ciudadanos tengan “una
vida igual y libre” o “que no sean esclavos”

-Sobre la idea de un espacio publico muestra cierto
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entendimiento al hablar de los colegios publicos, hospitales, etc.
Aungue con ello no se demuestre la necesidad de la existencia
de lo publico para el concepto ciudadano.

Alumno 5

-Hace mencion a ciertas obligaciones del ciudadano sobre el
mantenimiento de esta, mostrando como algo preocupante estar
desinformado sobre el funcionamiento de la misma. Como idea
de derecho de participacion de lo publico habla de “disfrutar de
tus alrededores sin obstaculos” y defiende la sanidad y la
educacion publicas.

-Sobre la idea de los espacios publicos para el ciudadano habla
de sentir la ciudad como propia como ‘“si ti y todos los
ciudadanos fueran lideres de la poblacion”, como dando a
entender que es la ciudadania la que tiene el poder sobre ese
espacio publico.

Alumno 6

-Este alumno no da muestras de comprender ninguna de las
dimensiones del concepto, parece que entiende por ciudadano
simplemente al habitante de una ciudad y ni siquiera muestra la
idea de las obligaciones de los ciudadanos respecto a sus
iguales.
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1.3 Tabla de resultados del concepto Ley por alumnos.

ALUMNOS

COMENTARIOS

Alumno 1

-Demuestra comprender que es las leyes estan para regular las
relaciones entre las personas, los derechos y los deberes de esas
personas sobre la participacion en la sociedad.

-Parece entender también la necesidad de leyes en sociedades
mas complejas por la dificultad de regular el comportamiento y
la organizacién: “cuando empieza a jugar toda la clase si hay
problemas porque hay nifios que hacen trampa y es mas dificil

organizarse”, “como hay mucha gente para organizarse si hay
que poner normas”.

Alumno 2

-Muestra entender que las leyes regulan esos derechos y deberes
de las personas: “si no hubiera el pais seria un descontrol, todo
el mundo haria lo que quisiera”, “los nifios que no querian jugar
como les da igual el juego hacen lo que quieren, no dejan
divertirse a los otros nifios”.

-Entiende que vienen en sociedad mayores ya que organizarse
es “8 veces mas complejo, ya se ve lo que esta pasando en el
pais”.

-Este alumno ademéas menciona la idea de la necesidad de que
las leyes se hagan entre todo para todos igual, ya que si no
“habria gente que se opondria”.

Alumno 3

-Comprende que la ley enmarca esos deberes que tienen las
personas sobre la sociedad, ya que “la debes cumplir para ser
buen ciudadano”. Basa su existencia méas en los deberes de las
personas que en los derechos que también estas enmarcan.

-No parece comprender ninguna otra dimension del concepto
“ley”, la toma como una obligacion a cumplir por las personas.

Alumno 4

-Como el anterior compafiero, parece gque entiende la ley solo
como “una norma que deben cumplir los ciudadanos”.

-Piensa que la organizacion social es mas dificil con menos
personas, “‘con menos personas es mas dificil” ya que si hay
mas personas “es mds divertido”. No entiende que a mayor
namero de personas es mas dificil la organizacion de las
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relaciones que pueden surgir entre las mismas.

Alumno 5

-Este alumno si comprende que la ley lleva implicita la
regulacion tanto de los deberes como de los derechos de las
personas e incluso cita la razon de su existencia como “para una
sociedad mejor”

-Al aumentar el nimero de personas y la complejidad de una
sociedad piensa que es mas necesaria la existencia de leyes ya
que “contra mas gente, mas costumbres y formas de pensar, por
eso es mucho mas dificil la convivencia en cuanto a la nacion”.

-También parece entender la idea de equidad, la igualdad ante la
ley pues “las leyes son las mismas para todos en una nacion”. Y
piensa que el hecho de que una ley sea solo para el beneficio de
unos ‘“‘seria una injusticia para mucha gente porque a algunos
les iria bien pero a otros les disgustaria la regla”.

Alumno 6

-Como otros compafieros, entiende la ley como una “obligacion
que deben cumplir todas las personas” y ve a esta como un
método exclusivamente restrictivo, “sino todos hariamos
trampas”. Se ha podido comprobar que la mayoria de alumnos
entienden la ley como una obligacion, unas prohibiciones, no
llegan a entender que este concepto es a su vez una defensa de
los derechos.
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1.4 Tabla de resultados del concepto Gobierno por alumnos.

ALUMNOS

COMENTARIOS

Alumno 1

-Se entiende que el gobierno simboliza la autoridad, “todos le
obedecen”, y parece entender también el concepto de
legitimidad, “los ciudadanos son los que lo eligen y si no nos
gusta a los 4 afios se puede cambiar”.

Alumno 2

-También parece comprender la figura de autoridad que este
concepto representa “habia que hacer lo que ellos decian”.

-Demuestra también entender la idea de la legitimidad del
gobierno y de quien lo ha puesto ahi: Cesar, “al morir su padre
paso a ser el emperador de Roma”, Reyes Catolicos, “al morir
sus padres pasan a ser ellos reyes”, y presidente, “tras unas
elecciones sale elegido”.

-Cita incluso algunos de los fines del gobierno actual, como
“manejar la economia actual”.

Alumno 3

-No comprende ninguna de estas dimensiones, sus
conocimientos sobre el concepto gobierno se basan
simplemente en lo memorizado en los libros de texto en los que
se estudia el funcionamiento del modo de gobierno actual.

Alumno 4

-Este alumno muestra entender la idea de que el gobierno es el
que hace valer la ley pues “es el que lleva las normas y leyes de
la ciudad o pais”, también que se trata de una figura de
autoridad ““son los que tienen el poder del pais”.

-También se puede ver que comprende la legitimidad de un
gobierno actual, estaran mas contentos con el presidente “lo
eligen porque piensan que lo va a hacer mejor que otros” y la
importancia de quien lo pone ahi, “lo eligen los ciudadanos”
frente a otros modos de gobierno que se colocan en el poder
“con sus tropas” o “por herencia”.
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Alumno 5

-Este alumno le da especial importancia a la legitimidad del
gobierno y a los fines de este, muestra como el elegiria un
gobierno democratico puesto que “en la democracia se respetan
los derechos y obligaciones de los ciudadanos”. De esta
expresion podemos entender también que comprende el
concepto de gobierno como una manera de hacer vale le ley, un
ejemplo de autoridad que tiene por fin gobernar para todos.

Alumno 6

-No parece comprender muy bien el concepto gobierno, sus
conocimientos se basan basicamente en lo que ha memorizado
de los libros de texto.
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2. Niveles de comprension mostrados por los alumnos en cada

concepto.

En este apartado se procederd a la muestra de los resultados obtenidos

clasificandolos en distintos niveles de comprensién que el alumno puede mostrar de

cada concepto. Estos niveles estan elaborados siguiendo un orden légico de

comprension de las distintas dimensiones marcadas en cada concepto.

2.1 Niveles obtenidos en el concepto de Unidn europea.

NIVELES RESULTADOS
Nivel O El alumno no comprende ninguna de las
dimensiones que se han tomado a analisis
del concepto.
Nivel 1 Comprende la finalidad de la creacion de la | Alumno 1
U.E como via para relajar el clima tenso del
. Alumno 2
continente europeo tras la Segunda Guerra
Mundial.
Nivel 2 El alumno muestra comprender otros fines | Alumno 4
mas complejos de la U.E como el conseguir
. . Alumno 6
mejor economia y mayor poder.
Nivel 3 Expresan cierto entendimiento sobre la | Alumno 3
participacion de los estados sobre el
gobierno de la U.E.
Nivel 4 Muestra que empieza a comprender el | Alumno 5

concepto llegando a entender en cierta
manera la dimension marcada que abarca la
idea de la cesion voluntaria de poderes de

los estados miembros frente al gobierno
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central europeo.
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2.2 Niveles obtenidos en el concepto de Ciudadano.

NIVELES

RESULTADOS

Nivel 0

El alumno no comprende ninguna de las
dimensiones. Si entendimiento del concepto
ciudadano es muy poco profundo.

Alumno 6

Nivel 1

El alumno cita ciertas caracteristicas,
espacios y servicios publicos dando por
hecho la relacion de estos con el concepto
ciudadano.

Alumno 3

Nivel 2

Se puede comprobar que el alumno entiende
la implicacion de los deberes de los
ciudadanos sobre el mantenimiento de los
publico

Alumno 2

Nivel 3

Ya no entiende solo los deberes sino que
también comprende que los ciudadanos
tienen ciertos derechos de participacion de
es0s espacios publicos.

Alumno 1
Alumno 4

Alumno 5

Nivel 4

Muestra cierto grado de comprension del
concepto ciudadano entendiendo incluso la
idea de que el individuo gana cierta
autonomia al surgir el concepto ciudadano,
esta autonomia se da en los espacios

publicos.
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2.3 Niveles obtenidos en el concepto de Ley.

NIVELES

RESULTADOS

Nivel 0

El alumno entiende Unicamente la ley como
una obligacion, una serie de deberes a
cumplir bajo pena de castigo.

Alumno 3
Alumno 4

Alumno 6

Nivel 1

Se entiende que la ley es una manera de
regular las relaciones entre las personas a
manera de establecer los derechos y deberes
de estas.

Nivel 2

No solo comprende la regulacion de las
relaciones sino que ve la conexion entre la
cantidad de personas de una sociedad, la
complejidad de las relaciones que en ella se
producen y la mayor necesidad de
legislacion.

Alumno 1

Nivel 3

Trata el concepto de equidad, de Ila
necesidad de una igualdad ante la ley. Que
esta esté hecha por y para todos.

Alumno 2

Alumno 5

Nivel 4

Toma la ley como un logro de lo publico,
una sustitucion de la autoridad personal a

una autoridad comun.
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2.4 Niveles obtenidos en el concepto de Gobierno.

NIVELES

RESULTADOS

Nivel 0

Los conocimientos sobre el concepto
gobierno se basan Unicamente en conocer la
estructura de los gobiernos actuales. Es
decir, unan memorizacion de la informacién
ofrecida en los libros de texto.

Alumno 3

Alumno 6

Nivel 1

El alumno ve en el concepto gobierno una
figura de autoridad a la que hay que respetar
que posee el ejercicio de la fuerza.

Nivel 2

Ya no solo se entiende como figura de
autoridad sino que se trata sobre la
legitimidad de este gobierno y como ha
llegado a formarse y tomar el poder.

Alumno 1
Alumno 4

Alumno 5

Nivel 3

El alumno sabe incluso realizar valoraciones
sobre los gobiernos mas adecuados y sobre
los poderes que estos encarnan. Realizando
dichas valoraciones desde el punto de vista
de la poblacién y de los fines que este
gobierno cumple.

Alumno 2

Nivel 4

Se muestra unas mas avanzada comprension
del concepto pudiendo comprobar el
entendimiento de todas las dimensiones y

personificando esto en ejemplos concretos.
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Conclusiones

1. Conclusiones de los resultados obtenidos.

Una vez se ha realizado una clasificacion de las respuestas obtenidas de  los
alumnos en niveles de comprension de los conceptos siguiendo como pautas
clasificadoras las dimensiones obtenidas en el andlisis de cada concepto se puede

proceder a sacar las conclusiones.

Los datos obtenidos muestran que la mayoria de los alumnos se encuentran en
los niveles més bajos, encontrandonos solo con un nivel 4, que denota el mejor grado de
comprension del concepto, en total. Se puede ver también que hay conceptos que les
han resultado méas sencillos de comprender que otros. La escala de dificultad del
concepto mejor comprendido al que menos seria la siguiente: Ciudadano, Union
Europea, Gobierno, Ley. Esto se puede deber a las caracteristicas de estos conceptos, a

lo que han trabajado cada uno o a las actividades mandadas.

Sobre el concepto Ciudadano la mitad de los alumnos han llegado a comprender
que este concepto viene totalmente relacionado con la aparicion de un espacio puablico,
comun a todas las personas y que esto implica unos derechos y deberes respecto a ese
comun. Esto se puede deber a que el concepto de ciudadano va relacionado con los
servicios publicos y la educacion a la ciudadania. Estos son temas que se trabajan
mucho pues cobra especial importancia en esta etapa la educacion en valores, el respeto
mutuo, el fomento de la convivencia, y todo esto va dirigido a esos derechos y deberes
implicitos al concepto ciudadano y al cuidado de lo publico. La idea de que con este
concepto se ha ganado autonomia ya se escapa de su entendimiento, para ello hay que
saber comparar como se vivia antes del surgimiento de este concepto con el modo de

vida actual y esto implica un mayor conocimiento y desarrollo de las Ciencias Sociales

En el concepto Union Europea el desarrollo de la comprension de los alumnos es

inferior. Se trata de un concepto que los alumnos trabajan bastante en el aula y en los
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textos actuales puesto que se busca formar a estos alumnos como futuros miembros
activos de la Union Europea. Pese a esto, se puede ver que en este trabajo que se realiza
en el aula se trabajan aspectos estructurales sobre la U.E, de que organismos se
compone y como funciona cada uno de estos pero no se llega a trabajar en mayor
profundidad el concepto. Con esto se obtiene que los alumnos llegan a entender
minimamente que con esta union se consigue un mayor clima de paz y cooperacion
entre estados e incluso se entiende que esta union de estados persigue fines econémicos
y politicos pero solo un alumno llega a comprender que con una fusion de estos estados,
cada uno de ellos pierde cierta autonomia y poder, que seran cedidos al comdn, a la U.E.
Esto por supuesto es algo que exige un mayor nivel de desarrollo de las Ciencias
Sociales y cierta capacidad critica sobre las ideas que se nos ofrecen y es sorprendente

que en un alumno haya podido vislumbrar ciertos aspectos de esta idea.

Sobre el concepto de Gobierno se obtienen resultados que denotan que el grado
de comprension de los alumnos es bajo. Para estos alumnos el gobierno se personifica
en el gobernante actual de cada pais y el estudio de estos en el aula se centra sobre la
composicion del gobierno actual y su funcionamiento. Entonces, al hacerles preguntas
dirigidas al analisis del concepto gobierno como algo superior a las personas, una
institucion vigente a lo largo de la historia que ha ido cambiando de forma, se obtienen
unos resultados tan bajos como los obtenidos en esta investigacion. Los alumnos o no
entienden nada del concepto gobierno que se aleje a los estudiado en los libros de texto
o simplemente se cita ciertas ideas basicas de este como la legitimidad o la manera en la

que ha llegado una forma de gobierno y su representante al poder.

El concepto Ley es sin duda en el que peores resultados se han obtenido en las
investigaciones. Los alumnos basan su entendimiento de la Ley como en una obligacion
que hay que cumplir, una mera manera de restringir los comportamientos humanos. No
se llega a comprender todo el aspecto social de este concepto, el triunfo que es su
implementacién como sustituto a la autoridad personal acercandose simplemente a la
comprension de la equidad que estas deben mostrar. Esta idea de equidad esta mejor
asimilada por los alumnos debido a que se trata de nuevo de un tema que se suele

trabajar en clase junto con ideas de igualdad, la educacién en valores, etc.
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Se puede comprobar a su vez que ha resultado mas facil la comprension de
conceptos mas concretos y cercanos a los alumnos, como ciudadano y Unién Europea, y
mas complicado el entendimiento de conceptos méas abstractos como el de Ley o el de
Gobierno como instituciones o como dentro de cada concepto se comprende mejor las
ideas y dimensiones mas simples y concretas que las abstractas y complejas. Esto se
asemeja al modelo de desarrollo del conocimiento de los alumnos que van desde la
comprension de los conceptos mas concretos y cercanos en su entorno a poco a poco ir

asimilando los mas abstractos y complejos.

2. Conclusiones generales

Se han obtenido unos resultados que demuestran que la comprension de estos
conceptos por parte de los alumnos es muy escasa y con ello se valida la teoria de que

la ensefanza de estos en las clases de Ciencias Sociales no es la adecuada.

Se necesitaria un cambio en la tradicion de ensefianza de estas persiguiendo una
mejor comprension de los datos recibidos por parte del alumnado mediante
discusiones o ensefiando un pensamiento critico y no una simple memorizacién de
definiciones. Y si se comprueba que algunos conceptos no pueden ser asimilados por

los alumnos de cierta edad por su gran complejidad se debe intentar no utilizarlos.

Esta investigacion en concreto se ha realizado con seis alumnos que mostraban
un buen rendimiento en el aula y que tienen una buena calificacion en el area
curricular de Conocimiento del Medio. Estos resultados sin embargo muestran que
poseen un escaso conocimiento sobre estos conceptos enmarcados dentro de las
Ciencias Sociales, y seguramente si se realizara una investigacion tomando otros
conceptos de igual naturaleza los resultados serian bastantes similares. Esto implica
que en estos alumno no se estan asentando bien las bases para que, cuando en un
futuro se tengan que enfrentar a situaciones que impliquen construcciones propias de

situaciones con estos conceptos, puedan resolverlas sin mayor problema.
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Valoracion personal

El trabajo ha sido bastante denso puesto que ha habido que analizar las
respuestas de los alumnos. No es trabajo facil realizar un analisis de las respuestas de
alumnos de doce afios e intentar sacar de esas respuestas ideas relacionadas con
conceptos, puesto que ellos directamente no van a dar respuestas mencionando esos

aspectos o dimensiones de los conceptos.

Las distintas partes del trabajo cumplen funciones diferentes pero ha sido sin
duda el andlisis de los resultados y los conceptos lo méas complicado. Hay que tener en
cuenta en esto que si se parte de un inadecuado analisis de los conceptos después es
imposible poder comprobar en qué nivel o grado de entendimiento de estos estarian
situados los alumnos. Otro apartado que ha tenido cierta dificultad ha sido el establecer
las preguntas pues deben ser preguntas adecuadas a la edad y el nivel de los alumnos
que puedan implicarles y por supuesto que sean facilmente resolubles por estos para no
fomentar la desmotivacion. Ademas deben ser preguntas de cuya respuesta se puedan
sacar las ideas que el alumno posee del concepto. Entre estas preguntas he intentado
introducir alguna que fuese de respuesta mas breve y sencilla para el alumno a modo de
pregunta que se podrian encontrar en los libros para que de esta manera el aluno se
encuentre comodo respondiendo y no se asuste frente a un formato totalmente novedoso

para él.

Este tipo de trabajo es fundamental para conseguir un cambio en el método de
ensefianza en las Ciencias Sociales puesto que se tratan de criticas al método actual de
ensefianza que se basan en hechos tangibles. Para que fuese un trabajo mejor realizado y
con mayores objetivos se podrian utilizar bastantes mas conceptos y mas alumnos a
andlisis. El punto mas flojo del trabajo seguramente sean las preguntas realizados a los
alumnos debido sobre todo a la dificultad de realizar unas buenas preguntas orientadas a

posterior analisis dejando siempre estas como aspectos a mejorar.

56



Bibliografia

Textos académicos:

-Pozo, J. I., & Gomez Crespo, M. A. (2010). Por qué los alumnos no comprenden la
ciencia que aprende. Qué podemos hacer nosotros para evitarlo. Alambique. Didéactica
de las Ciencias Experimentales, 66, 73-79.

-Halldén, Q. (1997). Conceptual change ant the learning of history. International
Journal of Educational Research. Explanation and understanding in learning History,
27(3), 201-210.

-Carretero, M. (2011). Comprension y aprendizaje de la historia. In L. F. Rodriguez &
N. Garcia (Eds.), Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion Basica (pp.
69-104). Cuauhtémoc, México, D. F.: Secretaria de Educacion Publica, Gobierno

Federal.

-Nichol, J. & Dean, J. (1997). History 7-11. Developing Primary Teaching Skills.
LONDON & New York: Routledge. Pag. 108-117.

-Delval, J. (1994). El estudio del desarrollo humano. En J. Delval, El desarrollo humano
(pp.23-51). Madrid: Siglo XXI.

-Bransford, J. D., Brown, A. L., & Cocking, R. R. (2000). How People Learn: Brain,
Mind, Experience, and School: Expanded Edition. Washington, D. C.: National

Academy Press.

-Donovan, S., & Bransford, J. D. (2005). How Students Learn: History, Mathematics,

and Science in the Classroom: National Academies Press.

- Cooper, James .M. (1992). Estrategias de ensefianza. (Guia para una mejor

instruccién). México: Limusa, Noriega Editores, 602.

57


http://en.wikipedia.org/wiki/National_Academy_Press
http://en.wikipedia.org/wiki/National_Academy_Press

ANnexos

A continuacion se ofrecen los textos de los que se nutre el trabajo, ya sean las pruebas
evaluativas de los libros de texto o las pruebas que se han realizado a los alumnos con

los resultados obtenidos.

Pruebas evaluativas sacadas del libro de texto.
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§ Rellena estas fichas sobr

168

UNIDAD 12 .
La sociedad de Europa y de Espana

e Europa y sobre la Unién Europea:

N e

N.° de pafoes:

Poblacifn: UN0S wumssemmsssssess

Poblacién: unos

DeNGIAA: s hab/km? DENGIARA: vt hab/km?

2 Completa estas frases referidas a la Unién Europea: ;

E1 80% de la poblacién de la Uniién FULOPER VIVE €11 cocsessssummmssssssssssssssssmssmssssss s 2

Fl crecimiento natural de 1a Unién FUTOPEa €8 TUY wovvvwssssssssssssssesssssssssmmsn s 3

] e €8 TATNONEA .evosisssssarmmirsssssrimmessssmmmissgis s S de la Unién Europea.
Todos los gobiernos de la Unién Europea deDem SET cowewmmrmumssnssssssssesssrmmes i it 3
El poder ejecutivo de la Unién Europea lo EJEECE 18 sonnersessrissssspsseseas mommsspsisstissssemmsrtiss i ‘.
Espana pertenece a la Unién Europea desde T D ———RL L ..
1

3| Rodea las opciones correctas.

e En el ano 2008, Espana tenia 46000000 / 56 000 000 de habitantes.

o La densidad de poblacién de Espana es de 90 hab/km?2. / 115 hab/km?2.

e Fl crecimiento natural de Espana es bajo / alto.

e Las zonas costeras de Espana estan menos / mas pobladas que las del interior. ]
g

e A Espafia llegan muchos inmigrantes sudamericanos / africanos, por el idioma.

« Espana es el pais de ]a Unién Europea que recibe menos / mds inmigrantes.



'UNIDAD 13
El trabajo y la economia

Nombre y apellidos: ..

I Indica qué sector se ocupa de las siguientes actividades.
Se dedica a transformar las materias primas en productos elaborados.

Se dedica a obtener productos directamente de la naturaleza, ya sean alimentos, minerales
O materias primas para elaborar otros productos.

Se dedica a actividades que ofrecen servicios a la sociedad: transporte, comercio, turismo,
educacion, sanidad, etc.

Sector:

2 En estas frases, referidas al sector primario en Europa, sitda, en su lugar
correspondiente, las siguientes palabras: pesqueras, forestal, mecanizada,
mundo, productiva, petréleo, norte, granjas, importante, carbon.

La agricultura es 1a mas ...........cocoovevcueuenennn.. del mundo.

La ganaderia es muy ..............c.cocouunee...... Y. 5€ desarrolla 11 ......ooeeeemsmmmmsmmssanoires =

L8 HOIAS, s csmemmsasenesisspssinn faenan en mares de todo el .........ccoceuerernncen..... ‘

1. SRPlOIacIon vevusmmsnenmi destaca en los paises del ........cccoevvrerrunnnnn, de Europa.
La mineria no es muy ............... y predominan los yacimientos de ................ VP msinsssiiniavacnns .

'3 Contesta estas preguntas referidas al sector terciario en Europa:
a) ¢Coémo son las redes de transporte de Europa, modernas o anticuadas?

b) ¢De quién depende la mitad del comercio mundial?

4 Contesta estas preguntas referidas a los sectores de produccion en Espana:

a) ¢Qué cultivos de secano destacan en la agricultura espanola?

b) :Qué productos importa Espafia?
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UNIDAD 12

La sociedad de Europa y de Espana e

NOMbBIre Yy @PellIdOS: .............oooiiiieieiee e s e e e s e e et e e bt e e st e s e e e s nreeaanesseeeseeenneesneennns

Pals CAPITAL - PERTENECE A 1A UE NO PERTENECE A LA UE

Polonia

Bucarest

Serbia

Francia

Estocolmo

Noruega

Berna

Reino Unido

Berlin

Italia

nuwuunuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuuﬁl“

5 Completa esta ficha de las instituciones de la Unién Europea.

(e

PopER EJECUTIVO PODER LEGISLATIVO PODER JUDICIAL
DE ENCAVYTLIC s SeBHEAYAdE nninmivimiinannismi Se ENCaArga de v e
Las instituciones que ejercen este Las instituciones que ejercen este Las instituciones que ejercen este
poder son: poder son: poder son: g




'l "\' "‘l‘l\l\l Y BT BV OBV ORY B ORY B0 B0 OB BU MY MY NV BNV NNU BNV BNV MRV VNNV TRV RV OV ORU O RV AU Y AT B R RV AR Y R A T AT AR R AL A LA B

UNIDAD 12
La sociedad de Europa y de Espaina

4 Observa el mapa y responde:

DENSIDAD
DE POBLACION
EN 2007
Habitantes por km? PONTEVEDRA
[_] Menos de 20
[ ]pe20a80
De 80 a 120
[ De 120 2 500
B Mas de 500

VIZCAYA GUIPUZCOA

SANTA CRUZ g
DE TENERIFE LAS PALMAS /

% = 256; : | sl 1/9000000
& ( g ‘ 5342 0 100 200 30kn |
e ——
: & | =

b) Escribe el nombre de cinco provincias cuya densidad de poblacién esté comprendida
entre 120 y 500 hab/km?2.
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Respuestas obtenidas de los alumnos.
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5 s Alno cumplir las normas, te expones a quedar castigado, /ves correcto
que haya penalizacion con castign? Razona tu respuesta.

§® Esto ha pasado con un grupo de unos 25 nifios que forman la clase. En el
pais en el que vives hay mucha més gente conviviendo, jSera mas facil o
més complicado el organizarse y la convivencia?

J+ Entoentorno hay més genie y mas aspectos de la vida en los que
convivir, jinfluird esto en la cantidad de normas y en los tipos de castigos

derivados de su incumplimiento?
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