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INTRODUCCION

Siempre he dicho que a la hora de empezar un curso o0 en este caso un master, me
hubiera gustado tener por anticipado y antes de tomar la decision de hacerlo, una guia
tedrico — practica realizada desde la experiencia previa de un anterior alumno. Una
visién més realista y franca, aungque reconozco que no sé hasta qué punto realmente
objetiva, de su paso por dicho curso o master, con el fin de que me sirviera para
situarme ante la nueva situacion docente a la que me iba a enfrentar. Y lo mas
importante, que me ayudara en caso de duda a tomar la decision de hacerlo o no.

Por lo tanto, el presente Trabajo Fin de Master (TFM) tiene como propoésito general
dar respuesta a dicha necesidad, realizando una guia tedrico — préactica del Maéster
Universitario en Profesorado E.S.O, Bachillerato, F.P. y Ensefianzas de Idiomas,
Artisticas y Deportivas, que a su vez, y también de forma simultanea, sea capaz de
mostrar cudl es la situacion general de la profesion docente en la actualidad, haciendo
una mencion especial a la docencia de la Filosofia.

Para ello, primeramente realizo dentro de un primer punto denominado “La profesion
docente a partir del marco teodrico y la experiencia en el centro educativo” un analisis
critico sobre tres puntos: el marco tedrico y legislativo de la profesion docente, las
competencias adquiridas en el master y también sobre mi propia experiencia en el
centro educativo. El fin ultimo de esta parte es el de informar al futuro alumno del
Master y también futuro docente, también sobre tres puntos: cudl es la actual situacion
de la educacién en Espafa; cudles son las competencias necesarias para realizar la
actividad docente y sobre si el realizar el Master del Profesorado puede ayudar a
desarrollarlas; finalmente sobre cuél es la realidad docente existente en los centros
educativos como puede ser un instituto.

Seguidamente, realizo dentro de un segundo punto denominado “Justificacion y
analisis de los proyectos seleccionados” la exposicion critica de una Unidad Didactica
que realicé en el IES Andalan en el transcurso de mi Practicum y también de un Disefio
Curricular de la asignatura Historia de la Filosofia. El fin Gltimo de esta parte es el de
informar al futuro alumno de la necesidad de un cambio en el paradigma educativo.

Finalmente, un ultimo punto lo dedico a las conclusiones de este Trabajo Fin de

Master y a realizar propuestas de futuro para la mejora de la educacion.

JOSE MARIA LAPENA GONI



1. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO Y LA
EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO.

Asi escribia Johann Gottfried von Herder de su profesor de filosofia:

“He tenido la buena suerte de haber conocido a un filosofo que fue mi
profesor....Animaba y obligaba, amablemente, a la autorreflexion; el despotismo era
algo completamente lejano a su caracter. Este hombre que estoy describiendo con la

mayor gratitud y el mds alto respeto, es Immanuel Kant...”

2.1 Marco teorico y legislativo de la profesion docente.

Un primer aspecto practico que puede ayudar a una persona a la hora de tomar la
decision de realizar el Master del Profesorado en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Zaragoza, y especialmente si proviene de la carrea de Filosofia, es saber
cual es la situacion actual de la profesion docente desde su marco tedrico y legislativo.

Hay que reconocer que el panorama presente de la educacion en Espafia no es bueno
y si las cosas siguen asi, el futuro tampoco se presenta nada alentador. ElI motivo por el
cual se ha llegado a esta situacion se presume entre otros, principalmente politico.

Asi actualmente, el sistema educativo y en especial el pablico, esta seriamente
afectado, en primer lugar, por motivos econémicos que también son acrecentados por
motivos politicos. El cierre de centros educativos, bibliotecas, recortes en profesores,
eliminacion de becas o subida de tasas universitarias son algunos de los ejemplos. Esta
situacion traducida a la docencia de Filosofia en los institutos, con las asignaturas
“Educacion ético — civica” e “Historia de la Filosofia,” conlleva a una menor
contratacién de profesores, por lo que la oferta de trabajo se reduce considerablemente y
la calidad de la ensefianza en dichos centros tambien.

Este puede decirse que principalmente es el marco tedrico actual sobre el que se
sostiene el mundo de la educacién en Espafia, un marco en el que los recortes

econdmicos acrecentados por orientaciones politicas lo perjudican seriamente.

Pero desgraciadamente, si hablamos del marco legislativo actual en el mundo de la

educacion, la situacion no es tampoco nada buena, teniendo en cuenta también que las



decisiones tomadas en este &mbito no proceden de una forma de hacer politica neutral,
como puede observarse en estos ejemplos de la inminente nueva ley educativa LOMCE

(Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa):

- La asignatura de Religion vuelve a ser obligatoria y su nota contara para la
media del curso “a todos los efectos.”

- La lengua castellana y la primera extranjera seran troncales, pero no la lengua
cooficial autondmico. Queda asi eliminada la inmersion linguistica.

- La LOMCE elimina la prohibicién de subvencionar a los colegios privados que
discriminan a sus alumnos por razon de sexo al educarlos separadamente.

- La LOMCE implanta evaluaciones “revalidas” al final de Primaria, ESO y
Bachillerato para mejorar los resultados académicos. Con esta ley también se
defiende la elaboracion de rankings de centros educativos teniendo en cuenta el
porcentaje de aprobados.

- El bachillerato s6lo se podré repetir una vez por curso y excepcionalmente dos.

- Los directores podran fijar requisitos y méritos para los puestos de funcionarios
docentes e interinos. Ademas, los profesores se enfrentan a un diez por ciento de
alumnos mas por clase.

- Se crea una nueva FP llamada “basica” para alumnos con dificultades de
progreso. Ofrece una cualificacion profesional minima y optar al titulo de ESO.

- El Gobierno central fijara los contenidos de las materias troncales y en las

especificas fijara objetivos y criterios de evaluacion.

Para un futuro profesor de Filosofia en un instituto, esta futura ley le afecta a la hora
de la implantacion de revalidas, ya que le obligan a ofrecer una educacion meramente
expositiva y memoristica, con la consiguiente pérdida de calidad en la ensefianza. Pero
si hay punto que afecta de forma mas directa si cabe a la docencia en Filosofia, es el de
la fijacion por parte del Gobierno Central de los contenidos de las materias troncales.
De esta forma, con la LOMCE se elimina la asignatura obligatoria de “Educacion ético
— civica” en cuarto de la ESO y ademas se convierte en optativa “Historia de la
Filosofia” en segundo de bachiller, quedandose asi la Filosofia reducida a una sola

asignatura obligatoria en primero.



No obstante, aunque dentro de este marco legislativo la situacion es muy dificil, se
vislumbra también libertad de movimientos en lo concerniente a la forma de dar clases
por parte del docente dentro del marco curricular del Gobierno de Aragon. La Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, define como curriculo el conjunto de
objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagogicos y criterios de
evaluacion de cada una de las ensefianzas reguladas en esta Ley. También encomienda
al Gobierno fijar sus aspectos basicos que constituyen las ensefianzas minimas para todo
el Estado, con el fin de asegurar una formacion comun y garantizar la validez de los
titulos correspondientes. Por ello, una persona que viene de terminar su carrera de
Filosofia y que esté barajando hacer el Master del Profesorado para ejercer en el futuro
como profesor, también ha de saber que el marco curricular, en este caso del Gobierno
de Aragdn, aunque centrado principalmente en una perspectiva académica tradicional de
exposicion de datos, deja también al profesor libertad para poder aplicar otro tipo de
perspectivas a su libre eleccion.

Asi, si se analiza el fragmento del anexo de la Orden de bachillerato relativa a la
asignatura de Historia de la Filosofia del curriculo aragonés, (anexos) se contempla
principalmente una U(nica perspectiva curricular: la académica tradicional o
enciclopédica. Dicha perspectiva aparece de forma prioritaria y clara a lo largo de los
diferentes apartados del anexo y puede verse en afirmaciones como las que definen que
los objetivos generales del bachillerato han de centrarse en “una vision panoramica de
las ideas,” que los contenidos basicos han de estar formados por “la comprension y el
analisis de las teorias” y que para conseguir estos objetivos el alumno ya ha tenido que
estudiar en cursos anteriores “lo especifico, del saber filos6fico,” con sus “términos y
conceptos basicos.”

No obstante, si se observa ya avanzado el apartado de introduccién, puede leerse la
consiguiente oferta para poder cambiar libremente la metodologia dentro de la
perspectiva académica tradicional y que abre la posibilidad de aplicar otras alternativas
de ensefianza — aprendizaje. Esta posibilidad se observa en la siguiente declaracion:
“....]a actividad educativa del profesor hard posible que los alumnos tengan en sus
manos los elementos académicos necesarios para realizar sus actividades de

aprendizaje, de forma significativa y relevante.”

Por lo tanto, se concluye en este primer apartado que el panorama actual y futuro, al

menos en corto plazo, de la educacion en Espafia no es nada alentador y puede decirse
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que uno de los principales motivos entre otros es el politico. Es la orientacion politica
del gobierno actual la que empeora un ya demacrado histéricamente, marco econémico
y legislativo en la educacion, situacion ésta que se hace especialmente dura para un

futuro profesor de Filosofia.

2.2 Competencias adquiridas en el Master

Una vez se ha visto y reflexionado sobre el marco teorico y legislativo reflejando la
situacion general presente por la que pasa la profesion docente en Espafia, a un posible
estudiante del Master del Profesorado también le interesa conocer un nuevo marco
tedrico. Esta vez, esta vez centrado en las competencias que se adquieren en dicha
titulacion, desarrolladas a través de unas determinadas asignaturas y conceptos
fundamentales. Es decir, conocer estas competencias es entender también las aptitudes
que un futuro profesor ha de desarrollar en el desempefio de su actividad docente en las
aulas y por lo tanto conocer también qué se espera de €l a la hora de ejercerla. Dicho
conocimiento también puede orientar y ayudar a tomar una decision a la hora de
realizar este Master.

A continuacion se pasa a exponer las competencias del Master. La relacion de

asignaturas puede encontrarse posteriormente en los anexos.

Competencia 1. Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en

la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Fundamental como profesores en primer lugar es comprender la situacién del marco
legal e institucional de la profesion docente. Para ello en el Master se impartié dentro
del Modulo 1 “Contexto de la actividad docente” la asignatura que también lleva ese
nombre. Es la parte de esta asignatura dedicada a la legislacion, impartida por la
profesora Rebeca Soler, la que da las claves para conocer y al menos familiarizar al
alumno con tres puntos clave dentro de esta tematica: la evolucién histérica del sistema

educativo, la actual ley de ensefianza LOE y el Curriculo Aragones.

Importante también por otro lado, llegar a conocer los retos a los que se enfrenta la

profesién docente en la sociedad actual. En este caso es la parte de la asignatura



“Contexto de la actividad docente” dedicada a la sociologia e impartida por la profesora
Mar Rodriguez, la que ofrece al alumno respuestas sobre este tema.
Yaen el Articulo 2 de la actual LOE se pueden observar los diez objetivos que busca

cumplir la educacidon segun esta ley. Son los siguientes:

Desarrollo pleno personalidad y capacidades

No discriminacion por sexo y discapacidad
Prevencién, tolerancia, democracia y paz

Esfuerzo personal

Desarrollo sostenible y respeto del medio ambiente
Potenciar creatividad y espiritu emprendedor
Pluralidad linguistica e interculturalidad

Capacitacion en lengua oficial-cooficial y extranjeras

© © N o g~ w D

Habitos de trabajo y saludables
10. Ejercer la ciudadania activa, critica y responsablemente

Siguiendo también el texto “Educacion para la justicia social” del educador y
pedagogo argentino Juan Carlos Tedesco, el reto principal de la profesién docente es el
de “concebir a la educaciéon como la variable clave en la construccion de sociedades

mas justas.” ! Esto implica cumplir los siguientes objetivos:

1. Han de asumirse compromisos reales por parte del estado, medios de
comunicacion, familias, sindicatos y estudiantes.

2. Para romper las desigualdades, aplicar politicas orientadas a mejorar los &mbitos
laborales y culturales de las familias con el fin de beneficiar el ingreso de los
alumnos en la escuela.

3. Aplicar politicas integrales que beneficien un buen desarrollo del trabajo
docente.

4. Introducir nuevas metodologias de ensefianza que despierten en el alumno el

gusto por conocer, experimentar Yy razonar.

! Tedesco, Juan Carlos, Educacién para la justicia social elpais.com, Publicado el 12/10/2011



5. Incluir una materia destinada a ensefiar el manejo digital, teniendo en cuenta, no
obstante, dos puntos: el tipo de sociedad en los que se inserta y también el tipo
de estrategias pedagdgicas utilizadas por el profesor.

6. Aplicar politicas de subjetividad por parte del equipo docente para romper el

circulo de la pobreza y desigualdad en el ambito escolar.

Ademas de todo esto, si alguien de forma especifica pretende ser profesor de ciencias
sociales donde se encuentra la Filosofia, es también conveniente que conozca los

objetivos que se intentan cumplir: 2

1. Procurar la informacion necesaria para situar a los alumnos en el marco cultural
y social en el que viven.

2. Ayudar a los alumnos a analizar e interpretar este conocimiento, de manera que
comprendan su mundo y valoren la intencionalidad de las interpretaciones que
se hacen acerca de sus problemas.

3. Presentar los contenidos de tal modo, que la naturaleza de las tareas ayude al
alumno a traducir sus conocimientos en comportamiento social democratico y

solidario.

Competencia 2. Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula,
contribuir al desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y

profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicolégicas, sociales y familiares.

El desarrollo de esta competencia en el aula es esencial para todo futuro profesor,
independientemente de la especialidad que pretenda ejercer, y por supuesto también
para un profesor de Filosofia. En el Master de Educacion, la asignatura que contribuye a
su conocimiento y también a su puesta en practica es la que lleva el mismo nombre
correspondiente al Mddulo 2: Interaccidn y convivencia en el aula. A su vez, también
esta dividida en dos partes, la primera impartida por el profesor Miguel Cariete, centrada
en Psicologia y Desarrollo de la personalidad (Psicologia Evolutiva) y la segunda

impartida por la profesora Esperanza Cid, centrandose en la Comunicacion en el aula

? Benjam, Pilar La oportunidad de identificar conceptos clave que guien la propuesta curricular de las
ciencias sociales Rebista Iber N° 21 (version digital) 1999



(Psicologia Social.) En este mddulo también existen un conjunto de asignaturas
optativas, de las que, el que aqui escribe, escogid para cursar “Educacion emocional en

el profesorado.”

Que un futuro profesor pueda desarrollar la presente competencia, implica tener al
menos algunas nociones basicas de psicologia para poder entender aspectos de la
personalidad de sus alumnos. Un buen ejemplo es tener presentes y bucear en los
distintos “niveles de identidad” en las personas expuestos por el psicologo James
Marcia (1966) y aplicables también al alumnado: “identidad difusa”, “identidad
hipotecada”, la “identidad en moratoria” y finalmente la “identidad lograda.”

Muy conveniente también resulta a un futuro docente saber en qué consisten los
distintos trastornos en la conducta alimentaria que pueden padecer sus alumnos.
Necesario saber por lo tanto en qué consiste la “anorexia nerviosa”, la “bulimia
nerviosa” y finalmente también el “trastorno por atracon.”

Por otro lado, esencial para futuros profesores es saber detectar y atajar también los
episodios de acoso escolar en los alumnos. “El bullying es considerado un tipo de
comportamiento agresivo que se caracteriza por un constante uso de poder, asociado a
actos intencionados de agresion fisica, verbal, relaciones sociales (aislamiento, rumores)
y conductas agresivas a través de las nuevas tecnologias (envio de mensajes o imagenes
hirientes a través de teléfono mévil o correo electrénico.)” ®

No obstante, el docente también ha de saber en este caso que no solo él es una pieza
clave a la hora de intervenir en la lucha contra el Bullying, ya que “la importancia del
entorno social en el ajuste psicoldgico de las victimas de acoso escolar (familia,
profesorado, iguales) supone ademdas un importante respaldo para potenciar la

integracion social de todo el alumnado y en la mejora de la calidad de sus relaciones. *

Siguiendo con el desarrollo de la presente competencia, tampoco se ha de olvidar la
importancia de la Tutoria en la educacién y formacion del alumnado. Siguiendo a

Alvarez y Bisquerra (1996) pueden observarse sus siguientes funciones:

* Meta — analisis sobre los perfiles de riesgo en el Bullying durante la infancia y la psicologia INFOCOP
ONLINE - Revista de Psicologia, Publicado el 17/09/2010

* CAVA, MARIA JESUS La importancia de la familia, el profesorado y los iguales en el apoyo a las
victimas de acoso escolar INFOCOP — ONLINE Revista de Psicologia, Publicado el 23/11/2011
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- Contribuir a la educacion integral, favoreciendo el desarrollo de todos los
aspectos de la persona: la propia identidad, su sistema de valores, sociabilidad...

- Ajustar la respuesta educativa a las necesidades particulares, previniendo y
orientando las posibles dificultades.

- Orientar el proceso de toma de decisiones ante los diferentes itinerarios de
formacion y las diferentes opciones profesionales.

- Favorecer las relaciones en el seno del grupo como elemento fundamental del
aprendizaje cooperativo y de la socializacion.

- Contribuir a la adecuada relacion e interaccion de los integrantes de la
comunidad educativa por ser todos ellos agentes y elementos fundamentales de

este entorno.

Por otro lado, muy recomendable también que para un adecuado desarrollo de esta
competencia, el futuro docente conozca el concepto del “profesor educador.” Segun el
Doctor en Pedagogia Pedro Morales Vallejo “cualquier profesor puede asumir una
funcién de educador, ya que puede ayudar a sus alumnos a crecer y madurar”

Un buen profesor educador, también trae a su conciencia los posibles efectos que ha
podido tener su ensefianza y actitud personal en el alumno, porque los docentes son un
constante “modelo de identificacion” para el alumno en todo momento. Es decir, si nos
equivocamos, nos corregiremos, si necesitamos mas informacion para tratar de mejorar
en lo que creamos conveniente, lo haremos, convirtiendo asi lo cotidiano en una
oportunidad para seguir educando.

El profesor educador también ve una como una oportunidad el poder conocer mejor
a sus alumnos y no hace ningun tipo de suposicion al respecto de ellos porque sabe que
los alumnos tienen los siguientes rasgos generales: son gente normal que se pueden
aburrir, que reacciona mejor a la alabanza que a la critica, que responde bien a la
atencion personal, que comete errores y que tiene sus limitaciones fisicas.

Pero el profesor educador también sabe que la evaluacidén (examenes, notas, etc) es
una gran oportunidad educadora por parte de su figura docente para con los alumnos. En
primer lugar porque una evaluacion es una gran oportunidad de relacion educadora,

tanto con un solo alumno como con la clase entera, no ya por lo que podamos decir,

> MORALES VALLEJO, PEDRO Texto: El profesor educador Universidad Pontificia Comillas, Madrid
11



sino por la forma en la que el profesor la orienta y la evalla. Y en segundo lugar porque
una evaluacion también importa educacionalmente al alumno ya que es esencial para él
saber, entre otras cosas, como va a ser examinado y qué resultados ha obtenido.

Por otro lado, un buen profesor educador también ha de comprender que puede verse
en el dilema de tener que ser bueno y malo a la vez en diversas situaciones. No obstante,
ya que es imposible no llegar a tener ningdn tipo de conflicto, al igual que sucede con
otras profesiones, el profesor educador también ha de guardar en la recamara al menos

tres consejos finales de actuacién ante su aparicion:

- En una situacién de mala relacion con los alumnos, el primer responsable de
cambiarla es el propio profesor,

- Dejarnos llevar por nuestro buen sentido sobre lo que es oportuno hacer en cada
momento, aunque no siempre sea lo que nos hubiera gustado hacer.

- Mirar dentro de nosotros y darnos cuenta de cuéles son nuestras prioridades, es
decir, qué es mas importante, ¢el control o la represalia 0 aprovechar situaciones

molestas para intentar ayudar a nuestros alumnos?

Finalmente, y dejando ya de lado la Psicologia Evolutiva, también es necesario
conocer algun rasgo de la Psicologia Social como complemento para el desarrollo de la
actual competencia. Siguiendo al catedratico en esta especialidad, Anastasio Ovejero, la
principal tarea de la Psicologia Social es la de “ayudarnos a comprender la experiencia
de otras gentes, como fin en si mismo, y como medio de comparacion respecto a
nosotros mismos.” °

Asi, dentro de esta disciplina es aconsejable que el docente conozca las necesidades
psicosociales basicas del ser humano para poder dar también explicacién a la conducta
del alumnado. Para ello, conocer la pirdmide de las necesidades basicas de Abraham
Maslow (1954) centrandose especialmente en las psicosociales, es una buena
herramienta para tal fin. Segun Maslow, el ser humano una vez adquiridas una serie de
necesidades basicas, tiene una serie de necesidades psicosociales que son las siguientes
gue conviene conocer: necesidad de pertenencia, necesidad de tener una identidad

propia, necesidad de autoestima y finalmente una necesidad de reconocimiento.

® OVEJERO, ANASTASIO Psicologia Social: algunas claves para entender la conducta humana
Biblioteca Nueva, Madrid, 2006, Pag 45
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Competencia 3. Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de
forma reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias més relevantes sobre

el proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.

Muy interesantes y necesarios son los conocimientos que un futuro docente es
aconsejable que atesore, independientemente de la especialidad a la que se dedique, para
poder llegar a adquirir la presente competencia de este Master del Profesorado. Dichos
conocimientos se encuentran en la asignatura “Procesos de Ensefianza y Aprendizaje”
con la profesora Pilar Gascuefia (Teorias del aprendizaje) y Javier Sarsa (TIC y

Procesos de Ensefianza — Aprendizaje.)

En primer lugar, es importante tener en cuenta a la hora de ejercer esta asignatura
conocer cudles son los estilos de aprendizaje que pueden tener los alumnos con los que
un docente puede encontrarse. Son estos: activos, reflexivos, tedricos y pragmaticos.

No menos importante también para el desarrollo de esta competencia en la presente
asignatura, el conocer en esta asignatura y adentrarse en la historia, de tres de las
principales teorias de aprendizaje y su aportacion a la educacién: el Conductismo, el
Cognitivismo y el Constructivismo.

Un factor que también ha de tener en cuenta un futuro docente dentro del ambito del
aprendizaje de sus alumnos, es el de la motivacién. En este caso, un claro elemento
motivador del alumnado en las aulas es el conocido como “Efecto Pigmalion o la
profecia que se cumples asi misma.” Relacionada también con la anteriormente vista
Psicologia Social, esta teoria defiende que cuando alguien anticipa un hecho, existen
muchas posibilidades de que se cumpla. De esta forma, el Efecto Pigmalion requiere de
tres aspectos: creer firmemente en un hecho, tener la expectativa de que se va a cumplir
y acompafiar con mensajes que animen su consecucion.

Es por ello que con respecto a este tema, Ignacio Pozo (1999) asegura que “si los
demas esperan que tenga éxito, y me lo hacen ver, es mas probable gue intente tenerlo,
y finalmente que lo tenga.” También Morales (1998) coincide con Pozo y asegura lo
siguiente: “Nuestras expectativas no son.... ni la causa del éxito ni la causa del fracaso
de nuestros alumnos. Pero debemos tomar en cuenta que las conductas asociadas a
nuestras expectativas si pueden contribuir al éxito de unos y al fracaso de otros.” Por lo
tanto como también afirma Morales (1998) “si el maestro toma conciencia de que todos

sus alumnos son valiosos...rendirdn mas o por lo menos se sentirdn reconocidos.”
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Por otro lado, muy necesario para todo docente que pretenda impartir clases en el
futuro, conocer conceptos del mundo de la TIC en relacion con el aprendizaje. Por ello,
entre otros temas importantes, quizds el futuro docente puede quedarse con las

aportaciones positivas de las TIC a la educacion:

Presenta la informacion mediante nuevos soportes para contenidos curriculares.

- Establece una comunicacion entre los actores educativos.

- Trata de mejorar la adquisicion del aprendizaje.

- Genera nuevos escenarios educativos.

- Aplica nuevos roles y metodologia instructivas basadas en tic

- Realiza tareas indirectas como la gestion y organizacion de determinados

aspectos de la educacion.

Competencia 4. Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa y las
actividades de aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su

competencia.

Poder desarrollar la presente competencia de forma adecuada por un docente es
nuclear y esencial para el buen funcionamiento de la asignatura que vaya a impartir.
También para obtener con sus alumnos buenos resultados de ensefianza y aprendizaje,
ya que es la columna vertebral sobre la que se sustentara. Correspondiente al Médulo 4,
“Disefio Curricular”, esta competencia puede adquirirse a través de dos asignaturas:
“Disefio Curricular de Filosofia, Geografia e Historia” y con la optativa “Contenidos
disciplinares de Historia” con el profesor Francisco Alfaro. No obstante, la asignatura
“Disefio Curricular” continua en el Mddulo 5 con la también asignatura de Javier
Paricio “Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje.” En este
Moédulo 5 también se encuentra la asignatura del profesor Rafael de Miguel “Disefio,

organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia.”

Importante pues, que en la presente asignatura el futuro docente conozca modelos de
disefio curricular, como el racional o descriptivo de Ralph Tyler (1949) en el que de
forma lineal, los objetivos son la parte mas importante. O también el modelo de

Wheeler (1967) en el que la elaboracion del curriculo es una actividad ciclica entre
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elementos: andlisis de la situacion inicial, identificacion de propdsitos y objetivos,
seleccion y organizacion de actividades de aprendizaje y procesos de evaluacion.

Un primer paso para realizar un curriculo es saber determinar cuéles son los motivos
por los que un alumno deberia estudiar una asignatura. Siguiendo a Isidoro Gonzélez,

como docentes son importantes en este caso los siguientes puntos: *

- ¢Qué es exactamente lo que el alumno debe adquirir? O, en otras palabras,
cuéles son las conocimientos que debe adquirir?

- ¢Como se adquieren estos conocimientos? Es decir, ¢cuales son los procesos de
aprendizaje mediante los que se alcanzan?

- ¢De qué forma se puede intervenir para mejorar o incrementar la adquisicion de
es0s conocimientos? En otras palabras, ¢cuales son las estrategias de ensefianza
méas adecuadas para obtener un aprendizaje maximo de los conocimientos

requeridos?

Es decir, en general hay que saber como docentes, primeramente qué vale la pena
que el estudiante haga o experimente, para dejar paso posteriormente a la formulacion
de unos propositos generales. Para ello, un futuro docente también ha de ser consciente
de la importancia de conocer las diferentes perspectivas sobre como orientar el
desarrollo del curriculo: académicas, didacticas, psicoeducativas, sociopoliticas y
pragmaticas.

Otro punto necesario en el desarrollo del curriculo es saber los distintos niveles
curriculares existentes y su contexto. De esta forma, el profesor podra realizar uno
propio sabiendo el marco legal al que tiene que atenerse. Varios son los niveles entre los
que se encuentran documentos oficiales de origen curricular y documentos del propio
centro que reflejan su propia visién educativa, adaptada también al panorama curricular
oficial: un primer nivel en el que se encuentra la actual LOE, un segundo nivel con
leyes de &mbito estatal, como los Reales Decretos, un tercer nivel con leyes de ambito
autonoémico como Ordenes del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte del

Gobierno de Aragén, un cuarto nivel con las normas y documentos del centro escolar

" GONZALEZ, ISIDORO. La geografia y la historia, elementos del medio. Ministerio de Educacién y
Ciencia. Madrid. 2002. Pag 33
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como son el Proyecto Educativo de Centro y el Proyecto Educativo de Etapa y
finalmente un quinto nivel correspondiente a las Programaciones Didacticas.
Imprescindible también en todo disefio de un curriculo el apartado correspondiente a
los objetivos. No obstante, a un futuro docente puede resultarle Gtil saber algunas
determinadas dificultades a la hora de formularlos. Siguiendo a Eisner (1967) hay que
tener en cuenta que “los resultados de la formacion son mucho m&s numerosos y
complejos de lo que los objetivos educativos pueden abarcar....En especial en las artes,
especificar en los objetivos con gran precision la operacion concreta o el
comportamiento que el estudiante va a realizar después, es frecuentemente imposible y

cuando lo es, podria no ser deseable.”

Ya en la asignatura de “Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje”, una parte imprescindible en el disefio del curriculo es aquella relacionada
con la metodologia. En este caso, un futuro docente ha de saber el cambio de paradigma
educativo en el que esta inmersa la educacion. Si el Paradigma de la Ensefianza se
centra en el formato claramente pasivo de exposicion-discusion donde el profesorado
habla y la mayoria de los estudiantes escuchan, Barr y Tagg (1995) aseguran que “el
Paradigma del Aprendizaje" acaba con la posicién privilegiada de la clase magistral
poniendo en su lugar cualquier tipo de planteamiento que potencia el aprendizaje de
conocimientos especificos por estudiantes individualizados.” °

Escoger una metodologia también implica saber el papel del estudiante en el
momento de su aprendizaje. Aconsejable saber entonces que la investigacion
psicoldgica en este ambito coloca a la actividad del estudiante como la alternativa mas
efectiva para el disefio de una buena metodologia, teniendo en cuenta conceptos
fundamentales como “implicacion”, “autonomia” o “nivel de reto.” Es decir, el nivel de
reto y exigencia cognitiva de la actividad, determinara el grado de aprendizaje, que a su
vez exige un alto nivel de implicacién por parte del estudiante, lo que, a su vez, esta
ligado a un alto nivel de autonomia y apropiacién sobre su propio aprendizaje.

Es por ello que también, frente a las habituales situaciones de ensefianza-aprendizaje
gue promueven un conocimiento frio, memoristico, fragmentado, e inaplicable, muchos

autores han propuesto principios de disefio instruccional o metodologicos, orientados a

® EISNER, HELLIOT Texto Objetivos educativos: ¢una ayuda o un obstaculo? 1967

° BARR, ROBERT B. Texto De un paradigma de ensefianza a un paradigma de aprendizaje (1995)
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la construccion de conocimientos profundos, significativos, estructurados, transferibles,
flexibles y aplicables. Por estas razones, no esti de mas tener en cuenta y considerarlas
como importantes, las tres vias de aprendizaje que Olson y Bruner (1974) defienden:
aprendizaje por experiencia y accion directa en un entorno concreto, aprendizaje por
observaciéon de una accion-modelo y aprendizaje a través de la interpretacion de la

representacion simbdlica del mundo.

Finalmente, un futuro docente también ha de tener en cuenta a la hora de disefiar un
curriculo un apartado esencial: la evaluacion. Por ello, es bueno que al menos sepa
distinguir entre una evaluacién con propo6sito sumativo (juicios definitivos sobre el nivel
de aprendizaje logrado con efectos de certificacion hacia el exterior como la nota de un
examen) y una evaluacion con propdésito formativo (juicio proporcionado al estudiante
para que éste valore, revise o reoriente su propio proceso de trabajo académico,) ya que
distinguir entre estos dos conceptos es clave para determinar las caracteristicas de un

buen proceso evaluador.

Por otro lado, y perteneciente aun al Modulo 4, si un futuro alumno del Master del
profesorado escoge la asignatura optativa del profesor Francisco Alfaro “Contenidos
disciplinares de historia”, ha de saber que también no deja de ser ttil para el ejercicio de
la docencia, aunque esta centrada principalmente en la Historia, ya que se tratan una
serie de aspectos practicos para dotar a la asignatura que se va impartir de unos buenos
contenidos.

Asi pues, importante saber que en esta asignatura se profundizara en varios aspectos
a la hora de realizar una clase, aspectos que a su vez son también fundamentales para

desarrollar la presente competencia. Son los siguientes:

En una clase de historia, saber distinguir entre acontecimientos principales y

secundarios.

- Saber que la asignatura que se va a dar también puede hacerse desde muchos
puntos de vista, como la Filosofia, la Literatura, el Arte y tratar de tener también
conocimientos de ellas.

- Prestar especial atencion a la genealogia de las palabras y al no adoctrinamiento

conN Su uso.

- Aprender estrategias para contextualizar los contenidos de un tema.

17



- Realizar actividades para descubrir la veracidad y objetividad de informaciones.
- Aprender consejos practicos para la realizacion de PowerPoint y también para

realizar secuenciaciones de temas a impartir.

Perteneciente al Mddulo 5, especialmente a un futuro profesor de Historia, conviene
saber que en la asignatura del profesor Rafael de Miguel “Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia”, se profundizara
en temas que le pueden resultar de utilidad para desarrollar la presente competencia,
como los siguientes: los elementos basicos y problemas en la ensefianza — aprendizaje
de las Ciencias Sociales, el tratamiento didactico del espacio y del tiempo en la ESO y
Bachillerato y finalmente los procedimientos, recursos y estrategias para la ensefianza
de geografia, historia, arte y arquitectura.

No obstante y dentro también de esta Gltima asignatura, puede servir a modo de
ayuda para el futuro docente, saber de varios conceptos clave que guien la propuesta
curricular en cualquier ambito de las ciencias sociales. De la mano de Isidoro Gonzélez

pueden observarse los siguientes: *°

- ldentidad-alteridad. Compartimos el mundo con los demas.

- Racionalidad-irracionalidad. Vivimos en un mundo en que los hechos y los
problemas suelen tener unas causas y unas consecuencias.

- Continuidad y cambio. Vivimos en un mundo cambiante en el que s6lo algunas
cosas permanecen.

- Diferenciacion: Diversidad y desigualdad. Vivimos en un mundo en el que se
dan diferencias entre las personas y entre los grupos sociales.

- Conflicto de valores y creencias. Estamos ante el motor del cambio.

- Interrelacién. Las personas y los grupos se relacionan, se comunican y se
complementan. No sélo compartimos el mundo: lo construimos entre todos.

- Organizacion social. Instituciones, costumbres, normas, derechos y deberes.

' GONZALEZ, ISIDORO. La geografia y la historia, elementos del medio. Ministerio de Educacién y
Ciencia. Madrid. 2002. Pag 33

14 ROSSOUW, DANEEL. Texto Profesionalidad docente e investigacion-accion 2009
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Didactica de la Filosofia

“En Ultima instancia, la ensefianza de la filosofia debe promover un cierto

>

inconformismo, una cierta incomodidad con el pensamiento comun.’

Desarrollar esta presente competencia debe tener también un obligado apartado
relacionado con la Didactica de la Filosofia. En primer lugar, esencial que un futuro
profesor de Filosofia sepa transmitir inicialmente cuéles son los motivos por los que un
alumno deberia estudiar una asignatura: “buscar la sabiduria y la comprension, aprender
a tomar decisiones éticas, aprender a pensar criticamente, aprender a argumentar
l6gicamente, edificar la confianza personal y ampliar los horizontes profesionales.” ™

Siguiendo el texto de Miguel Angel Gémez Mendoza “Introduccion a la Didactica
de la Filosofia”, para este autor “los profesores de filosofia son aprendices de fildésofos

12y que ademés,

que hacen de mediadores entre los textos filosoficos y los estudiantes
es aconsejable que tengan en cuenta los siguientes puntos a la hora de afrontar una

adecuada ensefianza en dicha disciplina:

- Deben incitar al alumnado a que comiencen a pensar por si mismos.

- Han de saber que la educacion filos6fica debe comportar la practica de la
“ensefianza”, es decir, debe transmitir los discursos filosoficos en una situacion
que mas se parecera al monologo porque quien habla - el texto, no el profesor- lo
hace sobre el silencio del estudiante.

- Han de saber que llevar a las aulas la practica del “aprendizaje” ya que la
filosofia es un saber-hacer y sélo se aprende a sostener un discurso, a pensar a
partir de otros discursos, cuando se es capaz, individualmente y en solitario, de

rehacer o de construir un razonamiento filosofico.

Aunque segin Miguel Angel Gomez Mendoza, “lo que se debe exigir en Gltima
instancia de una didactica de la filosofia, es ante todo la justificacion de la ensefianza

filosofica, es decir, del conjunto de objetivos, métodos y de temas de esta ensefianza,

1 . — . - . .
Texto ¢ Por qué estudiar Filosofia? La argumentacion del curriculo oficial de Nueva Zelanda. New
Zealand Curriculum Guides.

? GOMEZ MENDOZA, MIGUEL ANGEL Introduccién a la Didactica de la Filosofia Papiro, 2003 Pag
22
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incluyendo los problemas de la evolucion del alumno y del control de los conocimientos

adquiridos.” 13

Competencia 5. Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza
con el objetivo de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa

del centro.

Finalmente, esencial que un futuro docente sepa desarrollar la presente competencia
con el claro objetivo que en ella se expone. Correspondiente al Mddulo 6 del presente
Master, esta competencia se adquiere en la asignatura de Javier Paricio “Evaluacion e
innovacion docente e investigacion educativa en Geografia e Historia.”

Una persona que vaya a realizar esta asignatura se mentalizara de la importancia que
tiene la investigacion educativa porque “los profesores en activo o en formacion que
desarrollan el hébito de indagacion adquieren un medio poderoso para llegar a ser mas
docentes mas conscientes y atentos.” **

Es necesario tener una base sobre la que sustentar la investigacion educativa, por
ello en esta asignatura también puede obtenerse un conocimiento sobre los distintos
paradigmas de investigacion y sus caracteristicas. Por ello se profundizard en el
conocimiento de los paradigmas normativo, interpretativo y pragmatico. También en
conceptos como “investigaciones cuantitativas o cualitativas” e “investigacion
experimental, investigacion cuasi experimental e investigacion naturalista.”

Dentro del paradigma pragmatico, también se apostard por una forma de hacer
investigacion dentro del marco docente denominada “investigacion — accion”, que
“podria definirse como "el estudio de una situacion social con vistas a mejorar la
calidad de la accion en ella"* Asi, el alumno que curse la presente asignatura de este
Master del Profesorado, podra saber en qué consiste y como realizarla con metodologias

como la de “estudio del caso” que en sintesis, es el método que permite a los

Y IBIDEM, P4g 29

B ELLIOTT, J. Action Research for Educational Change, Open University Press: Milton Keynes. 1991
Pég. 69
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investigadores retener las caracteristicas holisticas y significativas de las situaciones de
la vida real(...) *°

También se conocen en esta asignatura de “Evaluacion e innovacion docente e
investigacion educativa en Geografia e Historia” las habituales técnicas de investigacion
educativa para poder realizarla, en gran medida de naturaleza cualitativa, aunque
también es muy habitual la utilizacion de cuestionarios, como método cuantitativo. Los
métodos cualitativos més importantes y sobre los que también se profundizard son: la
observacién participante, los grupos focales y grupos de discusion, la entrevista en
profundidad, los cuestionarios abiertos o las autobiografias e historias de vida. Estas
formas de recoger informacion van acompafiadas de procesos de analisis rigurosos
basados en la codificacion y categorizacion de los documentos recogidos (grabaciones,
textos, videos, etc.). Finalmente, ha se saberse también que la validez de las
interpretaciones suele reforzarse mediante la utilizacion de procedimientos de
triangulacion que segun Elliott y Adelman (1976) “es un procedimiento para organizar
diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion méas coherente, de manera

que se puedan comparar y contrastar.”

No obstante y desde una mirada global, aunque puede decirse que el desarrollo del
Master del Profesorado si que puede ayudar a adquirir las competencias que en él se
exponen, no deja tampoco de haber espacio para la critica en distintos puntos, sin otro

animo que contribuir a su renovacion y mejora. Son los siguientes:

- Falta de una especialidad en Filosofia para cursar el Master del Profesorado.
No entiendo hasta qué punto no se puede hacer un grupo con contenidos
educativos en Filosofia. De todos modos, dichos contenidos solo se han visto de
forma general en contadas asignaturas del Méster.

- Incomprensibilidad del planteamiento horario y de asignaturas. No se entiende
nada bien que varias asignaturas se dividan a su vez en dos sub - asignaturas y

que cada una de ellas se impartan en semanas diferentes.

®YIN, ROBERT, K. Texto Definicién del estudio de caso como método de investigacion. (2003)
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Tampoco se entiende que a su vez estas dos Ultimas sub - asignaturas estén a su
vez subdivididas en sesiones de teoria y practica con una ubicacion de dia y hora
inestable, ya que dependen del natural desarrollo de las clase.

Carga de trabajo excesiva. Ya que hay tantas asignaturas, al menos reducir el
numero de trabajos existentes en ellas, trabajos que sean realmente nucleares
para el desarrollo de la clase. Y si no se reducen dichos trabajos, al menos no
realizar examenes.

Método expositivo y exdmenes memoristicos. La existencia de esta metodologia
es un constante en todo el Master, con la consiguiente apatia y aburrimiento en
muchas de las asignaturas. La existencia de examenes memoristicos también es
un comudn, con la consiguiente rapida pérdida de conocimientos. Estas
situaciones resultan ser paraddjicas, ya que en general, se insta al alumno como
futuro docente a tratar de prescindir de ellas si es posible. Aungue pueden
encontrar respuesta en la falta de dedicacién de algunos profesores.

No comunicacién entre profesores. Parece ser en general inexistente. La prueba
radica en que otros afios se han producido una gran cantidad de quejas también
relacionadas con estos puntos y las cosas siguen igual. Por eso cabe preguntarse
si realmente los docentes de esta titulacion estan dispuestos realmente a mejorar

las condiciones de ensefianza — aprendizaje, existentes en ella.

Los motivos por los que estas situaciones se producen en este Master de Educacion,

considero que pueden dejar espacio a varias hipotesis:

Una de ellas puede ser que, o bien por la reduccion de profesorado debido a
recortes, 0 bien por una excesiva carga de trabajo docente en otras areas, los
profesores del Méaster de Educacion no tengan tiempo material para ofrecer un
proceso de ensefianza — aprendizaje de calidad, especialmente en el método
expositivo y en los exdmenes memoristicos.

Otra posibilidad puede ser que la inexplicable falta de comunicacion entre los
profesores, sea la causante del resto de deficiencias anteriores.

Una ultima posibilidad puede ser que, en el fondo, no haya un verdadero interés

por la docencia y por mejorar los inconvenientes que surgen.
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Por lo tanto, para el conocimiento de un alumno que esté pensando en realizar el
Master del Profesorado, puede concluirse que su desarrollo si que puede ayudar a
adquirir las competencias que en €l se exponen. No obstante, también existen en el
Master varios puntos en los que se puede mejorar ostensiblemente y si se es capaz de

observar un poco, también se vera con facilidad las posibles causas.

2.3. La experiencia en el centro educativo. Andlisis y reflexion critica.

- ¢Como aprende un torero a torear?
- Saliendo a la plaza a hacerlo.

- Pues lo mismo sucede en la vida...en ella se aprende saliendo a torear.

(José Antonio. Profesor de matematicas en el colegio

publico “José Ortega Valderrama” Pradejon — La Rioja)

Pienso que esta pequefia leccion que me dio un buen profesor de matematicas que
tuve en la EGB ante mi temor a salir a la pizarra, bien puede servir de metafora a la hora
de defender cual ha sido mi mejor forma de aprender sobre la vida docente en este
Master del Profesorado: la experiencia vivida en el IES Andalén del barrio zaragozano
de la Almozara durante los periodos de Practicum I, 11 'y Ill. Y es que, para todo aquel
alumno que esté pensando en realizar este Master del Profesorado en futuras ediciones,
es muy importante que sepa que, es la experiencia en los centros donde se realiza el
Practicum, el lugar donde realmente va a poder desarrollar en Gltima instancia las
competencias tedricas del Master. Es decir, es la experiencia la que hace aprender
realmente cudl es la verdadera realidad de la vida docente y la que te hace comprender
la gran diferencia que en muchas ocasiones hay entre teoria y practica.

Por ello, quiero centrar el presente capitulo en realizar un andlisis y una reflexion
critica general centrada en mi experiencia con el tipo de convivencia que pude observar

en dicho centro.

Una buena base para comenzar, es saber cuéles son los objetivos generales del Plan

de Convivencia en el IES Andalan:
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- Conseguir un buen ambiente de convivencia vasado en el respeto, la cortesia, la
no discriminacion y el diélogo.

- Promover buenas condiciones y buenos habitos de estudio en el alumno.

- Concienciar sobre el buen uso y cuidado de los lugares comunes.

- Concienciar de los buenos habitos relacionados con la conservacion de la salud,

tanto individual como colectiva.

Por mi experiencia, la gran mayoria de estos puntos del Plan de Convivencia se
cumplen. En general pude observar un buen ambiente de respeto y cortesia entre
profesores y alumnos, incluidos los del Master. También se observa que es también un
centro con bastante alumnado inmigrante y parece no haber episodios de
discriminacion. En lo referente al dialogo, los docentes son un buen ejemplo de la su
fluidez, ya que constantemente realizan tutorias colectivas entre ellos y procuran
hacerlas también con los padres. Con nosotros, los alumnos del Master del Profesorado,
el didlogo fue muy fluido y ofreciendo todo tipo de informacion.

El buen uso de los lugares comunes es algo también muy controlado. Los aseos, los
parques, el patio, el gimnasio, los servicios, etc, se observan que estan muy bien
cuidados. Especial atencion a la convivencia en los pasillos, que siempre suele ser
conflictiva, y en el Andalan se controla con profesores encargados de vigilar.

Atencion especial también en cuidar los buenos habitos alimenticios de los alumnos,
ya gue se observa constantemente y es objeto de discusidn en las tutorias, la salud fisica
de los alumnos, tratandose incluso de paliar problemas de este tipo en el propio centro
si las familias tienen serios problemas econémicos.

Mencion especial en lo que concierne al cumplimiento de estos puntos tiene el
profesor Javier Fatas encargado a su vez de dicho Plan de Convivencia. Personalmente
me sorprendié muy gratamente su total dedicacion a conocer y resolver de forma muy

cercana todo tipo de conflicto que pueda alterar la buena armonia en el centro.

No obstante, el punto de este Plan de Convivencia destinado a “promover buenas
condiciones y buenos habitos de estudio en el alumno” hay que reconocer que no se
cumple en el IES Andalan. Por lo observado, en este instituto no pueden promoverse
unas buenas condiciones de estudio porque, al igual que en la totalidad de centros
educativos publicos de Espafia, existen un gran numero de recortes en profesorado. El

IES Andalan no es menos, ya que desde el afio 2011, se han ido reduciendo
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paulatinamente en el centro el niUmero de profesores, con el consiguiente agravio para la
calidad de la ensefianza.

Al haber menos profesores, en primer lugar este instituto no puede ofrecer,
forzosamente, unas buenas condiciones de estudio a sus alumnos, ya que los docentes
que quedan tienen méas carga de trabajo y se ocupan de mas clases de las que es
conveniente ocuparse para ofrecer una buena educacion al alumno. Esta situacion se
traduce también en un alto nivel de estrés ya que los docentes estan saturados y tampoco
tienen tiempo de preparar adecuadamente sus clases. No tienen tiempo porque, aparte de
los recortes en la plantilla, la vida del profesor no sélo es dar clase y prepararlas, sino
también corregir actividades, examenes, atender a tutorias y afrontar problemas de
convivencia entre otros. Ademas, es necesario resaltar que todo este elenco de
dedicaciones generalmente se realizan en casa del docente, con lo que su jornada no se
reduce al tiempo que permanece en el centro.

Pero en segundo lugar, esta situacion propiciada por los recortes tampoco ofrece a
los alumnos unos buenos habitos de estudio, ya que ante la falta de tiempo y la gran
cantidad de clases de las que se ocupan los docentes, en general imparten sus clases
basadndose en una metodologia claramente expositiva, no dejando al alumno otra opcion
la gran mayoria de las veces, que el mal habito de estudio centrado en el aprendizaje

memoristico, que segln se termina el examen, tiende a olvidarse sin remedio.

Ademas, y especialmente para un futuro docente de Filosofia, se ha de saber que
esta situacion de recortes tampoco “promueve buenas condiciones y buenos hébitos de
estudio en el alumno” en las asignaturas de dicha disciplina, al menos por mi propia
experiencia personal en el IES Andalan.

Por un lado, las condiciones de estudio no son buenas por las razones anteriormente
expuestas y también son vélidas para toda disciplina académica dentro de un instituto,
como se ha dicho también antes de forma general.

Por otro lado, esta situacion tampoco promueve buenos habitos de estudio en el
alumno de Filosofia y lo pude observar de forma mas concreta al analizar las
competencias que pueden desarrollar los alumnos en la Programacién Didéactica de la
asignatura “Educacion ético — civica”, ya que en la practica hay puntos que convendria

mejorar. Dichos puntos son estos:

- Desarrollar la autoestima y la confianza en si mismo del alumno.
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- Desarrollo de la Inteligencia Emocional.

- Destacar la gran importancia de la cohesion discurso — acciones.

- Potenciar la expresion oral.

- Comprender la realidad en la que se vive sobre el terreno.

- Aprender a dialogar.

- Desarrollo de habilidades sociales y del trabajo en equipo.

- Desarrollar la atencidn, la concentracion o la memoria.

- Desarrollo de estrategias de estudio, de observacion, de planificacion de
actividades y tiempos.

- Desarrollo de actividades encaminadas a que el alumno desarrolle habilidades
academicas relacionadas con asignaturas concretas, en este caso la Filosofia.
Habilidades como pueden ser la indagacion e investigacion de la verdad en
diferentes ambitos.

- Desarrollo de la responsabilidad, la perseverancia, el conocimiento de si mismo,

la autocritica, la creatividad, el control emocional.

No obstante, considero que en esta falta de buenas condiciones y buenos habitos de
estudio en el alumno, tienen también su parte de responsabilidad los propios docentes,
aungue también admito que es dificil mejorar personalmente como profesor con dicho
panorama actual. Esta responsabilidad pienso que recae en el docente a la hora de
intentar renovar sus creencias, planteamientos y actividades en la ensefianza. Por mucho
que la mayoria de los docentes declaren lo contrario, "sigue habiendo un conductismo
ingenuo larvado bajo muchas decisiones o acciones que profesores y alumnos ponen en
marcha en su afan de ensefiar o aprender.” (Pozo, 2006) La aceptacion de este
paradigma es palpable si se observa el desarrollo de las clases en un centro educativo,
aungue en general no se suele reconocer con franqueza. EI motivo puede ser, como
defiende Juan Ignacio Pozo (2006) la existencia de “teorias implicitas” en el
subconsciente de los docentes ya que ‘“adquiririamos buena parte de nuestras
representaciones cotidianas, incluidas las que se refieren al aprendizaje y a la ensefianza,
de forma implicita, no consciente, sin pretenderlo, como consecuencia de la exposicién
repetida a situaciones de aprendizaje, culturalmente organizadas, en las que se repiten

ciertos patrones.” ES muy posible que dichas teorias, sumadas a la situacion actual en la
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docencia, hagan que los profesores permanezcan en un paradigma denominado “de la

ensefianza” o “conductista” y no opten por realizar ningln otro tipo de actividades.

Por lo tanto, puede concluirse que teniendo como base su Plan de Convivencia, todos
sus puntos se cumplen en la préctica del dia a dia en el IES Andalan, exceptuando el que
busca “promover buenas condiciones y buenos habitos de estudio en el alumno”. Las
causas generales son principalmente dos: los recortes existentes en educacion y también
la existencia de creencias implicitas inconscientes en el profesorado, que les lleva a
realizar planteamientos y actividades centrados en un paradigma “de la ensefanza” o

también llamado “conductista.”

3.JUSTIFICACION Y ANALISIS DE LOS PROYECTOS SELECCIONADOS.

3.1 La necesidad de un cambio en el paradigma educativo

Ya que tratar de evitar la no existencia de recortes en la educacion es una tarea que
aqui no podria solucionarse, la justificacion de los proyectos seleccionados en el
presente capitulo tiene por fin Gltimo el de tratar de concienciar de la importancia de un
cambio de paradigma educativo a la hora de ejercer la docencia. La razon es porque, al
igual que defiende Pozo (2006), “cambiar las practicas escolares, las formas de aprender
y ensefiar, requiere también cambiar las mentalidades desde las que los agentes
educativos interpretan y dan sentido a esas actividades de aprendizaje y ensefianza.”

Por eso mismo, si como se ha visto antes la gran mayoria de los profesores apuesta
por un paradigma “de la ensefianza” o “conductista”, la seleccion de estos proyectos que
he realizado en el Master del Profesorado, tienen como objetivo concienciar de la
importancia de un cambio hacia un paradigma “del aprendizaje” o también llamado
“constructivista”. Es decir, y como ya se ha dicho anteriormente, el Paradigma de la
Ensefianza se centra en un formato claramente pasivo de exposicion-discusion donde el
profesorado habla y la mayoria de los estudiantes escuchan. Sin embargo, siguiendo a

Barr y Tagg (1995) “el Paradigma del Aprendizaje™ acaba con la posicion privilegiada
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de la clase magistral poniendo en su lugar cualquier tipo de planteamiento que potencia

el aprendizaje de conocimientos especificos por estudiantes individualizados.” **

3.2 Analisis de la Unidad Didactica

Asi pues, un primer documento que quiero analizar es la Unidad Didactica que
realice para la asignatura de “Educacion ético — civica” que se centra en el desarrollo
docente del tema “Los Derechos Humanos,” (anexos). No obstante, el objetivo en este
caso es el de tratar de mostrar las limitaciones que tuve a la hora de realizar este
documento, que en un principio me habria gustado orientarlo y desarrollarlo segun unas
caracteristicas centradas en un Paradigma del Aprendizaje y finalmente no pudo ser asi,
salvo en alguna actividad, debido principalmente a la falta de tiempo.

En esta Unidad Didactica, las limitaciones principales se encuentran a la hora de

realizar una metodologia acorde con un Paradigma del Aprendizaje.

En primer lugar, con respecto al modo de concrecion de la ensefianza, en este tema

de los Derechos Humanos, y principalmente por la falta de tiempo, se apuesta por mi

parte por un método expositivo o verbal de los contenidos de dicho tema. No obstante,
dicho método también se vera apoyado por un método de objetivaciones o concreciones,

donde el alumno mediante citas historicas, PowerPoint o videos, tendra a su alcance una
segunda visidbn mas concreta de los temas a tratar con respecto a los Derechos
Humanos.

Con respecto a la forma de coordinacion de toda la materia, se apuesta por un

método secuencial o l6gico. Se parte desde las causas y conceptos historicos que

generaron el término de Derechos Humanos, se continla con la problematica del
incumplimiento de los Derechos Humanos en el mundo actual (desarrollo) y se termina
con el futuro que espera a los Derechos Humanos (consecuencias).

Con respecto a la forma de razonamiento en el aula por parte de los alumnos, se

ofrecera en general un método deductivo. Partiendo de temas o conceptos generales

ofrecidos en clase, se pretende que el alumno mediante una constante interaccion a

través de preguntas y también distinta informacion, intente llegar a deducir por si

Y BARR, ROBERT, B. y TAGG JOHN Texto De un paradigma de ensefianza a un paradigma de
aprendizaje (1995)
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mismo acontecimientos, conceptos, caracteristicas o causas particulares. No obstante,
esta forma de razonamiento no es la Unica en este tema, ya que también se apuesta por

un _método analitico que los alumnos llevaran a cabo para el buen desarrollo de

actividades grupales.

Con respecto al modo de presentacion de la materia y al del desarrollo de las
actividades, se intenta apostar principalmente por un método activo, en el que por un
lado el profesor se convierte en orientador, guia e incentivador de unas actividades
donde la participacion activa del alumno es esencial. No obstante, y de nuevo por la
falta de tiempo, el modo de presentacion de la materia también se hara apostando por el

método pasivo, ya que también el método expositivo a la hora de concretar la

ensefianza, obliga que los alumnos sean en varios momentos receptores pasivos.
Con respecto al trabajo escolar del alumno, en este tema se apuesta por un método

mixto de trabajo, donde se intercalaran por parte del alumno a la hora de realizar sus

actividades, un método individual y un método colectivo.
Con respecto a la relacion profesor — alumno, este tema desarrolla un método
colectivo, en mayor o menor medida dependiendo de la situacién o de la actividad,

donde el profesor conduce al grupo de alumnos.

Por lo tanto, cabe concluir que la teoria no es igual que la practica y que aunque en
mi caso he intentado realizar una Unidad Didactica basada en un Paradigma del
Aprendizaje, la realidad ha sido otra, ya que lo maximo que me he podido acercar a ese
planteamiento ha sido a la hora de realizar actividades grupales, como es el caso de la
resolucion de dilemas. Principalmente, considero que por mi experiencia, la causa por la
que se ha producido esta situacion ha sido sin duda la falta de tiempo para organizar
algo distinto.

No obstante y siguiendo a Pozo (2006), si tendria que definir en este caso qué tipo de
creencias implicitas tendria a la hora de realizar esta Unidad Didactica dentro de las tres
grandes categorias que él expone, estaria dentro de la “teoria directa” (resultados de
aprendizaje acumulativo), aunque también cercano a la ‘“teoria interpretativa”
(resultados fruto de la creacion de condiciones necesarias) y lejano a la “teoria
constructiva” (aprendizaje que implica procesos mentales reconstructivos por parte del
alumno, de las propias representaciones acerca del mundo fisico.) Segin Pozo, en la
“teoria directa” un docente “los resultados del aprendizaje los concibe como productos

claramente identificables. Son logros de todo o0 nada, o piezas disjuntas que se acumulan
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sumativamente en el proceso de aprender, de modo tal que un nuevo aprendizaje no
afecta ni resignifica los anteriores.” Por otro lado, en la “teoria interpretativa” no habria
una ruptura radical con la anterior “teoria directa.” Para Pozo, “la teoria interpretativa
conecta los resultados, los procesos y las condiciones de forma relativamente
lineal....La propia actividad del estudiante es la clave para lograr un buen aprendizaje,
cuyos resultados se conciben de la misma forma que en la teoria directa, es decir, como

réplica de la realidad o de los modelos culturales.”

3.3 Analisis del Disefio Curricular

No obstante, aunque el anterior disefio de la Unidad Didactica esté influenciado por
la realidad docente, un futuro estudiante del Master y también futuro profesor de
Filosofia, ha de saber que de todos modos no hay que dejar de intentar realizar
actividades esenciales centradas en el Paradigma de Aprendizaje como un Disefio
Curricular con una metodologia centrada en la resolucion de problemas.

Por ello, un segundo documento que quiero analizar es el disefio curricular de la
asignatura de Historia de la Filosofia en segundo de bachillerato, que realicé en el
transcurso de las dos asignaturas del profesor Javier Paricio “Diseno Curricular” y
“Fundamentos del disefio instruccional” (anexos). En dicho disefio, aunque académico
en lo referente a los contenidos que finalmente tiene que aprender el alumnado, la
estrategia de ensefianza — aprendizaje se aleja del Paradigma de la Ensefianza o
conductista y adopta una posicién centrada en un Paradigma del Aprendizaje o
constructivista. Son estos tipos de disefios curriculares los que ofrecen al alumno un

aprendizaje profundo, lleno de sentido y lo mas importante, perdurable en el tiempo.

El planteamiento de este disefio curricular de la asignatura de Historia de la
Filosofia, trata de centrarse en un Paradigma del Aprendizaje porque ya desde su inicio
ofrece motivos para estudiarla que procuran ser atrayentes y motivadores para el
alumno: obtener efectos practicos en dos ambitos esenciales como son su vida
académica y su vida personal. En su vida académica, ya que contribuye notablemente a
que supere una serie de dificultades metodologicas que, en una asignatura como la de
Historia de la Filosofia, suelen ser habituales en el alumno. En segundo lugar, ofrece
efectos préacticos para la propia vida personal del alumno, ya que el conocimiento

filoséfico ejerce una constante transformacion en la persona, que ha de intentarse sea
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beneficiosa para si mismo y para su entorno. Ademas, los principales problemas y las
principales incognitas que preocuparon a las personas y a las sociedades a lo largo del
tiempo, asi como también las teorias encaminadas al bienestar personal y social, siguen

siendo totalmente actuales.

También, este disefio curricular trata de alejarse de un Paradigma de la Ensefianza
porque trata de superar en su planteamiento dificultades metodoldgicas que desarrolla el

alumno con dicho paradigma. Dificultades como las siguientes:

- El alumno carece inicialmente de una perspectiva general de toda la historia de
la filosofia.

- El alumno no es artifice de su propio aprendizaje en el aula, ya que no sabe
realizar a ciencia cierta un proceso investigativo y analitico a raiz de las fuentes
que se le presentan para hacerlo.

- El alumno no sabe redactar por escrito y con sus propias palabras, la explicacion
de un tema que ha dado el profesor en clase, asi como tampoco redactar de
forma adecuada en un examen, por ejemplo, el desarrollo de un problema dentro
de la etapa histérica donde se ubica.

- En Filosofia también es esencial saber reflexionar de forma auténoma y sin
embargo también es una dificultad que no se ensefia al alumno a superar. En
otras palabras, no se ensefia al alumno a construir su propia filosofia.

- El alumno no sabe distinguir a ciencia cierta qué tipo de saber filos6fico puede
ser aplicado para su bienestar y mejora personal y también para el bien del
entorno que le rodea.

- No deja tampoco de sorprender que no se le acostumbre a hablar en publico.

De forma fundamental, este disefio curricular se centra en un Paradigma del
Aprendizaje porque se desarrolla basandose en una perspectiva curricular que, aunque
académica en los contenidos, no obstante toda su estructura esta centrada en problemas
y en su resolucion. De esta forma es el alumno el que es el protagonista de su propio
proceso de aprendizaje mediante la accion, principio éste nuclear dentro del Paradigma
Constructivista. De esta forma, el papel del profesor queda en un segundo plano,

ofreciendo solamente informacion esencial y materiales para que el alumno realice por
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su cuenta la investigacion. Con esta metodologia se busca lograr en el alumno
conocimientos profundos, llenos de significatividad y sentido, asi como también
duraderos y trasmisibles a lo largo del tiempo.

Finalmente, este disefio curricular también puede considerarse participe de un
Paradigma de la Ensefianza porque aunque cuenta para evaluar con un ‘sistema
sumativo” de diferentes notas acumulables, también se basa muy especialmente en una
“evaluacion formativa”. Dicha evaluacion se caracteriza por ser una constante actividad
de interaccion o “feedback” en la que la informacion ofrecida por el alumno al profesor
es devuelta por éste en forma de opiniones o juicios de valor. Esta situacion es
beneficiosa y altamente formativa para ambas partes. Para el alumno es beneficioso,
porque la informacion recibida del profesor le permitird desarrollar una mayor
autonomia en su aprendizaje ya que es constantemente responsable de su propia accion
de aprendizaje. Ademéas también le ayudara a ir interiorizando los contenidos y de
autoevaluarse durante el proceso. Para el profesor también es esencial, ya que una
continua interaccion con el alumno le permite evaluar hasta qué punto los objetivos que
se pretenden conseguir con él se estan llevando a cabo de manera satisfactoria. De no
ser esto asi, esta interrelacion también le permitira saber si la metodologia utilizada es la

adecuada para poder continuar con ella o ir modificandola dénde y cuando sea preciso.

4. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO
4.1 Conclusiones

Por lo tanto, las conclusiones de este TFM para una persona que esté pensando
realizar el Master del Profesorado en la Facultad de Educacion de la Universidad de

Zaragoza, son las siguientes:

- Ha de saber que el panorama actual y futuro de la educacién en Espafia no es
nada alentador. Uno de los principales motivos es el politico, ya que su
orientacion empeora el marco econémico Yy legislativo en la educacién, situacién
ésta que se hace especialmente dura para un futuro profesor de Filosofia.

- Ha de saber que el desarrollo del Master del Profesorado si que puede ayudar a

adquirir las competencias que en él se exponen. No obstante, también existen en
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él varios puntos en los que se puede mejorar ostensiblemente y si se es capaz de
observar un poco, también se vera con facilidad las posibles causas.

- Hade saber que en el Plan de Convivencia del IES Andalan, todos sus puntos se
cumplen en la préactica del dia a dia, exceptuando el que busca “promover
buenas condiciones y buenos habitos de estudio en el alumno” y que esto puede
ser en general comun en todos los centros docentes. Las causas pueden ser
principalmente dos: los recortes existentes en educacion y también la existencia
de creencias conductistas, implicitas e inconscientes en el profesorado.

- Ha de saber que en educacion, una cosa es la teoria y otra la practica, ya que
aunque en el IES Andaléan he intentado realizar una Unidad Did&ctica basada en
un Paradigma del Aprendizaje, la realidad ha sido otra, ya que lo maximo que
me he podido acercar a ese planteamiento ha sido a la hora de realizar
actividades grupales, como es el caso de la resolucion de dilemas. La causa se ha
debido a la falta de tiempo para organizar algo distinto.

- Ha de saber, no obstante, que de todos modos no hay que dejar de intentar
realizar actividades esenciales centradas en el Paradigma de Aprendizaje.
Actividades como el Disefio Curricular de una asignatura de Historia de la

Filosofia con una metodologia centrada en la resolucién de problemas.

4.2 Propuestas de futuro

Finalmente, es el momento de exponer de forma personal, al menos dos propuestas
de futuro para la mejora de la educacion en general y también para la docencia de la
filosofia. La primera de ellas y en relacion con la educacion en general, es la de apostar
mas decididamente por la inclusion de la Inteligencia Emocional en los disefios
curriculares de los centros docentes.

Ya en la Modernidad, el filésofo racionalista Baruch Spinoza rompiendo con el
dualismo cartesiano cuerpo-alma, asegurd que el ser humano era una fusion de ambos
conceptos y por lo tanto, lo que se refleja en nuestra mente en forma de iméagenes y
pensamientos tiene su traduccion inmediata en el cuerpo en forma de emocion. Esto
desembocé en una nueva situacion cientifica, en la que el viejo paradigma que proponia
un ideal de razon liberada de los impulsos de la emocidn, queda desfasado y surge uno

nuevo en el que se propone armonizar cabeza y corazon.
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En la actualidad y heredera de dichas teorias, surge la llamada “Inteligencia
Emocional”, disciplina cognoscitiva que, como sus dos palabras indican, tiene como
uno de sus objetivos principales conseguir que la persona sea inteligente a la hora de
gestionar sus emociones y estas no le arrastren hacia conductas o estados de animo
extremos. La meta que se propone Daniel Goleman, el autor que dio a conocer de forma
definitiva este concepto, consiste en “llegar a comprender el significado - y el modo- de
dotar de inteligencia a la emocion” '8

Siguiendo el texto de Pilar Teruel “La Inteligencia Emocional en el curriculo de la
formacion inicial de los maestros” y profesora en el Master del Profesorado de la

3

asignatura optativa “Educacion Emocional para el profesorado”, “....dentro de la
escuela, en perfecta compatibilidad con los contenidos tradicionales, se ha de comenzar
a introducir la educacién emocional y la ensefianza de los valores socio- afectivos que

tienen los siguientes objetivos:”

- Potenciar las actitudes de respeto

- Potenciar la tolerancia y la prosocialidad

- Favorecer el desarrollo de habilidades de equilibrio personal y de potenciacion
de la autoestima.

- Conocer fendmenos emocionales

- Aumentar la capacidad de ponerse en el lugar de los demas

- Desarrollar la conciencia moral

- Armonizar las emociones y los comportamientos

- Ampliar la capacidad para controlar las emociones

- Potenciar la capacidad de esfuerzo ante las tareas

- Fomentar una actitud positiva ante la vida

No obstante, tampoco se olvidan los inconvenientes que pueden presentarse a la

hora de llevar a la practica este tipo de ensefianza que son los siguientes:

- Se trata de un curriculo complejo: aspectos afectivos — comportamentales,

personales — sociales, internos — externos, etc.

¥ GOLEMAN, DANIEL. “Inteligencia Emocional” Kair6s. Barcelona. 2005. Pag 14.
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- Resulta dificil, aparentemente, ‘“operacionalizar sus objetivos” (actitudes,
habilidades o habitos)
- Los profesores no suelen recibir una preparacion adecuada para desarrollarla.

- Se requiere mayor implicacion y compromiso personal por parte del profesor.

Por mi lado, yo también aporto una disciplina que en su desarrollo considero que
también tiene influencias de la inteligencia emocional: la asertividad. Segun la
psicologa Olga Castanyer la asertividad es “la capacidad de autoafirmar los propios
derechos, sin dejarse manipular y sin manipular a los demas.” 9 Es decir, una persona
sumida en la inseguridad y los miedos no puede afianzar sus derechos como individuo y
por lo tanto su conducta se ve afectada notablemente. La asertividad propone que la
persona busque y sea consciente de los pensamientos y creencias que le hacen sentir
inseguro e incluso triste, para poder revertirlos mentalmente y asi forjar una conducta
estable y por lo tanto asertiva a través de varias estrategias, especialmente linguisticas,
que le hacen reforzar sus derechos. Por ello en educacion, la asertividad también puede
ensefiarse como una forma de Inteligencia Emocional, aungue de todos modos también

puede ser valida tanto para alumnos como docentes.

En conclusion, no hay que cejar en el empefio de incluir y aumentar la presencia de
la Inteligencia Emocional en el curriculo y también de que los docentes mismos
aprendan a ensefiarla por todos los beneficios que traen para la persona. “Es imposible
prescindir de la vida emocional. Por consiguiente, las dimensiones emocionales son
educables, la accion educativa orientarla a educarla tiene dos condiciones: 12 un

entrenamiento y 2%. una formacion de forma continuada”.

Finalmente, y ya en relacion con las propuestas de futuro en la educacion de la
Filosofia, en primer lugar me parece esencial seguir apostando de forma firme por
planteamientos curriculares centrados en el Paradigma de Aprendizaje o constructivista,
como el que anteriormente he analizado, basado en este caso en el planteamiento y

resolucion de problemas.

19 CASTANYER, OLGA. “La asertividad: expresion de una sana autoestima” Desclée De Brouwer.
Bilbao. 2004. Pag 21.
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En segundo lugar, aunque en el IES Andalan en las asignaturas relacionadas con
Filosofia si que pude observar que se realizaban actividades como la de escribir de
forma personal la leccion que se habia dado, no obstante se hecha a faltar por ejemplo, y
ya como propuesta de futuro, que el alumno realice antes de introducirse realmente en el
mundo de la Filosofia una serie operaciones conceptuales basicas. Como dice Ignacio
Izuzquiza en este tema “es importante que el alumno descubra un conjunto fundamental
y bésico de operaciones conceptuales que debe limitarse y ejercitarse continuamente,
aplicandose a niveles crecientes de complejidad.” 20

En este caso, hay que reconocer que el alumno de ESO y bachiller llega huérfano y
muy de repente a tratar con el mundo de la filosofia. Por ello, al hilo de una serie de
gjercicios que expone lzuzquiza en su libro, muy acordes también con el Paradigma del
Aprendizaje, “aprender filosofia haciendo”, considero adecuados proponer en las aulas
la futura realizacién de los siguientes ejercicios, en los que se conjuga reflexion critica y

expresion escrita de forma sencilla y con el fin de Ilegar a un conocimiento certero:

- Ejercicios de interpretacion y critica de datos o situaciones.
- Ejercicios de andlisis de supuestos o0 presuposiciones, como actividades

esenciales

Por otro lado, también defiendo la realizacion de mas “ensayos”, entre otras cosas
porque el alumno puede ser capaz con ello de defender sus propias tesis apoyadas con
argumentos, razones 0 comparaciones con otras tesis. Por otro lado, también me parece
adecuado “el comentario de texto” porque contribuye por parte del alumno a que
desarrolle una lectura atenta del texto, una deteccion del problema, un andlisis de

términos, métodos y estructuras y finalmente un andlisis critico.

“Comunicar a los alumnos que la filosofia es una tarea apasionante no es facil. Pero si
es facil que ellos recuerden que, al “hacer filosofia” tenian delante a un hombre o una

’

mujer que era un apasionado de su trabajo.’

Ignacio lzuzquiza (Catedratico de Filosofia y profesor en institutos y universidades)

15 1ZUZQUIZA, IGNACIO. “La clase de filosofia como simulacion de la actividad filosofica”
Ediciones Anaya. Madrid. 1982. Pag 59

36



5. BIBLIOGRAFIA

Textos

- Tedesco, Juan Carlos, Educacion para la justicia social elpais.com, Publicado
el 12/10/2011

- Benjam, Pilar La oportunidad de identificar conceptos clave que guien la
propuesta curricular de las ciencias sociales Rebista Iber N° 21 (version
digital) 1999

- Meta — andlisis sobre los perfiles de riesgo en el Bullying durante la infancia y
la psicologia INFOCOP ONLINE — Revista de Psicologia, Publicado el
17/09/2010

- CAVA, MARIA JESUS La importancia de la familia, el profesorado y los
iguales en el apoyo a las victimas de acoso escolar INFOCOP — ONLINE
Revista de Psicologia, Publicado el 23/11/2011

- MORALES VALLEJO, PEDRO Texto: El profesor educador. Universidad
Pontificia Comillas, Madrid

- Texto ¢Por qué estudiar Filosofia? La argumentacion del curriculo oficial de
Nueva Zelanda. New Zealand Curriculum Guides.

- EISNER, HELLIOT. Texto Obijetivos educativos: ¢una ayuda o un obstaculo?
1967

- BARR, ROBERT y TAGG, JOHN Texto De un paradigma de ensefianza a un
paradigma de aprendizaje (1995)

- ROSSOUW, DANEEL. Texto Profesionalidad docente e investigacion-accion
2009

- ELLIOTT, J. Action Research for Educational Change, Open University Press:
Milton Keynes. 1991

- YIN, ROBERT, K. Texto Definicion del estudio de caso como método de
investigacion. (2003)

- BARR, ROBERT, B. y TAGG JOHN Texto De un paradigma de ensefianza a
un paradigma de aprendizaje (1995)

37



Libros

-  OVEJERO, ANASTASIO Psicologia Social: algunas claves para entender la

conducta humana Biblioteca Nueva, Madrid, 2006

- GONZALEZ, ISIDORO. La geografia y la historia, elementos del medio.

Ministerio de Educacion y Ciencia. Madrid. 2002.

-  GOLEMAN, DANIEL. Inteligencia Emocional Kairos. Barcelona. 2005.

- CASTANYER, OLGA. La asertividad: expresion de una sana autoestima

Desclée De Brouwer. Bilbao. 2004.

- IZUZQUIZA, IGNACIO. “La clase de filosofia como simulacion de la actividad

filosofica” Ediciones Anaya. Madrid. 1982.

- GOMEZ MENDOZA, MIGUEL ANGEL Introduccién a la Didactica de la

Filosofia Papiro, 2003

6. ANEXOS

6.1 Relacion de asignaturas del Master del Profesorado

MODULO 1 : CONTEXTO DE LA ACTIVIDAD
DOCENTE

68501 - Contexto de la actividad docente (4.0 ECTS/Ob)

MODULO 2 : INTERACCION Y CONVIVENCIA EN EL
AULA

68502 - Interaccién y convivencia en el aula (6.0
ECTS/Ob)

OPTATIVAS RELACIONADAS CON MODULO 2 :
INTERACCION Y CONVIVENCIA EN EL AULA

68505 - Atencion a los alumnos con necesidad especifica
de apoyo educativo (4.0 ECTS/Op)

68506 - Educacion emocional en el profesorado (4.0
ECTS/Op)

68508 - Prevencion y resolucion de conflictos (4.0
ECTS/Op)

MODULO 3 : EL PROCESO DE APRENDIZAJE
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68503 - Procesos de ensefianza-aprendizaje (4.0
ECTS/Ob)

OPTATIVAS RELACIONADAS CON MODULO 3 : EL
PROCESO DE APRENDIZAJE

68507 - Habilidades del pensamiento. Desarrollo en el
proceso de ensefanza-aprendizaje (4.0 ECTS/Op)

PRACTICUM II

68611 - Practicum 2: Diseno curricular y actividades de
aprendizaje en Geografia e Historia (4.0 ECTS/Ob)

OPTAIIVAS RELACIONADAS CON MODULO 5 :
DISENO Y DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE
APRENDIZAIJE EN LA ESPECIALIDAD

68597 - Disefio de materiales para la educacion a
distancia (4.0 ECTS/Op)

68598 - Educacidon secundaria para personas adultas (4.0
ECTS/Op)

68599 - Ensenanza del espafiol como lengua de
aprendizaje para alumnado inmigrante (4.0 ECTS/Op)
68600 - Habilidades comunicativas para profesores (4.0
ECTS/Op)

68601 - Recursos didacticos para la ensefianza de lengua
extranjera - Francés (4.0 ECTS/Op)

68602 - Recursos didacticos para la ensefianza de lengua
extranjera - Inglés (4.0 ECTS/Op)

68603 - Tecnologias de informacion y comunicacion para
el aprendizaje (4.0 ECTS/Op)
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FIN DE MASTER
68500 - Trabajo fin de Master (6.0 ECTS/Ob)
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UNIDAD DIDACTICA

ALUMNO: José Maria Lapefia Gofii

ASIGNATURA: Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el

aprendizaje de Geografia e Historia.
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AREA O MATERIA: Educacion ético — civica

UNIDAD DIDACTICA NUMERO : 1

TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA: Los Derechos Humanos
TEMPORALIZACION: Tres semanas

NUMERO DE SESIONES PREVISTAS: 10 sesiones. Cuatro sesiones
tedrico — préacticas y un examen a la clase de 4A de cuarto de la ESO.
Cuatro sesiones tedrico — practicas y un examen a la clase de 4C de cuarto
de la ESO.

1. Introduccion

Esta unidad trata sobre los Derechos Humanos: su evolucién histérica, los conceptos
filoséficos que los han conformado, sus caracteristicas, las distintas generaciones de
derechos, los motivos por los que se incumplen en la actualidad, los organismos
oficiales que tratan de garantizarlos y el papel que tenemos las propias personas en
dicha tarea.

En el primer tema se abordan cuéles son los antecedentes historicos de los Derechos
Humanos, desde la més remota antigliedad hasta la actualidad. Un segundo tema se
centra de lleno en dejar claro qué son los Derechos Humanos de una forma mas precisa
y esclarecedora. El tercer tema apuesta por ofrecer al alumno una perspectiva de los
Derechos Humanos en el mundo actual, llegando a cuestionarse también hasta qué
punto instituciones y organismos oficiales pueden llegar a garantizarlos realmente.
Finalmente un cuarto tema se centra en plantear hasta qué punto nosotros como
personas defendemos los Derechos Humanos en el dia a dia.

No obstante, el proceso evolutivo hasta llegar a la plasmacion de los Derechos
Humanos en un documento, ha sido muy largo a lo largo de la historia y de la filosofia.
Ya teniendo antecedentes desde el antiguo Egipto, pasando por Babilonia con Ciro el
Grande y teniendo en cuenta teorias como las de los estoicos, Tomas de Aquino y
Hobbes, dicho proceso puede calificarse como arduo y lento. Aun asi, este proceso fue
fundamental para llegar a las posteriores revoluciones americana y francesa, en las

cuales se llegaron a realizar declaraciones de una serie de derechos validos para todos

42



los hombres en cualquier pais o época que todos los estados deberian respetar. Estas dos
declaraciones fueron la génesis de la posterior redaccion de la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos en 1948. En ella, se asentaron definitivamente las caracteristicas
béasicas de los Derechos Humanos y se insistio con caracter de obligacion para todas las
generaciones actuales y venideras, en su aplicacion universal.

Por desgracia, aunque la mayor parte de los estados del mundo se comprometieron a
proteger los derechos recogidos en la Declaracion, en especial a través de instituciones
como la Organizacién de Naciones Unidas o las distintas ONGS existentes y a través de
pactos y foros internacionales, ain queda mucho camino por recorrer para garantizar su
aplicacion real.

Es por ello que el propoésito principal de esta asignatura ya no sélo se centra en que
el alumno desarrolle una conciencia general sobre el tema de los Derechos Humanos,
sino que también a su vez, desarrolle una conciencia personal y critica sobre su

cumplimiento en el mundo actual.

2. Objetivos

2.1 Objetivos de etapa

Los planteamientos basicos de los objetivos de etapa designados por la normativa
oficial para el alumnado que ha de cursar la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) se
principalmente en tres aspectos fundamentales: La formacién y autonomia de la propia
imagen del alumno. La capacidad para relacionarse, comprender y analizar el mundo
que le rodea. Finalmente, el adecuado desarrollo de actividades, tanto de forma
individual como colectivamente. Es por ello, que para posteriormente desarrollar sus
propios objetivos didacticos, la presente Unidad Didéactica tiene ahora como base los

siguientes objetivos de etapa:

e Comprender y producir mensajes orales y escritos con propiedad,

autonomia y creatividad.

e Formarse una imagen ajustada de si mismo.
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e Desarrollar actividades de forma auténoma, valorando el esfuerzo y la

superacion de dificultades.

e Obtener informacién utilizando las fuentes en las que se encuentra
disponible y ser capaz de transmitirla a otros de manera razonada e

inteligible.

e Relacionarse con otras personas Yy participar en actividades de grupo con
actitud solidaria y tolerante, eliminando prejuicios y rechazando toda

forma de discriminacién.

e Analizar los valores de nuestra sociedad, en especial los relativos a

deberes y derechos de los ciudadanos.

e Elaborar juicios y criterios personales de actuacion.

2.2 Objetivos de la asignatura Educacion ético — civica

El estudio por parte del alumno de la asignatura Educacion ético — civica le podra
proporcionar una educacion en valores plural, abierta y respetuosa que genere en él un
deseo de participacion activa en el desarrollo de sociedades cada vez mas justas. Asi
pues, y para tratar de conseguir dicho propdsito, en esta asignatura se plantean los

siguientes objetivos generales:

1. Reconocer la condicion humana en su dimension individual y social.

2. Desarrollar las habilidades comunicativas y sociales que permiten participar en
actividades de grupo con actitud solidaria y tolerante, utilizando el didlogo y la

mediacion para abordar los conflictos.

3. Desarrollar la iniciativa personal asumiendo responsabilidades y practicar formas de
convivencia y participacion basadas en el respeto, la cooperacion y el rechazo a la

violencia, a los estereotipos y a los prejuicios.
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4. Conocer y valorar la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, el Convenio
Europeo de Derechos y Libertades y la Constitucion Espafiola, identificando los valores

que los fundamentan.

5. Conocer y valorar la igualdad esencial de los seres humanos y la relacion existente

entre la libertad y la responsabilidad individuales.

6. Reconocer la igualdad de derechos entre hombres y mujeres, valorar la diferencia de
sexos y la igualdad de derechos entre ellos y rechazar los estereotipos y prejuicios que
supongan discriminacion entre hombres y mujeres. Fomentar la corresponsabilidad y el
compartir las tareas domésticas y de cuidado, tanto por los hombres como por las

mujeres.

7. Conocer y apreciar los principios que fundamentan los sistemas democraticos y el
funcionamiento del Estado Espafiol y de la Union Europea, sus Instituciones, sus

normas y los procesos politico-juridicos, sus valores y simbolos.

8. Conocer los fundamentos del modo de vida democratico y aprender a obrar de

acuerdo con ellos en los diferentes &ambitos de convivencia.

9. Asumir el principio de correlacion entre deberes y derechos y reflexionar sobre las

causas que provocan la violacion de los derechos.

10. Valorar la importancia de la participacion en la vida politica u otras formas de

participacién ciudadana, como la cooperacion, el asociacionismo y el voluntariado.

11. Conocer en sus términos fundamentales la Constitucion Espafiola, la Declaracion de
los Derechos Humanos y el Convenio Europeo de Derechos y Libertades. Valorar las
acciones encaminadas a la consecucion de una paz y seguridad fundamentadas en el
respeto a estos derechos fundamentales, y la participacion activa como medio para

lograr un mundo mas justo.

12. Adquirir un pensamiento critico y reflexivo, basado en un conocimiento riguroso y

bien informado, asi como valorar las razones y argumentos de los otros.

13. Conocer las normas de seguridad vial y las causas y consecuencias de los accidentes

de circulacion.

14. Asumir una cultura de respeto al medio ambiente y unos habitos de vida saludables

que les protejan ante las enfermedades y ante las adicciones.
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2.3 Objetivos especificos de la Unidad Didactica

- Conocer el proceso de elaboracién de la Declaracién Universal de Derechos
Humanos a lo largo de su recorrido histdrico, asi como comprender de forma
introductoria los principales conceptos que posteriormente daran forma al
concepto de Derechos Humanos en la actualidad.

- Conocer y definir de forma adecuada y personal el concepto de Derechos
Humanos, asi como reconocer y reflexionar sobre la importancia de los
Derechos Humanos en la actualidad.

- ldentificar y comprender de forma precisa los principales conceptos que dieron
forma al concepto de Derechos Humanos.

- ldentificar y comprender las principales caracteristicas de los Derechos
Humanos, asi como también sus principales generaciones a lo largo de la
historia.

- Examinar y saber cuales son las causas que llevan al incumplimiento de los
Derechos Humanos en el mundo.

- Reconocer cuales son las instituciones, tanto oficiales como no
gubernamentales, encargadas de intentar garantizar y de luchar por el
cumplimiento de los Derechos Humanos en la actualidad.

- Reflexionar de forma critica hasta qué punto dichas instituciones estan
garantizando y luchando realmente por el cumplimiento de los Derechos
Humanos en el mundo actual.

- Reflexionar de forma critica hasta qué punto las personas llegamos a respetar los
Derechos Humanos en nuestro dia a dia.

- Entender qué es una utopia y comprender su necesidad en el presente para

avanzar en materia de Derechos Humanos.

3. Contenidos

3.1 Contenidos curriculares.
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Los contenidos curriculares oficiales de la materia “Educacion ético — civica”
dividen la materia en tres grandes bloques, que son los siguientes: Bloque 1: “Lo que
orienta nuestra conducta.” Bloque 2: “La ética de nuestro entorno.” Bloque 3: “Etica y
ciudadania.” El tema “Los Derechos Humanos” sobre el que versa la presente Unidad
Didactica, esta incluido dentro del bloque tres “Etica y ciudadania,” en el que ademas
también estan incluidos dos temas posteriores: “Un mundo global” y “La sociedad
ética.” De esta forma, ¢l tema “Los Derechos Humanos” es ¢l primero en dicho bloque
que abre la puerta al alumno a concienciarse de la imprescindible necesidad de conocer
y adoptar posiciones éticas personales, consigo mismo y con sus semejantes, con el fin
ultimo de alcanzar su bienestar y el buen funcionamiento de la sociedad. No obstante,
sera el estudio completo de los tres grandes bloques anteriormente mencionados, 1o que
proporcionara al alumno una completa educacion ético — civica.

En lo referente al proyecto curricular del centro y a la programacion anual del
departamento, el contenido conceptual hace referencia en ellos a la asignatura de
“Educacion ético — civica.” Ademas, la Comision Europea de Educacion, ante la
necesidad de crear un marco educativo comun, ha establecido unas competencias o
destrezas basicas necesarias para poder desarrollar su aprendizaje. En Espafia, dichas
competencias bésicas reflejadas en la actual LOMCE se conciben como el conjunto de
habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales que pueden y deben ser
alcanzadas a lo largo de la ensefianza obligatoria por todo el alumnado, respetando las

caracteristicas individuales. Las competencias basicas son las siguientes:

Competencia en comunicacion lingistica.

Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

Tratamiento de la informacion y competencia digital.

Competencia social y ciudadana.

Competencia cultural y artistica.

Competencia para aprender a aprender.

Autonomia e iniciativa personal.

47



De todas estas competencias Las cuatro principales que asume la asignatura de

Educacion Etico-Civica_en el 4° curso de Secundaria son:

Competencia social y ciudadana

- Propiciar la adquisicion de habilidades para vivir en sociedad y para ejercer la

ciudadania democratica.

- Desarrollar habilidades que permitan participar, tomar decisiones, elegir la forma
adecuada de comportarse en determinadas situaciones y responsabilizarse de las

decisiones adoptadas y de las consecuencias derivadas de las mismas.

- Utilizar el didlogo y otros procedimientos no violentos para la resolucién de
problemas.

- Conocer los fundamentos y los modos de organizacion de los estados y de las
sociedades democraticos y de otros contenidos especificos como la evolucion histérica
de los derechos humanos y la forma en que se concretan y se respetan o se vulneran en

el mundo actual.

- Construir, aceptar y practicar normas de convivencia acordes con los valores
democraticos, ejercitar los derechos y libertades, asumir las responsabilidades y deberes

civicos.

- Favorecer el conocimiento de los valores universales y los derechos y deberes
contenidos en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en el convenio

Europeo de Derechos y Libertades y en la Constituciéon Espafiola.

Aprender a aprender

- Fomentar la conciencia de las propias capacidades a través de la educacion afectivo

emocional y las relaciones entre inteligencia, emociones y sentimientos.

- Estimular las habilidades sociales, impulsar el trabajo en equipo, la participacion vy el
uso sistematico de la argumentacion, la sintesis de las ideas propias y ajenas, la

confrontacién ordenada y critica de conocimiento, informacion y opinién.
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Autonomia e iniciativa personal

- Desarrollar iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacion y asuncion
de responsabilidades.

- Contribuir a que los alumnos y alumnas construyan un juicio ético propio basado en

los valores y practicas democraticas.

Comunicacion linguistica
- Ejercitarse en la escucha, la exposicién y la argumentacion.

- Utilizar tanto el lenguaje verbal como el escrito, la valoracion critica de los mensajes
explicitos e implicitos en fuentes diversas como medios para la comunicacion de

sentimientos, ideas y opiniones.

- Conocer y utilizar términos y conceptos propios del anélisis de lo social.

3.2 Contenidos especificos de la Unidad Didactica

a) Conceptuales

Tema 1. Antecedentes historicos de los Derechos Humanos.

- Evolucion historica general de los derechos humanos. Desde sus origenes
historico - filosoficos hasta la Declaracién Universal de Derechos Humanos de
la ONU.

Tema 2. ;Qué son los Derechos Humanos?

- Conceptos, caracteristicas y generaciones de derechos.

Tema 3. Los Derechos Humanos en el mundo actual.

- El'incumplimiento de los Derechos Humanos en la actualidad.
- Organizaciones que tratan de defender y garantizar los Derechos Humanos en la

sociedad.
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Tema 4. ElI cumplimiento de los Derechos Humanos por parte de cada

persona de forma individual.

Como personas, ¢estamos dispuestos realmente a defender los Derechos

Humanos en nuestro dia a dia?

b) Procedimentales

Clasificar correctamente los distintos antecedentes y conceptos que a lo largo
del tiempo han contribuido positivamente a la paulatina construccion de los
derechos humanos

Delimitacion clara del concepto de Derechos Humanos, de los conceptos que le
han dado forma y también de sus caracteristicas.

Manejo, contrastacion y distincion de los distintos articulos de Derechos
Humanos dentro de su generacidn correspondiente.

Delimitacion clara de las causas por las que en el mundo no se cumplen los
Derechos Humanos.

Delimitacion clara de las distintas organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales que intentan luchar y garantizar los Derechos Humanos en el
mundo actual.

Delimitacion clara de los distintos motivos por los que las personas a modo
individual no defendemos los Derechos Humanos en la actualidad.

Lectura de citas historicas y de los distintos articulos que componen la
declaracion de los Derechos Humanos.

Visualizacion de videos y PowerPoint.

Preguntas y debate sobre las distintas cuestiones planteadas en la unidad.

c) Actitudinales

Desarrollo de una conciencia historica ordenada de los distintos antecedentes y
conceptos que a lo largo del tiempo han contribuido positivamente a la paulatina

construccién de los derechos humanos.
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- Concienciacion interna de la importancia de saber en qué consisten los derechos
humanos en general y de su vital importancia en la actualidad.

- Interés por conocer los conceptos que dan forma a la definicion de Derechos
Humanos, asi como también por sus caracteristicas.

- Comprension demostrada de cuales son las distintas generaciones de Derechos
Humanos a lo largo de la historia y cuales son los derechos que las componen.

- Actitud critica ante el conocimiento de las causas que llevan a los distintos
paises del mundo a no cumplir los derechos humanos.

- Actitud critica ante las actuaciones de las distintas instituciones, tanto oficiales
como no gubernamentales, en su mision de tratar de garantizar el cumplimiento
de los Derechos Humanos en el mundo.

- Actitud reflexiva y critica ante la disposicion que las personas tenemos a la hora
de respetar los Derechos Humanos en el dia a dia.

- Participacion activa en clase preguntando y opinando de forma personal sobre
los distintos temas planteados en clase.

- Actitud de respeto en clase entre los alumnos y con el profesor.

- Actitud de respeto por parte de los alumnos ante las intervenciones de los demas
comparieros y especialmente en los momentos de intercambios de opiniones o

debates realizados.

4. Orientaciones metodologicas y didacticas

Teniendo en cuenta que en educacion es imposible hablar de métodos integramente
buenos y malos, pues todos tienen sus aspectos positivos y negativos segun las
circunstancias (nimero de alumnos, tipo de asignatura, tiempo disponible, etc), en el

presente tema de “Los Derechos Humanos™ se apuesta por la siguientes metodologias:

- Con respecto a la forma de razonamiento en el aula por parte de los alumnos, se

ofrecera en general un método deductivo, en el que partiendo de temas generales

ofrecidos en clase, se pretende llegar a los acontecimientos, conceptos,

caracteristicas o causas particulares que los conforman.
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No obstante, esta forma de razonamiento no es la Unica en este tema, ya que

también se apostara por un método analitico que los alumnos llevaran a cabo

para el buen desarrollo de actividades grupales.

Con respecto a la forma de coordinacion de la materia, se apuesta por una

método secuencial o 16gico. Se parte desde las causas y conceptos histéricos que

generaron el término de Derechos Humanos, se continda con la problematica del
incumplimiento de los Derechos Humanos en el mundo actual (desarrollo) y se

termina con el futuro que espera a los Derechos Humanos (consecuencias).

Con respecto al modo de concrecion de la ensefianza y principalmente por la
falta de tiempo, en este tema de los Derechos Humanos se apuesta por parte del

profesor, principalmente de un método expositivo o verbal.

No obstante, dicho método también se verd apoyado por un método de

objetivaciones o concreciones, donde el alumno mediante citas histéricas,

PowerPoint o videos, tendra a su alcance una segunda vision mas concreta de los

temas a tratar con respecto a los Derechos Humanos.

Con respecto al modo de presentacion de la materia y al del desarrollo de las
actividades, se intenta apostar principalmente por un método activo, en el que
por un lado el profesor se convierte en orientador, guia e incentivador de unas
actividades donde la participacion activa del alumno es esencial.

No obstante, y de nuevo por la falta de tiempo, el modo de presentacion de la

materia también se hard apostando por el método pasivo, ya que también el

método expositivo a lo hora de concretar la ensefianza, obliga que los alumnos

sean en varios momentos receptores pasivos.

Con respecto al trabajo escolar del alumno, en este tema se apuesta por un

método mixto de trabajo, donde se intercalaran por parte del alumno a la hora de

realizar sus actividades, un método individual y un método colectivo.

Con respecto a la relacion profesor — alumno, este tema desarrolla un método
colectivo, en mayor o menor medida dependiendo de la situacion o de la

actividad, donde el profesor conduce al grupo de alumnos.
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En lo referente a las orientaciones didacticas, en la primera sesion es aconsejable
destacar la importancia de conocer la historia como base fundamental de conocimiento
de causas, ya no solo con respecto a los Derechos Humanos, sino en cualquier tema que
se quiera aprender. También en esta primera sesion es fundamental hacer especial
énfasis en la importancia de saber qué son los Derechos Humanos y la vital importancia
de sus articulos en la actualidad.

En la segunda sesion es importante dejar muy claras las distintas generaciones de
derechos y sus caracteristicas esenciales, ya que de esta forma se asegura que el alumno
tenga una idea firme de los distintos tipos de derechos que hay en la actual Declaracién
Universal de los Derechos Humanos.

En la tercera sesion, fundamentalmente se hace necesario tratar de inculcar al
alumno, y a lo largo de la exposicion, un espiritu critico ante la defensa que los estados,
ONGS o la ONU hacen de los Derechos Humanos. El alumno ha de intentar desarrollar
un pensamiento critico al respecto y la explicacion del tema ha de intentar empujarle a
realizarla, haciéndole dudar mediante ejemplos y preguntas.

En la cuarta y dltima sesion, principalmente se hace necesario hacer ver que la
responsabilidad de defender los Derechos Humanos no solo recae en las grandes
organizaciones, sino también en cada una de las personas. Por ello, resulta indispensable
tratar de conducir al alumno a que reflexione criticamente con respecto a su propia
actitud, para que finalmente trate de convencerse que todos tenemos una gran

responsabilidad individual a la hora de cumplirlos.

5. Actividades de enseflanza — aprendizaje

- Actividades Tema 1 para realizar en clase: Desarrollar una linea del tiempo
con los principales antecedentes histéricos y conceptos que han ido
conformando la creacion de los derechos humanos. Los alumnos la construiran
activamente en clase y con la ayuda del profesor. Se leeran de forma individual
grupos de citas historicas, filosoficas y también articulos pertenecientes a
distintas declaraciones de derechos. Cada grupo de citas es correspondiente a un
momento histérico determinado, clave para la paulatina estructuraciéon de la

linea del tiempo.
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Proyeccion del video “;Qué son los derechos humanos?” con diez minutos de

duracioén.

Actividades Tema 2 para realizar en clase: Desarrollo en la pizarra por parte
del profesor y con la colaboracion activa de los alumnos, de un esquema de los
conceptos que componen los Derechos Humanos, sus caracteristicas y también
de las distintas generaciones de derechos.

En grupos de tres, los alumnos deberan ordenar un listado con los distintos
Derechos Humanos, colocandolos respectivamente dentro la generacion que les
corresponde. Finalmente, los resultados del trabajo de cada grupo seran puestos
en comun y junto con el profesor, ordenaran los derechos entre todos.
Actividades Tema 2 para realizar en casa: Realizar una redaccion de forma
individual en la que se deberd contestar a las preguntas ¢qué son para mi los

derechos humanos? y ¢por qué son importantes en la actualidad?

Actividades Tema 3 para realizar en clase: Desarrollo en la pizarra por parte
del profesor y con la colaboracion activa de los alumnos, de un esquema
compuesto de dos apartados principales: “El incumplimiento de los Derechos
Humanos en la actualidad” y “;como pueden garantizarse los Derechos
Humanos?”

Exposicion de un Powerpoint con imagenes que ilustraran visualmente los
distintos motivos por los que no se cumplen los Derechos Humanos en el mundo
y que a su vez, también acompafiara a la explicacion del profesor.

Proyeccién de dos videos: El primero sobre el funcionamiento de la ONG
“Setem.” El segundo de ellos sobre un fragmento de la pelicula “Su excelencia,”
del codmico mexicano Mario Moreno “Cantinflas” en la que realiza un discurso
critico contra la ONU.

Actividades Tema 3 para realizar en casa: Realizar una redaccion de forma
individual en la que se debera contestar a la pregunta, ¢hasta qué punto
garantizan el estado, las ONG y la ONU el cumplimiento de los Derechos

Humanos en la actualidad?

Actividades Tema 4 para realizar en clase: Realizar por grupos como maximo

de cuatro personas, un ejercicio de dilemas morales. Sus componentes deberan
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debatir y concluir cuél es la solucién que dan a cada dilema con el fin de realizar
posteriormente una puesta en comdn con las respuestas de los otros grupos. Los
resultados de dichas respuestas han de dar respuesta a su vez a una primera
pregunta que se ha formulado: ¢Estamos dispuestos a defender los Derechos

Humanos en nuestro dia a dia?

6. Evaluacién

En el presente tema de “Los Derechos Humanos”, el alumno sera evaluado de
forma continua a través de dos sistemas evaluativos a la vez: la evaluacion formativa y

la evaluacion sumativa.

La evaluacién formativa se caracteriza por ser una actividad sistematica y continua que
tiene por objeto garantizar al profesor la informacion necesaria sobre el proceso de
ensefianza - aprendizaje que realiza con el alumno para, en Ultima estancia, orientarla a
la mejora del alumno en dicho proceso. Por ello, la caracteristica principal de una buena
evaluacion formativa se centra en una continua interaccion en la que la informacion
ofrecida por el alumno al profesor es devuelta por éste en forma de opiniones o juicios
de valor. Este constante “feedback” es beneficioso y altamente formativo para ambas
partes, tanto para el buen desarrollo de la clase, como también de las actividades que se
realizan dentro de ella. Para el alumno es beneficioso, porque la informacion recibida
del profesor le permitira desarrollar una mayor autonomia en su aprendizaje ya que es
constantemente responsable de su propia accion de aprendizaje. Ademas también le
ayudara a ir interiorizando los contenidos y de autoevaluarse durante el proceso. Para el
profesor también es esencial, ya que una continua interaccion con el alumno le permite
evaluar hasta qué punto los objetivos que se pretenden conseguir con él se estan
llevando a cabo de manera satisfactoria. De no ser esto asi, esta interrelacion también le
permitira saber si la metodologia utilizada es la adecuada para poder continuar con ella
o0 ir modificAndola donde y cuando sea preciso. En el presente tema de “Los Derechos
Humanos”, este tipo de evaluacion se llevara a cabo durante el desarrollo de las sesiones

expositivas y en todas las actividades durante o al final de las mismas.
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Asi mismo, en este tema la evaluacion también tendré a la vez un aspecto sumativo
ya que se evaluaran los conocimientos adquiridos a través de dos vias que se detallan a
continuacion, sumadas a una tercera destinada a evaluar el comportamiento. Sera la
suma de ellas en su valor porcentual la que dara como resultado la nota final del tema.
Las vias son las siguientes:

3

- Una primera redaccion que lleva por titulo “;qué son para mi los Derechos

Humanos y por qué son importantes en la actualidad? (15% de la nota final.)

- Una segunda redaccion que lleva por titulo “;hasta qué punto los estados, las
ONGS y la ONU defienden los Derechos Humanos en la actualidad? (15% de la

nota final.)

- Comportamiento respetuoso en clase por parte del alumno, tanto con sus

compafieros como con el profesor. (10% de la nota final.)

- Examen final de los conocimientos expuestos a lo largo del tema. (60% de la

nota final.)
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¢Por qué estudiar la asignatura Historia de la Filosofia? Motivos,

estrategia de ensefianza - aprendizaje y propdsitos generales.

Esta pregunta es sin duda la que todo alumno puede hacerse en el momento de
comenzar un nuevo curso. Sin embargo, obligacion del profesor es intentar disiparla en
esta pequefia introduccion, previa a los prop6sitos que se pretenden conseguir en esta
asignatura de Historia de la Filosofia en segundo de Bachillerato.

¢Estudiar la presente asignatura? Si, porque tiene claros efectos practicos para el
alumno en dos dmbitos esenciales: en su vida académica y en su vida personal. Y sin
embargo, el estudio de la Historia de la Filosofia ofrece al alumno estos efectos
practicos de forma simultanea, ya que cuando él sea capaz de experimentarlos

académicamente, también los sentira en si mismo y en su propia vida.

En primer lugar, estudiar esta asignatura tiene claros efectos practicos para el alumno
en su vida académica, ya que contribuye notablemente a que supere una serie de
dificultades metodoldgicas que, en una asignatura como la de Historia de la Filosofia,

habitualmente se suelen observar en él. Dichas dificultades suelen ser las siguientes:

El alumno carece inicialmente de una perspectiva general de toda la historia de la
filosofia. No sabe distinguir con claridad al comenzar su estudio las principales etapas
historicas, ni tampoco es capaz de enunciar de forma general los principales problemas
filosoficos pertenecientes a dichas etapas con los respectivos pensadores que los
abordaron. Esta situacion elimina en el alumno la capacidad de que genere una base de
sentido vertebradora y global de toda la asignatura, por lo que de entrada, se sentira
perdido y desilusionado. No obstante, estudiar la presente asignatura de Historia de la

Filosofia, garantiza que el alumno elimine esta dificultad.

También es habitual que el alumno no sea artifice de su propio aprendizaje en el
aula, ya que no sabe realizar a ciencia cierta un proceso investigativo y analitico a raiz
de las fuentes que se le presentan para hacerlo. Es comun que en la época del instituto,
los alumnos jueguen un papel meramente pasivo en su aprendizaje atendiendo
simplemente a las frias explicaciones del profesor. Por eso, un aprendizaje activo en el

que el alumno es el protagonista, recibiendo solamente explicaciones generales y
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fuentes primarias por parte del profesor, como textos, videos, cuadros, etc, es un
aprendizaje que desarrolla en €l su capacidad de investigacion y de andlisis de forma
auténoma, proporciondndole a su vez unos conocimientos profundos y duraderos.

Estudiar esta asignatura fomentara dichas habilidades esenciales para él.

Desafortunadamente, también suele ser comun que el alumno no sepa redactar por
escrito y con sus propias palabras la explicacién de un tema que ha dado el profesor en
clase, asi como tampoco redactar de forma adecuada en un examen, por ejemplo, el
desarrollo de un problema dentro de la etapa historica donde se ubica. En segundo de
Bachillerato es esencial que el alumno sea capaz de desarrollar estas habilidades de
forma adecuada, ya que al final de curso se enfrentard a la prueba de selectividad donde
tendra que redactar de forma individual las diferentes teorias filosoficas que le toquen
en suerte. Ademas la redaccion por escrito y de forma personal de la explicacién de un
tema que el profesor ha dado en clase, también se aleja de la fria escritura memoristica
ya que su redaccion se hace con las propias palabras del alumno. Por estas razones,
estudiar la presente asignatura de Historia de la Filosofia también garantiza que el

alumno supere este tipo de dificultades.

En Filosofia también es esencial saber reflexionar de forma autbnoma y sin embargo
también es una dificultad que no se ensefia al alumno a superar. En otras palabras, no se
ensefia al alumno a construir su propia filosofia. Por lo tanto, es muy importante
incentivar la reflexion personal sobre las distintas problematicas de la historia de la
filosofia a través de sus distintas épocas histéricas, con la intencion de que sea el
alumno el encargado de dar forma a su filosofia. No obstante, esta situacion en el
instituto no es habitual, ya que es comin que no se ensefie al alumno a desarrollar esta
capacidad tan esencial. El alumno, como igualmente sucede en el caso de la
investigacion y el andlisis, en el aula es meramente un sujeto pasivo, simple oyente de
las explicaciones del profesor, y en este caso, no se le ensefia a reflexionar de forma
autonoma. No obstante, estudiar esta asignatura ofrece la seguridad de que esta

dificultad sera superada por el alumno.

Por otro lado, también puede observarse la siguiente dificultad: el alumno no sabe
distinguir a ciencia cierta qué tipo de saber filoséfico puede ser aplicado para su

bienestar y mejora personal y también para el bien del entorno que le rodea. En primer
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lugar, el alumno desconoce que la Filosofia es una disciplina que es util en si misma.
Pero en segundo lugar, tampoco sabe que la Filosofia también ofrece un conocer util y
practico que siempre ha de intentar orientarse al bienestar de la persona y al de la
sociedad en general. De esta forma, son especialmente las teorias éticas, politicas y
antropologicas las que siempre ha llevado consigo la posibilidad de poder ser aplicadas
de forma directa en la propia persona y en la sociedad. Sin embargo, el alumno no llega
a ser consciente de esta posibilidad que la Filosofia atesora y esta asignatura de Historia
de la Filosofia no quiere dejar pasar la oportunidad de hacerlo, para su bienestar y el del

entorno que le rodea.

Y finalmente, una dltima dificultad que puede observarse en el alumno: no deja
tampoco de sorprender que no se le acostumbre a hablar en pablico. Es comun que, ya
desde los primeros cursos de la ESO y pasando por Bachillerato, al alumno no se le
acostumbre a exponer delante de sus compafieros ningun tipo de trabajo, con lo que el
miedo a esta situacién permanece. No obstante, eliminar esta concepcidon de sujeto
pasivo y desarrollar la costumbre de hablar en pablico en el alumno es muy importante,
ya que, no sélo le tocard exponer trabajos publicamente en su etapa universitaria de
forma clara y ordenada, sino que también es normal que en situaciones sociales, como
puede ser reuniones de trabajo o con amigos, también le toque decir y defender lo que
piensa delante de gente. Ademas, hablar en publico fortalece la confianza en si mismo y
por lo tanto, también la autoestima. Estos son motivos mas que suficientes para
considerar que en la presente asignatura de Historia de la Filosofia, este es un

inconveniente que debe incentivarse y superarse.

En segundo lugar, estudiar una asignatura como Historia de la Filosofia también
tiene claros efectos practicos para la propia vida personal del alumno, ya que el
conocimiento filosofico ejerce una constante transformacion en la persona, que ha de
intentarse sea beneficiosa para si mismo y para su entorno. No obstante se ha dicho al
principio que estos efectos practicos los ha de experimentar el alumno de forma
simultanea a los académicos. Esta afirmacidn tiene toda su légica, ya que estudiar las
teorias de los principales filésofos a lo largo de la historia en el aula, es sinénimo a su
vez de pasar a la practica e intentar superar las dificultades academicas anteriormente
citadas, siendo esta situacion la que ayude al alumno a conocerse mejor a si mismo y al

mundo que le rodea. Con esta afirmacion también se quiere dejar patente que la
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dimensidn practica de la Filosofia para con la vida no es algo trasnochado y pasado de
moda, ya que tiene una total relacion con el mundo presente y el ser humano actual. Los
principales problemas y las principales incdgnitas que preocuparon a las personas y a
las sociedades a lo largo del tiempo, asi como también las teorias encaminadas al
bienestar personal y social, siguen siendo totalmente actuales. No obstante, el alumno
también ha de ser consciente de que el cambio constante de las condiciones econdémicas,
sociales, politicas y culturales, asi como el aumento progresivo y acelerado de los
conocimientos cientificos y de las tecnologias a lo largo de la historia, han hecho que
estas preguntas basicas de la filosofia hayan evolucionado y que muchas respuestas que
se consideraron validas en su momento hayan quedado actualmente obsoletas. Pero aun
siendo asi, comprender y ser conscientes de estos cambios es lo que daréa al alumno una
base de sentido global para entender y hacer suya la asignatura.

Por lo tanto, ante la pregunta inicial de esta parte ¢por qué estudiar una asignatura
como Historia de la Filosofia? la respuesta, como se ha visto, es clara: si, porque tiene
claros efectos précticos para el alumno en dos ambitos esenciales: en su vida academica

y en su vida personal.

No obstante, el motivo por el que pueden observarse en el alumno las dificultades
academicas anteriormente dichas, responde a la aplicacion por parte del profesorado de
opciones curriculares académicas tradicionales o también conocidas normalmente como
enciclopédicas, en las que el papel del alumno ha sido el de mero receptor de
conocimientos. En estas opciones curriculares el profesor y el libro de texto son los
protagonistas en el aula. El profesor simplemente ensefia los datos que el libro ofrece
siendo ésta una estrategia de ensefianza — aprendizaje fria y sin ningun sentido
vertebrador para el alumno. De esta forma, el alumno se convierte en un sujeto pasivo,
ya que se le obliga a desarrollar un aprendizaje memoristico con el Unico fin y Gltimo de
aprobar un examen de selectividad. Ademas, este conocimiento no tiene una duracién
en el tiempo ni tampoco llega a ser transferible, pues los alumnos no han dotado de
significado lo aprendido, simplemente se han ocupado de memorizar la materia y ésta se
les olvida rapidamente. Por lo tanto, es normal que este tipo de opciones curriculares
tradicionales desarrollen en el alumno dificultades metodoldgicas como las
anteriormente vistas, con el consiguiente perjuicio para él, tanto dentro del aula como

fuera de ella, en su @mbito personal y social.
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Poder encontrar soluciones a las anteriores dificultades es tambien una obligacion
como docente ofrecer al alumnado una estrategia de ensefianza-aprendizaje que trate de
superarlas. Por esta razdn, la presente asignatura de Historia de la Filosofia tiene como
base una perspectiva curricular que, aunque no pretende alejarse del método académico
debido a las exigencias del curriculo oficial, asi como también a la prueba de
selectividad que espera al alumno al final de este curso de Segundo de Bachillerato, si
que tiene como fin dltimo que el alumno sea artifice de su propio conocimiento. Dicha
perspectiva es la denominada “perspectiva curricular académica estructurada o centrada
en problemas,” en la que el alumno es el protagonista de su propio proceso de
aprendizaje mediante la accion. De esta forma, el papel del profesor queda en un
segundo plano, ofreciendo solamente informacion esencial y materiales para que el
alumno realice por su cuenta la investigacion. Con esta metodologia se busca lograr en
el alumno conocimientos profundos, llenos de significatividad y sentido, asi como

también duraderos y trasmisibles a lo largo del tiempo.

Por lo tanto, tras este analisis es necesario concluir que el proposito fundamental de
esta asignatura se centra en que el alumno aprenda a desarrollar una conciencia
filosofica historico-préactica. Es decir, una vez que el alumno ha adquirido una
conciencia filosofica de los principales problemas del pensamiento humano a lo largo de
la historia, se entiende que también ha desarrollado simultaneamente una conciencia
filoséfica de los efectos practicos que estudiar la presente asignatura tiene. Por lo tanto,
y puntualizado ahora de forma muy general, esto es lo mismo que decir que el alumno
ha de aprender lo siguiente: a tener una perspectiva general de toda la historia de la
filosofia a través de sus principales problemas, a ser artifice de su propio aprendizaje en
el aula, a realizar una reflexion autdbnoma, a redactar por escrito y con sus propias
palabras la explicacion de un tema, a diferenciar qué saber filos6fico puede ser aplicado
a su bienestar y al de su entorno y a relacionar las teorias filosoficas de la historia con

situaciones o hechos de la vida actual.

No obstante, que el alumno aprenda a desarrollar una conciencia filosofica, también
se pretende hacer a través una perspectiva curricular académica estructurada o centrada
en problemas. Asi, en una asignatura como Historia de la Filosofia esta perspectiva
planteara los diferentes problemas de la historia del pensamiento a lo largo de las

diferentes etapas historicas y lo hara de forma actual, con el fin de que resulten méas
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atractivos y atrayentes para el alumno. De esta forma, cada problema se desarrollara a lo
largo de cuatro Unidades Did&cticas correspondientes a las cuatro edades histdricas. En
ellas el alumno se enfrentard al reto de resolver cada problema investigando y tratando
de descubrir de forma personal, cuéles han sido las respuestas que los principales
filésofos han dado a dicho problema a lo largo de la historia. De esta forma se hara al
alumno artifice de su propio aprendizaje, ya que tiene que ser él mismo, y solamente
con unas ayudas basicas del profesor en forma de textos, cuadros, videos, etc, el
encargado de resolverlos. Es decir, el alumno ha de investigar, analizar, comprender y
razonar por si mismo las respuestas que los principales fildsofos han dado a los
problemas con los que se han enfrentado, que por otro lado, siguen teniendo total
actualidad hoy en dia. De esta forma, aun dentro del mundo académico, el alumno hara
suyo el aprendizaje a través de una constante actividad que a su vez generara en €l
motivacidn, implicacion y lo mas importante de todo, una aprendizaje profundo lleno de

sentido y significatividad, que permanecerd en su interior de forma duradera.

Analisis del marco y contexto curricular

El fragmento del anexo de la Orden de bachillerato relativa a la asignatura de
Historia de la Filosofia, contempla principalmente una Unica perspectiva curricular: la
académica tradicional o enciclopédica, apareciendo de forma prioritaria y clara tanto en
la parte de la introduccién y objetivos, asi como en la de contenidos y criterios de
evaluacion. Si se lee dicho fragmento, ya puede observarse en primer lugar una
Introduccion con afirmaciones claramente ligadas a una perspectiva académica
tradicional cuando se dice lo siguiente: que los objetivos generales del bachillerato son
“una vision panoramica de las ideas,” que los contenidos basicos han de estar formados
por “la comprension y el andlisis de las teorias,” que para conseguir estos objetivos el
alumno ya he tenido que estudiar en cursos anteriores “lo especifico, del saber
filosofico,” con sus “términos y conceptos basicos.” Por lo tanto, estas afirmaciones
demuestran claramente que la estrategia de ensefianza — aprendizaje de esta perspectiva
es puramente académica, estrategia en la que la mision del profesor es hablar o dictar las
teorias, y la del alumno es la de tratar de entenderlas mecanicamente. Ademas, estas
afirmaciones también demuestran a su vez, que en esta perspectiva curricular académica

no queda espacio para otro tipo de perspectivas curriculares como es la académica
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estructurada o centrada en problemas, que en esta asignatura de Historia de la Filosofia
se defiende y también se pretende aplicar.

No obstante, las cosas cambian cuando, bien avanzada esta Introduccion, puede
leerse la consiguiente oferta para poder cambiar libremente la metodologia dentro de la
perspectiva académica tradicional que este fragmento del anexo de la Orden de
bachillerato relativa a la asignatura de Historia de la Filosofia defiende. Por lo tanto,
esta oferta abre la posibilidad de aplicar otras alternativas de ensefianza — aprendizaje.

(13

Esta posibilidad se observa en la siguiente declaracion: “....1a actividad educativa del
profesor hara posible que los alumnos tengan en sus manos los elementos académicos
necesarios para realizar sus actividades de aprendizaje, de forma significativa y
relevante.”

A partir de este importante giro, el resto del fragmento gana totalmente en grado de
coherencia y compatibilidad con respecto a la perspectiva académica estructurada o
centrada en problemas que se defiende en esta asignatura, ya que deja una gran libertad
para poder aplicarla dentro del marco académico tradicional que también defiende. De
esta forma, en el resto de los bloques del fragmento destinados a Objetivos, Contenidos
y Criterios de Evaluacion, expresiones tan comunes como “andlisis y reflexion,”
“enjuiciar criticamente,” o “exposicion por escrito” ya tienen una coherencia con la
perspectiva académica estructurada o centrada en problemas. EI motivo ya se ha visto:
se ha dado libertad metodoldgica al profesor. Por lo tanto, dichas expresiones bien
pueden ser fruto de una proceso activo de investigacion y asimilacion de aprendizaje
por problemas en la que el alumno es el protagonista. Asi pues, se puede concluir que el
grado de margen de actuacion que ofrece este fragmento del curriculo oficial, a partir
de este importante giro en las posibilidades metodolodgicas, es alto, ya que es a partir de
dicho momento cuando puede coincidir con los intereses curriculares que se persiguen

en la presente asignatura de Historia de la Filosofia.

Objetivos principales de la asignatura

Objetivo 1.
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El alumno sera capaz de contextualizar y enunciar de forma general los principales
problemas filosoficos, la respectiva rama filosofica que se especializa en estudiarlos, el
pensador que los abordd con su respectiva teoria del conocimiento para hacerlo y dentro

de su etapa historica correspondiente. Los problemas son los siguientes:

El problema del hombre: Estudiado por la Antropologia y con implicaciones al
mismo tiempo metafisicas, gnoseoldgicas y éticas. En este problema se discute
filoséficamente el fendmeno humano, es decir, se discuten los principales rasgos de la
persona. En la antigliedad, lo inaugura Soécrates con su denominado “giro
antropologico”, seguido de Platon y Aristoteles. En la Edad Media son de nuevo San
Agustin y Santo Tomas los que también lo tratan en sus respectivas filosofias. En la
modernidad, es Descartes el que aborda el tema y ya en la llustracion Kant hace lo
propio al respecto. Ya dentro de la Filosofia Contemporanea, son Marx y Nietzsche en
el siglo X1IX los encargados de ofrecer respuestas a este problema, y ya en el siglo XX
son las filosofia existencialistas de Heidegger y Sartre las encargadas también de

afrontarlo.

El problema del conocimiento: Estudiado por la Gnoseologia o Epistemologia, en el
que su principal dificultad se centra en la prioridad de los sentidos o de la razén en el
origen y la adquisicion del conocimiento. También, otra dificultad no menos importante
que se presenta dentro de este problema, es la defensa o rechazo de la existencia de
ideas innatas o principios a priori del conocer. Aunque ya en los filésofos presocraticos
se empiezan a vislumbrar estas cuestiones, en la Filosofia Antigua se dan por primera
vez en toda su profundidad con el Relativismo de Protagoras, el Escepticismo de
Gorgias, el Idealismo de Platéon y el Empirismo de Aristoteles, teniendo también en
cuenta en ese periodo histérico las teorias escépticas del conocimiento provenientes de
la llamada “Filosofia Helenistica.” Ya en la Filosofia Medieval este problema también
se trata de resolver de la mano de San Agustin y Santo Tomas de Aquino en su fusion
entre Fideismo y Racionalismo. En la modernidad, son el Racionalismo de Descartes, el
Empirismo de Locke, Berkeley y Hume y el Racionalismo ilustrado de Kant los
encargados de hacerlo. Ya dentro de la Filosofia Contemporanea, es Nietzsche en el
siglo XIX el que vuelve a rescatar el problema del conocimiento en el ser humano con
su anti-epistemologia. En el siglo XX, es en Wittgenstein con su Empirismo Logico o

Neopositivismo en el que se aprecia de nuevo dicho problema, y también en Heidegger
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en su fusion de Teoria del Conocimiento y Ontologia, construida sobre el Historicismo,
la Hermenéutica, el Irracionalismo y la Fenomenologia. También en el siglo XX en
Espafia, se ocupa claramente de este problema Ortega y Gasset con su Raciovitalismo.

El problema del fundamento de la moralidad: Estudiado por la Etica e imprescindible
en cualquier periodo historico, centrado en la busqueda de una guia para la conducta
con los respectivos valores necesarios. En la antigliedad, es tanto Sécrates y como los
sofistas los encargados de inaugurar esta problematica, seguidos de Platon y Aristoteles.
En la Edad Media son San Agustin y Santo Tomas los encargados de continuar con la
problematica. En la modernidad, son Descartes, Locke, Hume y Kant los que ofrecen
sus respuestas al problema. Y en la Filosofia Contemporanea son Marx y Nietzsche en
el siglo X1X los encargados de ofrecer una critica de la moral tradicional.

Dentro de este problema también se aborda el problema del fundamento politico de la
sociedad: Estudiado por la Politica, rama de la moral que se ocupa de la actividad en
virtud de la cual, una sociedad resuelve los problemas que le plantea su convivencia
colectiva. En la antigliedad, Platon y Aristételes inauguran la problematica, teniendo su
importante continuidad en el Renacimiento y en la llustracion, de la mano de Kant, ya

que autores tan importantes como Hobbes 0 Rousseau no se dan en el presente temario.

El problema de la realidad y el ser: Estudiado por la Ontologia y la Metafisica que
plantean la existencia de una sustancia o ser de las cosas, mas alld de su apariencia
variable y efimera. Estas cuestiones en la Antigliedad se dan de la mano en un principio,
de filésofos presocraticos como Tales, Anaximandro, Parménides o Heréclito, para
después volver a reformularse de la mano de Platon o Aristételes. En la Edad Media son
San Agustin 0 Santo Tomas los que lo abordan y en la modernidad son Descartes,
Locke, Berkeley, Hume y Kant los que lo hacen criticamente. Ya dentro de la Filosofia
Contemporanea, son Marx, Nietzsche y Heidegger, los que afrontan este problema
también de forma critica.

De forma conjunta con este problema también se aborda el problema de Dios: Estudiado
por la Teologia-Metafisica y centrado en los diferentes argumentos sobre la existencia
de Dios y en las cosas o hechos relacionados con él. En la antiguedad, es con los
presocraticos donde pueden verse las primeras alusiones al problema, seguidos de
Platén y Aristételes. En la Edad Media, también puede verse en San Agustin y en Santo

Tomas. En la modernidad, es Descartes el que también aborda el tema, siendo Hume y
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Kant los encargados de ofrecer una vision critica al respecto. Dicha vision critica
también se ofrece en la Filosofia Contemporanea de Marx o Nietzsche en el siglo XIX'y
tiene su continuacion en el siglo XX de la mano de Sartre y Heidegger.

Objetivo 2.

El alumno sera capaz de realizar un proceso investigativo de indagacion y anélisis a
raiz de las fuentes que se le presentaran para hacerlo, con el fin de encontrar las
respuestas que dieron los mas importantes filosofos a las preguntas que conforman los

distintos problemas de la historia del pensamiento.

Objetivo 3.

El alumno sera capaz de redactar por escrito y con sus propias palabras el desarrollo
de cada tema en concreto una vez concluido, asi como el desarrollo de un problema
dentro de la etapa historica donde se ubica. Esto significa poder desarrollar
adecuadamente en un proceso de redaccion coherente y lleno de sentido las distintas
teorias que dan respuesta a dicho problema tanto en un tema, como en los diferentes
temas que conforman una determinada época historica. En el primer caso, el alumno
sera capaz de realizar un proceso de redaccién significativo y con sentido. En el
segundo caso, el alumno ha de unir significativamente las teorias correspondientes a una
etapa historica, plasmando en el papel aspectos evolutivos como cual es el origen
filoséfico del problema que va a desarrollar y cual fue la influencia que posteriormente
tubo en otras teorias futuras. Esta forma de redactar es esencial para resolver de forma
adecuada las preguntas con las que se encontrara el alumno en la selectividad.

Objetivo 4.

El alumno sera capaz de reflexionar de forma auténoma y personal al margen de las
respuestas que los principales pensadores dieron a los problemas de la historia de la
filosofia. Es decir, el alumno sera capaz de construir su propia filosofia a través de su
capacidad reflexiva al margen de las distintas teorias que descubra a través de su

proceso de investigacion.
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Objetivo 5.

El alumno seré capaz de distinguir y razonar de forma personal qué tipo de filosofias
procedentes de los principales pensadores a lo largo de la historia pueden ser aplicadas
para su bienestar y mejora personal, asi como también para el bien del entorno que le
rodea. Por lo tanto, esto es lo mismo que decir que el alumno ha de ser consciente de
cudl es el conocimiento Util y practico para si mismo y para la sociedad.

Objetivo 6.

El alumno seré capaz de hablar en pablico y expresar de forma natural qué teorias de
los principales pensadores a lo largo de la historia piensa que le pueden ser Utiles y
practicas para el bienestar de su propia vida y de la sociedad en la que vive. Asi mismo,

también sera capaz de expresar las razones por las que cree esto ultimo.

Planteamiento metodologico general

Llegados a este punto, y teniendo en cuenta tanto los propdsitos como los objetivos,
los principios y lineas generales metodoldgicas que se van a utilizar en esta presente
asignatura de Historia de la Filosofia tendran el siguiente objetivo principal: que el
alumno sepa cudales son las respuestas que los principales pensadores dieron a los
problemas filoséficos que vertebran toda la historia, que asi mismo, son también los
mismos problemas de hoy en dia. No obstante, aunque dicho conocimiento responde a
pardmetros académicos tradicionales, como docente considero que el alumno ha de
conseguirlo a través de una metodologia activa, que consiga que sea él mismo el artifice

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asi, el método principal de ensefianza — aprendizaje elegido para procurar el mejor
conocimiento en el alumno y ordenar toda la asignatura de Historia de la Filosofia, tiene
la investigacion y el andlisis como bazas principales. Este método se centra
primeramente en dividir la asignatura en los cuatro grandes problemas filosoficos que la
recorreran. No obstante, cada problema serd formulado primeramente con una pregunta
actual relacionada directamente con dicho problema, con la intencion de generar en el

alumno un motivo realmente atractivo para su estudio. Tras esta division, toda la
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asignatura contara con dieciséis Unidades Didacticas. Cuatro de ellas abordaran a lo
largo de la historia, cada uno de los cuatro grandes problemas que conforman la
asignatura. A su vez, cada Unidad Did4ctica estara compuesta por los respectivos temas
correspondientes, dependiendo de los filésofos que intenten dar solucion al problema en
la época histdrica correspondiente. Finalmente, cada tema contard con una explicacion
introductoria y breve sobre el contexto en el que se desarrolla el problema, las
caracteristicas principales del fildsofo a tratar asi como una aclaracién de las palabras
que pueden causar mas dificultad en el alumno. Seguidamente, y por un determinado
tiempo, se ofrecerd al alumno de forma individual una serie de fuentes relacionadas con
el problema a resolver (textos filosoficos, histdricos, de literatura, imagenes, videos,
etc.) que seran sobre las que el alumno realice su proceso de investigacion y analisis. No
obstante, para que dicha investigacion cuente con un orden, sera guiada por una serie de
preguntas que llevardan al alumno a centrar los pasos a lo largo de dicho proceso.
Seguidamente, cada alumno formard grupos de cuatro personas como maximo para
poner ideas en comun y sacar conclusiones acerca de la investigacion. En estos dos
momentos de la actividad, tanto con el proceso de trabajo individual como con el
proceso de trabajo grupal, la misién del profesor sera la de resolver dudas y
proporcionar todo tipo de informacion interactuando con el alumnado con el fin de
ayudarle a impulsar su trabajo investigativo. Posteriormente, en el tiempo
correspondiente a otra sesidn, cada grupo sacara sus propias conclusiones junto con las
de los otros grupos en un proceso de puesta en comun y respondiendo gradualmente a
las preguntas que ordenan su investigacion. El profesor en este caso apuntara y corregira
la puesta en comdn de los grupos y sera asi como poco a poco ira tomando forma la
teoria del fildsofo correspondiente, que no hace otra cosa que responder al problema que

Se espera resolver.

Por otro lado, también se aplicaran otras actividades encaminadas a que el alumno
obtenga un conocimiento profundo vy significativo, pero no obstante puede otorgarsele
un papel mas secundario. Asi, al principio del curso se realizard una linea del tiempo
con el fin de que el alumno pueda desarrollar una solida orientacion general de toda la
Historia de la Filosofia. También se pedira al alumno que redacte por escrito y con sus
propias palabras el desarrollo de los respectivos temas, asi como también que realice su
propia reflexién filoséfica al respecto. Finalmente, también se pedira al alumno que

redacte qué teorias filosoficas de las estudiadas son utiles y practicas para su bienestar y
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mejora personal, y también para la el beneficio de la sociedad. Posteriormente, estas
redacciones las leerd cada alumno delante del resto de sus comparfieros en clase y el
profesor ira realizando en la pizarra una lista de teorias practicas con la aportacion de
cada alumno. El fin de esta actividad es realizar un “cuaderno filosofico - practico” para

la vida del alumno que se ird completando en el trascurrir del curso.

Planteamiento general del sistema de evaluacion

En la presente asignatura de Historia de la Filosofia, el alumno sera evaluado de
forma continua a lo largo del curso repartido en sus respectivos trimestres, a través de

dos sistemas evaluativos a la vez: la evaluacion formativa y la evaluacion sumativa.

La evaluacién formativa se caracteriza por ser una actividad sistematica y continua
que tiene por objeto garantizar al profesor la informacion necesaria sobre el proceso de
ensefianza - aprendizaje que realiza con el alumno para, en Gltima estancia, orientarla a
la mejora del alumno en dicho proceso. Por ello, la caracteristica principal de una buena
evaluacion formativa se centra en una continua interaccion en la que la informacion
ofrecida por el alumno al profesor es devuelta por éste en forma de opiniones o juicios
de valor. Este constante “feedback™ es beneficioso y altamente formativo para ambas
partes, tanto para el buen desarrollo de la clase, como también de las actividades que se
realizan dentro de ella. Para el alumno es beneficioso, porque la informacion recibida
del profesor le permitira desarrollar una mayor autonomia en su aprendizaje ya que es
constantemente responsable de su propia accion de aprendizaje. Ademas también le
ayudara a ir interiorizando los contenidos y de autoevaluarse durante el proceso. Para el
profesor también es esencial, ya que una continua interaccion con el alumno le permite
evaluar hasta qué punto los objetivos que se pretenden conseguir con él se estan
llevando a cabo de manera satisfactoria. De no ser esto asi, esta interrelacion también le
permitira saber si la metodologia utilizada es la adecuada para poder continuar con ella

o ir modificandola dénde y cuando sea preciso.

En la presente asignatura de Historia de la Filosofia, este tipo de evaluacion se
llevara a cabo en todas las actividades durante o al final de las mismas y también

contribuird a llegar a conseguir los objetivos que anteriormente se han explicado. No
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obstante, si hay una actividad donde la evaluacion formativa cobra un protagonismo
especial, esa es en la que el alumno ha de ser capaz de realizar de forma individual y
personalizada un proceso investigativo de indagacion y analisis. Dicha actividad es la
mas importante de todas las planteadas ya que es en ella principalmente donde se
pretende que sea el alumno el propio artifice del proceso de ensefianza — aprendizaje.
Por lo tanto, es en ella donde la interaccion y el feedback entre alumno y profesor es

esencial para un correcto desarrollo de la misma.

Asi mismo, cada trimestre la evaluacion también tendra a la vez un aspecto sumativo
ya que se evaluaran los conocimientos adquiridos a través de diferentes vias que se
detallan a continuacion y sera la suma de ellas en su valor porcentual la que dard como

resultado la nota final del curso del alumno.

- Tras una sesion en la que se realizara en clase una linea del tiempo, el alumno
tendrd que desarrollarla posteriormente dentro de una prueba escrita con una
Unica pregunta en la que se pedira que la realice. De esta forma se busca
demostrar que ha desarrollado las capacidades del objetivo nimero uno. (10% de
la nota final.)

- Tras la finalizacion de cada tema, el alumno ha de realizar una redaccion
desarrollandolo de forma personal y coherente. De esta forma se busca
demostrar que ha adquirido parte de las habilidades del objetivo nimero tres.
(20% de la nota final.)

- Tras la finalizacién de un tema, el alumno ha de realizar una redaccion en la que
refleje su propia filosofia teniendo como base las teorias que ha visto en ese
tema. De esta forma se busca demostrar que ha adquirido las capacidades del
objetivo numero cuatro. (10% de la nota final.)

- Tras la finalizacion de una edad histérica en la que se ha abordado un
determinado problema, el alumno reflejara en papel que tipo de teorias dentro de
dicha etapa pueden ser beneficiosas para él y para la sociedad y por qué. De esta
forma se busca demostrar que ha adquirido las habilidades del objetivo nimero
cinco. (10% de la nota final.)

- Tras la realizacion de esta ultima actividad, el alumno la ha de exponer

oralmente en clase y delante de sus comparieros. De esta forma se busca

72



demostrar que ha adquirido las habilidades del objetivo nimero seis. (10% de la
nota final.)

- Tras la finalizacion de un trimestre, el alumno ha de realizar un examen en el
que al menos, tendrd que saber redactar correctamente dos preguntas, una
relacionada con el desarrollo de un problema dentro de un tema en concreto y
otra con el desarrollo de un problema dentro una etapa histérica determinada. De
esta forma se busca demostrar que ha adquirido el total de las habilidades del

objetivo numero tres. (40% de la nota final.)

Secuencia de problemas y Unidades Didacticas en su

disposicion temporal a lo largo del curso.

El conjunto de la asignatura se estructurard en un principio entorno a los cuatro
grandes y principales problemas de la filosofia, que no obstante, serdn formulados a
través de una pregunta actual. Cada problema estara compuesto a su vez por cuatro
Unidades Didécticas, correspondientes a las cuatro edades que recorren toda la historia.
Por lo tanto, en su disposicion temporal a lo largo de todo el curso, esta asignatura de
Historia de la Filosofia contara con dieciseis Unidades Didacticas.

En un primer momento se abordara el problema del hombre formulado a su vez con
una pregunta actual, con sus correspondientes Unidades Didacticas y con los
consiguientes temas que las componen. La secuencia de este primer problema sera la

siguiente:

EL PROBLEMA DEL HOMBRE: ¢Quién soy como personay ser humano?

- El problema del hombre en la Edad Antigua: Socrates, Platon y Aristoteles
- EIl problema del hombre en la Edad Media: Agustin de Hipona y Tomas de
Aquino.

- El problema del hombre en la Edad Moderna: Descartes y Kant.
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- El problema del hombre en la Edad Contemporanea: Nietzsche, Marx, Sartre y

Heidegger.

En un segundo momento se abordara el problema del conocimiento formulado a su
vez con una pregunta actual, con sus correspondientes Unidades Didacticas y con los
consiguientes temas que las componen. La secuencia de este segundo problema seré la

siguiente:

EL PROBLEMA DEL CONOCIMIENTO: ¢(Cual es mi fuente mas fiable de
adquisicion de conocimiento: los sentidos o la razén? ¢Puedo asegurar que el mundo

que observo es real?

- El problema del conocimiento en la Edad Antigua: Heraclito, Anaxagoras,
Gorgias, Platén, Aristoteles y Filosofia Helenistica.

- El problema del conocimiento en la Edad Media: Agustin de Hipona y Tomas de
Aquino.

- El problema del conocimiento en la Edad Moderna: Descartes, Locke, Berkeley,
Hume y Kant.

- El problema del conocimiento en la Edad Contemporanea: Nietzsche,
Wittgenstein, Heidegger y Ortega.

En un tercer momento se abordara el problema del fundamento de la moralidad y dentro
de él también se abordaréa el problema del fundamento politico, formulados a su vez con
dos preguntas actuales, con sus correspondientes Unidades Didacticas y con los
consiguientes temas que las componen. La secuencia de estos problemas serd la

siguiente:

EL PROBLEMA DEL FUNDAMENTO DE LA MORALIDAD: ¢Cuél es la mejor

manera de vivir para el ser humano?

- El problema del fundamento de la moralidad en la Edad Antigua: Socrates,

Sofistas, Platon y Aristoteles.
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- EIl problema del fundamento de la moralidad en la Edad Media: Agustin de
Hipona y Tomas de Aquino.

- El problema del fundamento de la moralidad en la Edad Moderna: Descartes,
Locke, Hume y Kant.

- El problema del fundamento de la moralidad en la Edad Contemporanea:

Nietzsche y Marx.

EL PROBLEMA DEL FUNDAMENTO POLITICO: ¢Cuél es la mejor forma de

gobierno para los problemas de convivencia en una sociedad?

- El problema del fundamento politico en la Edad Antigua: Platon y Aristételes.

- El problema del fundamento politico en la Edad Moderna: Kant.

Por Gltimo se abordaré el problema de la realidad y el ser. Dentro de este problema
también se abordara el problema de Dios. Los dos se formularan con preguntas actuales,
con sus correspondientes Unidades Didacticas y con los consiguientes temas que las

componen. La secuencia de estos Ultimos problemas sera la siguiente:

EL PROBLEMA DE LA REALIDAD Y EL SER: ¢Existe una sustancia o ser de las

cosas mas alla de su apariencia variable y efimera?

- El problema de la realidad y el ser en la Edad Antigua: Presocraticos, Platén y
Aristoteles.

- EIl problema de la realidad y el ser en la Edad Media: Agustin de Hipona y
Toméas de Aquino.

- El problema de la realidad y el ser en la Edad Moderna: Descartes, Locke,
Berkeley, Hume y Kant.

- El problema de la realidad y el ser en la Edad Contemporanea: Nietzsche, Marx

y Heidegger.

EL PROBLEMA DE DIOS: ¢ Existe Dios? ¢Qué es Dios?

- El problema de Dios en el Edad Antigua: Platon y Aristoteles.
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- El problema de Dios en la Edad Media: Agustin de Hipona y Tomés de Aquino.
- El problema de Dios en la Edad Moderna: Descartes, Hume y Kant.
- El problema de Dios en la Edad Contemporanea: Nietzsche, Marx, Sartre,

Heidegger y Maria Zambrano.

Ejemplos de algunas actividades de investigacion y analisis en

la asignatura de Historia de la filosofia.

Las actividades de investigacion y analisis en esta asignatura de Historia de la
Filosofia son las méas importantes por dos razones fundamentales. En primer lugar,
porque son ellas un medio altamente eficaz para que el alumno trate por si mismo de dar
respuesta a las principales preguntas problematicas. En segundo lugar, porque como ya
se ha dicho anteriormente, el alumno al realizarlas es el artifice de su propio proceso de
ensefianza — aprendizaje y de esta forma adquiere conocimientos profundos y duraderos.
El desarrollo seré el siguiente:

En una primera sesion, el profesor emplearé los primeros diez minutos para dar una
introduccidn sobre el problema a tratar y las caracteristicas generales y de contexto de
los fildsofos que trataran de abordarlo. En los siguientes veinte minutos, cada alumno de
forma individual investigarad y analizara las fuentes que le ofrecera el profesor (textos
filosoficos, historicos o de literatura, imagenes, videos, canciones, etc,) Este proceso
tendra como guia una serie de preguntas que ha de ir resolviendo para intentar llegar a
concluir cuél es la solucion que el filésofo del que se esta tratando, da al problema. En
la siguiente media hora, se formaran grupos de cuatro personas como maximo con la
intencion de poner ideas y respuestas en comin ante la problematica a resolver.
Posteriormente en una segunda sesion, se hara una puesta en comun donde todos los
grupos expondran de forma conjunta y debatida las ideas que han concluido de su
investigacién. En este caso, el profesor ira guiando en la pizarra dicha puesta en comin
perfilando con su ayuda la teoria que se pretende dilucidar. De esta forma, ira realizando
progresivamente un esquema aceptando, desechando y aportando también él las teorias
que no se lleguen a dilucidar de forma global. Asi, se ird construyendo la respuesta que

se busca al problema que se esté tratando y a la vez, todos los alumnos deberan apuntar
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dichas conclusiones con el fin de estudiarlas posteriormente para su examen. A

continuacion se ejemplifica el desarrollo de una actividad de este tipo:

EL PROBLEMA DEL CONOCIMIENTO: ¢(Cual es mi fuente mas fiable de

conocimiento: los sentidos o la razén? ¢Puedo asegurar que el mundo que observo es
real?

- EIl problema del conocimiento en la Edad Antigua (Primera parte): Heraclito,

Protagoras y Gorgias

TEXTO 1: Heraclito de Efeso

- “Heraclito, en cambio, dado que creia que el hombre estd organizado para el
conocimiento de la verdad con dos medios, la sensacion y la razon, considera
que, de estas, la sensacién no es digna de fe, analogamente a los fisicos ya
mencionados, mientras que supuso a la razén adecuada para juzgar. Al menos
cuestionaba la sensacion cuando dice, textualmente: “malos testigos son para

los hombres los ojos y los oidos cuando tienen almas barbaras. ”

Sexto Empirico: Contra los matematicos

TEXTO 2: Heraclito de Efeso

- “Sabio es que quienes oyen, no a mi, sino a la razon, coincidan en que todo es

i3]

uno.

- “Siendo esta razon eternamente verdadera, nacen los hombres incapaces de
comprenderla antes de oirla y después de haberla oido.”

- “La naturaleza gusta de ocultarse.”

- “Que aparees lo entero y lo no entero, lo convergente y lo divergente, lo
concordante y lo discordante, y de todo uno y de uno todo.”

’

- “Nadie se baiia dos veces en el mismo rio.’
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- “Este mundo, el mismo para todos, no lo hizo ninguno de los dioses ni de los
hombres, sino que ha sido eternamente y es y serd un fuego eternamente

’

viviente, que se enciende y se apaga segun medidas.’

IMAGENES:

ASI QUE TU YA NO ERES
EL ME QUE DEJO EL
DINERO, Y YO YA NO SOY
EL QUE TE LO DEBIA

PREGUNTAS:

- ¢Cudl es la fuente més fiable de conocimiento para Heraclito?
- ¢Cuadl es la concepcion que Heraclito tiene de la naturaleza?
TEXTO 1: Protagoras

- “Sostengo (habla Protagoras) que la verdad es tal como la he descrito, y que
cada uno de nosotros es la medida de lo que es y de lo que no es; que hay, sin
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embargo, una diferencia infinita entre un hombre y otro hombre, en cuanto las
cosas son y parecen unas a éste y otras a aquél, y lejos de no reconocer la
sabiduria ni los hombres sabios, digo, por el contrario, que uno es sabio cuando
mudando la faz de los objetos, los hace parecer y ser buenos a aquel para quien

parecian y eran malos antes” (...)

Platon: Teeteto o de la ciencia

- “Puesto que lo que parece bueno y justo a cada ciudad es tal para ella,
mientras forma este juicio; y el sabio hace que el bien, y no el mal, sea y

parezca tal a cada ciudadano.”

Platon: Teeteto o de la ciencia

- “El relativismo es el concepto que sostiene que los puntos de vista no tienen
verdad ni validez universal, sino s6lo una validez subjetiva y relativa a los

diferentes marcos de referencia.”

IMAGENES:

RECUERDEN QUE SE =2
TRATA DE CONVENCERLES
DE QUE TENEMOS LA RAZON,
AUNQUE NO SEA DEL

TODO CIERTO.

PREGUNTAS:

- Para Protégoras, ¢;cual es la medida de todas las cosas que se conocen?

- ¢Cudl es la concepcion de la verdad para Protagoras?
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- ¢Cual es la misién del sabio para Protagoras?

TEXTO 1: Gorgias

- “No existe realidad alguna.”
TR o] . . I 2
- “Sialgo existiera, no lo conoceriamos.
3 4 r .
- “Aun en el caso de que pudiéramos conocer algo, no podriamos comunicarlo a

’

los demas.’

Gorgias: Sobre la naturaleza o el Ser

TEXTO 2: Gorgias

- “Que nada existe es argumentado por Gorgias de este modo. Si existe algo, o
bien existe lo que es o lo que no es, o bien existen tanto lo que es como lo que no
es... cosa totalmente absurda. Pero ni lo que es existe, como demostrara, ni lo
que no es, como explicard, ni tampoco lo que es y lo que no es, punto éste que

también justificara. No existe nada en conclusion.”

Sexto Empirico: Contra los matematicos

- “El escepticismo es un corriente filosofica basada en la duda, de quienes se
decia que “‘no afirmaban nada, solo opinaban.” Sin embargo, el escepticismo
radical defiende la negacion de todo conocimiento, ya que el hombre no puede

’

conocer.’

PREGUNTAS
- ¢Cual es la concepcion de la realidad para Gorgias? ¢Por qué?

- ¢Qué tipo de escepticismo puede asociarse a la vision de la realidad de Gorgias?
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