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Resumen: Este trabajo presenta el desarrollo y resultados de un proyecto docente que hace
uso del Aprendizaje Basado en Datos (ABD) para la ensefianza del arabe como segunda
lengua (L2) en un nivel intermedio bajo (A2/B1) y a través de un vocabulario emocional
basico. El uso de la lingiiistica de corpus en la adquisicién de esta lengua es un campo de
exploracion incipiente que va parejo al desarrollo de las tecnologias del lenguaje de una
lengua considerada de morfologia compleja y un reto para la computacion. El estudio hace
uso del corpus arTenTen y de las herramientas de Sketch Engine para explorar los patrones
de uso de 6 emociones, siguiendo las pautas del proyecto GRID. A través del analisis de
sus colocaciones y concordancias se elabora una serie de materiales que ponen en valor
aspectos morfoldgicos, sintacticos, semanticos y pragmaticos que definen el comporta-
miento de este 1éxico en distintos contextos de uso natural de la lengua. A pesar del reto
que plantea el nivel de competencia lingiiistica abordado, los resultados son positivos, re-
saltando los puntos fuertes de esta metodologia —como el fomento de la autonomia del
alumnado— y algunos factores especificos del arabe que deben tenerse en consideracion
en futuras investigaciones.

Abstract: This paper presents the development and results of a teaching project that ap-
plies Data-Driven Learning (DLL) to teach Arabic as a second language (L2) at a low in-
termediate level (A2/B1) and through a basic emotional vocabulary. The use of corpus lin-
guistics in acquiring this language is an emerging field of exploration that goes hand in
hand with the development of language technologies for Arabic, which is considered to

*. Este estudio es el resultado del proyecto “Las tecnologias del lenguaje para el aprendizaje del ara-
be como segunda lengua: un Iéxico de las emociones” (ID: 624), financiado a través del Programa de
Incentivacion de la Innovacion Docente de la Universidad de Zaragoza (PIIDUZ - 2022). Este trabajo
se ha realizado en el marco del Grupo Investigador “Clarisel”, que cuenta con la participacién econo-
mica del Departamento de Ciencia, Tecnologia y Universidad del Gobierno de Aragon y del Fondo
Social Europeo.
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have a complex morphology and to be a challenge for computation. The study uses the ar-
TenTen corpus and Sketch Engine tools to explore the usage patterns of 6 emotions, follo-
wing the guidelines of the GRID project. By analyzing their collocations and concordan-
ces, a series of materials is elaborated that highlight morphological, syntactic, semantic,
and pragmatic aspects defining the behavior of this lexicon in different contexts of natural
language use. Despite the challenge posed by the level of linguistic competence addressed,
the results are positive, highlighting the strengths of this methodology —such as the en-
hancement of the learners’ autonomy— and some factors specific to Arabic that should be
considered in future research.

Palabras clave: Lengua arabe, Emociones. Segunda Lengua (L2). Aprendizaje Basado en
Datos (ABD). Lingiiistica de corpus.

Keywords: Arabic language. Emotions. Second Language (L2). Data-driven Learning
(DLL). Corpus Linguistics.
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1. INTRODUCCION

La importancia del empleo de la lingiiistica de corpus', soportada por las tec-
nologias del lenguaje, en la adquisicion de una segunda lengua (L2)? reside en el
hecho de que permite un analisis a gran escala del uso natural de esta lengua, tan-
to escrito como oral, facilitando la identificacion de secuencias recurrentes de pa-
labras. El Aprendizaje Basado en Datos (ABD)? permite el acceso a las concor-
dancias o palabras clave en su contexto? que, al reflejar un auténtico uso del len-
guaje, evita las distorsiones provocadas por el trabajo en lingiiistica basado en las
intuiciones®. Uno de los primeros avances en este sentido fue convertir a los
aprendices de una L2 en investigadores®, quienes, por medio de los procesos ana-
liticos que se desarrollan en esta metodologia, adquieren nuevas estrategias de
aprendizaje que refuerzan su autonomia mediante el acceso al uso real de la len-
gua objeto de estudio’.

1. Reppen y Simpson-Vlach. “Corpus linguistics”.

2. También referida como ‘adquisicién de una segunda lengua’ (ASL); en inglés, second language
acquisition (SLA).

3. En inglés, data-driven learning (DDL), también referido como computer-assisted language lear-
ning (CALL), es un enfoque pedagdgico en el aprendizaje de lenguas extranjeras que consiste en la
utilizacion de la lingiiistica de corpus para la identificacion de patrones de uso.

4. En inglés, key word in context (KWIC), que consisten en todas las ocurrencias que resultan de la
busqueda de un término en un corpus, presentadas dentro del contexto en el que ocurren. Baker et al.
A glossary, pp. 42-44.

5. Johns. “From Printout to Handout”, p. 296.

6. Pérez-Paredes. “Corpus Linguistics”; O’Keeffe. “Data-driven Learning”, p. 259.

7. Gilquin y Granger. “How can Data-driven Learning be Used”, p. 359; Roca Varela. “Corpus Lin-
guistics and Language Teaching”, p. 287. Recientemente, la investigacion en la adquisicién de una L2
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El ABD puede ser de dos tipos: uno en el que el estudiantado tiene acceso di-
recto al corpus para realizar busquedas de forma autéonoma y otro en el que el
profesorado hace de intermediario, entregando al estudiantado ejercicios disefia-
dos en base a unos analisis llevados a cabo en los corpus. En los primeros esta-
dios del aprendizaje se recomienda la mediacion del profesorado, decidiendo el
tipo de pregunta a plantear, realizando la bisqueda en el corpus, eligiendo la in-
formacién adecuada y confeccionando actividades focalizadas hacia unas res-
puestas concretas®.

En este proceso de adquisicion de una L2, el vocabulario constituye una de las
areas fundamentales, especialmente en sus expresiones fijas y sus “patrones de
colocaciones” (collocational patterns)’. El presente estudio se centra en la lengua
arabe y, en este caso, la adquisicion de vocabulario es el reto mas importante en
su aprendizaje y requiere tener un papel central en los materiales docentes. Sin
embargo, el foco se suele poner en el contenido gramatical y la ensefianza de vo-
cabulario se limita a listas de equivalencia entre el arabe y la primera lengua del
estudiantado'?.

El ABD tiene grandes ventajas en el aprendizaje de vocabulario y de ciertos
aspectos gramaticales de una lengua extranjera, pero una de sus limitaciones es
que la mayoria de los trabajos realizados en este sentido tiene como objeto de es-
tudio la lengua inglesa, por lo que su aplicacion a otras lenguas todavia es un
campo por explorar!!. En el caso del arabe, los recursos para la lingiiistica de cor-
pus y, mas especificamente, para la enseflanza de la lengua basada en estos, son
limitados'? en comparacion con otras lenguas mas consolidadas, como la inglesa,
y la incorporacion del arabe a este campo es tardia, dada su resistencia a la
computacion'®. En uno de los trabajos pioneros sobre el uso de corpus en la ense-
fanza del arabe como lengua extranjera se afirma que, esta practica docente esta

se esta centrando en los corpus de aprendices de una lengua, que contienen textos producidos por los
estudiantes de una determinada lengua durante su proceso de aprendizaje (McEnery et al. “Corpus
Linguistics, Learner Corpora, and SLA”; O’Keeffe. “Data-driven Learning”, p. 268), como el Corpus
de aprendices del espaiiol o el Arabic Learner Corpus.

8. Cobb y Boulton. “Classroom Applications”, p. 481.

9. Durrant et al. Research Methods, p. 3.

10. Al-Batal. “Playing with Words”, p. 332; Zaki. “Corpus-based Teaching”, p. 522.

11. Yao. “Vocabulary Learning”, p. 26.

12. Mansour. “The Absence of Arabic Corpus Linguistics”; Zaki. “Corpus-based Teaching”, p. 514;
Zeroual y Lakhouaja. “Arabic Corpus Linguistics”.

13. Zaki et al. “The Utility of Arabic Corpus Linguistics”, p. 473.
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todavia en su estadio inicial'*. debido, entre otros factores, a la complejidad de la
lengua's.

El estudio que aqui se ofrece viene a aportar experiencia en este campo de
ABD para la lengua arabe, a través de un proyecto de innovacion docente disefia-
do para el alumnado del Grado en Lenguas Modernas con un nivel de competen-
cia lingiiistica intermedio bajo (A2/B1)'. Para llevarlo a cabo se ha elegido el
vocabulario emocional como area experimental, considerando la importancia de
este tipo de 1éxico en la comunicacion intercultural. El objetivo es responder a las
necesidades de autonomia del estudiantado a través de un complemento al méto-
do de ensefianza tradicional, mas alld de las obras lexicograficas habituales y de
las herramientas digitales, careciendo estas ultimas de un enfoque didactico y
académico en muchos casos. En este proyecto se busca integrar la adquisicion de
vocabulario emocional con cierto contenido gramatical relevante para los niveles
sefialados. La experiencia consiste en exponer al alumnado a las concordancias
extraidas de forma automatica de un corpus, habiendo estas pasado por un proce-
so de preseleccion para adaptarlas a sus competencias lingiiisticas (véanse anexos
1 y 2). El proyecto se llevo a cabo, principalmente, durante el curso 2022-2023,
con 5 alumnos en el nivel A2 y 2 en el B1; en el curso 2023-2024, se repitié par-
cialmente con 5 alumnos en el B1. En el nivel A2, se llevo a cabo al final de la
asignatura de Comunicacion oral y escrita 11 (COE 1II; 120 hrs.) del Grado en
Lenguas Modernas; el alumnado ya habia cursado COE I (120 hrs.). En el caso
del BI, se llevd a cabo en Gramatica (60 hrs.), el alumnado ya habia cursado
COE I, I y I1I (360 hrs.).

1.1. El léxico de las emociones

El aprendizaje del 1éxico emocional es fundamental para la expresion de esta-
dos emocionales que, a su vez, potencian el desarrollo de la inteligencia emocio-
nal en entornos multiculturales'’. Las experiencias emocionales suelen presentar
diferencias culturales en sus patrones y, en general, las personas multilingiies tie-
nen preferencia por el uso de su lengua materna a la hora de expresar sus emocio-
nes'®. En este sentido, la competencia pragmatica de los aprendices de una lengua
extranjera juega un papel esencial en su comunicacién intercultural, junto con su

14. Zaki. “Corpus-based Teaching”, p. 538.

15. Sobre la lingiiistica de corpus especifica de la lengua arabe, véase: Eddakrouri. AI-Mudawwanat
al-lugawiyya; McEnery et al. Arabic Corpus Linguistics; Salih. Lisaniyyat al-mudawwana.

16. Proyecto “Las tecnologias del lenguaje para el aprendizaje del drabe como segunda lengua: un
léxico de las emociones” (ID: 624), del PIIDUZ (Programa de Incentivacion de la Innovacién Docente
en la Universidad de Zaragoza), curso académico 2022-2023.

17. Altaras ef al. “Can Ability Emotional”.

18. Dewaele. “Perceived Language”; Dewaele y Qaddourah. “Language Choice”.
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competencia gramatical, porque requiere el conocimiento de determinadas se-
cuencias de palabras y expresiones habituales, asi como sus contextos apropiados
de uso en los actos comunicativos'®. La lingiiistica de corpus permite, precisa-
mente, la adquisicion de ese conocimiento contextual del uso real del vocabulario
emocional, que va mas alld de una busqueda simple de su significado aislado en
un diccionario tradicional. Por ejemplo, un corpus podria aportar informacién so-
bre los patrones de conceptualizacion de las emociones y contenido multimodal
como sus expresiones corporeizadas?’.

Uno de los enfoques lingiiisticos proyectados en el estudio de las emociones
trata la manera en la que conceptualizamos las emociones a través del lenguaje,
sea este metaférico o literal, en distintas lenguas y culturas®!. En este contexto, el
proyecto GRID??> —un proyecto internacional liderado por el Center for Affective
Sciences de la Universidad de Ginebra— abordo la semantica de 24 términos
emocionales en 20 lenguas y paises de todo el mundo?. El GRID tenia como ob-
jetivo definir los perfiles semanticos de estos términos emocionales, identificando
similitudes y diferencias interculturales para determinar la equivalencia entre las
palabras que los designaban en distintas lenguas. Uno de los resultados del pro-
yecto es una tabla multilingiie de equivalencias entre los mencionados términos
—incluidos los del espafiol y €l arabe’*— que representan un acuerdo general en-
tre los hablantes de estas lenguas sobre el significado de las palabras equivalen-
tes, sin descartar ciertas diferencias de grado segin los hablantes y sus culturas.
Esta tabla es la que ha proporcionado la base 1éxica del presente estudio, de la
cual se han seleccionado 6 términos relacionados con emociones basicas (véase la
seccion 2). Conviene sefialar que existen otras fuentes para identificar el 1éxico
emocional en lengua arabe, como la tabla de adjetivos proporcionada por Bu-

19. Kecskes. Intercultural Pragmatics, pp. 61-64; Alba Juez. “Emotion in Intercultural Interac-
tions”; Mestre-Mestre y Diez Bedmar. “Expressing Emotion”. El trabajo de Mestre-Mestre y Diez
Bedmar distingue entre dos enfoques en el estudio de la competencia pragmatica: el de la etnopragma-
tica y el de la pragmatica intercultural.

20. Lopez-Rodriguez y Tercedor Sanchez. “Caracterizacion léxico-semantica”. Este estudio emplea
el corpus ‘esTenTen13’ del Sketch Engine (véase la siguiente seccion) “para analizar los fenémenos
léxicos relativos a las emociones”; fundamentalmente, palabras clave y contextos de uso (pp. 268 y
276). Existen otras formas de trabajar contenidos emocionales en el aprendizaje de una L2, como el
visionado de fragmentos audiovisuales: Simon Cabodevilla y Martin Leralta. “Expresion de la emo-
cion en espaifiol”.

21. Soriano. “El lenguaje de las emociones”.

22. Fontaine et al. Components of Emotional Meaning.

23. https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-
project/

24. https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-
project/emotion-words/
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ckwalter y Parkinson® en su diccionario de frecuencia o el repertorio ArSEL2°
utilizado para el analisis de sentimientos en PLN (Procesamiento del Lenguaje
Natural)?’. Sin embargo, €l enfoque cultural del GRID aporta una base mas s6lida
para los estudios inter-lingiiisticos en este campo semantico.

1.2. Corpus y tecnologia para el arabe

La lingiiistica de corpus ha sido una metodologia central en la investigacion
sobre vocabulario que se ha llevado a cabo en las ultimas décadas, porque permite
la identificacion de patrones de colocaciones por medio de herramientas compu-
tacionales en situaciones comunicativas reales?®. Hablar del uso real de la lengua
arabe es un tema particularmente sensible porque el desarrollo de esta lengua ha
conllevado una situacion de diglosia entre una variedad culta y una variedad ver-
nacula, cuyo uso predomina en el registro oral, perteneciente al amplio grupo de
variedades dialectales de las sociedades arabofonas. La variedad culta, llamada
fusha, ha experimentado, a su vez, un proceso de simplificacion en tiempos mo-
dernos para configurar la llamada fisha mu‘asira o Arabe Moderno Estandar
(AME), que se distancia en diversos aspectos, especialmente léxicos y sintacticos,
del Arabe Clasico (AC)%.

A este abanico de variedades se suma la compleja morfologia del arabe que,
como ya se ha mencionado, supone un reto para su procesamiento automatico*® y
repercute en la disponibilidad y calidad de herramientas especificas de la lengua,
como los analizadores morfolégicos y sintacticos, y de recursos digitales, como
los corpus textuales y orales®!. Por afiadidura, muchos de los corpus del arabe es-
tan disefiados para la investigacion y no para la docencia de la lengua®. Aun asi,
disponemos de algunos corpus utiles para la ensefianza, como el arabiCorpus®*, el
arTenTen* o el ZAEBUC?, los dos primeros centrados mayoritariamente en el
AME, mientras que el ultimo, de caracter bilingiie, se divide entre escrito y oral,
conteniendo esta segunda parte variedades dialectales. De estos corpus, solo los

25. Buckwalter y Parkinson. 4 frequency Dictionary of Arabic, p. 117.

26. Badaro et al. “ArSEL”.

27. Contamos también con la lista de vocabulario emocional que figura en: Familiar. 4 Frequency
Dictionary, pp. 29-30.

28. Durrant et al. Research Methods, pp. 23-24.

29. Para ampliar sobre este tema, véase, por ejemplo: Ferrando. Introduccion.

30. Sobre este tema, véase: Habash. Introduction.

31. Para una busqueda en el caudal creciente de recursos para las tecnologias del lenguaje especifi-
cas del arabe, consultese la base de datos Masadir.

32. Zaki. “Corpus-Based Teaching”, p. 517.

33. Parkinson. “Under the Hood”.

34. Arts et al. “arTenTen”.

35. Palfreyman y Habash. Bilingual Writers; https://sites.google.com/view/zaebuc/home.
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dos primeros disponen de interfaz con herramientas de analisis, facilitando de este
modo las bisquedas.

En este estudio se ha utilizado el arTenTen en sus dos versiones disponibles:
el Arabic Web corpus 2012 (arTenTen12), de 7,4 billones de palabras y procesa-
do con el software multilingiie Stanford CoreNLP; y el arTenTen18, recientemen-
te incorporado a la plataforma Sketch Engine’, conformado por 4,6 billones de
palabras y procesado con el analizador morfoldgico especifico del arabe MA-
DAMIRA?. Estos corpus estan construidos con grandes cantidades de textos re-
cogidos de internet, de diferentes géneros: noticias en medios de comunicacion,
contenido literario, entradas en blogs, etc.

2. ANALISIS DEL VOCABULARIO EMOCIONAL

La plataforma Sketch Engine, en la que se encuentra el arTenTen, ofrece una
serie de herramientas de la lingiiistica de corpus; la mas relevante para este estu-
dio es la Word Sketch®® que permite generar listas de colocaciones de un término
especifico®. A partir de estas listas se pueden explorar las concordancias®® de
cualquier combinacion de palabras para extraer ejemplos de su uso en una diver-
sidad de contextos. Las colocaciones permiten identificar patrones de uso del len-
guaje que, por su frecuencia de aparicion en el corpus, sobresalen como relevan-
tes en el aprendizaje de una lengua dada. Las concordancias permiten aplicar es-
trategias de adivinacion del significado del vocabulario objetivo a partir de diver-
sos contextos de uso. Estas estrategias son consideradas de las mas importantes
en el aprendizaje de segundas lenguas, destacando los aspectos morfologicos y
sintacticos, ademés de los pares léxicos™*!.

Para identificar patrones de colocaciones del vocabulario emocional se han se-
leccionado 6 emociones basicas, con valencia positiva y negativa, de la tabla mul-
tilingiie del proyecto GRID: gadab ‘ira’, kurh ‘odio’, jawf ‘miedo’, sa ‘ada ‘feli-
cidad’, hubb ‘amor’ y huzn ‘tristeza’. Estos términos emocionales, que se encuen-
tran en forma de sustantivo, han sido también considerados como adjetivos o ver-
bos. Esto tiene que ver con el sistema raiz-paradigma que define la morfologia de

36. Kilgarriff et al. “The Sketch Engine”.

37. Pasha et al. “MADAMIRA”.

38. https://www.sketchengine.eu/guide/word-sketch-collocations-and-word-combinations/

39. Sobre las virtudes de la ensefianza de colocaciones en AME, véase: Santillan Grimm. “Teaching
Collocation”.

40. https://www.sketchengine.eu/guide/concordance-a-tool-to-search-a-corpus/

41. Al-Batal. “Playing with Words”, pp. 337-339.
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la lengua 4rabe*?. Asi, de la raiz trilitera g-d-b deriva el mismo sustantivo gadab,
los adjetivos gadib o gadban y el verbo gadiba.

Al buscar un término en el arTenTenl2 a través de la herramienta Word
Sketch de Sketch Engine, esta genera una serie de listas de colocaciones:
‘verb_left’, ‘verb right’, ‘noun left’, ‘noun right’, ‘adj left’, ‘adj right’,
‘adv_left’, ‘adv_right’, ‘nextleft’, ‘nextright’ y ‘conj’. En el caso del arTenTenl8,
puesto que utiliza un analizador automatico especifico de la lengua arabe, la he-
rramienta genera listas mas funcionales: ‘modifiers of X, siendo X el término de
la busqueda, ‘X and/or...", ‘verbs with X as subject’ y ‘verbs with X as object’.
En todo caso, la herramienta no es precisa®* y hay que combinar blsquedas en
ambas versiones del corpus y emplear los resultados mas relevantes segun las ne-
cesidades. Las colocaciones en las listas generadas vienen en orden decreciente
de Log Dice**; por ejemplo, en la lista ‘modifiers of X’ del arTenTen18, donde X
es huzn ‘tristeza’, las tres colocaciones en la cabeza de la lista tienen un Log Dice
entre 8 y 10 (en una escala donde 14 es el maximo) y son las siguientes en orden
decreciente: ‘amig ‘profundo’ —Ila palabra ‘tristeza’ tiene género masculino en
arabe—, Sadid ‘intenso’ y dafin ‘latente’ (véase Figura 1). Una vez identificado
un patrén de colocaciones relevante, conformado por el término buscado y una
colocacion frecuente, la herramienta ofrece la posibilidad de acceder a sus con-
cordancias.

En la seleccion de colocaciones relevantes de las listas generadas por la he-
rramienta para cada término, asi como de las concordancias en las que estas se
encontraban en uso con el término, se ha tenido en cuenta la frecuencia de uso de
las colocaciones en el corpus representada por la medida previamente sefialada y
el nivel de competencia lingiiistica del alumnado. Por ejemplo, en el caso de
gadab ‘ira’, en su funcion de sustantivo, se ha dado importancia a dos listas de
colocaciones: la de modificadores (principalmente adjetivos que siguen al tér-
mino) y la de verbos con gadab como sujeto. Los dos primeros modificadores de
este sustantivo son ‘a@rim (frecuencia: 5.839; LogDice: 10,8) y Sadid (frecuencia:
10.752; LogDice: 9,1), que indican distintos grados de fuerza o intensidad de la
emocion, siendo ‘@rim el maximo grado, que implica impetuosidad. Sin embargo,
a pesar de la significancia de ‘arim, este modificador no es tan relevante como

42. El sistema raiz-paradigma (the Arabic root-pattern system) es caracteristico de la lengua arabe y
consiste, basicamente, en un sistema que combina raices consonanticas con patrones de vocales —y a
veces también consonantes— para formar palabras. Ryding. 4 Reference Grammar, pp. 44-49.

43. Véase: Bordonaba Plou y Jreis Navarro. “Linguistic Injustice”, y “Are the TenTen”.

44. El Log Dice es una de las medidas de asociacion en lingiiistica de corpus, concretamente, es una
medida de fuerza de asociacion. Estas medidas se basan en la frecuencia con la que dos palabras co-
ocurren en un corpus. Durrant et al. Research Methods, pp. 45-48.
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Sadid, que no solo figura entre las colocaciones de otros términos, como jawf
‘miedo’, sino que su raiz (5-d-d) es la misma que la de la segunda colocacién de
gadab en la lista de verbos: istadda ‘intensificarse’ (frecuencia: 130; LogDice:
9,0). Por todo ello, las colocaciones derivadas de esta raiz han tenido mayor peso
en la creacion de actividades, pues, ademas, se ajustaban mas al nivel A2/B1 del
alumnado.

v/ WORD S KETC H Arabic Web 2018 (arTenTen18)

¢~ as noun 376,259x «

@ 'o'andor. @ verbswith "o as subject €@ verbs with "o~" as object (@)

& 2 X
modifiers of "0ja"

s 6,794 96 e
Guas O
- concentrated in: arts ?
» congentrated in: fiction ?
= concentrated in: blog ?

wad 10,476 91 e
3l o jall
~ concentrated in: beauty & women ?

- concentrated in: sports ?
- concentrated in: history ?

o 666 B6 aee
Qe g

Gea 640 74 e
el s o3l

il 149 6.9 s
Cddll 30

das 243 6.3 wee
sl ¢330

Figura 1. La lista ‘modifiers of X’ del arTenTenl8 para huzn ‘tristeza’.

Aqui una muestra de las concordancias seleccionadas en la elaboracion de los
materiales entregados al alumnado correspondiente al nivel A2 del MCER® para
las colocaciones Sadid (1) e iStadda (2):

)

o IS AT 5 305 Caaiy e

45. Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.
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sl ekl el cuae Gllia
38 Guzmiy jads jeal) agas ol as
) G i g5 e e 5 3l it 0 gl e
2ad cunt 5 Swdlls i) sl

@
ga\jﬂujaéﬂy‘wﬁj\g@éml
gy S5y 0 5 ld (a e
AV e i s s 4xdy g aleall e Ni)
4 i 5 Jalall olaly chis 3 Lgpat 2
A sSall dlaiul (o gpeady Caasll Xl
Ol g 5 e o G sl e il

2.1. Patrones emergentes

En la seleccion de colocaciones relevantes de la lista se han atendido también
aspectos semanticos (secuencias 1éxicas habituales) del vocabulario de las emo-
ciones, asi como aspectos gramaticales (morfoldgicos y sintacticos). En el proce-
so, han emergido varios tipos de patrones de colocaciones, algunos de los cuales
constituyen expresiones hechas relacionadas con determinados eventos o situa-
ciones sociales, contribuyendo al desarrollo de la competencia pragmatica del
aprendiz de la lengua*®. Esto sucede en el caso del uso del adjetivo sa ‘id ‘feliz’
con el sustantivo 7d ‘fiesta’, en la expresion id sa 7d ‘felices fiestas’. Otras se-
cuencias de palabras identificadas tienen que ver con la construccion de concep-
tos, como hubb al-watan ‘amor a la patria / patriotismo’ o kurh al-ayanib ‘odio a
los extranjeros / xenofobia’, donde el 1éxico emocional desempeia la funcion de
sustantivo y de primer término de una idafa (reccién nominal)*’. Como ya se ha
sefialado, la emocion también puede ejercer la funcion de adjetivo de un sustanti-
vo en secuencias frecuentes y no necesariamente pragmaticas, como ra’iha
kariha ‘mal olor’.

En cuanto a los patrones que han sido identificados cuando el término es un
verbo, estos tienen que ver con las preposiciones que habitualmente suelen acom-
pafiar a estos verbos, variando el sentido de uso. De este modo, no es lo mismo
gadiba ‘ala ‘enfadarse con’ que gadiba min ‘enfadarse por’.

46. Kecskes. Intercultural Pragmatics, pp. 71-73; Durrant et al. Research Methods, pp. 16-17.

47. La idafa es “un sintagma nominal formado por dos nombres ‘0 mas’ yuxtapuestos, sin enlace
preposicional entre ellos. Esta anexion [...] implica una relacion de dependencia de un nombre con
respecto al que le sigue, y asi en espafiol se recurre normalmente a la preposicion de para conectar-
los”. Paradela. Manual, p. 31.
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2.2. Elaboracion de materiales
Dado que el alumnado participante no tenia un nivel avanzado en lengua ara-

be, las actividades planteadas (véanse anexos 1 y 2) no podian implicar una bus-

queda directa en el corpus, sino que el profesorado debia hacer de intermediario
en la elaboracion de los materiales, seleccionando las colocaciones y las lineas de
concordancias adecuadas para el proposito y el nivel de aprendizaje; esto es espe-
cialmente relevante para la adquisicién de vocabulario en un nivel intermedio®.

A esto se suma otro factor que tiene que ver con el tamafio del corpus de consulta

y si este es especifico para la ensefianza de la lengua, que, en el caso del arTen-

Ten, se hace determinante para optar por la mediacion. Los criterios de seleccion

fueron los siguientes:

— Las colocaciones debian ser habituales y responder al contenido gramatical de
las asignaturas impartidas, es decir, el alumnado debia identificar palabras o
raices familiares y estructuras sintacticas conocidas (ej.: saber la diferencia
entre un atributo y el segundo término de una idafa).

— Que el término emocional debia formar parte de una frase de longitud media
con principio y fin —las concordancias pueden contener frases demasiado
largas—.

— Que el vocabulario contenido en la frase sea asequible, en relacion con el ad-
quirido a través de los manuales y otros materiales empleados en el aula.

— Que pueda adquirirse vocabulario adicional distinto al de las emociones, como
el que forma parte de las secuencias de palabras sefialadas anteriormente.

— Que el contenido expresado con la frase sea de interés para el alumnado, como
las expresiones con funcion pragmatica, y se integre en la seleccion de frases
para el ejercicio; se ha buscado contenido general y de la esfera internacional.

— Que la seleccion de frases evite la repeticion en la expresion de ideas con el
mismo vocablo o secuencia de palabras.

— Que el nimero de concordancias sea adecuado para cada ejercicio, teniendo en
cuenta factores como el nivel del alumnado, el tiempo y valor asignado a las
tareas, y si estas se realizaran de forma individual o grupal.

En la elaboracion de materiales* se ha ponderado la adquisicion de vocabula-
rio sobre aspectos gramaticales en el nivel mas bajo (A2) y ha tomado mas rele-
vancia lo segundo en el siguiente nivel (B1)*°. Para introducir las actividades al

48. O’Keeffe. “Data-driven LEarning”, p. 260.

49 Se pueden encontrar varios modelos para la construccion de ejercicios en Tavares ef al. (eds.).
Using Language Data to Learn About Language.

50. En su estudio “Corpus-based teaching”, Zaki plantea actividades para el aprendizaje de vocabu-
lario y estructuras gramaticales en arabe en los niveles elemental e intermedio, sefialando que, en el
nivel elemental, el alumnado no tiene la habilidad de trabajar secuencias léxicas largas y que las acti-
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alumnado se ha empleado una seleccion de concordancias para deducir el signifi-
cado de una expresiéon pragmatica como ‘id sa id a través de diferentes usos de
esta, teniendo en cuenta que hay algunas palabras en las oraciones que pueden ser
clave para su comprension; se ha buscado una expresion conocida empleada en
colocaciones de contenido cultural especifico para mostrar las posibilidades que
ofrece la lingiiistica de corpus en la adquisicion de vocabulario especifico de una
lengua. Por ejemplo, en las siguientes tres instancias, las palabas clave (subraya-
das) indican que la expresion es de uso en contextos religiosos, tanto islamicos
como cristianos, y seculares:

el caaa) yal) iy 3mas e
‘id sa ‘id bi-mundasabat al- ‘id al-adha
felices fiestas en ocasion de la bendita Fiesta del Sacrificio

D O singmaall 353 il g ale 0S5 dm 2
‘id sa td wa-kull ‘am wa-anti wa-l-ijwa I-masthiyyin bi-jayr
felices fiestas y feliz aflo nuevo para ti y para los hermanos cristianos

Ol Gaadis L) g aadi o S e
‘id sa‘id ‘ala Sa ‘b Stirya wa-sa ‘b al-Yaman
felices fiestas al pueblo de Siria y al del Yemen

2.2.1. Nivel A2

Los alumnos del nivel A2 tuvieron que leer una serie de concordancias, con
ayuda de las herramientas que tuviesen a su disposicion (recursos lexicograficos y
herramientas de traduccion), extraer los patrones de colocaciones del 1éxico emo-
cional, indicando su significado e identificando su estructura gramatical, para
después utilizarlos en oraciones de su propia construccion. En la mayoria de los
casos tuvieron que establecer comparativas entre dos grupos de concordancias.

En el caso de hubb ‘amor’ se aportaron dos grupos de concordancias de dos
secuencias de palabras con este sustantivo: hubb al-watan ‘patriotismo’ y hubb
al-dat ‘amor propio’, donde debian apreciar la construccion de estos conceptos a
través de la estructura de la idafa, donde el Iéxico emocional ocupa el primero de
los dos términos:

Gl 23] ala g o gl Com pgany clae ela iy ud (it ) ) ganlds
taqasamii ragif jubz wa-Surbat ma’ ma ‘", yayma ‘uhum hubb al-watan wa-hulm al-gad al-
musriq
vidades deben estar fundamentalmente basadas en la adquisicion de vocabulario y, en menor medida,
de determinados aspectos gramaticales salientes en los resultados de las busquedas; en el nivel inter-

medio se pueden considerar extractos de texto mas largos en busca de patrones.
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compartieron una hogaza de pan y un trago de agua, unidos por el amor a la patria y el
suefio de un mafiana brillante

I Can o ALY sl Al g Bas) 5 LS ) IS (e D) aea

Yami* al-1a ibin kanii kutla wahida wa-lam nusahid al-ananiyya aw hubb al-dat
todos los jugadores eran un solo bloque, y no vimos egoismo ni amor propio

Para huzn ‘tristeza’ se ofrecié un solo grupo de concordancias con el verbo
hazina ‘entristecerse’ junto con dos preposiciones ‘ala y li-, ambas con el signifi-
cado ‘por’. El ejercicio consistia en dar una explicacion plausible al uso de una
preposicion en lugar de otra, que tiene que ver con que /i- no suele ir sucedida por
personas, mientras que ‘ala tiene un uso mas general:

Gk Jia ) ohlse IS e ()
ahzanu ‘ala kull muwatin urdiniyy bi-mitl zurafi
me entristezco por todo ciudadano jordano en circunstancias similares a las mias

hazintu ‘ala rahiliha huzn® sadid™
me entristeci profundamente por su partida

Ul y din ) s eland i ja
hazintu li-sama T jabar rahil zamilind
me entristeci al escuchar la noticia de la partida de nuestro compaiiero

Lo anl ) el ) i
hazinat Zaynab li-bu ‘d Ibrahim ‘anhd
Zainab se entristeci6 por el alejamiento de Ibrahim de ella

Para jawf ‘miedo’ se ofrecieron dos grupos de concordancias donde el sustan-
tivo venia sucedido por dos adjetivos distintos que indicaban diferentes grados de
intensidad de la emocion: Sadid ‘intenso’ y ‘azim ‘terrible’. La intensidad se me-
dia en funcién de aquello frente a lo que se expresaba temor, estando el segundo
adjetivo relacionado con fuerzas superiores (la naturaleza, Dios, etc.):

G sba e i Joal siall 5 uasll o sall 13
hada l-jawf al-Sadid wa-I-mutawasil yu’attiru ‘ala hayat al-marid
este miedo intenso y continuo afecta a la vida del paciente

e i Ciam s a1 S 0315
tazalzalat kull al-ard wa-hadata jawf ‘azim
toda la tierra tembld, y hubo un miedo terrible
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En el caso de gadab ‘ira’ se han presentado dos grupos de concordancias con
dos secuencias de palabras en las que aparece el sustantivo de esta palabra del 1¢-
xico precedido o sucedido por una palabra de la misma raiz con distintas funcio-
nes. En una secuencia, el sustantivo gadab va sucedido del adjetivo Sadid ‘inten-
so’ (raiz $-d-d) y, en la otra, va precedido del verbo istadda ‘intensificarse’ (mis-
ma raiz §-d-d):

a8 Cuamiy jadis peal) N agas ol s
tagayyara lawn wayhihi ila [-ahmar wa-Sa ‘ara bi-gadab Sadid
el color de su rostro cambi6 a rojo y sintié una ira intensa

A iy il sl i 5 gt 21
istadda gadabuha fa-zahafat bi-ittiyah al-tifl wa-qarasath
su ira se intensificd, asi que se arrastrd hacia el nifio y lo pellizcéd

Para kurh ‘odio’ se han organizado dos grupos de concordancias con dos pa-
trones de colocaciones donde esta emocion figura como sustantivo o como adjeti-
vo, constituyendo, ademas, la primera de las secuencias un concepto. En la prime-
ra secuencia, el sustantivo kurh ‘odio’ es el primer término de una idafa, donde el
segundo es ayanib ‘extranjeros’, asi la expresion kurh al-ayanib viene a significar
‘xenofobia / odio a los extranjeros’. En la segunda secuencia, la raiz k-r-h de esta
emocion nos da el adjetivo karih ‘odioso / desagradable / repugnante’, que se usa
a menudo con el sustantivo ra’iha pl. rawa’ih ‘olor/es’; se aprovecha este sustan-
tivo para dar presencia al plural fracto o irregular®', tan importante en el aprendi-
zaje del vocabulario en lengua arabe, pues es de mayor presencia que el plural
regular:

e o S 5 (s _paiall Jaaaill g (A peaiall a3 ) s JiYal)
al-dal@’il tusiru ila izdiyad al- ‘unsuriyya, wa-I-tamyiz al- ‘unsuriyy, wa-kurh al-ayanib
la evidencia apunta a un aumento del racismo, la discriminacion racial y la xenofobia

A S &5 ) pabiatial dalay jiah da))
al-jall yatamayyazu bi-jasiyyat imtisas al-rawa’'ih al-kariha
el vinagre se distingue por la particularidad de absorber los olores desagradables

2.2.2. Nivel Bl
En el nivel B1 se le ha dado més peso a la gramatica, pues el alumnado tiene
mayor dominio del vocabulario y de los recursos de la lengua. Dos han sido los

51. Se trata de un amplio grupo de paradigmas que se adoptan para generar estos plurales en base a
la raiz del sustantivo en singular; una palabra puede tener varios plurales fractos. Corriente. Gramati-
ca, pp. 84-86.
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puntos clave: por un lado, el uso de términos canceladores de la oracion nominal
(kana e inna y sus hermanas)*? seguidos de verbos del léxico emocional y, por
otro, la necesidad o no del uso de preposiciones con estos verbos.

En el caso de los términos canceladores, se presentaron varios grupos de con-
cordancias donde uno de estos términos (/i ‘anna, lakinna, zalla, ma zala, kana,
etc.) estaba seguido de un verbo como ahabba / yuhibbu ‘querer’. Se ha requerido
identificar el término, indicar si se trata de una particula (inna y sus hermanas) o
un verbo (kana y sus hermanas), y especificar las modificaciones semanticas y
sintacticas que produce en la oraciéon nominal:

Naal SY S ol e &y b
ya rabb yanyahu ibn jalatt li’anni uhibbuhu!!
jiPor Dios que tenga éxito mi primo [materno] porque le quiero!!

and lastu $a ‘ir™ wa-lakinnt uhibbu [-5i‘r
no soy poeta, pero me gusta la poesia

33,5 AT i o ) sl Ol
sa’azallu uhibbuki ila an tadbula ajir warda
seguiré queriéndote hasta que se marchite la ultima rosa

O sl 2380 Caaf il La g i€
kuntu wa-ma ziltu uhibbu aflam al-wistirn (Western)
me gustaban y me siguen gustando las peliculas del Oeste

El uso del vocabulario emocional en su funcion de verbo tras estos términos
es muy relevante para comprender la sintaxis oracional del arabe, pues requiere
poner en practica un aspecto fundamental que distingue la oracién nominal de la
verbal, y es que los términos canceladores deben estar seguidos de un sustantivo o
un sufijo pronominal para que el verbo constituya el predicado de una oracion
nominal compuesta®.

El otro punto clave del aprendizaje del 1éxico emocional en este nivel de com-
petencia lingiiistica tiene que ver con el uso o no de las preposiciones con los
verbos, que expresa la causa de la emocion o su direccionalidad. De los seis tér-

52. Los términos canceladores son verbos o particulas que cancelan o abrogan la sintaxis basica de la
oracion nominal, ademas de afiadir significado a la predicacion. Paradela. Manual, pp. 73-104.

53. Se trataria de una subordinacion verbal que hace la funcion de predicado de la oracién nominal,
ya que, en arabe, el verbo precede al sujeto en la oracion verbal. Paradela. Manual, p. 69.
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minos emocionales abordados en su funcion verbal, dos no son verbos preposi-
cionales: ahabba / yuhibbu ‘querer’ y kariha / yakrahu ‘odiar’. Los demas hacen
frecuente empleo de diversas preposiciones —algunas ya vistas en el nivel pre-
vio—: sa‘ida / yas ‘adu bi- (ser feliz por), gadiba / yagdabu ‘ala/min (enfadarse
con/por), jafa / yajafu min/ ‘ala (temer a/por), y hazina / yahzanu ‘ala/li- (entriste-
cerse por)**:

Al 5 W sealdl] Enpal g ciland) & S
karihtu I-sabanij, wa-ahbabtu [-fasiliya wa-I-bamiya
odiaba las espinacas y amaba las judias y el ocra

el gl gy A Al )5 Qs a5 e J geanlly 1,88 S
Sa ‘idtu katir™ bi-I-husil ‘ala fursat al-tasyil wa-I-dirasa fi barnamay al-mayistir
me alegré de tener la oportunidad de inscribirme y estudiar en el programa de master

Aae ) Lefilu )5 olnt B2l Ll Caih Lgide Capae
gadibtu ‘alayha fa-katabtu lahd qasidat hiya’ wa-arsaltuhd ila mayalla
me enfadé con ella, asi que le escribi un poema satirico y lo envié a una revista

Jsita sl i humi o Casa
gadibtu min tasarrufik al-gayr maqbiil
me enfadé por tu inaceptable comportamiento

3ol DLl 83 58S o gl el oda (e Gl (e KU iy
yajafu I-kativ min al-nas min hadihi al-hasarat wa-hiya katira fi I-bildad al-harra
mucha gente le tiene miedo a estos insectos, que son abundantes en los paises calidos

sl calais o) Al e alas
najafu ‘ala I-balad in saqatat al-dawla
tememos por el pais si cae el estado

Ademas del uso de las preposiciones, los verbos del Iéxico emocional nos
permiten abordar el tema de las formas verbales del arabe, como en el caso de
ahabba, que esta en Forma IV, mientras que los demas estan en Forma 1%,

3. RESULTADOS Y CONCLUSIONES
Al llevar estos planteamientos al aula se manifiestan una serie de observacio-
nes que deben tenerse en cuenta a la hora de aplicar el ABD en la ensefanza de

54. Las preposiciones aqui sefialadas son las mas frecuentes.

55. La forma verbal IV es, por lo general, causativa de la I. Corriente. Gramdtica, p. 153; se trata de
una manifestacion de la morfosemantica de la lengua arabe. Sobre las formas verbales, véase: Danks.
The Arabic Verb.
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una lengua extranjera y, en especial, del arabe. En primer lugar, se debe ser cons-
ciente de que el alumnado puede percibir que estas actividades les quitan mas
tiempo que los ejercicios de los manuales®, por lo que no puede plantearse como
sustitucion del método tradicional que, ademas, es absolutamente necesario para
alcanzar la competencia minima requerida para abordar el lenguaje en su uso na-
tural. Por ello, el ABD debe plantearse como un medio para alcanzar cierta auto-
nomia en la consulta fuera del aula. Por adelantado, el alumnado debe conocer
otras herramientas més basicas, como los diccionarios tradicionales y digitales %7,
el traductor de Google, la aplicacion Translate de Apple o Reverso Context™. La
combinacion de estas herramientas permite al alumnado de niveles intermedios
bajos acceder a concordancias por encima de su nivel. Concretamente, destaca el
uso de Reverso Context para adquirir un sentido general de la concordancia, so-
bre todo aquellas de mayor longitud, y el apoyo de los diccionarios para com-
prender el vocabulario necesario para identificar los patrones de uso y alcanzar
mayor comprension sobre su empleo. Este apoyo reporta una sensacion de auto-
nomia que favorece su aprendizaje, pues adquieren consciencia de la utilidad de
lo aprendido para enfrentar retos no controlados de la comunicacién en la nueva
lengua.

En este sentido, es importante que las actividades sean tanto individuales co-
mo grupales, pues constituyen dos contextos de aprendizaje distintos: uno en el
cual se debe enfrentar el reto con los recursos propios y otro donde la interaccion
y complementacion permite alcanzar mayor comprension. Asimismo, conviene
ofrecer estas actividades como opcionales en los niveles bajos, pues cabe la posi-
bilidad de que se prefiera el proceso de aprendizaje tradicional al experimental.
Aungque se recomienda la realizacion de estas actividades fuera del aula para evi-
tar la dependencia del docente, su correccion debe realizarse de forma comunal
bajo su guia.

Todas las actividades realizadas para este estudio (anexos 1 y 2) han contado
con un sondeo final, con el propdsito de conocer los recursos adicionales utiliza-
dos por el alumnado para llevarlas a cabo, asi como las dificultades enfrentadas
en su realizacion. En general, el alumnado ha mostrado su interés por este nuevo
planteamiento, dada su novedad y su utilidad. Una de las dificultades reportadas
es la ausencia de vocalizacion en las concordancias. Los textos en los corpus digi-
tales del arabe se encuentran normalizados; esto implica la eliminacion de diacri-
ticos, que son considerados como ruido®. Los diacriticos en arabe incluyen los

56. Yao. “Vocabulary Learning”, p. 38.
57. Diccionarios en linea como al-Qatra.
58. https://context.reverso.net

59. Habash. Introduction, pp. 21-23.
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grafemas auxiliares de las vocales breves®, por lo que su ausencia —habitual en
textos no canonicos— dificulta la lectura a los principiantes®!. Esto repercute en
la principal dificultad sefialada por el alumnado: la comprension total del conte-
nido de las concordancias. A pesar de esto, los resultados fueron altamente satis-
factorios, es decir, la dificultad se traduce en la inversion de mas tiempo que el
habitual para resolver problemas y en el miedo a errar, no en la incapacidad de
resolucion.

Otras observaciones reportadas es que el trabajo con las concordancias permi-
te comprender con mayor profundidad como pequefios detalles pueden cambiar el
significado de toda la oracion, sin que esto haya supuesto la pérdida del sentido
general, que si ha resultado accesible. Por otro lado, cobrar consciencia sobre la
existencia de patrones de colocaciones ha permitido al alumnado acceder a una
serie de pautas relevantes a la hora de afrontar las concordancias: el contexto de
uso, las preposiciones, los depositarios de la emocion, etc.

El proceso previamente descrito nos lleva a una serie de conclusiones. En
primer lugar, las actividades planteadas se deben adecuar al nivel del alumnado.
Esta adecuacion implica distintos puntos de equilibrio entre la adquisicion de
nuevo vocabulario y la puesta en practica de contenido gramatical previamente
aprehendido. La identificacién de estas necesidades en funcion del nivel del
alumnado, incluso de un grupo dado, entronca con el grado de comprension de las
concordancias seleccionadas.

Por otro lado, el ABD pone en valor el uso de herramientas como Reverso
Context en el aprendizaje de lenguas extranjeras, pues permite acceder a concor-
dancias cuya comprension pueda encontrarse por encima del nivel de competen-
cia lingiiistica del alumnado. A pesar de ello se requiere la mediacion del profeso-
rado en los niveles intermedios bajos (A2/B1), ya que el alumnado no esta capaci-
tado para manejar las concordancias por si solo. La experiencia relatada ha puesto
de manifiesto que, en estos niveles, la incorporacion de diacriticos a las concor-
dancias puede reducir la dificultad, especialmente si se manejan las marcas flexi-
vas®,

En lo que respecta al uso de las secuencias Iéxicas que constituyen patrones de
uso se ha demostrado la rica casuistica que estas despliegan, donde se manifiestan
cuestiones morfosemanticas (las distintas derivaciones propias del sistema raiz-
paradigma), sintacticas (la idafa, los canceladores de la oracion nominal, etc.) y
semanticas (ej.: las preposiciones). Que esto se enfoque a un léxico concreto co-

60. Corriente. Gramatica, pp. 45-46.

61. Sobre la lectura del arabe, véase, por ejemplo: Hermena y Reichle. “Insights from the study of
Arabic reading”.

62. Paradela. Manual, pp. 3-8.
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mo el de las emociones permite al alumnado cobrar consciencia sobre todos aque-
llos elementos que entran en juego para su correcta expresion en la nueva lengua,
asi como de los elementos contextuales y pragmaticos que participan del uso de
este vocabulario en un entorno no controlado de comunicacion intercultural.

Los beneficios de esta metodologia no deben hacernos olvidar un aspecto
econdmico basico y es que el acceso a recursos y herramientas de calidad —al
menos, de la mejor posible— no suele ser gratuito, como es el caso de Sketch
Engine®. Esto dificultaria la aplicacion del ABD en niveles superiores de compe-
tencia donde el alumnado puede tener acceso directo al corpus®. No obstante, el
panorama de las tecnologias del lenguaje cambia a gran velocidad. De hecho, otro
aspecto que ha emergido en esta experiencia docente es la alta competencia de la
mayor parte del alumnado en herramientas digitales que les permiten resolver si-
tuaciones complejas imposibles de abordar con los recursos tradicionales. Por
ello, merece reflexion la adecuacion del aprendizaje gradual y compartimentado
en todo caso, asi como la conveniencia, en ocasiones, de incursiones en “lo salva-
je” posibilitadas por el ABD.

Por ultimo, esta experiencia de aprendizaje ha puesto el foco en un vocabula-
rio o secuencias determinadas de palabras en usos contextuales cuya diversidad
de sentidos debia resolver el alumnado. En los niveles A2/B1 la combinacion de
acepciones literales de las palabras que conforman las concordancias ha puesto en
valor las palabras gramaticales (function words)® consideradas como bésicas. En
este sentido, los listados de estas palabras, que suelen estar confeccionados para
el PLN, podrian ser de gran utilidad para introducir actividades basadas en cor-
pus.

Las posibilidades de esta metodologia en el aprendizaje del arabe como L2 se
amplifican en los niveles avanzados de competencia lingiiistica, donde se puede
hacer uso de la lingiiistica aplicada a corpus especializados, como los periodisti-
cos®, construidos para resolver preguntas especificas, como la determinacion de
las orientaciones ideoldgicas de algunos medios de comunicacion, las caracteris-
ticas de un género literario dado o el estilo de un autor a través de su produccion.
El proyecto presentado se ha circunscrito a un contexto docente concreto y al uso
del vocabulario emocional como caso de aplicacion. Su proyeccion futura pasaria

63. Durante un tiempo, el acceso a esta plataforma fue gratuito para las universidades europeas a
través del proyecto ELEXIS del Horizonte 2020: https://www.sketchengine.eu/access-after-elexis/

64. Conviene sefalar que el arabiCorpus es gratuito, aunque no alcanza la versatilidad y amplitud de
Sketch Engine y sus corpus.

65. Las palabras gramaticales son los pronombres, preposiciones, determinantes, conjunciones, ver-
bos auxiliares, etc., que, por su frecuencia, se consideran menos relevantes que otras. Baker et al. 4
Glossary, p. 76.

66. Makouar. “Corpus Linguistics”.
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por la elaboracion de actividades mas definidas en base a estos primeros resulta-
dos y la ampliacion de su aplicacion a otros grupos tematicos de vocabulario, co-
mo podria ser el perceptivo o sensorial.
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5. ANEXOS
5.1. Anexo 1 (ejercicios — nivel A2)
(L\\M\ @ ol u_ta) GA
Lee las siguientes oraciones y extrae el patron de uso del 1éxico emocional,
indica su significado e identifica su estructura gramatical. Después, utilizalo en
una oracion nueva, vocalizandola y traduciéndola.
agony O s 2l s A (a il ol Cam il JA1s (35—
JEa YU A8 jLiall Lpalan (a3 25 58l 801 g S35 sl Con
i s gl Com iy (3 e 5 g (31 138 a6l —
Godall aall ala g o gll o pgaany claa sla R ds i i | gl —
s (s A b gl Com g Aia gl 5 () sl il aY 5 £ LY) Gy —
O sl Gy Tadtia (a5 o) A oSl L S Ladie —

MEAH-ALI 75 (2026), 95-124. ISSN 1696-5868, e-ISSN 2341-0906. DOI: 10.30827/meaharabe.v75.30865


https://doi.org/10.1017/%209781108277327.021
https://doi.org/10.1017/%209781108277327.021
https://doi.org/10.1007/978-3-319-67056-0_29
https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-project/
https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-project/
https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-project/emotion-words/
https://www.unige.ch/cisa/research/current-specific-research-projects/language-and-culture/grid-project/emotion-words/
https://www.sketchengine.eu/guide/word-sketch-collocations-and-word-combinations/
https://www.sketchengine.eu/guide/word-sketch-collocations-and-word-combinations/
https://www.sketchengine.eu/guide/concordance-a-tool-to-search-a-corpus/
https://www.sketchengine.eu/guide/concordance-a-tool-to-search-a-corpus/
https://context.reverso.net/
https://www.sketchengine.eu/access-after-elexis/

120 LAILA M. JREIS NAVARRO

Lee las siguientes oraciones y extrae el patron de uso del 1éxico emocional,
indica su significado e identifica su estructura gramatical. Después, utilizalo en
una oracion nueva, vocalizandola y traduciéndola. ;Existe alguna relacion de se-
mejanza o diferencia entre este patron y el anterior?

Blall 1 a5y (5 )5 mns (s ki el 58 Sl cldll Cn

Al Can g (il G g ala8Y) 95 palanall Cans il —

Il Can o ATV 3l ol 5 aal 5 A ) IS Gaae M aves —

Al Gan e AN IS it o5 BY) Jga S paill ol A il

e Liana Qe 3 R 5 ol Gan g g pall Ui W5 sl i o Tasen Lo —
Vsl g ia) 3 R0 o ol Cam 5 ANy 48 i) iiny —

H o ole 03n) 035
Lee las siguientes oraciones ¢ identifica dos patrones de uso del 1éxico emo-
cional (pista: presta atencion a las preposiciones). Después, utilizalos en dos ora-
ciones nuevas, vocalizandolas y traduciéndolas.
s dia Gaiedgyala) o Al e —
bl e ol Lﬁ)‘f (SN cﬁ‘ e ] ol —
Ll lens) BlAl ida s (S s —
Dl sl Wlas e 1S ciija
e Al Con 55 agi el € e g agae CaalS 5 @il 5 5 Ul ae Caie 81—
o)) sulia gy (gl A A8y Hlall i ja U gl jla by st Gl aalS
Glladi) e opal @y &3 LKy Jead) paVU ol 138
b i ol phalge IS e g 3al —
Leie aal ) amdl g i ja —
ke dimy b eland iija —
Sl Jaalall 5y il 353 anal 1558 ¢ sl —

(pehae s (3l Chsd) CasA

Lee las siguientes oraciones y extrae un patrén de uso del 1éxico emocional y

su significado, después, utilizalo en una oracién nueva, vocalizandola y tradu-
ciéndola.

Lina Lol (o 208l oA daii L) Cuay oasdi (g0 A Lugdll —

dla e 20l Gall jelie e Sl s dudi e 46l 358y —

i gall e 5 ylanll ala ) (il Leaa 356 3 il Casall Als ja sed el

il Caally el S g el pailall g oz Al Hlaai elend) culS —

Lol (3o 3l 458 (0 21—

ol sn e g ool el 5 2l il Ian
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Lee las siguientes oraciones y deduce la diferencia entre el patron de uso del
léxico emocional en este segundo bloque en relacion con el del bloque anterior.
Después, utilizalo en una oracion nueva, vocalizandola y traduciéndola.

e g led) A58 JOA Gy sl lal —
Lasdae (a3 4l e cila

pibie i Gnag g VI ISl

Ladae T2 ) galas e jlb il dvadill aa g
a.\g&ﬂ\@)ﬂ\uﬂuﬁ\}:\cupﬁyhhl_

il e adde Gl casny Ladae 1862 oodlie Jos —

(a_uasd\ R IR TN Cuad) iad

Lee las siguientes oraciones y extrae un patron de uso del 1éxico emocional y

su significado, después, utilizalo en una oracién nueva, vocalizandola y tradu-
ciéndola.

2% Cudary GOl e L by Ladie

I LA FU IR SUSE FRLIRP.

el okl e aad cuae Gllia

Bk iy ey el (N agas o) S —

) (e Ansdi a3 e a e s 3l Gudaiy gl sl —

b cunt 5 Swdlla sy Gl —

Lee las siguientes oraciones y deduce la diferencia entre el patron de uso del
Iéxico emocional en este segundo bloque en relacion con el del bloque anterior.
Después, utilizalo en una oracioén nueva, vocalizandola y traduciéndola.

el 5 alli 50 (S aa¥) ()l G TSI
Lo S ol 38 lld (e At X

oa Y e Jaiid s g 4xdy g alaall e Jusl
Za i g Jadal) oladly Cada 38 Lguad 20

o Sl Al o gy caumal) M3
O & 5 e o G il a0l

(RS Aadl cilall s ) 038
Lee las siguientes oraciones y extrae el patron de uso del 1éxico emocional,
indica su significado e identifica su estructura gramatical. Después, utilizalo en
una oracion nueva, vocalizandola y traduciéndola.
Gl S g pmiall sl a1 oS alaa o1 ) ekl e Kinll s pes
a0 S5 (s pmmiall aill y A puaiall 23 N jpd SV —
MulaY) o S 5 A praiall 3 g Ao Jaall" 1) se s Glas) ks 3ie —
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Oy smd) la ¥l o 58 A g A Al Gl o qill gaa) i
il o 58 A e it ) AaabaB®V) A HY) sy AZala (el alani) (63—
cilall o S e il JIKET 2l 35 60 3) GlAIL Al jaii

Lee las siguientes oraciones y extrae el patron de uso del 1éxico emocional,
indicando su significado. Después, utilizalo en una oracion nueva, vocalizandola
y traduciéndola. Compara este patron con el anterior e indica las relaciones de
semejanza o diferencia entre ambos.

A S 5l (e a5 oAl A Y w385l (anl 5 saise 58 ca g gaall Clige S —
g S a1 ) LualBl lacal ) ) 5 font I Canad) ales W o) s —

A S il 5 ) paliatial Al Saay Jal) —

€ il sl Ol il (pe Aaial) A <) At Gl e 13La STy —

sl e dgn XU ) 55l 5 add) A 5Y Algad) 5kl Glany ell o365 —

A S0 Linil ) e sliaill ¢ geall) jpme L) Cinml o iy —

5.2. Anexo 2 (ejercicios — nivel Bl)

Con la ayuda de un diccionario tradicional, lee, traduce y vocaliza los siguien-
tes fragmentos.

Madal Y S 0 by SH b —
L sl sad) A2alis 5 alell g al Gl Y A3aladl o) gally ) paina¥) 350 —
dial SV 4S5 kil ¥ —
L s Ly sms Gonf (Y Ly gm0 Qﬁf‘j —
UP 2l alidll 33aLid 350 o coasada 3038 3300 2280 OS Canlf SV 5 —

Ll Al mla ol o Ganl S caland 6 o SlaDIS

faa Cilida g pala I8 af Gl Sy ale Jiy ilile Canl —
ST el Canl S 6o 5l Ganl ) —

el Gaal T jela S Ul

Sy e pgiad S e ) g i o Gal Y Gl Ca Y L —

835 )AL Ja G ) elial Ol

AV ) eta sl

lial e slall Uiy are by Loga —

Gln s AT s il 5 olial Qi Sl o) —
o) O 5l i tiaf Jllu

LK o3 S Ul 5 lial il jle —
S s i) Cal e —
Ok sl M ol Jla g €
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Slial el jle @l J Y aan e le Lo gy it tlad
Lead Lo 0S yome Cond il jle 0l o pnti L Guldl) eV 50 WSl

\)usug_x;\g’_xﬁ)‘;jm.\mujc&qjﬁ_

3kl e dalicen Ul g 1ol of Caalo

8 OS (e pelnl i —

Omle sl ale saal g jle Al 358N Al y Canl i€
Tasa L aginl i€y ¢ anall Liany e (s US —

Complementario de lo anterior: identifica el término cancelador en cada grupo
de fragmentos, sefialando el tipo de término que es (particula; semi-verbo), y uti-
lizalo en una oracion nueva.

Leed los siguientes 6 grupos de oraciones e identificad el 1éxico emocional
que se repite en cada uno. Extraed los patrones de uso de las preposiciones que
despliega este 1éxico y construid con estos patrones dos oraciones nuevas por
grupo, vocalizandolas y traduciéndolas.

Nota: en algunos grupos, puede haber mas de una preposicion en uso y, en
otros, ninguna.

e sSall e Uasll g il 58l e 21l 3 Fes g jlia oliy Uaew el 10 oe Y —
Dbl gali s A A jall 5 Jomasill Bm i e gaandly T8 o —
L A Al Al S ik sl g 6l B 8 o sl Cunally Caeas
Glad il HLS e 2l g Galad) lalia & alldiuly U8 500 5 Lo —

30 380 Wl g (gaa] (A Al AL laws —

Jsa oaall st go Canat —

ol 138 (e Canat 5 10 Glat8Y) 128 e 58

Ty lume o sall lld dagle conme el Aa 55 (b Ll s sa] b dal) J i —
s e @)y a8 ) alladl e Conat —

ae ) el i 5 elad Bapal L) S Lgle e

hia\ﬁuiw@hd\.&i;é&;)ﬁuibbd)&ami

Bolall DL 83,3 a5 Gl el o3 e el e SN Calay  jual peall jha
sall e ) Al e Calas (Al dgal go Calas

L8l T Ly 0 il a5 0 5 s g Sl e (il —

Alia Tan g prall Gadl) 58 55 ppiaall ATiae 35 5 Aaguad (e aliy

G dia Fdaiedgsala ) o Al Cia —

e len 3 G i ja g S ands —

Sl ¢aala Wlaa e TS cuiya
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e il Cin i g g jal i Ja 5 agae a5 Bl 5 ) QU pe calic a8
Sall Jaalilly a8 55 aaad 1,88 o 3al —

Tan Lacias i gl 130 priny g Taum 5 8 ) olica Canh

8 pmd 5 iiny conlll Cangg iy 056 panll e @y S 8 —
) Gaad g camill adag Ly 3 5

ALl 43Y S 51 6 gagll 5 alall Canl

Lgaaiion Vs La o 30 Cand W M1 10 —

) el Jyay s puiall oSy kg lasy)

Ja ol 5 0% Y indl clie

Latie 8 penll A0 ) cand ) i el S5 008 —

gl Ll gl iy el S

Gl 138 s cpen s ) (0 S

Complementario de lo anterior: comparad el uso de las preposiciones entre los
distintos grupos de Iéxico y escribid las conclusiones a las que habéis llegado.

MEAH-ALI 75 (2026), 95-124. ISSN 1696-5868, e-ISSN 2341-0906. DOI: 10.30827/meaharabe.v75.30865



