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Resumen

El presente trabajo presenta una investigacion que tiene como principales objetivos de
estudio conocer las posibilidades de la lectura de los libros album en el desarrollo de
actitudes para fomentar la igualdad de género en la etapa de Educacion Infantil y profundizar
en las creencias de maestras sobre la igualdad de género. Para ello, se ha optado por una
metodologia cualitativa de corte etnogréafico y se han utilizado tres instrumentos de recogida
de datos: cuestionario de respuestas abiertas (17 maestras), grupo de discusion (5 maestras)
y diario de campo de la investigadora. El procedimiento utilizado para el tratamiento de los
datos ha seguido el enfoque de la “Teoria fundamentada en los hechos” (Glaser y Straus,
1967) y el andlisis del discurso (Arraiz, 2019; Barbour, 2013; Cambra, 2003; Ruiz-
Olabuénaga, 2013). EI marco de categorias generadas en el andlisis de los cuestionarios y
con el grupo de discusion ha facilitado la triangulacion de la informacion en aras de
confirmar las hipotesis del estudio. Por tanto, los resultados indican que la lectura de libros
album propicia el desarrollo de actitudes para reflexionar sobre la igualdad de género en
Educaciéon Infantil y, por otra parte, el conocimiento del sistema de creencias,
representaciones y saberes de los docentes objeto de este estudio ha permitido profundizar
sobre su pensamiento docente y sus actuaciones didacticas. Ademas, la investigacion ha

descubierto nuevas lineas de investigacion en el ambito de las Ciencias Sociales.

Palabras clave: literatura infantil, album ilustrado, igualdad de género, creencias

docentes, educacidn infantil, investigacion cualitativa.
Rest

The present work presents an investigation whose main study objectives are to know
the possibilities of reading album books in the development of attitudes to promote gender
equality in the Early Childhood Education stage and to deepen the beliefs of teachers about
equality. of genre. For this, a qualitative ethnographic methodology has been chosen and
three data collection instruments have been used: open-ended questionnaire (17 teachers),
discussion group (5 teachers) and the researcher's field diary. The procedure used for data
processing has followed the "Fact-based Theory" approach (Glaser and Straus, 1967) and
discourse analysis (Arraiz, 2019; Barbour, 2013; Cambra, 2003; Ruiz-Olabuénaga , 2013).
The framework of categories generated in the analysis of the questionnaires and with the
discussion group has facilitated the triangulation of the information in order to confirm the

hypotheses of the study. Therefore, the results indicate that reading picture books fosters the
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development of attitudes to reflect on gender equality in Early Childhood Education and, on
the other hand, the knowledge of the belief system, representations and knowledge of the
teacher’s object of this study. It has allowed us to delve into his teaching thinking and his
didactic actions. In addition, the research has discovered new lines of research in the field of

Social Sciences.

Key words: children’s literature, album book, gender equality, teacher beliefs, early

childhood education, qualitative methodology.



1. Introduccidn, justificacion y propdsito

El 4lbum es un tipo de formato literario mixto, que combina texto e ilustracién y en el
que ambos codigos tienen el mismo peso (Cerrillo 2007). Ademas, contiene una perspectiva
social al conectar con la sociedad para contar historias (Tabernero, 2003). Por ello, el album
actia como un facilitador del proceso de transmision y comprension de la informacion, dado

que interfiere con las vivencias y las emociones que sienten sus lectores (Colomer 2010).

En esta linea, un estudio realizado por Sanjuan y Ballarin (2919), que versa sobre las
respuestas lectoras de los nifios y nifias de Educacion Infantil, demuestra que los estudiantes
en la etapa de Educacion Infantil ya poseen ideas sexistas acerca de los roles de género, tanto
en la vida como en la literatura infantil. Por ello, resulta casi evidente que los docentes
ejercen un papel fundamental en la deconstruccién de ideas en aras de abrir posibilidades

para desarrollar un pensamiento reflexivo.

Por su parte, la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacidn, afiade, en su articulo primero, principios
como la calidad de la educacion para todo el alumnado, sin que exista discriminacion alguna
por raz6n de nacimiento, sexo, origen racial u orientacién sexual. También incluye aspectos
como la equidad que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la
personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa, la igualdad de derechos y
oportunidades, también entre mujeres y hombres; la educacion para la convivencia, el
respeto o la no violencia con el fin de ayudar al alumnado a reconocer toda forma de maltrato,
abuso sexual o violencia y reaccionar ante ella; el desarrollo de la igualdad de derechos,
deberes y oportunidades, el respeto a la diversidad afectivo-sexual y familiar, el fomento de
la igualdad afectiva de mujeres y hombres a través de la coeducacion, la educacién afectivo-

sexual adaptada al nivel madurativo y la prevencion de la violencia de género.

Ademas, en la linea de lo anterior pero mas concretamente en la Comunidad Autonoma
de Aragon, en la reciente Orden ECD 853/2022, de 13 de junio, por la que se aprueban el
curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Infantil y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragén, se incorpora un
nuevo objetivo general a la etapa que pretende desarrollar y fomentar en los nifios y nifias la
capacidad de promover y aplicar las normas sociales que fomenten la igualdad entre hombres

y mujeres.



Esta modificacion corresponde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible propuestos
en la Agenda 2030 de las Naciones Unidas. La aprobacion de esta agenda la ONU da una
oportunidad a los paises para emprender un nuevo camino con el que mejorar la vida de
todos, sin dejar a nadie atras puesto que incluye desde la eliminacion de la pobreza a la
igualdad de la mujer, la educacion o el combate del cambio climéatico. Concretamente este
objetivo pretende lograr la igualdad entre los géneros y empoderar a todas las mujeres y las
nifias, puesto que se entiende la igualdad de género como uno de los fundamentos esenciales

para construir un mundo pacifico, préspero y sostenible.

A partir de lo expuesto y teniendo en consideracion el marco legal, se comprende que
la lectura literaria puede contribuir en la construccion de la identidad del alumnado y, en lo
que respecta en la etapa de Educacion Infantil, el album ilustrado se muestra como uno de

los formatos principales de lectura en las aulas.

La presente investigacion se ha organizado de la siguiente manera. En el capitulo dos
se establece un estado de la cuestién que justifica la necesidad del objeto de estudio, asi
como investigaciones similares en la misma linea contextualizadas en un periodo que
comprende los Gltimos 10 afios. A continuacion, se detallan las hipotesis, preguntas y sus
correspondientes objetivos. El cuarto apartado del trabajo conforma el marco tedrico en el
que se sustenta la investigacion, asi, se aborda el album ilustrado en el contexto de la
literatura infantil y su relacién con el tratamiento del género. El quinto capitulo presenta el
disefio de la investigacion con la descripcion del contexto y sus participantes, metodologia,
instrumentos de recogida de datos y desarrollo de la investigacién. En el apartado seis se
refleja el analisis y discusion de los resultados. Finalmente, se exponen las conclusiones
obtenidas a partir de la triangulacion de la informacion obtenida y de acuerdo a los objetivos

del estudio.

2. Estado de la cuestion

En este capitulo se expone el estado de la cuestion que permite, como indica Arraiz
(2019), buscar, conocer y analizar qué estudios se han realizado anteriormente en relacion al

objeto de estudio de una investigacion.

Asi, en este estudio se han tenido en cuenta diversos trabajos previos, todos ellos
acotados en un marco temporal de los ultimos 10 afios. Por un lado, estudios acerca de la
presencia del sexismo en la literatura infantil y en los libros album y como esto influye en
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las respuestas de los lectores. Y, por otro lado, investigaciones acerca de las creencias de los
docentes y cémo éstas influyen en su practica en el aula. Para ello, se ha realizado la

busqueda en distintas bases de datos como Dialnet, Alcorze, Google Scholar o Reunir.

En relacion a los estudios acerca de la presencia del sexismo en literatura infantil y
libros album, se han encontrado diversos estudios sobre la presencia de estereotipos y roles
en literatura infantil, pero la gran mayoria se centran en realizar un analisis del texto y la
imagen o0 en proponer un corpus para la seleccion de estos albumes y no en las respuestas
lectoras. Prueba de ello son estudios como el realizado por Sanchez (2015), que analiza
algunos cuentos infantiles clasicos con el objetivo de poder identificar las concepciones de
género que se transmiten mediante la lectura de estos cuentos en la educacion inicial. La
principal conclusion que se extrae de este estudio es que “la literatura infantil clasica
perpetla y reafirma un sistema basado en las desigualdades de género y que se refuerza en
el &mbito educativo, porque los docentes no asumen una postura critica en su socializacion”
(Sanchez, 2015, p.97).

A este objetivo responde también el estudio de Castillo (2015), que aporta una
exhaustiva investigacion acerca de los estereotipos de género en la literatura infantil y
realizd una propuesta que consistia en el uso de la literatura infantil como recurso
pedag6gico, puesto que permite trabajar en el aula el desarrollo del pensamiento critico
relacionado con el sexismo y los estereotipos de género. Este estudio concluye que la
literatura infantil ha de reinventarse y que las producciones literarias han de estar libres de
sexismo, puesto que los libros no han de ser un recurso que reproduzca estereotipos, sino

que éstos deben fomentar actitudes.

Entre ellos, adquiere gran relevancia para este trabajo la investigacion realizada por
Sanjuan y Ballarin (2019), quienes demuestran que los nifios en Educacion Infantil ya tienen
unas ideas de género estereotipadas, pero que la discusion y el analisis de algunas obras
literarias (elegidas concienzudamente) los han llevado a cuestionar sus estereotipos. Esto
demuestra que, por un lado, la literatura infantil tiene gran poder en la construccion de la
identidad, pero, por otro lado, que si presentamos a los nifios literatura con roles no

estereotipados e igualitarios favorecemos que desarrollen su pensamiento critico.

Al mismo tiempo, hay que sefialar que los estudios previos acerca de las creencias de

los maestros en materia de igualdad de género son en su mayoria trabajos de fin de grado.



Esto resulta significativo para esta investigacion, ya que demuestra que hay carencias en este

ambito.

Prueba de ello es la investigacion realizada por Sanchis (2020) donde se analiza una
obra infantil en la que se muestra el sexismo de forma muy explicita y, tras ello, propone un
libro 4lbum que no muestre aspectos discriminatorios de ningun tipo. Lleva ambas lecturas
al aula y tras trabajarlas les muestra a los alumnos cdmo la lectura y sus valores pueden

influir en la educacion mediante la igualdad.

En esta misma linea, se encuentra el trabajo de Tosca (2020), que se centra en definir
los conceptos de la educacion literaria y disefiar una propuesta didactica coeducativa para la
etapa de Educacion Infantil, en la que se proponen, entre otros, objetivos como: transmitir a
los alumnos la igualdad entre hombres y mujeres, demostrar que ningun sexo es superior o

inferior al otro, o favorecer el lenguaje inclusivo.

Otro de estos trabajos (Salazar, 2020), llevado a cabo en Tenerife, y mediante la
investigacion cualitativa, pretende analizar cbmo se reproducen los estereotipos de género
en las aulas. Otro de ellos, realizado por Alegre (2016), tiene la finalidad de desarrollar un
proyecto de aula para trabajar la coeducacion con alumnos y alumnas de Educacion Infantil
partiendo de la base de que la escuela, como un agente socializador mas, sigue perpetuando

indices sexistas y desigualdades entre sexos.

Por otro lado, la investigacion de Pérez (2017) tiene como fin comprobar si la
formacion y la experiencia docente influyen en las creencias de los maestros y como afectan
en su practica educativa en el aula. Por su parte, Garcia (2018) propone dar a conocer la
situacion actual del sistema educativo respecto a la igualdad de género en Educacion Infantil
con el fin de identificar las précticas inadecuadas y proporcionar una respuesta educativa
mas adecuada. Pero, a su vez, este autor analiza la situacion respecto a la igualdad de género
y las actitudes del profesorado en un centro concreto de Educacion Infantil y Primaria de la

provincia de Soria.

Por otro lado, pero siguiendo con las directrices de los anteriores, el estudio de Azorin
(2014) tuvo como proposito conocer las actitudes de los profesores hacia la coeducacion.
Para ello, se realiz6 una investigacion con 115 profesores de distintos centros de Educacion
Infantil y Primaria y de Secundaria donde se utilizd la Escala de Actitudes del Profesorado
hacia la Coeducacion de Mariangeles Rebollo (2010). Los resultados obtenidos muestran

que existe predisposicion por parte de los docentes de ambos sexos hacia la busqueda de un



modelo social basado en la igualdad, logrado mediante précticas coeducativas. Esto
demuestra que hay actitudes positivas para una construccién de la cultura de género basada

en el principio de equidad.

Para terminar, Catalan (2010) muestra los resultados de un proyecto de investigacion
de la Junta de Andalucia que tuvo como proposito medir la predisposicion de los maestros
hacia la construccién de una cultura de género igualitaria en los centros educativos. Los
resultados mostraron una baja participacion de los profesores a la hora de diagnosticar el
género en los centros educativos, en cambio, si se concluyd que los maestros presentaban
actitudes favorables respecto a la igualdad. Pero fueron méas favorables entre las profesoras
que entre los profesores. Estos tltimos mostraron que su postura ante la igualdad de género
no esta tan definida como la de las mujeres profesoras. Este trabajo se asemeja con los
resultados obtenidos en otros estudios similares acerca de la falta de sensibilizacion de los

docentes en materias de igualdad.

A modo de sintesis, los estudios analizados justifican la necesidad de una investigacion
que permita profundizar mas en las creencias de los docentes y en como afectan a su practica
en el aula. En consecuencia, un estudio sobre la lectura de libros album de tematica de género
en la etapa de Educacion Infantil y sobre el pensamiento docente puede aportar datos
relevantes a la comunidad cientifica y educativa sobre el tema de estudio.

3. Hipotesis, preguntas y objetivos de investigacion

A partir del estudio del estado de la cuestion, las hipotesis de la investigacion son las

siguientes:

1. La lectura de libros album propicia el desarrollo de actitudes para fomentar

la igualdad de género.

2. EIl conocimiento del sistema de creencias, representaciones y saberes de los
docentes nos permite profundizar sobre el pensamiento del docente y sus

actuaciones didacticas.

La primera hipotesis se sustenta en los resultados del estudio de Sanjuan y Ballarin
(2019), que indican que los nifios en la etapa de Educacion Infantil ya poseen ideas sexistas
acerca de los roles de género y apoyan el valor de la literatura infantil en este sentido por las
respuestas lectoras que las obras provocan en los lectores infantiles. También por el estudio



cuantitativo realizado por Rodriguez (2022) con nifios de 5° y 6° de primaria que, entre otros
aspectos, concluye que la literatura infantil genera ciertos estereotipos entre los que se

incluyen los de género.

La segunda hipotesis esta avalada por estudios de investigacion sobre las creencias
docentes como el de Palou y Cambra (2007) que muestra la utilidad de indagar y profundizar
sobre el pensamiento de las docentes y como afecta en su praxis de aula.

Cambra, Civera, Palou, Ballesteros y Rivera (2000, p. 28) definen el sistema de

creencias, representaciones y saberes (CRS) como:

Con el término de creencias nos referimos a proposiciones cognitivas no
necesariamente estructuradas, tomadas en una dimension personal. Asimismo, las
representaciones son proposiciones cognitivas no necesariamente estructuradas,
tomadas en una dimension social, es decir, compartidas por grupos de profesores.
Finalmente, entendemos por saberes estructuras cognitivas que se refieren a aspectos
relacionados con el proceso de ensefianza- aprendizaje y que estan aceptados de

manera convencional.

Por ello, interesa en este estudio abordar las creencias de maestras de Educacion
Infantil sobre el tema objeto de estudio para conocer como tratan la igualdad de géneroy en
qué medida utilizan la lectura de los albumes ilustrados.

A partir de estas hipdtesis se construyen las preguntas de investigacion y los objetivos.

Por tanto, el presente estudio pretende responder a las siguientes preguntas:

1. ¢La lectura de los libros album propicia el desarrollo de actitudes para fomentar
la igualdad de género?

2. ¢Las creencias de las docentes afectan en su practica docente en la eleccion de

obras para leer?
En consecuencia, los objetivos de este estudio son:

1. Conocer las posibilidades de la lectura de los libros album en el desarrollo de
actitudes para fomentar la igualdad de género.

4. Indagar y profundizar en las creencias de las maestras de educacién infantil

sobre la igualdad de género.
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4. Marco tedrico

El marco tedrico se ha conformado a partir de una delimitacion conceptual y tematica.
Asi, en primer lugar, se define la literatura infantil, posteriormente se caracterizan sus rasgos
principales para finalmente exponer sus dimensiones educativas. En segundo lugar, se
conceptualiza el libro album y sus caracteristicas principales. En tercer lugar, se hace
referencia al desarrollo de la identidad de género en la infancia, roles y estereotipos, asi como
se aborda el valor educativo de la imagen. Finalmente, se trata la educacion inclusiva en

tanto que es una de las prioridades del sistema educativo.

Los términos exactos de la definicion de literatura son dificiles de establecer. Incluso
la propia definicion de literatura, segun la RAE, comparte diferentes connotaciones, siendo
la mas relevante para la presente investigacion, la que afirma que se por entiende como
literatura “conjunto de las producciones literarias de una nacion, de una época o de un
género” (Real Academia Espafiola, 2021, definicion 2). Se estima, por consiguiente, que la

definicion de literatura infantil abarca a las obras literarias destinadas a los nifios.

A lo largo de la historia han sido muchos los estudiosos de la literatura que han opinado
sobre la existencia de un tipo de literatura especificamente creada para nifios, pero si
buscamos una definicion de literatura infantil, quizas se convierta en una tarea complejo. Es
por ello que la tarea de conceptualizar el término de literatura infantil ha ido evolucionando

y transformandose a lo largo de la historia y distintas épocas.

En lo referente a las definiciones o bases conceptuales propiamente dichas, la sociedad
empieza a definir en primer lugar el término de infancia, partiendo de que es el estado
diferente a la vida de los adultos con intereses y necesidades educativas que son especificas
para cada momento (Colomer, 2002). Sin embargo, en los finales del siglo XV e inicios de
XVII1, debido a que se empez6 la industrializacion y el desarrollo del comercio, se comenzo
a ser posible la literatura infantil impresa (Soriano, 1995). Por este motivo, para ofrecer una
perspectiva amplia del término, se presenta a continuacidn una recopilacion de definiciones
ofrecidas por distintos autores, pues es necesario ahondar en este término para entender en
el desarrollo de la posterior investigacion propuesta y sobre todo, lograr conocer si los
maestros en la actualidad realmente conocen su significado y uso en términos de ensefianza

de igualdad.
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4.1. Literatura infantil: concepto y canales de transmision

Literatura infantil puede ser definida, como previamente se ha mencionado, de
diferentes formas, tantas como autores existen. Sin embargo, resulta relevante que Bortolussi
(1985) afirme que literatura infantil es una “obra estética que estd orientada a ser vista por
el pablico infantil”, pues si se habla en términos de libro album, éste precisa de las imagenes
para poder comprender el mensaje escrito; es decir, la estética se convierte en
imprescindible. Caiceo y Socias (2020) exponen que se comprende como literatura infantil
“La literatura infantil constituye un medio poderoso para la transmision de la cultura y la

integracion de las areas del saber.

Ademas, contribuye en lo mas importante de la educacion que es la formacién de los
valores” (p. 2). Esta definicion también prueba ser de gran importancia para el presente
trabajo, pues afirma que la literatura y méas concretamente, aplicado al libro album, puede
ser una canal excepcional para la concienciacion del nifio en ciertos aspectos de la actualidad,

como es la igualdad de género.

Se puede por lo tanto unir a lo previamente expuesto, la definicién que otorga Rubid
(1925), quien afirma que hablar de literatura es hacer referencia a la rama de la imaginacion,
la cual es la que mas se adapta a la concepcidn del nifio y al mundo al que de vedad le interesa
conocer. Es asi como la literatura infantil se entiende como un acto de comunicacion
caracteristico, donde en primer lugar se busca sensibilizar a los nifios utilizando como medio
la capacidad creadora y lidica que es propia del lenguaje para poder asi responder a las
exigencias y necesidades del lector (Perriconi, 1994).

Pero, si seguimos lo establecido por Cervera (1991), se establece una clasificacion de

los canales més utilizados de difusion de literatura infantil:

1.Por un lado, contamos con literatura anonima de tradicion oral: en la
Educacion Infantil, prevalece el cuento expuesto de forma oral y no sélo porque los
niflos aun no han aprendido a leer, sino porque resultan muy relevantes las
expresiones faciales y corporales del adulto para captar la atencién del nifio con mayor
intensidad. Este método se utiliza de generacion tras generacion, lo que facilita la
transmision de la cultura popular (Cervera, 1991).

2.Por otro lado, la literatura escrita disefiada para nifios que comprende

diferentes formatos como noveles, teatro, cuentos u otras modalidades y que se adapta
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a las condiciones del nifio, como la edad. Se destacan como ejemplo, las obras de
literatura escrita de Gloria Fuertes (Cervera, 1989).

3.Se incluye también la literatura ganada, que se basa en aquellas obras que no
surgieron destinadas a los nifios, pero los adultos las adaptaron para si mismos, como,
por ejemplo, Caperucita Roja (Cervera, 1989). Respecto a la literatura creada para
nifios y la literatura ganada, Cerrillo (2007) apunta que las caracteristicas propias de
la literatura infantil y juvenil no se diferencian en tanto al conjunto de la literatura, ya
que, en cualquier trabajo sobre literatura en el que se hacen comparativas entre la
literatura infantil y la literatura para adultos se obtienen similitudes como las
estructuras o los procedimientos estilisticos similares.

4.Finalmente, se encuentra la literatura instrumentalizada. Bajo este nombre se
pueden colocar bastantes libros que se producen desde hace bastantes afios, sobre todo
para los niveles de infantil y primaria. Son més libros que literatura, suelen aparecer
bajo la forma de series en los que, tras escoger un protagonista comun, lo hacen pasar
por diferentes escenarios y situaciones. Hay otros libros que se crean como
extensiones de libros de gramatica u otras asignaturas. En cualquier caso, en estas
producciones predomina la intencion didactica sobre la literatura y la creatividad es
minima, como por ejemplo la serie de libros de Teo (Cervera, 1989).

Observando tanto las definiciones como los canales expuestos, se puede afirmar que
la literatura infantil consiste en un medio de transmisién cultural y de adquisicion de
contenidos e informacidn relevante que permite a los nifios y nifias comprender y entender
otros estilos de vida, otras culturas y pensamientos. Es por ello que el uso de la literatura
infantil en las aulas tiene una serie de caracteristicas que la convierten en imprescindible
para crear un sistema interactivo y creativo de ensefianza que logre transmitir de manera

eficiente los conocimientos y valores que los nifios precisan conocer.
4.2. Caracterizacion de sus rasgos principales

Antes de caracterizar los rasgos principales de la literatura infantil, conviene
especificar que, en la actualidad, surge con mayor fuerza la necesidad de reflexionar sobre
el discurso que se transmite a traves de la literatura infantil, cuya narrativa va cambiando
con el paso de las épocas Yy la evolucién de los receptores. Hallar los pilares que sustentan
las claves para la creacion de una narrativa de calidad, a través de todas las propuestas que

surgen cada dia, no es tarea sencilla. (Tabernero, 2005).
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A pesar de ello, la focalizacion externa y la voz simultdnea, son elementos
caracteristicos que han determinado tanto las obras como la forma de transmitirlas en los
afios finales del siglo XX y los inicios del siglo XXI, de tal manera que parece que la
narrativa actual busca incentivar la confianza del receptor, buscando formas donde éste tiene

que colaborar e interactuar (Tabernero, 2005).

Es por eso que, el objetivo a perseguir siempre debe ser, en primer lugar, el receptor.
Para ejemplificar, Tabernero (2005) manifiesta esta adaptacion al lector a través de las obras
adaptadas para nifios de seis afios en adelante, donde en las contracubiertas no se muestran
resimenes de los argumentos, sino que sugieren unas ideas que pueden satisfacer o no las

expectativas de los lectores (Tabernero, 2005).

Dicho esto, y en relacion a las caracteristicas principales de la literatura infantil, se
encuentran a lo largo de la historia distintos autores que las identifican. Para Nodelman
(2008), este tipo de textos estan pensados para una audiencia en particular, que son los nifios,
lo cual de por si ya de base implica formas y contenidos especiales, como seria el caso de
una redaccion simple comparado con otro tipo de literatura, donde se hace mayor énfasis a
la accion propiamente, y no tanto en los personajes, paisajes 0 emociones. Por otro lado, las
imagenes que suelen acompanfiar a estos textos actian como una sombra ain méas compleja
que aproximan a una percepcion afectica que no es mencionada propiamente en el texto,

caracteristicas que manifiesta el propio libro album.

Asimismo, Lorente (2011) ha identificado los siguientes rasgos caracteristicos de esta
literatura: La presencia de personajes prototipicos, una estructura de lenguaje sencillo y

repetitivo, distintas tematicas y narrativa lineal.

Por su parte, Sarabia (2009) ha identificado tres rasgos principales que toda creacion
de literatura infantil debe cumplir, son los siguientes: debe tener un objetivo especifico, el
disfrute del lector. Debe ser adecuada a la etapa de la infancia respecto a vocabulario,

tematica y forma de expresion y se debe distinguir por su calidad artistica.

En términos generales las historias de la literatura infantil suceden en espacios
reducidos y suelen ser breves, buscando captar la atencion de los nifios y aumentar sus
niveles de motivacion, buscando adaptarse a diferentes niveles de desarrollo evolutivo y
fomentar los distintos aspectos pragmaticos del lenguaje como, por ejemplo, la ironia y el
doble sentido. Por dicho motivo, este tipo de literatura nos permite trabajar diferentes areas

y contenidos curriculares en especifico aquellos que estan relacionados con el lenguaje y la
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competencia expresiva. Ademas, que dichos contenidos deben adaptarse a las necesidades y
caracteristicas del estudiante (Gonzales, 2014).

Para finalizar este apartado, se puede afiadir que, para Cerrillo (2007) los maestros del
futuro deben asumir el concepto de la literatura y su ensefianza mas actualizado. Este se
basaria, segun Cerrillo (2007), entre otros, en aspectos como la defensa del atractivo de la
lectura de la obra literaria en si misma o la aceptacion de las interpretaciones personales que
cada receptor haga de la lectura de la obra literaria, asi como en la concienciacion sobre los

valores formativos de la lectura literaria.

Por este motivo, este autor apunta que la obra literaria es producto de la cultura 'y de
un contexto concreto, y por ello su significado es algo que hay que interpretar, y que al igual
que la cultura y la sociedad, es cambiante. Asi pues, siguiendo en la linea de Cerrillo (2007),
este autor sefiala que muchas de las definiciones propuestas para el término literatura infantil
apuntan a afirmar el valor educativo de la literatura. Esto hace de ella una herramienta idénea
para acceder al conocimiento cultural, por lo que en este trabajo se van a detallar las

dimensiones educativas que aborda la literatura infantil y, por consiguiente, el libro aloum.
4.3. Dimensiones educativas

Las dimensiones educativas que se pueden abarcar a través de la literatura infantil han
sido identificadas por autores como Colomer (2005), quien ha afirmado que actualmente la

literatura infantil cumple tres funciones educativas basicas, que son las siguientes:

1. “El aprendizaje del lenguaje y de las formas literarias bésicas sobre las que se
sustentan y desarrollan las competencias interpretativas de los individuos a lo largo de su

educacion literaria” (Colomer, 2005, p. 203).

2. Laanexion del imaginario de la colectividad de si mismos a su imaginario (Colomer,
2005)

3. La inclusion de nuevos valores y formas de conducta social en las nuevas

generaciones (Colomer, 2005).

Esta Gltima funcion es la que se pretende demostrar mediante el objeto de este estudio
con el fin de Conocer las posibilidades de la lectura de los libros album en el desarrollo de
actitudes para fomentar la igualdad de género.

De esta manera, la autora hace hincapié en la importancia de la literatura para adquirir

la lengua, desarrollar competencias interpretativas, fomentar la imaginacion de nifios y nifias
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y promover la socializacién. En este sentido, Calles (2005) expone que la literatura infantil
posibilita que los nifios y nifias mas pequefios adquieran conocimiento sobre la lengua, el
dramatismo, la expresion tematica, focalice la atencion, entre otros aspectos, teniendo asi un

gran componente educativo.

Otros autores como Caiceo y Socias (2020) han identificado las siguientes
dimensiones educativas de la literatura infantil, siendo la primera, que permite mejorar el
rendimiento cognitivo, social, afectivo, imaginativo y artistico de los nifios y nifias. Por otro
lado, fomenta la curiosidad de los estudiantes y desarrolla el pensamiento creativo y

finalmente, mejora la comprension del mundo.

Todas estas dimensiones identificadas por los autores pueden ser consideradas, a su
vez, como ventajas y beneficios de emplear la literatura infantil durante la infancia. En esta
misma linea, Munita y Riquelme (2009) han expuesto que a través de la literatura infantil
los nifios y nifias son capaces de entender y comprender emociones ajenas, asi como
reconocer determinadas emociones, llegando a mejorar la conciencia emocional y
desarrollando su propia competencia emocional. Para concluir y atendiendo a todas las
dimensiones educativas a las que se ha hecho referencia, Mendoza (2008) hace hincapié en
los distintos objetivos que tiene la literatura infantil, concluyendo que contribuye al
desarrollo de todos los ambitos y areas del ser humano como son: el &mbito cognitivo,

afectivo, social, metacognitivo y metalinguistico.
4.4. El libro-album

El libro album se sitia como uno de los canales actuales dentro de la literatura infantil
y es definido por Fontana (2018) como “una creacidon estética donde imagen y texto
establecen una relacién tan especial que lo convierten en un tipo de libro ilustrado muy

diferente al tradicional” (p. 54).
Por su parte, Fajardo (2014) expone que el libro-album consiste en:

Un objeto artistico con capacidad narrativa que se vale de un lenguaje hibrido
compuesto de imagen y texto, estructurado a través del disefio grafico y que observa rasgos
propios de la metaficcion (exceso, indeterminacion y subversion de la forma narrativa),
gracias al tipo de colaboracion que estos codigos (visual y linglistico) crean entre si

mediante una fuerte interconexion e interdependencia dialdgica (Fajardo, 2014, p. 57).
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Asi que, cuando se habla de libro album, no se hace referencia a un libro de iméagenes
0 a un libro ilustrado, aungue en ciertos casos existan pocas diferencias entre ambos y es
comun gue se denominen erroneamente. En general, el libro-album no es un libro ilustrado,
ya que el libro ilustrado tradicional hace énfasis en la palabra, aunque su disefio sea
coincidido en términos visuales. Por eso, a la hora de diferenciar un libro album de otros
formatos, no hay que dejarse llevar por ilustraciones llamativas, o formatos alternativos en
tamario, formay materiales. Por ejemplo, los libros de imagenes no cuentan con ninguln texto
que acomparie a la imagen. En los libros ilustrados el peso de la funcion narrativa radica en
el texto escrito y las imagenes solamente “ilustran” lo dicho en el texto, asi pues, las

imagenes en este caso, sirven como apoyo narrativo (Orozco, 2009).

El album es un libro de contenido, que se entiende como un medio de comunicacion
donde sus contenidos abarcan desde la anécdota cotidiana y banal hasta conceptos
transcendentales. Por este motivo, logran mostrar hasta lo intangible e invisible, incluyendo
conceptos como el amor o la responsabilidad, que son ideas que suelen ser dificiles de

conceptualizar (Broch y Sanahuja (2019).

En concreto, Isaza (2002), afirma que el libro album esta méas relacionado con la
imaginacion y la interpretacion que el libro ilustrado, ya que a través del libro album es el
sujeto quien debe ir construyendo la historia que esta contada a través del texto y la imagen.
Segun Maria Teresa Orozco Lopez el libro album se convierte en una forma de arte y en una

manera diferente de leer y ser leido (Orozco, 2009, p.3).

Por otro lado, expone Senis (2014) que el libro album es un acontecimiento estético
de primera orden, puesto que en él mismo convergen imagenes de gran carga artistica, asi
como textos de elevada categoria literaria y que se traduce, por consiguiente, en un medio

formativo de gran potencial.

Finalmente, no se debe pasar por alto que este tipo de literatura, la cual esta disefiada
para el publico infantil, cambiara enormemente su matizacion e incluso el tono del mensaje
en funcion del adulto, porque es quien ejerce de mediador entre la historia y el nifio, la edad
de entre cinco y doce afios: a partir de los doce afios, el lector se comenzara a interesar por

la literatura juvenil e interpretara el mensaje por si mismo (Tabernero, 2005).
4.4.1. Caracteristicas del libro-album

Dentro de las caracteristicas principales de estos libros se observa, en primer lugar,
que no suelen tener nimero de paginas ni capitulos, mostrandose asi una estructura como
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secuencia narrativa, donde todo lo que lo conforma va a presentar un sentido y una

intencionalidad.

Otras de las caracteristicas a mencionar, son el hecho de que suelen ser historias cortas,
con un lenguaje sencillo, donde la historia esta repleta de interacciones dialdgicas,
determinadas por un vinculo entre texto e ilustracion y se presentan abundantes iméagenes.
(Correro, 2009). De esta manera, es posible definir el libro album como un género literario
enmarcado en la literatura infantil y juvenil que integra texto e imagen (ilustraciones) para

que el lector le otorgue sentido y significado.

En este mismo sentido, cabe sefialar a Arizpe (2007), quien elaboré diversos estudios
acerca de los libros-alboum y la competencia visual. En ellos, hace alusién a la mejora de las
respuestas lectoras mediante la lectura de imagenes. En concreto, esta autora sitda el libro
album dentro de la literatura infantil y juvenil como uno de los formatos mas sofisticados e

innovadores, puesto que invita al lector a atender tanto la imagen como la palabra.

Ademas, el lector ha de llevar a cabo una labor interactiva de construccion de
significados. En este articulo encontramos referencias tanto al libro album con palabras,
como al libro album sin palabras. Basandose en la conviccion de que el libro album, con o
sin palabras, favorece en el desarrollo de la competencia visual. Competencia visual
entendida como la capacidad de entender la imagen en profundidad, y ser capaz de apreciarla

de forma consciente, mediante un proceso activo de interpretacion (Arizpe, 2007).

En relacion a lo anterior, Gonzélez Lartitegui (2004) sefiala que “el libro-album esta
suponiendo un espacio de mayor libertad para experiencias postmodernas que buscan
soluciones ludicas y creativas, en conformidad con un modelo lector activo y critico”
(Gonzalez, 2004, p.1). Sin embargo, esta autora advierte diferencias entre libro ilustrado y
libro-album: mientras que el primero se caracteriza por la integracion de texto e imagen,
teniendo mas peso la imagen, el libro album destaca por integrar todos sus componentes en

una secuencia necesaria para su comprension ( Gonzalez, 2004).

Por ello, el libro-a4lbum permite incentivar la motivacion de los nifios y nifias, captando
su interés y su atencion lo que favorecera la retencion de informacién y adquisicion de
contenidos. Adquiere relevancia destacar, tal y como indican Rodriguez y Zafra (2021) la
idoneidad de este tipo de recurso literario para todas las edades y etapas, desde la infancia
para que los nifios y nifias se inicien en la competencia literaria, hasta edades superiores para

afianzar la habilidad lectora. Durén (2008), da un paso mas y sitia “una relacion dialéctica
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entre lo visto y lo apreciado, mediante cuatro recursos retéricos como la analogia, la
apropiacion, el asombro y la refutacion, mediante los cuales, el libro &lbum logra comunicar
conocimientos basicos como la adquisicion de competencias alfabéticas, numeéricas,

temporales y espaciales.” (Duréan, 2008. p.1).
4.4.2. Nuevas perspectivas educacionales: el libro- &lbum

La imagen y el texto integran el contenido del libro album, pero todo este contenido
necesita ser captado y aprehendido por un sujeto: el lector. Sera este lector quien, tras
observar la obra e interpretarla, valorara si se trata 0 no de un libro 4lbum. Con todo esto,
Duran (2008) expone que, “el libro album, ademas de ser un libro, es la representacion de
una forma de comunicacién, que lleva al lector a nuevos modos de leer que antes no
existian”. (Duran 2008, p.6).

En este sentido, los autores ven en el libro album el soporte perfecto para ampliar
temas, técnicas, disefio, lo cual requiere una ampliacion de los rasgos de edad a los que solia
ir dirigido. En definitiva, lo que quiere decir es que la literatura infantil requiere la
depuracion de valores comerciales cuantitativos en favor de valores puramente artisticos y
cualitativos (Duréan, 2008, p.3).

4.5. Desarrollo de la identidad de género en la infancia

La identidad de género es “un proceso complejo que involucra factores bioldgicos,
sociales, culturales y psicologicos” (Rocha, 2009, p. 250), ya que implica el reconocimiento
de uno mismo en una categoria: hombre o mujer. En este sentido, Freixas (2012) ha expuesto
que la identidad de género se puede comprender como un juicio de la realidad fisica de

mujeres y hombres, recalcando las formas de vestir, peinado, etc.

De esta manera, se evidencia que la identidad de género consiste en el reconocimiento
de un género con ciertas caracteristicas y peculiaridades marcadas y establecidas por la
sociedad previamente. Este conocimiento se produce desde la infancia, forjando asi ciertas
caracteristicas atribuidas al género (Rocha, 2009). De esta manera, los nifios suelen crecer
siendo valientes, fuertes, empoderados, luchadores, etc., mientras que las mujeres suelen ser

timidas, sumisas, carifiosas y afectivas.

A este respecto, autores como Pla et al. (2013) han identificado algunas de las
caracteristicas y actitudes mas tipicas que suelen atribuirse a hombres y mujeres, que son las

siguientes: existe una gran diferencia entre los roles, comportamientos y actitudes asociados
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a las mujeres socialmente, de aquellos asociados a los hombres. Respecto a la construccion
de la identidad de género desde la infancia, Maganto et al. (2018) afirman que comienza a
construirse desde el propio nacimiento, consolidandose de manera progresiva conforme el

nifio o la nifia va creciendo y socializandose con los miembros de determinada cultura.

En esta misma linea, Freixas (2012) afirma que la correcta identidad de género se
adquiere a los 3 afios de edad, pero comienza a asimilarse gradualmente entre los 2 y los 7
afios de edad, es decir, durante la infancia. Una vez expuesta la construccion de la identidad
de género durante la infancia, se expone en el siguiente apartado la aparicion de estereotipos
de género, produciéndose también durante la infancia. Por lo tanto, resulta muy relevante el
abordaje de este tema entre los nifios, pues es en ese momento de inicio de socializacion

donde todo nifio va a comenzar a desarrollar su identidad de género.
4.6. Estereotipos de género

En primer lugar, adquiere relevancia destacar qué se entiende por estereotipo. Garcia
(2002) lo ha definido como la “creencia acerca de los atributos personales tipicos de un
determinado colectivo” (Garcia, 2002, p. 2). De esta manera, los estereotipos estan

interiorizados y forman parte de las actitudes de cada persona (Pla et al., 2013).

Por otro lado, el género es la construccion cultural y simbdlica atribuido a un sexo
determinado. Esta construccion va evolucionando y depende de la época y la cultura
(Maganto et al., 2018). Para autores como Lama, (2007) la definicion de género hace
referencia al conjunto de creencias, prescripciones, y una serie de atributos que se van a
construir bajo una construccion social y va a funcionar como especie de filtro cultural por

medio del cual se va interpretar al mundo.

En general, las sociedades suelen clasificar que es lo propio de los hombres o de las
mujeres, y bajo esas concepciones se establecen las obligaciones en funcion del sexo. De
esta manera, el estereotipo de género consiste en una serie de creencias asociadas a los
hombres y a las mujeres que mantienen la discriminacion y diferenciacion entre los sexos
(Castillo y Montes, 2014). Este estereotipo en concreto, influye considerablemente en el
procesamiento de la informacion de las personas, ya que son valores y creencias

interiorizadas desde la infancia.

El estereotipo de género, al igual que ocurre con la identidad, comienza a desarrollarse
durante la infancia. De hecho, autores como Rodriguez y Retortillo (2006) han expuesto que
suele adquirirse a partir de los 3 afios de edad, ya que es cuando los nifios y nifias comienzan
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a identificarse con su propio grupo de referencia respecto al género, teniendo asi una
preferencia de este grupo ante cualquier otro. Esta informacion coincide con la recogida por
Marqués y Dornelles (2019), quienes han afirmado que durante la primera infancia (de 0 a
3 afos) los nifios y nifias todavia no han alcanzado los estereotipos ni prejuicios, ya que no

perciben la diferencia entre hombre y mujer.

A la hora de adquirir los estereotipos de género, es importante tener en consideracion
los procesos de socializacion, ya que es a través de estos procesos a partir de los cuales el
individuo se adapta a su grupo, integrando sus normas, valores, principios e imagenes
(Espinar, 2009). Desde la primera infancia hay tres principales espacios de socializacion a
partir de los cuales se transmiten conocimientos, actitudes y valores desde las etapas mas

tempranas. Estos espacios son los siguientes (Meza y Milena, 2016; Pizarro et al., 2013):

1. La casa: en este espacio de socializacion se encuentran los familiares del nifio/a que
son los primeros referentes, ya que estan presentes desde su nacimiento. En este espacio los
nifios y nifias comienzan a emitir las primeras palabras y a imitar las acciones y conductas

que observan de sus progenitores.

2. La escuela: en este espacio los nifios y nifias pasan una gran parte de su tiempo,
concretamente 6 horas diarias. En este espacio es donde se socializan con sus iguales y

establecen relaciones sociales que van a influir significativamente en el propio sujeto.

3. El entorno: en este espacio se encuentran los vecinos y vecinas del barrio en el que
vive el menor. Es un espacio importante porgue los nifios/as mantienen contacto directo con

estos sujetos, compartiendo asi un tiempo muy valioso y forjando costumbres y valores.

Todos estos espacios van a contribuir o limitar el desarrollo de estereotipos de género.
Por esto, es sumamente importante que los progenitores y docentes, los cuales son figuras
de referencia para los menores, tengan conocimientos sobre la importancia de fomentar

valores y actitudes inclusivas y equitativas.
4.7. Roles de género en la literatura infantil

En primer lugar, antes de pasar a abordar la representacion femenina en la literatura
infantil, conviene hacer alusion a la consolidacion de los roles de género a través de los
cuentos infantiles, a rasgos mas generales. Segun De Haro Fernandez, (2012) la presencia
en los cuentos infantiles de roles de género diferenciados y su transmisién suponen la

consolidacién de los estereotipos de la desigualdad, de manera oculta y sélida en tanto que
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el publico potencial de este tipo de discursos se halla indefenso ante el contenido ideol6gico

del mismo.

Para hacer demostracion de ello, se analizara la presencia de dichos roles en concreto
con el cuento infantil Blancanieves, de los Hermanos Grimm. De este modo, se visualizara
que la presencia de las identidades de género en literatura infantil, es percibida como un
medio de transmisién de la cultura, pues, “en los cuentos populares existe un discurso
susceptible de estudio desde el punto de vista de genero, puesto que se reproducen los
estereotipos ante un pablico gque interioriza topicos asociados a las protagonistas femeninas”

(De Haro, 2012, p.86).

Se observa como a lo largo de la historia la representacion femenina en la literatura
infantil es minima y estereotipada. Cabe justificar este estudio de género en los cuentos
infantiles puesto que la presencia de las protagonistas femeninas es mas que abundante.
Ademas, es tremendamente necesario destacar la caracterizacion que reciben estas
protagonistas femeninas en los cuentos frente a los protagonistas masculinos (De Haro,
2012). A este respecto, Sartelli (2018) ha expuesto que los cuentos con final feliz son
aquellos asociados al matrimonio, a la sumisién de la mujer al mundo masculino. Este hecho

ha marcado la infancia y posterior desarrollo de muchos nifios y nifias.

En esta misma linea, se identifica a la mujer en la literatura infantil como “reina del
hogar, siempre guardada, custodiada, encerrada, moviéndose de aca para alla, pero sin ir a
ninguna parte, que se deleita pelando papas o lavando una olla sucia. Mujeres, gallinas,
monas, conejas, osas que friegan, lustran, cepillan siempre alegres y sin retribucién, sélo por
amor” (Pastor, 2009, p. 4).

Tal y como se puede comprobar, a la mujer se le atribuyen en la literatura infantil
rasgos estereotipados de género que contribuyen a afianzar y generar en nuevas generaciones
aquellos que la sociedad impone. Sin embargo, es importante para la construccion de una
sociedad igualitaria que se incluya una representacion considerable de mujeres en la

literatura infantil, encontrando asi referentes por parte de los nifios y las nifias.

No obstante, no sirve Gnicamente con que se incluyan mujeres en los libros y los
cuentos, sino que estas mujeres tengan asignadas funciones y roles equitativos. Ello va a
contribuir al desarrollo de una cultura visual equitativa. Especialmente durante la infancia,
es sumamente importante que desde la literatura infantil se incluyan imégenes e ilustraciones

de mujeres, ya que en este periodo los nifios y nifias todavia no han afianzado el lenguaje
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para poder leer, pero si pueden observar, acercdndose asi a la informacion y adquiriendo
contenidos y aprendizajes. En este sentido, adquiere relevancia destacar que la cultura visual
se relaciona directamente con las interpretaciones de las personas sobre la realidad y como
estas interpretaciones afectan a la vida de los otros, ya que al final somos y representamos

lo que se ha observado o vivido (Hernandez, 2004).
4.8. El valor educativo de la imagen

De esta manera, Chacén y Morales (2014) consideran los aspectos visuales como
“agentes de transformacion”, ya que, segun los autores, a partir de las imégenes se
transforman y construyen los nuevos conocimientos. En esta misma linea, Rosales (2009) se
ha referido a los medios de comunicacién y a las imagenes visuales como agentes que
reproducen desigualdad, puesto que presentan determinados patrones de comportamiento

diferentes segun el sexo del sujeto.

Asi pues, si en una obra de literatura infantil a la mujer se le destinan tareas domésticas,
mientras que el hombre se dedica a realizar actividades fisicas, se estan perpetuando los roles
y estereotipos de género arraigados en la cultura y en la sociedad. En este sentido, autores
como Salido (2021) han realizado un andlisis de las ilustraciones que aparecen en obras de

literatura infantil y juvenil y su relacién con los estereotipos de género.

Para ello analizaron lecturas infantiles publicadas entre la década de los 80 y la
actualidad (2020). Tras la realizacion del analisis, los autores concluyeron la potencia que
tienen las imagenes en la primera infancia, comprobando que ha habido un cambio de
tendencia a lo largo de los afios. De hecho, en las obras publicadas en la década de los 80 se
observa en las ilustraciones una mujer muy estereotipada, con vestimentas tipicas del hogar

y utensilios del &ambito doméstico.

Sin embargo, de manera progresiva estas vestimentas han ido evolucionando hasta
neutralizar el atuendo, tal y como se encuentra en la actualidad. Ademas, los autores destacan
gue actualmente se muestran ilustraciones de mujeres que no estan vinculadas al hogar, sino
gue contemplan otros espacios, representando asi la independencia actual de la mujer. Se

muestra en la siguiente tabla una serie de ilustraciones que evidencian este hecho.

llustraciones de obras infantiles
de la década de los 80-90

llustraciones de obras infantiles actuales
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Tabla 1. El valor educativo de la imagen. Elaboracion propia

En esta misma linea, y para concretar este analisis, se hace referencia a las diferencias
expuestas en cuanto a los roles de género. Existen diferencias en cuanto a la actitud de los
personajes. Aqui se aprecian diferencias entre los esquemas femeninos y los masculinos. Tal
y como sefiala De Haro (2012): “La mas significativa es que mientras ellos actian
generalmente de forma heroica, a ellas les suceden cosas. Es decir, mientras los personajes
masculinos son actores de su propia historia, las protagonistas femeninas son victimas de su
propia historia” (De Haro, 2012, p.88).

Ademas, segin De Haro (2012), los rasgos personales y de caracter se muestran bien
diferenciados: los personajes masculinos se caracterizan por su valentia, su fuerza, su valor,
su astucia o su ingenio, mientras que las protagonistas femeninas se caracterizan por rasgos
como la bondad, la virtud (siempre de caracter sexual) o su generosidad, entre otras muchas.
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Asi mismo, los rasgos fisicos también son diferenciados. La belleza fisica de las
protagonistas femeninas es un rasgo dominante en todas ellas, sin excepcion. Esto hace
referencia a cual es su destino, que sean elegidas por principes o reyes. Y, por altimo, su
destino. Los personajes masculinos suelen ser siempre recompensados por sus hazafias, en
tanto que sea riqueza, o la eleccidon de una protagonista por su belleza. Pero ellas, estan

abocadas, en el mejor de los casos, a un matrimonio sin opcion a decidir. (p.88)

En relacion a la literatura infantil, autores como Manassero y Vazquez (2002) han
destacado el uso del masculino genérico como una evidencia mas del bagaje patriarcal de la
sociedad. En este sentido, los autores exponen que “se usa el masculino para referirse a
colectivos o grupos formados por hombres y mujeres constituyendo un mecanismo
lingtistico que contribuye a ocultar la presencia de las mujeres y a amplificar la presencia
de lo masculino” (p. 418). Este hecho invisibiliza a las mujeres en la literatura, tanto infantil
como juvenil, perpetuando asi estereotipos y patrones de comportamiento, tal y como se ha

expuesto anteriormente.

Por ultimo, adquiere relevancia destacar los resultados obtenidos por Fernandez et al.
(2019), quienes analizaron sistematicamente un total de 74 libros infantiles y juveniles de
autores vascos (espafioles). De estos 74 libros, 55 fueron escritos durante el afio 2013 y 19
fueron premiados. Algunos de los resultados obtenidos en funcion del género fueron los

siguientes:

Tal y como se observa en la figura 4, la mayoria de protagonistas de los libros de
literatura infantil y juvenil escritos en 2013 fueron hombres, mientras que en aquellas obras
premiadas tuvo mas incidencia las mujeres como protagonistas (57,9%). En este caso se
premio la novedad y la importancia de contemplar otros modelos y actitudes de género en la
sociedad actual. Sin embargo, como se muestra en la figura 5, las caracteristicas atribuidas

a los personajes fueron, en su mayoria las siguientes:

Estos datos evidencian la importancia de un cambio de paradigma, de la reconstruccion
del género para poder educar a nifios y nifias libres, que no tengan necesidad de acomodarse
a lo que la sociedad espera de ellos, sino que piensen, actlen y se comporten como

consideren.

A este respecto, autores como Broch y Sanahuja (2019), han puesto el foco en la
importancia de la coeducacion a través de los cuentos, entendiendo la coeducacion como el

hecho de “preparar para la vida a personas, indistintamente de su sexo bioldgico o su
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identidad de género” (Broch y Sanahuja, 2019, p. 170). De esta manera, las autoras afirman
que la literatura infantil es uno de los mejores recursos con los que cuentan los docentes y
profesionales del ambito educativo para cambiar la percepcion y la nocion de ciertos

pensamientos y creencias arraigados, como son los estereotipos de género.

Teniendo esto en consideracion, se pone en evidencia la importancia de la literatura
infantil como transmisor de conocimientos, valores, principios, percepciones y actitudes,
ahora y siempre. Es por esto que el discurso de los cuentos debe evolucionar ya que los
cuentos infantiles sirven para lidiar con problemas cotidianos de los nifios, como la angustia
por la separacion, para ello se valen de los simbolos. Por eso, la critica feminista considera
que, frente a la tesis de Bettelheim (que considera los cuentos un “regalo de amor” que el
adulto hace a los nifios), estos cuentos son un mecanismo mas para consolidar el patriarcado
(De Haro, 2012).

En conclusion, de la misma manera que los cuentos infantiles transmiten valores y
creencias culturales, que pueden ayudar a los nifios a superar sus miedos, también transmiten
mensajes que se graban de manera inconsciente e involuntaria en relacion con los
estereotipos de género, que son inamovibles. Desde el punto de vista de los estudios
feministas, es necesaria la reestructuracion de estos cuentos para eliminar el patriarcado,

planteado como una necesidad urgente (De Haro, 2012).
4.9.  Laeducacion inclusiva a través del libro aloum

Previamente ya se ha mencionado la importancia que la educacion inclusiva desde la
infancia desde la literatura infantil, pues facilita la introduccién de conocimientos y valores
que posibilitara su desarrollo, en especial en el &mbito social, puesto que “puede usarse para
desarrollar actitudes positivas hacia las personas con discapacidad y para promover
relaciones positivas con compafieros de diferentes caracteristicas” (Pomares-Puig, 2014, p.

4, citado en Blanco, 2020, p.35). Segun Amaro y Navarro (2017):

Uno de los recursos que deben ser incorporados son los albumes ilustrados, a través
de su uso, se pueden desarrollar un conjunto de valores que son los que van a permitir hacer
efectiva la inclusion, contribuyendo al desarrollo de un conjunto de valores necesarios para

desarrollar la inclusion. (p. 943).

Por consiguiente, el libro album se convierte en un recurso completamente
imprescindible si se quiere trabajar la educacion inclusiva gracias a la gran variedad temética
que existe en la actualidad. Por ejemplo, esta afirmacion se confirma no sélo por la utilidad
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que tiene este recurso literario para personas que no tiene discapacidad, sino para aquellos
nifios que si la tienen, pues se pueden sentir representados por personajes que sienten y

piensan como ellos (Comes, 1991).

Se comprende, por lo tanto, al libro album, como un canal perfecto que permite mostrar
a los nifios aspectos basicos de comportamiento emotivo, racional y emotivo, sin alejarse de
los principios basicos que sostiene la educacion inclusiva: “un perfecto modelo de educacion
para el resto de los alumnos y alumnas, pues se conforma en consonancia con la sociedad en
la que vivimos en la actualidad, es decir, con una sociedad democratica que, al menos
tedricamente, valora y defiende las diferencias a la par que se enriquece con ellas”
(Casanova, 2009, p. 11).

Ademas, la relevancia del libro album viene respaldada a su vez en el trabajo de
Sanjuan (2019) se pone de manifiesto, a través de su investigacion basada en el uso de libro
album con alumnos de infantil, que los participantes Ilegaron a cuestionar los estereotipos
de género que tenian antes de la investigacién, llegando a transformar dichos conceptos

socioculturales y éticos.

Los nifios reaccionaron a la ideologia que se mostraba en los diferentes textos: los
prejuicios que tenian respecto a las habilidades de hombres y mujeres, casi se habian
erradicado o se habian eliminado del todo a favor de una concepcién mas igualitaria. Esto
queda demostrado cuando los propios nifios identifican que los modelos méas caducos no son

gratos para la vida real (Sanjuan, 2019).

Para llegar a tal conclusion, el libro album ha sido la herramienta esencial, pues dicha
transformacion de ideas manifiesta el gran valor de la literatura infantil en la construccion
de un espiritu critico sobre el plano social “la literatura constituye una de las herramientas
culturales fundamentales para desarrollar una conciencia méas lGcida del mundo y de la
realidad humana” (Sanjuan, 2013, p. 147).

Para concluir con el presente marco teorico, se debe enfatizar los argumentos de Van
der Linden (2006) sobre el papel del libro album y en especial, la figura del profesor en su
uso como mediador y seleccionador de los albumes que lleva al aula. La expresién corporal,
donde se incluyen gestos y la voz, se convierten en elementos necesarios e incluso, en
requisitos para transmitir una lectura eficaz, pues la propia lectura cuenta con una carga

simbolica que asi debe ser transmitida. Por ello, los profesores necesitan analizar los textos
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antes de exponerlos en clase, pues “...consideraremos aqui los textos por si mismos, como

objetos textuales, y no como pretextos para adquisiciones subordinadas.” (p.14).

Evidencia también Sipe (1998) que, a través del proceso de lectura, en especial, donde
existe texto e imagen, se crea una relacion unica entre espectador y lector. Al cuestionarse
como sucede esto, se apoya en la teoria de Massey (1980), que afirma que “el pensamiento
consiste en una alternancia constante entre la creacion de imégenes y la creacion de
palabras”. (p. 101). Expone Sipe (1980) que la lectura que recibe codificacion dual asegura
una mejor integracion del mensaje. En otras palabras, aquellas lecturas acompafiadas por
palabras e imégenes, asi como una comunicacion no verbal eficiente que logre transmitir las
emociones que éstas precisan, creando también complejas y beneficiosas conexiones

referenciales para el nifio entre comunicacion verbal y no verbal.

Llevar a cabo preguntas, en lugar de cuestionarios, intervenciones, uso de la
creatividad y el fomento de la intervencion de los alumnos, son los que otorgan riqueza a la
propia lectura. “Los titeres (...) requieren para que se les muestre una descentracién del
manipulador paralelo a su compromiso. Sin embargo, los nifios de cinco afios estan en
proceso de construccion de esta capacidad de distanciamiento.” (Van der Linden, 2006, p.
14). Se entiende, por consiguiente, que el profesor debe tener la predisposicion a realizar un
enfoque més relacionado con la expresion corporal y no tanto con la ensefianza teorica, pues
constituird un formato mucho mas ladico y atractivo para los nifios y de esta manera

ayudarles para comprender la dimension de la igualdad de género.
5. Disefio de la investigacion

Un disefio de investigacion es “el plan o estrategia concebida para obtener la
informacidn que se requiere, dar respuesta al problema formulado y cubrir los intereses del
estudio” (Dorio, Sabariego y Massot, 2009 p.117). En este caso, el objeto y tema de estudio
determinan la modalidad metodoldgica. Por ello, se ha propuesto un estudio cualitativo de
corte etnografico porque se pretende indagar en las creencias de maestras de educacion

infantil. Esto permite interpretar y describir el objeto de estudio.
Este disefio de investigacion se sustenta en las fases de Bisquerra (2009):

1°. Fase exploratoria o de reflexion. En esta primera fase la prioridad es la
identificacion y definicion del problema, y, llevando a cabo la revision documental, surgen
las cuestiones de investigacion. Con el fin de comprobar si las maestras de educacion infantil
hacen uso del libro album para trabajar la igualdad de género (sexismo) en las aulas. Pero,
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para ello, primero se debe averiguar si las maestras saben qué es la igualdad de género y
elsexismo. Es decir, si son conscientes y actlan sobre esto. Y si no lo hacen, indagar cuales

son las causas, por lo que seguird y aplicara las pautas estudiadas en el marco tedrico.

2°. Fase de planificacion. En esta fase se selecciona el escenario donde se va a llevar a
cabo la investigacion. En este caso, el contexto general es la provincia de Huesca, pero los
escenarios particulares son las aulas de los centros pablicos donde trabajan las maestras
informantes. Despues, se identifica la estrategia de investigacion, sin embargo, durante la
planificacion se puede redefinir el problema objeto de estudio de la siguiente manera: Si las
maestras de la muestra utilizan el libro album para trabajar la igualdad de género en sus aulas
de infantil. Por otra parte, las cuestiones de investigacion se reformulan a partir del estudio
del marco tedrico, normativa legislativa y analisis del estado de la cuestion, asi, a
continuacion, se expresan las preguntas que emergieron en esta fase: ;¢ Somos conscientes de
la existencia de la desigualdad que existe entre los géneros y sus consecuencias en nuestra
sociedad? ;Somos conscientes de que esto también existe en la escuela? ¢ Trabajamos en las
aulas la coeducacion para evitar el sexismo? ¢Damos importancia a estos aspectos?
¢Estamos formados los maestros en materias de igualdad? ¢Por qué se puede seguir
observando la presencia del sexismo en nuestras aulas? ¢Puede ser la literatura infantil un

mecanismo transmisor de la igualdad de género?

3°. Fase de entrada al escenario. En esta fase se negocia el acceso al campo, se
seleccionan los participantes, se define el papel del investigador y se lleva a cabo el muestreo
intencional. En este apartado resulta relevante haber contactado con los sujetos que van a
participar en la investigacién, asi como explicarles en qué consiste la investigacion y sus
objetivos. También debemos hacerles saber como llevaremos a cabo las técnicas de recogida
de datos y programar como y dénde se llevaran a cabo los cuestionarios y el grupo de
discusion. Finalmente, identificar papel de la investigadora durante la recogida de la
informacion: durante esta investigacion, durante el proceso de realizacion de los
cuestionarios, es unicamente facilitadora de los mismos y, durante el grupo de discusion, la
moderadora. He eliminado un péarrafo porque ya estaba explicado en este y porque lo que

ponia en el parrafo eliminado esta explicado en epigrafes posteriores.

4%, Fase de recogida y andlisis de informacion. En esta fase se seleccionan las
estrategias de recogida de informacion y las técnicas para el analisis de la misma. Asi como
el rigor del analisis con el fin de poder valorar la aplicacion de los métodos y técnicas
seleccionados.
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Para recoger la informacion, se ha establecido una via principal, que consistiria en el

empleo de los instrumentos de investigacion y su posterior analisis comparativo.

5°. Fase de retirada del escenario. En esta fase se finaliza la recogida de la informacion
y se produce la retirada del escenario para llevar a cabo un andlisis intensivo de la
informacion. Una vez recogida toda la informacién ha de agruparse para asi poder transcribir
las respuestas que las maestras han dado en los cuestionarios para poder hacer un analisis de

esa informacion, asi como lo obtenido tras la lectura del album y el grupo de discusion.

6°. Fase de elaboracion del informe. Finalmente, en la fase de elaboracion del informe
final de la investigacion se muestra la eleccion del tipo de informe y se elabora el informe

gue muestra tanto las conclusiones como una propuesta de mejora.

5.1. Contexto y participantes
5.1.1. Contexto

Concretamente esta parte del trabajo se encuentra enmarcada en la fase de
planificacion, anteriormente mencionada, cuando se selecciona el escenario en el que tendré
lugar la investigacion. Los contextos donde la investigacion se ha llevado a cabo ha sido
distintos centros pablicos de Educacion Infantil y Primaria de la provincia de Huesca. Todos
ellos estan ubicados en la capital Oscense, en un entorno urbano que, a pesar de estar

urbanizado, se encuentra muy proximo a alrededores con zonas naturales y de montafia.

En todos estos centros se encuentra gran diversidad de familias, tanto en su estructura,
procedencia y cultura. Como por ejemplo, lugar de procedencia de padres y madres,
diferentes ocupaciones, siendo la mayoria ambos conyuges trabajadores, niveles culturales,
situaciones socio-econdmicas o grado de participacion con el colegio. La clase social
predominante de estos centros es una clase media, caracterizada por un nivel socio
econdémico medio. Este contexto, junto a la muestra, resulta relevante puesto que, a pesar de
su tamafio reducido debido a la naturaleza de la investigacion, representa las caracteristicas

medias de los alumnos, familias y maestras en Espafia.

Segun Bisquerra (2004), el colegio es donde transcurre la mayor parte de la infancia,
por lo que los estudios en este entorno cada vez se encuentran mas demandados. Esta

afirmacion respalda la importancia de desarrollar la presente investigacion.
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5.1.2. Participantes

Cuando hablamos de participantes nos referimos al tipo de muestra. Esta se identifica
con el grupo de personas, eventos, sucesos 0 comunidades sobre las que se pretenden
recolectar los datos sin que necesariamente sea representativo de la poblacion que se estudia
(Hernéndez, R. et al, 2018). A la hora de elegir los participantes del estudio se tuvo en cuenta
lo establecido por Bogdan y Biklen (1982), ya que se debe considerar la tipicidad y

representatividad del fendmeno de estudio.

Para su seleccion se establecieron tres criterios fundamentales: que todo el personal
elegido fuera de Educacion Infantil; que fuesen mujeres; y que estuviesen en activo en el
momento en el que se realiza la investigacion. Por ello, las participantes de esta investigacion
son 19 maestras, de las cuales 5 han participado en el grupo de discusion. En el apartado

anexos se expone en detalle las caracteristicas de la muestra (Anexo I).

La seleccidn de las maestras que han participado en el grupo de discusién se hizo de
forma voluntaria. Ellas mismas fueron quienes decidieron si realizaban Unicamente el
cuestionario o si, por el contrario, participaban en el estudio tanto realizando el cuestionario
como en el grupo de discusién. Esto se hizo asi partiendo de la comprension de que todas
ellas, por sus circunstancias personales, no cuentan con el suficiente tiempo para ambas

cuestiones.

Todas las maestras desemperfian su labor docente en aulas de Educacion Infantil en el
2° ciclo de Educacidn Infantil de diferentes centros pablicos de Educacion Infantil y Primaria
de la Provincia de Huesca, por lo que todas comparten un perfil mas o menos coman. Las
edades de estas maestras comprenden desde los 27 hasta los 57 afios. En un principio se
valoré que Unicamente fueran mujeres las protagonistas de esta investigacidn, puesto que es
evidente que son las afectadas por el sexismo. Pero también se decidio asi porque en el
claustro de Educacién Infantil predomina el género femenino. Esto se debe a que a las
mujeres tradicionalmente se les ha asignado las tareas del cuidado y la Educacion Infantil
era considerada como una etapa no educativa. En cambio, eran los hombres quienes se
encargaban de labores consideradas socialmente de mayor importancia como las de ensefar

conceptos.

En la actualidad, tal y como sefiala la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la
gue se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, la Educacién Infantil

es una etapa educativa con identidad propia con la finalidad de contribuir al desarrollo fisico,
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afectico, social e intelectual de los nifios. Pero, ademas, si tenemos en cuenta estudios
realizados en el ambito de la igualdad de género, segun Rebollo et al. (2011), son las mujeres

quienes adquieren un mayor compromiso para trabajar estos temas en las aulas.
5.2. Metodologia

Debido a la naturaleza investigadora del presente trabajo, se ha seguido una
metodologia de tipo cualitativo. Esto también hace necesaria una revision bibliografica que
sustente las bases teoricas de la investigacion. Por tanto, el apartado denominado marco
tedrico expone una investigacion de tipo documental, entendiendo que “los documentos son
portadores de informacidn, son testimonios que pueden ser pertinentes a un problema”
(Romero, 1988, p. 87). Por ello, con el fin de ampliar y conocer la realidad del conocimiento
y uso del libro album en las aulas, se utilizaron fuentes primarias como documentos y
secundarias como investigaciones, documentales, libros, revistas cientificas. Algunos de los

autores y autoras mas relevantes son:

- Sanjudn y Ballarin (2019) con su estudio que demuestra la eficiencia y
potencial de los libros album en la creacion de estereotipos en la infancia.

- Tabernero (2005), quien otorga un punto de vista novedoso sobre la
concepcion de las obras literarias y las nuevas necesidades de los lectores en

la actualidad.

El método empleado ha consistido en partir del deductivo y llegar al inductivo: la
investigadora parte de sus propias observaciones, conocimientos y la busqueda documental
para generar unos objetivos que fueron las guias establecidas tanto para el marco teérico
como para la investigacion, con el fin de, partiendo de informacién general revelando la
realidad e influencia del libro album, asi como el concepto de igualdad que se transmite en

las aulas.

La metodologia de la investigacion es cualitativa e inductiva, asi, se define como
aquella actividad que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta observable son esenciales (Taylor y Bogdan 1986, citado
en Quecedo y Castafio, 2003). Por otro lado, atendiendo al contexto del estudio del libro
album, la investigacion cualitativa se centra en comprender el fenomeno de estudio
analizandolo desde el punto de vista de los participantes en su ambiente natural (Guerrero,

2016), que seria el aula, en especial para el grupo de discusion.
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Por todo ello, los datos que se obtienen presentan las siguientes caracteristicas (Arraiz,
2019):

eSon obtenidos en escenarios naturales, en este caso, en las aulas donde las
protagonistas desarrollan su labor docente.

e Muestran especial énfasis en el lenguaje como una construccién de la realidad
que estamos estudiando.

eLos datos mostrardn también una realidad intersubjetiva, creada por el
investigador y los protagonistas de la investigacion. Es por ello por lo que, para un
trabajo de esta tipologia, el andlisis del investigador es clave para conocer
profundamente los elementos béasicos que conforman la realidad social que
desemboca en el propio funcionamiento del aula, pues el contexto, el lenguaje y la
cultura son factores que se manifiestan en el medio social y luego quedan reflejado,

por ejemplo, en los estereotipos que alumnos, alumnas y profesoras tienen.

Los cuestionarios y el grupo de discusion son llevados a cabo en el proceso de acceso
al campo, que se encuentra en la fase 4, que es la de recogida y andlisis de la informacion de
todo proyecto de investigacion. El acceso al campo se llevd a cabo durante los meses de

octubre y noviembre.

Posteriormente, se observa lo estudiado en el marco teérico y las ideas que
fundamentan el potencial del libro album con el propésito de estudiar los resultados
obtenidos en la investigacion y crear una serie de conclusiones personales que abarquen un
nuevo punto de vista que comprenda el uso del libro dlbum como una herramienta de mejora

en la igualdad dentro y fuera del aula.
5.3. Instrumentos de recogida de datos y procedimiento de analisis

Los instrumentos para la recogida de datos que han sido empleados para el presente
estudio han sido: cuestionarios abiertos, el posterior grupo de discusion con la lectura de un
album ilustrado y el diario de campo de la investigadora. A continuacion, se exponen los

instrumentos empleados:
5.3.1. Los cuestionarios

Los cuestionarios suponen el inicio de la investigacion. En investigacion cualitativa se
utilizan para conocer las opiniones de grupos que colaboran invirtiendo un tiempo minimo

y se recomienda que los cuestionarios no tengan mas de 30 preguntas (Guerrero, 2016).
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El cuestionario utilizado en esta investigacion estd compuesto por 17 preguntas
mediante las cuales se pretende obtener informacion relativa a la consecucion de los
objetivos del estudio. Entre las preguntas que componen este cuestionario hay preguntas que
pueden responderse con si 0 no, pero no se han aportado estas respuestas, sino que se ha
dejado un espacio libre para que cada una de las docentes responda como considere. Esto se
ha hecho para no interferir en sus respuestas. También hay preguntas con respuestas méas
alternativas que se basan mas en la practica docente y el uso de las docentes del libro album.
Y, en algunas de las preguntas se ha intentado que las maestras reflexionen acerca de los

resultados que obtienen después de su practica docente.

Por ello, los cuestionarios se conciben abiertos en la medida que se quiere indagar en
las creencias de las informantes. Este instrumento ha sido validado por expertos y expertas

y el formulario disefiado se encuentra en el Anexo 2.
5.3.2. Grupo de discusion

La definicidn de grupo de discusion ha generado confusion puesto que se le atribuyen
concepciones como “entrevista grupal”, “entrevista de grupo de discusion” o “debates de
grupos de discusion” (Barbour, 2019). Barbour (2019) sostiene que la expresion “debates de
grupo de discusion” es la mds comun ya que su concepto se basa en generar interaccion entre
los participantes para analizarla. Pero propone una definicion que cuenta con la amplitud
necesaria para abarcar todos los usos mencionados anteriormente, y es la siguiente:
“cualquier debate de grupo se puede denominar grupo de discusion en medida en que el
investigador estimule activamente la interaccion del grupo y esté atengo a ella” (Barbour,
2019).

Sin embargo, segun Krueger (1991), un grupo de discusion “es una técnica que utiliza
la entrevista grupal para recopilar informacion relevante sobre el problema de investigacion,
donde varias personas responden simultdneamente a un cuestionario sistematico. Es una
conversacion cuidadosamente disefiada, cuyo ambiente debe ser relajado, confortable,
agradable, donde los participantes se influyen, responden a preguntas y discuten ideas”
(Krueger, 1991).

Ademas, afirma que las caracteristicas que debe poseer son: no tener un nimero
elevado de participantes (es recomendable que sean entre 5y 10 personas); que no se deben

conocer entre ellas; y que ha de ser homogéneo, condicionado por los objetivos de la
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investigacion. Para que el ambiente sea comodo es recomendable que los participantes sean
del a misma “clase” (Krueger, 1991, p. 13).

Asimismo, y retomando lo expuesto por Barbour (2019), un aspecto que no debemos
pasar por alto es la interaccion. El investigador debe estimular activamente la interaccion del
grupo para asegurar de este modo que los participantes hablen entre si en lugar de tratarse
de una simple interaccion solo con el investigador (Barbour, 2019).

Puesto que se trata de una muestra reducida, pero que se encuentra dentro de las cifras
recomendadas (entre 5y 10 personas), se convoca a las 5 maestras en una misma reunion.
Dicho debate se lleva a cabo por la plataforma Skype. Se decide realizar de esta manera y
no en otro espacio por la dificultad que supone reunir a todas las maestras en un mismo
centro educativo, puesto que estos estan Unicamente abiertos en horario lectivo y ellas se

encuentran trabajando en dicho horario en sus respectivos centros.

Al tratarse de un estudio cualitativo, los datos estan formulados desde el lenguaje, dado
que el conocimiento de la realidad social concreta que se va a conocer debe hacerse desde el
lenguaje. Por esta razdn, el lenguaje oral tiene una importancia sin precedentes, busca
identificar los usos, propositos, practicas de las palabras usadas en determinado discurso. En

especial en el &rea de discusion sobre busqueda de igualdad y estereotipos (Arraiz, 2019).

Mediante los grupos de discusion también se obtiene un valor afiadido: las
participantes pueden enriquecerse mediante las aportaciones que las demas realizan, aunque
en ocasiones, puede significar una influencia, en aspecto positivo o negativo, respecto a su
discurso. Es por ello por lo que la investigadora ha de tener claros los objetivos y saber dirigir
en caso de que la discusion se desvie. El papel de la investigadora (o dinamizadora) también
es necesario respecto a las intervenciones, puesto que es muy habitual que en un grupo de
discusion haya personas que se sientan mas cohibidas a dar su opinién, mientras que otras
pueden opacar al resto. Por ello, la investigadora ha de tomar una funcion de guia sin llegar

a intervenir en el propio proceso de expresion de las participantes.

Este es, pues, el motivo principal por el que se aportan indicaciones antes de comenzar
con el debate, como, por ejemplo, que resulta muy importante que transmitan sus ideas y
pensamientos con la mayor naturalidad posible, aunque no coincidan con las del resto o que
su confidencialidad esta asegurada, pues la grabacion solo es de voz y posteriormente sera

escuchada por la investigadora con el fin de transcribirla para analizar mejor la informacion.
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El libro a&lbum seleccionado como lectura compartida para profundizar

en las creencias de las docentes ha sido Arturo y Clementina (Turin, 1976-2012).

Arturo

Clementina
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Para su eleccion se establecio un corpus que responde al primero de los objetivos de
este estudio y a su analisis documental. Este corpus estd compuesto por albumes infantiles

innovadores y convencionales como los siguientes:

Albumes innovadores Albumes convencionales

El tigre que vino a toma el té, de Judith
Enamorados, de Rebeca Dautremer K
err

El libro de los cerdos, de Anthony

Arturo y Clementina, de Adela Turin
Browne

Seis maridos para una ratita, de Jean

Qué es el amor, de Davide Cali )
Pierre Kerloch

Tabla 2. Corpus de albumes. Elaboracién propia.

Como se puede observar, para poder hacer frente al objeto de estudio, este corpus esta
compuesto por albumes que tratan la perspectiva de genero con roles muy marcados y
tradicionales, pero también con albumes de ficcion con enfoque feminista, entre los que se
consideré ademas la coleccion Erase dos veces, dado que se trata de una reescritura de

cuentos tradicionales.
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Resulta relevante la idea de la igualdad de género en los albumes para este estudio,
pero el feminismo en los Gltimos afios también ha influido notablemente en la no ficcion
infantil a través del subgénero de las biografias de mujeres. Estas biografias, sefialan Senis,
Pena y Del Moral (2022), son uno de los fendbmenos editoriales que méas han destacado en
los dltimos afos en lo que se refiere a la literatura infantil. Ademas, se trata de uno de los
géneros con mas éxito editorial, como se puede comprobar al ver la difusion de la coleccion
Pequefia & GRANDE, pionera en este aspecto y traducida a varias lenguas (Calvo, Del Moral
y Senis, 2022).

La seleccion de Arturo y Clementina se basé en distintos aspectos. Por un lado, se
consideraron los siguientes criterios de seleccion: que fuera adecuado a la etapa de educacion
infantil; que mostrara roles y estereotipos de género; que fuera sea convencional o innovador
a este respecto; que abordara la tematica objeto de estudio; y que su contenido y lectura

pudiera generar debate.

El libro elegido cumple con todos estos requisitos, ya que se trata de una obra cuyo
argumento se centra en la vida de una pareja de tortugas, Arturo y Clementina, enamoradas,
que deciden casarse. Ella es alegre, divertida y sofiadora, pero Arturo carga sobre ella la
responsabilidad de mantenerla y ofrecerle todo lo que para él resulta valioso. Ella no cree lo
mismo. Clementina quiere ser artista, tocar instrumentos y viajar por el mundo, pero Arturo
valora el arte de otra manera y se rie constantemente de la “ingenuidad” de Clementina. Por
esta razon Clementina carga mucho peso en su caparazén, no solo por los objetos que Arturo
le regala sino por los prejuicios e inseguridades que Arturo le genera y se siente totalmente
aprisionada.

Como se observa, en el argumento del album se distinguen diferentes aspectos
interesantes para el grupo de discusién: es un album que propicia el debate para hablar sobre
laigualdad y la violencia de género silenciosa, roles y estereotipos culturales muy marcados,

autoestima o los regalos como medio para hacer feliz al otro.

Y, por otro lado, dado que se trata de un clasico de la literatura infantil feminista que
probablemente algunas de las participantes ya conozcan y que incluso puede que hayan leido
en clase, se considero que ello era interesante de cara al grupo de discusion. Finalmente, hay
que destacar el hecho de que, a pesar de estar reeditado, se trata de un libro ya antiguo y se

pretende comprobar su vigencia.
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Previamente al grupo de discusion se preparé una plantilla como guia para su
desarrollo (Anexo 5). Concretamente para la parte del debate se han elegido las preguntas
del método Dime de Chambers (1993). Este enfoque es una forma amable de iniciar una
conversacion y, aunque en un inicio va destinado a nifios y nifias, se han elegido las preguntas
de este modelo por adecuarse al objeto de estudio, porque hay que centrarse en el discurso
(hablar) pero también en escuchar lo que los otros dicen.

Chambers (1993) plantea tres grupos de preguntas que van desde lo mas basico a lo

mas especifico: preguntas basicas, preguntas generales y preguntas especiales. (Anexo 5).

Finalmente, una vez terminado el grupo de discusion se transcribié todo el didlogo

para su posterior analisis. (Anexo 6)
5.3.3. Diario de campo

Se entiende por diario de campo o cuaderno de campo como “un instrumento de trabajo
utilizado por muchas disciplinas de las Ciencias Sociales para la recogida de datos en el
momento como son las percepciones, intuiciones, forma de hablar o expresarse” (Villafafila,
2019, p.13). Por lo tanto, respecto a esta investigacion, permite volver atras y analizar todo
lo observado y aportado. En otras palabras, expone la evolucién que han seguido los

cuestionarios o el grupo de discusion.
5.4. Cronograma

Para una mejor comprension del proceso de desarrollo de esta investigacion se ha

realizado un cronograma. (Anexo 3)
5.5. Desarrollo de la investigacion

Este apartado consta de la puesta en préactica de los instrumentos y las metodologias a
priori expuesta, comenzando por los cuestionarios, cuyo desarrollo se ha expuesto

anteriormente.

Previamente a la realizacion de los cuestionarios y el grupo de discusion, en la fase 3
de entrada al escenario, se contacto con las participantes y se les explico como iba a ser todo
el proceso y la especificacion de que sus datos serian confidenciales. El contacto con las
participantes fue directo y su seleccién se debid a la proximidad (Anexo 4). Cuando las
participantes accedieron a formar parte de la muestra se les solicitaron algunos datos

personales como: edad, tipo de contrato, estudios previos y afios de experiencia como
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maestras de Educacion Infantil. Obtenidos estos datos se les enviaron los cuestionarios por
Google Forms.

Una vez que todas las maestras de la muestra realizaron el cuestionario se concertd
fecha y hora para realizar una reunién por Skype con el fin de llevar a cabo el grupo de

discusion en aras de profundizar e indagar en las creencias de las informantes.

Cabe destacar que, minutos antes de que comenzara el grupo de discusion, una de las
participantes informd a la investigadora de que, por causas ajenas a su voluntad, no iba a
poder participar en el grupo de discusion. Se encuentra trabajando en un centro de dificil
desempefio y surgi6 un inconveniente con uno de sus alumnos que le impedia llegar a tiempo

en la hora sefalada.

El grupo de discusion comenzd explicandoles a las participantes que no deben
detenerse si creen que su opinidn es mas o menos acertada, pues sus ideas deben ser libres
de expresarse sin someterse a ningun juicio, sobre todo en lo referente a las creencias o
pensamientos sobre el concepto de igualdad en el aula o los estereotipos. Para asegurar la
calidad de la informacion, antes de dar inicio, se plantean preguntas de calentamiento (Anexo
5) que sirve para confirmar que todo lo previamente expuesto ha quedado claro y para que

las participantes conozcan qué clase de cuestiones se van a demandar.

Tras esto, la investigadora expuso como se iba a realizar dicho debate y les recordd
gue va a ser grabado, ya que tiene gran importancia conocer los comentarios, silencios,
expresiones y tonos de voz de la informacion que estan expresando. Asimismo, volvio a

comentar que todo lo aportado por ellas seré tratado con confidencialidad.

Una vez quedé clara esta informacion, se les mostré a las participantes el album
previamente elegido y se les pregunto si lo conocian antes de pasar a la lectura en voz alta.
Durante esta, se les ensefié en todo momento las paginas del album para que pudieran seguir

el hilo del libro a través de las ilustraciones.

Una vez la investigadora habia leido el album seleccionado se inici6 el debate para que
expresasen sus opiniones y reflexiones al respecto y, sobre todo, si es necesario un cambio
e implantacion de nuevos estilos educacionales en el aula. Durante este proceso la
investigadora actu6 como moderadora guiando el debate hacia el objetivo con la mayor
espontaneidad posible, intentando ahondar en los porqués de las opiniones de las
participantes. Esto se hizo al final de la discusion mediante preguntas, para que una vez mas

reflexionen y compartan sus ideas.
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Todo lo previamente mencionado que resultd importante la investigadora lo fue
anotando para que el anlisis en su diario de campo. Una vez se dio por finalizado el debate,

la investigadora agradecié nuevamente a todas las participantes su colaboracion.
6. Andlisis y discusion de resultados

El analisis de los datos corresponde a la fase 5 del estudio, retirada del escenario, ya
que se trata del momento de abandonar el lugar en el que se han recogido todos los datos y

transcribir las respuestas con el fin de obtener resultados.

Antes de realizar el andlisis de los datos se valoraron dos opciones mediante las que
llevarlo a cabo: a través del programa informatico Nvivo o hacerlo de forma manual y
reflexiva. Dadas las dificultades para instalar el programa y por la escasa formacion de la
investigadora en su uso, se ha optado por el andlisis del discurso a partir de una lectura
detenida de la informacién recabada en un primer nivel de andlisis descriptivo y después
detectando patrones comunes para detectar categorias. De esta manera, se analiza el nivel de
palabra, de texto y de contexto (Arraiz, 2019) desde el discurso de las participantes como
constructoras de la realidad social. Asi, se ha seguido el enfoque de la “Teoria fundamentada
en los hechos” (Glaser y Strauss, 1967) en relacion a detectar categorias generadas por los
participantes en la codificacion de los datos. Sin embargo, se comprende que no es posible,
como indica Barbour (2013, p. 158), abordar el andlisis sin ideas preconcebidas sobre lo que
el investigador puede encontrarse. En este sentido, el marco tedrico ha construido temas y
ha sido de gran utilidad para detectar patrones recurrentes, aunque en el propio tratamiento

emergieron categorias que no estaban previstas.

Por ello, no solo interesan las palabras que se expresan, sino la manera en la que se
dicen, el uso de esas palabras y el sentido en el contexto. El analisis del discurso implica
tanto la semantica como aspectos de estructura formal. Por ello, se obtiene un potencial

interpretativo importante (Arraiz, 2019).
6.1. Analisis de los cuestionarios

Una vez que todas las maestras habian rellenado los cuestionarios se transcribieron a
Microsoft Word con el fin facilitar su andlisis y poder establecer las categorias de analisis.
Asi, el andlisis del contenido de los cuestionarios ha posibilitado identificar un marco de tres

categorias en relacion a profundizar sobre las creencias de las docentes en su practica
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docente, criterios que utilizan para la seleccion de libros album y cdmo perciben los efectos
de la lectura en su alumnado. En la siguiente tabla se exponen las categorias emergentes.

Tema Categoria Definicion de la categoria

Esta categoria recoge todas las respuestas
Uso de las docentes ) ) ] o
. ) referidas en los cuestionarios a la utilizacion que
Referida a su|de la literatura ) )
o i . o hacen las docentes del libro album en su praxis
practica docente infantil en su practica | )
diaria, asi como las relacionadas para abordar la
de aula ]
igualdad de género.

Referida a los

criterios de o » L i
] Criterios de seleccion | Esta categoria indica las claves que aplican las
seleccion de los ) ) )
) de libros &lbum docentes en la seleccion de los libros.
libros  &lbumes

gue llevan al aula

] La experiencia de la | Esta categoria emerge a partir de las creencias de
Posteriores a la
lectura en el | las maestras sobre como afecta la lectura en los
lectura
alumnado alumnos y alumnas.

Tabla 3. Categorias emergentes. Elaboracién propia.

Este marco de categorias ha permitido la elaboracion del informe de resultados, que
corresponde con la fase 6 de la investigacion, y posibilita la redaccion de las conclusiones

de acuerdo a los objetivos del estudio.

Asi, pues, a las preguntas: “;Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?” y
“¢Utilizas el libro album para las lecturas en voz alta en tu aula?”, todas las participantes
respondieron que si. Esto demuestra que, respecto a la categoria referida a su préactica
docente, todas las maestras estan concienciadas del valor de la literatura infantil como

transmisor de valores y al uso del libro album como elemento mediador en dicha transmision.

Por otro lado, respecto a la categoria de analisis referida a los criterios de seleccion de
los libros albumes que las maestras llevan a su aula, y si tienen en cuenta la transmision de
valores igualitarios, muestra de roles igualitarios y no sexistas, las respuestas son mucho mas

variadas, como se refleja a partir de la siguiente pregunta del cuestionario:

- ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos

para tu aula?
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Los resultados obtenidos muestran que las maestras tienen en cuenta diversos criterios
para la seleccion de los libros albumes que leen en sus aulas, pero el mas nombrado es que
los libros seleccionados muestren contenidos que se estan trabajando en el aula, ya sea
mediante unidades didacticas o que forme parte de la programacion. Como se puede
observar en la siguiente figura, otros de los criterios que mas tienen en cuenta estas maestras
son que el contenido de los libros sea adecuado a la edad o momento evolutivo de sus

alumnos y que sean interesantes para sus alumnos o0 que puedan generarles interés.

En cambio, no se habla de criterios de seleccion como el sexismo o la no
discriminacion hasta la pregunta nimero 8, ni de criterios como el respeto, la igualdad o que
los libros sean inclusivos hasta el cuestionario nimero 10, aunque en el primer cuestionario

si se menciona el respeto a todos haciendo alusion a los animales.

Criterios de seleccion

H Contenidos

H Interés alum

B Temdtica

H Valores
Imagen
Adec. Edad

No sexismo

Figura 1. Criterios de seleccion de libro album. Elaboracion propia.

A continuacion, se analizd, por un lado, si las maestras trabajan en su aula la igualdad
de género y, por otra parte, si las maestras que utilizan el libro album en sus aulas lo hacen
para trabajar la igualdad de género. Los datos obtenidos a partir de sus respuestas son los

siguientes:

A la pregunta “; Trabajais en el aula la igualdad de género?” solo una maestra contesto
gue no, lo que demuestra que existe conciencia sobre la importancia de trabajar la igualdad

de género ya desde las aulas de Educacion Infantil.

42



En relacion a la pregunta “; Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los
albumes?”, cuatro maestras contestaron que no, otra de ellas contestd que no unicamente lo
hacia de esa forma, lo cual lleva implicito que lo trabaja de muchas formas y una de ellas es
mediante los libros album. Por el contrario, once maestras respondieron que si y otra de
ellas respondid que los utiliza para trabajar la igualdad de género si es la tematica de ese

album en concreto.

Estos resultados indican que la mayoria de las maestras que forman la muestra si
entienden el libro album como un elemento transmisor de valores y hacen uso del mismo

como una herramienta que les permite trabajar estos valores de forma adecuada en su aula.

A continuacidn, se sigue en esta misma categoria de andlisis, profundizando acerca de
si tienen en cuenta que los albumes que llevan al aula den importancia a la perspectiva de

género, obtenida gracias a las siguientes preguntas:
- A lahora de elegir los albumes que llevas al aula, ;tienes en cuenta la perspectiva de género?

Las respuestas para esta pregunta son muy variadas y, por ello, se han establecido tres
items para poder obtener un porcentaje. Por un lado, las respuestas “si” y “siempre” se han
unificado: si. Por otro lado, estan las que no lo tienen en cuenta, que se sefiala como “no”.
Finalmente, estan las que no siempre lo tienen en cuenta, puesto que o simplemente lo
intentan, o se centran mas en que el libro album que llevan al aula trate sobre el tema que
estan trabajando en el aula y no se tengan en cuenta estos valores. Para estas Ultimas se ha

utilizado el item “depende”.
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PERSPECTIVA DE GENERO

Figura 2. Perspectiva de género. Elaboracion propia.

Esta grafica demuestra que, aunque casi la mitad de las participantes tienen en cuenta
la perspectiva de género en los albumes que trabajan en el aula, la otra mitad ven como

prioritarios otros aspectos.

Otra variable analizada ha sido si cuando presentan albumes tienen en cuenta que los
roles de género sean diferentes e igualitarios. Las siguientes preguntas han permitido

conocer estas creencias:
- ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero diferentes?
- ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero igualitarios?

El anélisis demuestra que casi la totalidad de las maestras valoran que los libros
seleccionados manifiesten la igualdad de género, sin embargo, dos informantes indican que
no lo tienen, ademas de la maestra del cuestionario nimero 6 que presenta unas respuestas

algo ambiguas.

Finalmente, la categoria: la experiencia de la lectura en el alumnado se ha extraido a
partir las siguientes preguntas:

- ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
- ¢Coémo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

- ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
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- ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los estereotipos
de género?

- ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los roles de
género?

Los resultados muestran que solo la mitad de las maestras hacen hincapié en la
perspectiva de género, pero en cambio, la mayoria cree que esto si genera impacto en sus
alumnos. Ademas, la mayoria de ellas ha visto cambios en sus alumnos a la hora de
relacionarse, tanto teniendo en cuenta los estereotipos de género como los roles, a pesar de
que la tercera maestra entrevistada no trabaja la igualdad de género en su aula 'y, por lo tanto,
no pudo responder muchas de las preguntas del cuestionario. Seria, por tanto, interesante

saber por qué no lo hace.

Por otro lado, la maestra entrevistada en quinto lugar respondi6 que si hace hincapié
en aspectos de género pero que esto no ha generado impacto en sus alumnos, aunque si ha

notado cambios a la hora de relacionarse, respuestas que muestran cierta incoherencia.

6.2. Analisis del grupo de discusién

Se ha optado como estrategia cualitativa el grupo de discusion (Barbour, 2013) desde
un enfoque participativo y dialégico: "cualquier debate de grupo se puede denominar grupo
de discusién en la medida en que el investigador estimule activamente la interaccion del

grupo y esté atento a ella" (Barbour, 2013, p. 25).

Ademas, se han seguido las investigaciones de Cambra y Fons (2006), Cambra y
Palou, (2007) y Cambra et al. (2008) en relacion al constructo tedrico compuesto por las
creencias, representaciones y saberes de los docentes y su relacion con la praxis didactica.
Cambra y Fons (2006, p. 245) consideran que es necesario conocer estos sistemas de
creencias, representaciones y saberes en los procesos formativos para reflexionar a partir de

la experiencia y de la concienciacion de los docentes.

El grupo de discusion se configurd desde el modelo dialégico de Chambers (2007) y
de autores como Freire (1970), Mercer (2001), Aubert et al. (2008), entre otros, que
consideran que la interaccion de los participantes favorece la creacion de sentido. Asi, se
trata de un método de investigacion dialdgico que se basa en la produccion de discursos a

partir del tema objeto de estudio.
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El anélisis se ha realizado tomando como marco de referencia el procedimiento
metodolégico cualitativo de Cambra (2003), Ruiz-Olabuénaga (2013), Barbour (2013) y

Mendoza (2011). Se ha procedido a un andlisis reflexivo y analitico del contenido de la

grabacion del grupo de discusion en aras de interpretar las aportaciones de las informantes

mediante el andlisis del discurso y perfilando su intencionalidad, contenido explicito e

implicito y funcionalidad de las intervenciones. El proceso de analisis de la informacion ha

seguido tres niveles de acuerdo a Cambra (2003): nivel descriptivo global, categdrico e

interpretativo.

Asi, este analisis ha aportado un marco de tres categorias emergentes de acuerdo a los

objetivos de la investigacion:

Categoria emergente

Identificacién

Categoria 1. La igualdad de
género en el aula de Educacion
Infantil a través del album

ilustrado

Esta categoria engloba todas las respuestas de las
informantes en las que inciden en por qué y para qué es
necesario abordar la igualdad de género en la praxis
docente, asi como la utilidad del libro seleccionado.

Esta categoria incluye también los prejuicios de los
docentes con el tema del género y la diferencia entre la

lectura del alumnado y los adultos.

Categoria 2. La conversacion

para la reflexién compartida

Esta categoria emerge a partir de:
Las docentes comparten sus saberes y sus experiencias en
el aula.
Las docentes valoran la conversacion como modelo de
aprendizaje en el aula y son conscientes de que los
lectores infantiles hacen lecturas propias de las obras

literarias.

Categoria 3. La formacion

permanente del docente

Esta categoria se detecta a partir de todas las expresiones
en las que las docentes expresan sus ideas sobre el concepto de

género y consideran la necesidad de:

Una formacion sobre el género, para asi deconstruir
creencias, prejuicios y estereotipos en los docentes

(Tabernero, 2013, 2016), ya que Tabernero en sus
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investigaciones sobre la lectura adulta e infantil incide en
este aspecto fundamental en la formacion del mediador.

- Expansion de la temética sobre el género y enlazar con el
debate actual sobre la definicidn de identidades para el cual
también haria falta una formacion especifica. Por ello, se
incluyen todas las afirmaciones de las docentes sobre la
necesidad de tener una formacion especifica sobre temas
como la diversidad de familias que conforman las aulas de
la escuela del siglo XXI, el debate identitario o la

transexualidad.

Tabla 4. Categorias. Elaboracion propia.

Para facilitar la comprension de estas categorias se muestran a continuacion algunas
de las citas de las informantes que sirven para explicar dichas categorias. Asi, la primera
categoria: La igualdad de género en el aula de Educacion Infantil a través del album
ilustrado, se detectan en citas como “Somos los adultos los que intentamos que poner ahi o
tenemos unas gafas de verlo diferente, pero ellos lo ven todo muy facil y normal. No tienen
ese juicio”, que demuestra sin duda la conciencia por la parte de la informante M1 de su
responsabilidad como docentes a la hora de tratar el tema en el aula.

Ademas, las informantes se identificaron con el personaje femenino, a modo de

muestra se pueden destacar las siguientes aportaciones:

“Eso pasaba en muchas familias, pero gracias a dios, a dia de hoy pues esta cambiando
muchisimo y se ve, (no?” (M2)

“Me ponia en la situacion de Clementina y era como uf, qué duro. O sea, me estaba
pareciendo super duro. Pero aun asi me parece muy chulo, muy bonito.” (M3)

“A mi no es que no me guste, pero me parece super duro, que me imagino que sera

por la vision adulta. Me parece eso, me produce también un poco de tristeza.” (M3)

Al mismo tiempo, durante la conversacion, las informantes valoraron el libro leido

para abordar el género. Asi aportaron comentarios como:

“Es que confundimos mucho, y yo creo que es un valor muy bueno para transmitir a
nuestros alumnos, que no confundan el carifio, respeto con la compra de regalos, o sea, yo te

compro yo te doy pues e que te quiero.” (M1)
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“Es un tema que esté alli y que realmente si que tiene mucha capacidad de accién con
los chavales este cuento. Porque permite trabajar lo que decimos: el tema de la identidad,
aprender a decir cuando algo no te gusta decir que no, que no te compren con regalos, sobre

todo que puedas mantener siempre tu autoestima.” (M1)

“Bueno, a mi estos libros me hacen volver a reflexionar en como a veces enfocamos
segln qué temas 0 que comentarios hacemos en relacion a los nifios a las nifias y a todo.
Porque de forma oculta vamos transmitiendo unos valores que les hacemos de espejo de

cOmo se tienen que ver y cdmo tienen que reaccionar.” (M1)

La categoria La conversacion para la reflexién compartida emerge a partir de todas

las expresiones, en las que en el contexto del grupo de discusion, las informantes comparten

sus saberes sobre el concepto de género y sus experiencias de aula. Asi, destacan el enfoque

dialégico como el adecuado para conversar con los nifios y nifias y motivarles a desarrollar

su pensamiento reflexivo. Sirvan como ejemplos los siguientes extractos de las informantes:

“Dejarlos que hablen que sientan que experimenten y a partir de alli pues hacerles que
opinen, que tengan esa parte llamala critica, ¢no? O no sé, dejarles, dejarles que hablen y
que expresen.” (M1)

“Para mi lo interesante de los cuentos es la reflexion que se hace después con ellos.”

“(...) pero que entre ellos y ellas pueden ir hablando y plantearles pues ¢cémo era
Clementina? Porque Clementina parece de cara a él que sea una aburrida. Ella no, ella tenia
mucha motivacion, muchas ganas de conocer, ganas de aprender cosas, de viajar, de vivir el
mundo. Entonces un poco ir lanzandoles pues para que ellos lo vayan viendo. Y también
como llevar, no sé, no digo una moraleja, pero transmitirles pues que hay veces que hay

situaciones que no quieres”. (M1)

Ademas, una de las informantes, en concreto la Maestra 2, afirmaba que: “El aloumy

toda la literatura en general ayuda mucho a los nifios porque ellos se ponen en el lugar de los

personajes”.

Finalmente, la categoria La formacion permanente del docente engloba todos los

comentarios suscitados durante el debate en los que todas las informantes coincidieron en la

necesidad de repensar el concepto de género, asi como reflexionar sobre sus propias

creencias. Algunas de las citas destacables a este respecto son las siguientes:

“Somos nosotros los que tenemos esa falta de educacion en el tema de género.” (M1)
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“Somos como unos huérfanos emocionales en eso, no estamos todavia formados.”
(M1)

“Nosotros también como docentes los primeros que como los que no 10 tenemos claro
tenemos el prejuicio, y hablo por mi la primera, que hay veces que me lo planteo y digo, pero

de qué estamos hablando o qué es lo que realmente quiero mostrarles.” (M1)
7. Conclusiones

Una vez presentados los resultados obtenidos y, tras haberlos interpretado y analizado,
se pueden extraer varias conclusiones. Para ello, resulta imprescindible partir del marco
teorico y hacer referencia a los objetivos planteados puesto que es a los que se pretende dar

respuesta.

En lo que respecta al marco tedrico, si partimos de los resultados obtenidos por
Sanjuan y Ballarin (2019), quienes afirman que los nifios en la etapa de Educacion Infantil
ya poseen ideas sexistas acerca de los roles de género y apoyan el valor de la literatura
infantil por las respuestas lectoras que las obras provocan en los lectores, uno de los objetivos
propuestos para esta investigacion fue conocer las posibilidades de la lectura de los libros

album en el desarrollo de actitudes para fomentar la igualdad de género.

Asi, la triangulacion de la informacidn analizada de los cuestionarios, grupo de
discusién y diario de campo permite concluir que es necesario abordar la igualdad de género
en el aula porque supone un problema de nuestra sociedad en la actualidad. De hecho, todas
las informantes confian en la literatura como medio para hacerlo, al tiempo que coinciden
también en la idoneidad del album seleccionado para este fin en el grupo de discusion. Esto
afianza la idea de que si existen posibilidades de lectura de libros album para trabajar el
desarrollo de actitudes y fomentar la igualdad de genero en las aulas de Educacion Infantil.

Ademas, el marco de categorias del grupo de discusion ha sido muy util para
profundizar en el tema objeto de estudio y detectar como las participantes, mediante el
dialogo compartido, inciden en las diferencias entre los prejuicios de los docentes a la hora
de abordar el tema del género y los que existen entre los nifios y las nifias. Por ejemplo,
mientras que muchas de las informantes del grupo de discusion, al comentar el album
elegido, declaran sentir tristeza o pena por Clementina, una de ellas indica que su alumnado

(en lecturas previas en el aula) ha incidido mas en aspectos como los regalos como muestra
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de amor. De esta manera, el grupo de discusion ha puesto de manifiesto que los docentes
deben preocuparse en destruir o deconstruir sus propios prejuicios para construir nuevas
bases sobre las que fundamentar el comentario que hacen de las lecturas literarias y de esta

manera dar un caracter formativo a las mismas (Tabernero, 2013).

Por otro lado, en relacion al segundo objetivo de esta investigacion: Indagar y
profundizar en las creencias de las maestras de educacion infantil sobre la igualdad de
género, el marco de categorias resultante de los cuestionarios, del grupo de discusién y las
anotaciones en el diario de campo, se puede confirmar la hipotesis planteada como punto de
partida: El conocimiento del sistema de creencias, representaciones y saberes de los
docentes nos permite profundizar sobre el pensamiento del docente y sus actuaciones

didacticas.

Prueba de ello son las multiples alusiones que hacen a este respecto las participantes a
lo largo del grupo de discusion. Esto es visible cuando comparten sus experiencias en el aula
o cuando algunas de ellas afirman que si seleccionarian el &lbum y aportan los motivos que
las llevan a tomar esta decision. Pero también lo es cuando otra de ellas dice que no lo
elegiria, aunque no aporte argumentos objetivos mas alla de que siente pena o tristeza por la

protagonista.

De esta manera quedaria demostrado, por lo tanto, que las creencias docentes afectan
ala préactica docente de las informantes. En este sentido, Tabernero (2016) valora la postura
del lector como mediador entre la literatura y el nifio y afirma que el mediador rechaza los
temas que considera dificiles para sus alumnos. Asi, se refleja también en los cuestionarios
cuando algunas docentes sefialan que no trabajan la igualdad de género en el aula puesto que
consideran “muy pequefios” a sus alumnos y creen que no van a entender determinados

conceptos o situaciones como las entiende el adulto.

Asi pues, y remitiendo a la definicién ya citada de Cambra, Civera, Palou, Ballesteros
y Rivera (2000, p. 28) sobre el sistema de creencias, representaciones y saberes (CRS), se
puede concluir que la mayoria de las docentes informantes, tal y como han sefialado en los
cuestionarios y en el grupo de discusion, si utiliza la lectura de los albumes para conversar
y reflexionar con sus alumnos y alumnas sobre la igualdad de género. En consecuencia,
consideran la lectura como un medio de gran valor para la reflexion y, asimismo, posibilita
y potencia el desarrollo de la empatia, puesto que el alumnado es capaz de ponerse en el

lugar de los personajes y abrirse a nuevas formas de pensamiento.
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Ademas, el grupo de discusion ha permitido descubrir y comprender a través de la
interaccion de las docentes aspectos claves sobre el tema objeto de estudio, asi como abrir
nuevas posibilidades para la investigacion en relacion a la necesidad de ir mas alla del

concepto de genero y de los roles asignados a lo masculino y lo femenino.

Por un lado, se sefiala la necesidad de formacion sobre género, pero también sobre
aspectos identitarios, ligados ademés a la actualidad y a las necesidades sociales actuales
(como, por ejemplo, el debate actual sobre la llamada “Ley Trans”, ya que en que en el marco
de las Ciencias Sociales la investigacion debe responder a los desafios de la sociedad en que
vivimos). Por otro lado, queda de manifiesto el valor de la lectura literaria para construir
identidades, sobre todo en un aula de infantil, donde los sujetos tienen aun una experiencia

limitada de la vida. Sirva como ejemplo la siguiente cita de una de las informantes:

“Ahora si que es cierto que el tema del género marca masculino / femenino, ahora ya
no tanto hombre o mujer sino masculino / femenino (...) Un afio me pasé que tuve un nifio
gue decia que ¢l era una nifia y los demas le decian “pero si tienes pene”, bueno entonces si
que tratamos el tema y dices “bueno, tiene pene, pero se puede sentir una nifia”. Esté claro
gue entre el tema de los géneros tenemos que tener claro de qué estamos hablando. No

estamos hablando de gustos o apetencia sexual sino de identidad como persona”.

Y, finalmente, el grupo de discusion revela asimismo la vigencia de un album como
Arturo y Clementina, publicado en los afios 70, que sin embargo aun apela a las entrevistadas
porgue pone de manifiesto que ain se consideran problemas actuales, al tiempo que también
deja de lado otras cuestiones como las identitarias, que no estan presentes en dicho album
pero que sin duda deben ser abordadas en el aula si se desea crear una ciudadania critica y
empatica.
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ANexos

Anexo 1: Tabla detallada del perfil de las participantes

E NIVEL DE ANOS DE ) GRUPO DE
SITUACION ]
DAD ESTUDIOS EXPERIENCIA DISCUSION
MAESTRA 1 42 afios Diplomatura de Magisterio 17 Plaza fija No

Técnico superior en Educacion

Infantil
MAESTRA 2 Grado de  Maestro en _ _
29 afios » ] 1 Interina Si
(M2) Educacion Infantil

Master en Neuropsicologia y

Educacién

Grado de Maestro en
MAESTRA 3 35 afios Educacion Infantil. 9 Interina No

Méster en psicopedagogia.
MAESTRA 4 53 afios Diplomatura de Magisterio 29 Plaza fija No

Grado de Maestro en .
MAESTRA 5 32 afos ) ] 5 Plaza fija No
Educacién Infantil

Diplomatura de Magisterio.

Maéster en ensefianza del
MAESTRA 6 | 41 afios B 6 Interina No
espafol como lengua

extranjera.

Diplomatura de Magisterio.

Adaptacion al grado: Grado

MAESTRA 7 41 afos 15 Plaza fija No

de Maestro en Educacion

Infantil

Grado de Maestro en
MAESTRA 8 34 afios 4 Interina No
Educacion Infantil.

Grado de Maestro en
MAESTRA 9 33 afios 7 Interina No
Educacion Infantil.



MAESTRA
10

MAESTRA
11 (M3)

MAESTRA
12 (M4)

MAESTRA
13

MAESTRA
14

MAESTRA
15

MAESTRA
16

MAESTRA
17 (M1)

45 afos

29 afos

29 afos

40 afios

40 afios

35 afos

38 afos

49 afos

Diplomatura de Magisterio.

Adaptacién al grado: Grado

20 Interina
de Maestro en Educacion
Infantil
Grado de Maestro en )
. . 3 Interina
Educacién Infantil
Técnico superior de
Educacion Infantil
3 Plaza fija
Grado de Maestro en
Educacion Infantil.
Diplomatura de Magisterio 12 Plaza fija
Diplomatura de Magisterio 13 Plaza fija
Diplomatura de Magisterio 5 Plaza fija
) L Interina
Diplomatura de magisterio. 10
Diplomatura profesorado - Plaza fija

EGB

No

Si

Si

No

No

No

Si/No

Si



Anexo 2:

Anexo 2.1. Cuestionario

INSTRUMENTO: Cuestionario:

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?

2. ;Cuanto?

3. ¢Utilizas el libro 4lbum para lecturas en voz alta en tu aula?

4. ;Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos
para tu aula?

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
7. ¢Como lo haces?

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva de
género?

9. ;Como lo lees?

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género? 11.
¢Como lo haces?

12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero diferentes?
13. ; Tienes en cuenta que los distintos 4lbumes presenten roles de genero igualitarios?
14. ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

15. ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

17. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los roles
de género?

Anexo 2.2. Cuestionarios respondidos por las participantes

Cuestionario 1: maestra de educacion infantil (42afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?



Si, claro.
2. ¢Cuanto?

Unos 20 minutos.
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Si. A los nifios-as les encantan.
4. ¢Que criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los dlbum y cuentos
para tu aula?

El respeto. El respeto para todo y hacia todos. A la naturaleza, la vida la
diversidad, los animales, etc.
5. ¢Trabajéis en el aula la igualdad de género?

Si. Es importante que quede bien claro que nadie es mas que nadie. Simplemente
tenemos diferentes habilidades en diferentes cosas.
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Hasta ahora no. Pero si con videos.
7. ¢Cémo lo haces?

Con videos que veo en la red y luego hacemos una especie de video férum.
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva de
género?

Es una de las muchas cosas que tengo en cuenta. Dependiendo de lo que estemos
trabajando en ese momento.
9. {Como lo lees?

Con diferentes entonaciones, gesticulando sobre todo con la cara. Y siempre con
los dibujos del libro enfocados hacia los nifios-as.
10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

Siempre que sale algo relacionado o si se esta trabajando algo en concreto con el
tema, si.
11. ¢Como lo haces?

Con diferentes formatos. Desde libros, videos, musica, haciendo teatro, etc.
12. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
diferentes?

Si, a veces hay que partir de un punto concreto para hablar del tema y ver qué
razonamientos hacen nuestros alumnos-as y debatir diferentes puntos de vista para que

abran la mente.



13. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios? Claro que si. Hay que romper los estereotipos.
14, ¢Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

A través de pequefios sketches. Con marionetas, libros y algunos videos, sobre
todo. También a través de la expresion artistica, con colores y diferentes texturas.
15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Por supuesto. Por lo menos le damos en qué pensar.
16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si. Ahora tienen méas herramientas a la hora de rebatir algo que no les parezca
justo.
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

Si, aunque siempre hay algunos que les cuesta ver el tema del respeto y la
igualdad, al final recordamos algun cuento o video o similar y recordamos la "moraleja”.

Cuestionario 2. Maestra de educacidon infantil (28 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si, siempre
2. ¢Cuanto?

Todas las semanas, practicamente a diario

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si, siempre
4, ¢Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y

cuentos para tu aula?

Que partan del interés de mis alumnos, que estén relacionados con los contenidos
que estamos trabajando en cada unidad, y, por supuesto, que sean de tematicas muy
variadas y que generen interés a mis alumnos.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?

Si, es un tema que me interesa especialmente
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si
7. ¢Como lo haces?

A través de la literatura, de juegos de rol e incluso con temas de actualidad.



8. A la hora de elegir los albumes que llevas al ;aula tienes en cuenta la
perspectiva de género?

Muchas veces si
9. ¢Como lo lees?

En voz alta y con mucha interaccion con mis alumnos

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Siempre
11. ¢ Como lo haces?

Con preguntas y respuestas y haciéndoles reflexionar
12. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

diferentes?

Claro
13. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?

Si
14, ¢Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Con juegos de rol, con preguntas y respuestas, y utilizando el tema de las

profesiones

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
Creo que si
16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

estereotipos de género?

Si
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

Si

Cuestionario 3: maestra de educacion infantil (35 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si
2. ¢Cuanto?
15 min
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?



Si
4. ¢Que criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?

Argumento, valores, imagen, texto..

5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?
No
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
No
7. ¢Como lo haces?
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la

perspectiva de género?
Si
9. ¢Como lo lees?
Despacio, variando la entonacién y cambiando la voz segln los personajes. En

un angulo para que todos puedan verlo y dejando que interactten.

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
No

11. ¢Cbémo lo haces? (no contesto)

12. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

diferentes?

Si
13. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?
No
14. ¢Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula? (no contesto)
15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos? (no contesto)
16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

estereotipos de género?

No
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

No

Cuestionario 4: maestra de Educacion Infantil (53 afios)



1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si
2. ¢Cuanto?
Como mucho 1 hora a la semana en pequefios ratitos.
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si
4. ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?

Que sea una historia q pueda gustar a los nin@s y a mi.

5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?
Si

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
No

7. ¢Como lo haces?

Con otras actividades
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ;tienes en cuenta la
perspectiva de género?

No
9. ¢ Como lo lees?

En voz alta y los nifios ven las imagenes

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
No

11. ¢Como lo haces? -

12. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

diferentes?

A veces si
13. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitario?

No
14, ¢Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Son muy pequefos
15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
No



16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

No
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

No

Cuestionario 5: maestra de Educacion Infantil (32 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si, intento todos los dias.
2. ¢Cuanto?
Todos los dias
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si
4. ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?
Cuentos con dibujos muy llamativos y claros. Cuentos de animales y vivencias

gue puedan ir entendiendo, valores, etc.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?
Si

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
Si.

7. ¢Como lo haces?

Tenemos distintos protagonistas en segln qué historias.
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ;tienes en cuenta la
perspectiva de genero?
Si.
9. ¢ Como lo lees?
Con mi voz y entonando.
10.  ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Si.
11. ¢Como lo haces?

Dando normalidad a todo.



12.  ;Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
diferentes?

Si.

13.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?

Si.

14.  ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Dando normalidad a las diferentes actuaciones de cada nifio 0 nifia,
normalizando actitudes en ambos sexos no diferenciando. Utilizamos material y
juguetes no sexistas.

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

No.

16.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

Si

Cuestionario 6: maestra de Educacién Infantil (41 afios)

18.  ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si, intento todos los dias.
19.  ;Cuanto?
Intento todos los dias leerles un cuento.
20.  ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
si
21.  ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?
Elijo segun el proyecto que estamos trabajando, la edad, y a veces si han traido
algin cuento de casa que les ha gustado lo leemos.
22.  ¢Trabajais en el aula la igualdad de género?

Sl

23.  ;Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

10



Si, entre otras actividades que realizamos, los cuentos, y los albumes son un
recurso que también utilizamos.
24, ¢Como lo haces?

Tras la lectura del cuento les voy preguntando qué les ha parecido la historia,
0 como se han sentido los personajes del cuento. Segun las opiniones del alumnado
vamos hablando sobre este tema.

25. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ;tienes en cuenta la
perspectiva de género?

siempre
26.  ¢Como lo lees?

Ensefio las imagenes y lo voy leyendo.

27.  ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

No de forma exclusiva, ya que en estas edades de infantil muchas veces no ven
la situacién como algo distinto que les llame la atencion. Ven chicas y chicos que
igual son médicos los dos, carpinteros, astronautas,...

28. ¢Como lo haces?

Si algun nifio o nifia hace algiin comentario sobre este tema a lo largo de toda
la jornada (contando cuentos, en el recreo, jugando a rincones, haciendo su trabajo
individual,...), paro la actividad y lo hablamos entre todos, a ver qué les parece a los
demas y les hago ver que todos somos iguales.

29.  (Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
diferentes?

Si esos roles suponen una discriminacion de un sexo sobre otro no me parecen
apropiados.

30. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?

Si presentan roles de género igualitarios y que ofrecen el mismo trato para los
dos géneros me parecen bien.

31.  ¢Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Se trabajan en el momento que surge una situacion que discrimina a unos u
otros, y en los proyectos referidos a oficios y profesiones se trabajan de forma mas
especifica.

32.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
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Creo que no, aceptan de forma muy natural la igualdad de género. Hablo
siempre de alumnado de infantil. También lo que vivencian en sus familias les hace
ver esta situacion con mas naturalidad o no.

33. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

No
34, ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

No

Cuestionario 7: maestra de Educacién Infantil (41 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?

Si, todos los dias
2. ¢Cuanto?

Normalmente unos 30 minutos al dia
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

si
4, ¢Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?

A la hora de elegir los albumes tengo en cuenta que sean adecuados para su
edad, que pueda generarles interés la historia y también valoro si abordan temas
trabajados en la programacion...

5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?

si
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si, es mi herramienta por excelencia.

7. ¢Como lo haces?

Les presento albumes en los que salen distintos roles. En algunos los roles entre
hombres y mujeres son igualitarios, pero en otros albumes no es asi. Les doy un gran
abanico para que vean los distintos roles. Después les hago preguntas, intento indagar
en cOmo se sienten €sos personajes, que sentimientos creen que tienen...

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la
perspectiva de género?
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Si, siempre
9. ¢Como lo lees?

Lo leo en voz alta, ensefiandoles todo el tiempo las imagenes del alboum.

10.  ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

Si, siempre que el album trate esa tematica, sino no.

11.  ¢Coémo lo haces?

Les hago preguntas y les pregunto como creen que se sienten los personajes.
12.  ¢(Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
diferentes?

Si, siempre.

13.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?

Si, siempre.

14.  ;CoOmo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Los trabajo durante todas las rutinas del aula: evitando la discriminacion,
fomentando la igualdad, evitando comentarios como “el rosa es de nifias”, trabajando
los oficios, hablando de nuestras familias...

15.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Creo que si
16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

En algunas ocasiones si
17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

En algunas ocasiones si

Cuestionario 8: maestra de Educacion Infantil (34 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si

2. ¢ Cuanto?
Todos los dias un ratito en la asamblea

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si
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4. ¢Que criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?
Que les interesen a los nifios, que sean adecuados a su desarrollo evolutivo,

que se relacionen con temas que trabajamos en clase, que sean de tematicas muy

variadas...
5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?
Si
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si leemos algun cuento que trate de este tema si
7. ¢Como lo haces?
Con preguntas después de la lectura, comentando qué ha pasado, como se
sienten los personajes...
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la
perspectiva de género?
No siempre, solo si tratan de ese tema.
9. ¢Como lo lees?
En voz alta, ensenandoles siempre las imagenes, entonando siempre. ..
10.  ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Si el cuento trata sobre esto si
11.  ;Como lo haces?
Comentando qué ha pasado, cdmo se han sentido los personajes, cOmo se han
sentido ellos al conocer la historia. ..
12.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
diferentes?
Si
13.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?
Si
14.  ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?
Mediante cuentos, juegos de rol, trabajando las profesiones y distintas
actividades del dia a dia.
15.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
Si
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16.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si
17.  ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

No

Cuestionario 9: maestra de Educacién Infantil (33 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si
2. ¢Cuanto?

20/30min en dias alternos
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si

4. ¢Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y

cuentos para tu aula?

que trate del tema que se quiere explicar, que se ajuste a los gustos de mi

alumnado y que no utilice topicos, ni sexismos o cualquier tipo de discriminacion.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?
Si.

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
Si.

7. ¢Coémo lo haces?

Con historias que rompen los topicos de género.

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ;tienes en cuenta la

perspectiva de géenero?
Si.
Q. ¢Como lo lees?
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Dramatizando y destacando partes importantes.
10.  ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
No.

11.  ;Como lo haces?

12.  (Tienes en cuenta que los distintos &lbumes presenten roles de genero

diferentes?
Sii.
13.  ¢(Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?
Sii.
14.  ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Haciendo reflexionar a los nifios y ofreciéndoles ejemplos variados. Mas

juegos de rol en el que ejemplifiquen lo aprendido.
15.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
Si.
16.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?
No, ya que las familias de este alumnado lo tienen como normal.

17.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

roles de género?
Si.
Cuestionario 10: maestra de Educacion Infantil (45 afios)
1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si.
2. ¢Cuanto?

Incorporada como rutina y como eje vertebrador de proyectos.
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3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Si.
4. ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los aloum y
cuentos para tu aula?

La dotacion econémica, contenidos a trabajar durante el curso principalmente.
5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?

Si.
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si, pero no de forma exclusiva.
7. ¢Como lo haces?

Desde hace varios cursos contamos en la biblioteca del centro con una
estanteria morada en la que cada altura corresponde a un nivel de libros de Igualdad
(comprados por dos dotaciones especificas para ello). Quincenalmente acudimos a
ella para coger algunos libros y utilizarlos en el aula, seleccionandolos en funcién

del vigente Plan de Igualdad del Centro.

Ocasionalmente también los utilizamos para alternativa a la religién, filosofia

para nifos.

Ademas, en el aula también tenemos material propio para incorporar en los

proyectos, en el ABJ, dramatizar, exponer a otros grupos...

8. A lahora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva de

género?
Si.
9. (Cbmo lo lees?

Siempre creando un momento magico e intimo en el que estamos juntos,

ambiente tranquilo en el que no se puede salir ni entrar del aula.
La lectura depende de su finalidad:

En ocasiones primero lectura sin mostrar ilustraciones para observar en las
actividades de dibujo sobre la lectura, si hay representacion de estereotipos por
ejemplo y trabajar el fomento de la imaginacion.
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En otras ocasiones muestro las ilustraciones y creamos nuestro cuento.

La mayoria de las veces se hace la lectura mostrando las ilustraciones para

posteriormente comentar lo vivido, desde la emocion y desde el pensamiento.

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género? Depende

de la situacion y sobre todo de lo que demanda el grupo.
11. ;Como lo haces?

Cuando se hace, elijo personas del aula que puedan tener vivencias similares a

las leidas y se ponen en valor.

12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero diferentes?

Si.
13. ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero
igualitarios?
Si.
14, ¢Coémo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Realmente en infantil consideran que lo que ellos viven es “normal” y lo que no,
lo extrafio. Por eso tratamos de buscar personas de su entorno cercano que puedan
ejemplificar esos roles: madres rockeras o cientificas, padres jardineros o cocineros...

Buscamos videos y hacemos intercambios de experiencias con centros del barrio.
15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Si, mayor impacto cuando vienen personas al aula y en familias mas

normalizadas. Menor impacto en familias, por ejemplo, de etnia gitana.

16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

estereotipos de género?

Si, pero no puede atribuirse directamente a la literatura infantil, ya que desde el
centro se hace un abordaje interdisciplinar y también es importante considerar la

maduracion del alumnado.

17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

roles de género?
Si, todo lo que se trabaja va creando un poso.
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Cuestionario 11: maestra de Educacion Infantil (27 afios)
1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si.
2. ¢Cuanto?

Forma parte de una de las rutinas diarias en el aula de 1° de Educacién Infantil
dedicando aproximadamente 30 minutos de la jornada para ello. En ocasiones, puede

ser mas porque forma parte de proyectos.
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si
4. ¢Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?

Tengo en cuenta varios aspectos: en primer lugar, que sea adecuado a la edad
de mis alumnos, que pueda ser un tema de su interés, que esté relacionado con temas
que trabajamos en el aula. Y a parte de todo eso tengo en cuenta que el vocabulario

sea adecuado, que atienda a la diversidad y sea inclusivo.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?
Si.

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
Si, claro

7. ¢Como lo haces?

Cuando encuentro un album sobre el tema, o alguin nifio lo trae (como de otras
muchas tematicas) siempre los leemos en la asamblea o en cualquier otro ratito que

encontramos para relajarnos y disfrutar un rato todos en la alfombra.

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la
perspectiva de género?

Si, lo intento

9. ¢Como lo lees?
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Lo leo entonando, con ilusion... y mostrandoles en todo momento las imagenes

del &lbum.

10.  ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Si, siempre que él album trate de eso.

11.  ¢;Como lo haces?

Comentando a los personajes: qué estaban haciendo, por qué lo estaban
haciendo, si son hombres 0 mujeres, y preguntandoles a mis alumnos, por ejemplo:
¢Qué os parece que la mama trabaje como doctora en ese hospital?, ;Qué os parece
que mama prepare la cena y papa limpie los platos después?.... Sacando ejemplos
con todos los personajes.

12.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

diferentes?
Si, siempre.

13.  ¢(Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

igualitarios?
Si, claro.
14.  ¢Cbmo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Da la casualidad que en mi aula tenemos albumes que presentan roles de genero
muy estereotipados (sexistas) y yo me he encargado de buscar otros que no lo sean.
En clase leemos los dos y normalizo ambos para que mis alumnos no estereotipen
roles y evitar actitudes sexistas. Lo que pretendo que entiendan es que no hay trabajos
ni actividades o tareas que se relacionen con un género u otro, sino que todos

podemos desempefiarlo, independientemente de cual sea nuestro género.
15.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
Si

16.  ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si. En situaciones muy repetitivas y ya cotidianas (que estan,

desgraciadamente, muy aceptadas). Cuando algun nifio dice que llevar el pelo largo
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es de nifias, o que el color rosa es de nifas... siempre hay otro que contesta que no

es asi.

17.  (Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los

roles de género?
No.
Cuestionario 12: maestra de Educacion Infantil (28 afios)

1. ¢ Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?
Si
2. ¢(Cuanto?
Todos los dias al finalizar la mafana
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?
Si
4. ¢ Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos
para tu aula?
La relacién con la tematica que se esta trabajando, y conceptos transversales como
valores, respeto, igualdad, sentimientos...
5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?
Si
6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
Si
7. ¢Como lo haces?
Eligiendo cuentos sobre eso, viendo cortometrajes sobre ello y haciendo sesiones de
expresion oral para poder trabajar la igualdad.
8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva
de género?
Casi siempre
9. (Como lo lees?
En la asamblea de manera que todos tengan visibilidad al cuento y asi vean las
imagenes para que puedan entender mejor el contenido.
10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Si

11. ;Como lo haces?
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Haciendo preguntad y reflexiones una vez trabajados

12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género diferentes?
Si

13. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género
igualitarios?

Si

14. ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Vivenciando historias, en el rincén simbdlico y a traves de los cuentos.

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Si

16. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si, solamente con comentarios que anteriormente hacian y ahora no.

17. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género?

Si

Cuestionario 13: maestra de 2° ciclo de Educacion Infantil (40 afios)

1. ¢ Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil

Si, tanto dentro del aula como en la biblioteca de centro. (Ademas de actividades
complementarias, extras...)

2. (Cuanto?

Todos los dias dentro del aula y una sesion semanal a la biblioteca. Ademas de otras
puntuales.

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

En otros.

4. ¢ Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos
para tu aula

Adecuado a su edad, relacion con lo que se esta trabajando o se quiere trabajar,
ilustracion etc

5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?

Si
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6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

En otras maneras

7. ¢Como lo haces?

Escogiendo la tematica apropiada, su lectura, conversacion y comprension, y otras
actividades més concretas

8. A la hora de elegir los &lbumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva
de género?

Depende de lo que queramos trabajar.

9. (Como lo lees?

En gran grupo, siempre visible a los nifios y momentos de relax

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Si tiene relacion si

11. ;Cémo lo haces?

Recalcando aquello que quiero decir y haciendo reflexiones

12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género diferentes?
Si

13. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género
igualitarios?

Si

14. ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Literatura, proyectos, rincones....talleres de padres, madres, tutores ..

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Depende

16. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Depende

17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género

Depende
Cuestionario 14: maestra de Educacion Infantil (40 afios)
1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?

Si.
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2. ¢Cuanto?

Intento dedicarle unos minutos cada dia, pero no todos los dias es posible.
3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Si, casi siempre

4, ¢QuEe criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y
cuentos para tu aula?

Para la eleccidn de la literatura en mi aula principalmente tengo en cuenta dos
aspectos: Que la tematica tenga relacion con los temas que estamos trabajado en el

aula y que sean adecuados a su edad, intereses...

5. ¢ Trabajais en el aula la igualdad de género?
Sii.

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
No Unicamente

7. ¢Como lo haces?

De muchas maneras. Hace unas semanas hubo un conflicto en el patio con
juegos estereotipados, una nifia decia que no queria jugar al futbol porque eso era
de nifos asi que al volver del patio hicimos una mesa redonda y les mostré en la
pantalla digital varias imagenes de mujeres y nifias jugando al futbol. Después lo

comentamos.

8. ¢A la hora de elegir los albumes que llevas al aula tienes en cuenta la

perspectiva de género?

No siempre. Si un cuento me interesa porque habla de lo que estamos
trabajando me centro en eso y no en como enfoca ese album la perspectiva de

género.
Q. ¢Como lo lees?

Siempre en voz alta y de tal manera que todos los nifios tengan visible la

imagen.
10.  ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

Solo si el album trata sobre este tema sino no.
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11.  ¢Como lo haces?

Comentando la trama de la historia, los personajes... Y sobre todo intento

hacerles reflexionar con preguntas y situaciones reales.

12.  ;Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

diferentes?
Procuro que si

13.  ¢Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de genero

igualitarios?

Procuro que si
14.  ¢Cbomo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Mediante el juego simbolico y intento hacerlo de la forma méas natural posible
15.  ¢Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Creo que si

16.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta

los estereotipos de género?

Si.
17.  ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta
los roles de género?

Si

Cuestionario 15: maestra de Educacion Infantil (35 afios)

1. ¢Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil

Si.

2. (Cuanto?

Todos los dias intento dedicar tiempo a la lectura de algun cuento o album. Ademas
hacemos talleres de lectura y vamos una vez por semana a la biblioteca.

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Casi siempre
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4. ¢ Queé criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos
para tu aula?

Tema de interés para los alumnos, vocabulario adecuado e imagenes atractivas, entre
otras cosas.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?

Si, mucho

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si

7. ¢Como lo haces?

Este trimestre estamos llevando a cabo en el aula un proyecto acerca de las mujeres
en la ciencia y por ello estamos trabajando la igualdad de género a la vez que
estudiamos el papel de las mujeres (y las nifias ) en la ciencia. Tenemos el rincon de
la biblioteca lleno de recortes de periddicos y revistas sobre mujeres cientificas y yo
he traido al aula albumes donde el rol de la mujer es completamente igualitario al del
hombre (en la familia, en el trabajo, en ¢l cole.... En muchas situaciones)

8. ¢A la hora de elegir los albumes que llevas al aula tienes en cuenta la perspectiva
de género?

Procuro que si.

9. ;Como lo lees?
Lo leemos todos juntos en la asamblea.
10. ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?
Siempre

11. ;Coémo lo haces?
Primero les hago preguntas acerca de lo que ha pasado en el album y después les
pregunto qué les ha parecido esto, lo otro...
12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género diferentes?
Siempre
13. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género
igualitarios?
Siempre

14. ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?
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Mediante la literatura y gracias al proyecto que estamos llevando a cabo ahora
“Mujeres en la ciencia”

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Creo que si

16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

Si, mucho

17. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
roles de género

Si, bastante

Cuestionario 16: maestra de Educacion Infantil (38afios)

1. ¢ Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?

Si

2. ¢(Cuanto?

Media hora diaria.

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Si

4. ¢ Qué criterios de seleccidn tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos
para tu aula?

Segun la edad del alumnado y la tematica trabajada

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?

Si

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?

Si

7. ¢{Como lo haces?

Lectura de cuentos, lluvia de ideas de los nifios, talleres con familias, por proyectos
internivelares.

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢;tienes en cuenta la perspectiva de
género?

Si

9. (Como lo lees?

Buena entonacion, teniendo en cuenta a todos los nifios, que todos vean el album...
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10. ¢Haceis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

No demasiado, trato de normalizar la situacion

11. ;Como lo haces?

Si sale el tema les pregunto para averiguar que opinan ellos y yo tratar de explicarles
12. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género diferentes?
Si

13. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género igualitarios?
Si

14. ;Como trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

Por medio de imagenes, cuentos y mucho dialogo. Teniendo presente que la edadcon
la que trabajo son 3 afos y tal vez sean pequefios para comprender algunos aspectos.
15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?

Si, aunque en ocasiones son pequefios para comprender ciertos aspectos.

16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?

No.

17. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los roles
de género?

No.

Cuestionario 17: maestra de Educacion Infantil (49 afios)

1. ¢ Dedicas tiempo en el aula a la literatura infantil?

Si

2. ¢Cuanto?

Una hora diaria.

3. ¢Utilizas el libro album para lecturas en voz alta en tu aula?

Si

4. ¢ Qué criterios de seleccion tienes en cuenta a la hora de elegir los album y cuentos para
tu aula?

En relacion a los proyectos y/o tematicas trabajadas en el aula.

5. ¢ Trabajéis en el aula la igualdad de género?

Si

6. ¢ Trabajas en el aula la igualdad de género a través de los albumes?
Si
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7. ¢Como lo haces?

A través de un elemento motivador. Una caja llega de forma semanal con un cuento de una
mujer o un tema a trabajar. En ella hay objetos relacionados para promover la curiosidad y
el acercamiento a descubrir de qué se trata.

8. A la hora de elegir los albumes que llevas al aula ¢tienes en cuenta la perspectiva de
género?

Si

9. ¢Como lo lees?

Primero son ell@s quienes a través de la portada conversan y dan ideas de qué va a
aparecer en el libro. En la lectura soy fiel al texto, aunque siempre lo adorno con alguna
aportacion mas que suele hacer alusion a la ilustracion.

10. ¢Hacéis hincapié en los aspectos relacionados con la perspectiva de género?

Si

11. ;Como lo haces?

Intentando no crear diferenciacion en cuanto a tareas, gustos, preferencias y dedicaciones

en funcion del género.

12. ; Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género diferentes?
Si

13. ¢ Tienes en cuenta que los distintos albumes presenten roles de género igualitarios?
Si

14. ;Cbomo trabajas estos roles y sus diferencias en el aula?

No creando diferenciacion

15. ¢ Crees que esto genera impacto en tus alumnos?
Si
16. ¢Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los
estereotipos de género?
Si.
17. ;Has notado cambios en ellos a la hora de relacionarse teniendo en cuenta los roles de
género?
Si

29



Anexo 3: Cronograma de la investigacion

12 22 12 28
FASES PARTICIPANTES quincena de || quincena de | quincenade | quincena de
octubre octubre noviembre noviembre
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S
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INTERPRETACION DE
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3 tedrico
%
2
=
Z Redaccion de las X
conclusiones y mejoras
Elaboracién del informe X
final
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Anexo 4: Hoja de informacidn al participante

HOJA DE INFORMACION AL PARTICIPANTE

TITULO DEL ESTUDIO: ALBUM ILUSTRADO E IGUALDAD DE GENERO.
ANALISIS DE CREENCIAS DE MAESTRAS DE EDUCACION INFANTIL

INVESTIGADOR PRINCIPAL: Clara Callau Pontaque

Me dirijo a usted para informarle sobre el estudio de investigacion en el que se le invita

a participar.

Mi intencion es que usted reciba la informacion correcta y suficiente para que pueda
decidir si acepta o no participar en este estudio. Para ello, tomese el tiempo necesario para

leer detenidamente y con atencion esta hoja informativa.

Si decide gue desea participar, le solicitaré que me lo confirme con la mayor brevedad

posible.

Debe saber que la participacion es voluntaria y anonima, tanto en el cuestionario

como en el grupo de discusion.

Si usted acepta participar en este estudio le solicitaré la siguiente informacion: edad,
nivel de estudios, afios de experiencia docente y situacion laboral. Una vez que usted me
facilite esta informacidn le solicitaré su correo electronico y le hare llegar el cuestionario por

Google Forms.

Una vez que todos los participantes hayan realizado el cuestionario realizaremos el

grupo de discusion en el que sus opiniones seran validas y no seran cuestionadas.

Gracias por su atencion.
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Anexo 5: Guia del grupo de discusién

Este documento muestra la guia que se utilizo para dinamizar el grupo de discusion,

asi como la secuenciacion dividida en tres momentos: recepcion, lectura del libro y debate.

1° Recepcion: Creacion de un clima amable. Mediante un clima amable se les indicara
que comienza la grabacion, se agradecera a las informantes su participacion y se les
presentara brevemente. Ademas, se les hara conocedoras de que uno de los directores
de esta investigacion estara presente durante toda la sesion como observador externo
no participante. Después se les recordara el funcionamiento del grupo de discusion:
que es anbnimo o que no deben detenerse si creen que su opinidn es Mas 0 Mmenos
acertada, pues sus ideas deben ser libres de expresarse sin someterse a ningun juicio.
Una vez recordado el funcionamiento de la sesion, la investigadora hara una pregunta
de calentamiento: ;Qué opindis del género en la escuela en el nuevo curriculum de
educacion infantil? ;como veis el tema?, con el fin de conseguir un clima mas amable
y que las participantes se sientan mas comodas. Para ello les mostrara el alboum
seleccionado y les preguntara si lo conocen.

2° Lectura compartida: Lectura del libro en voz alta por parte de la investigadora.

3° Debate: Para su desarrollo la investigadora se ha basado en el método Dime de

Chambers (1993) estructurado en tres partes que se muestran a continuacion:

Secuenciacién Obijetivo Preguntas

Crear un clima amable ¢ Como veis vosotras el tema de

Antes de la . A .
para comenzar la conversacion afrontar el género en educacion infantil?,
lectura fAit Aigr
Jfacil, dificil?
Lectura de la Activar sus ¢Qué os sugiere la portada?
cubierta del libro conocimientos previos ¢Lo conociais?

PREGUNTAS GENERALES:

1°. Para las participantes que no lo

habian leido antes: ;Qué os ha parecido?,

Después de la Conversar ¢qué os ha gustado?, ¢hay algo que os ha

lectura extrafiado o sorprendido? ;cuanto?, ¢ha
habido algo que no os ha gustado?, ¢este

libro os ha recordado a algo?
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2°, Para las participantes que ya lo
conocian: ¢qué opinais como lectoras?,

¢como ha sido esta relectura para vosotras?

PREGUNTAS ESPECIFICAS:

1°. Para las participantes que no lo
habian leido antes: (Lo seleccionarias
para leerlo con vuestros alumnos?

¢qué te motiva a hacerlo?

2°, Para las participantes que ya lo
conocen: ¢qué te motivo a compartirlo con
tus alumnos?

¢como fue tu experiencia con los
alumnos, qué dijeron o qué mostraron?,
¢ Cudl fue la reaccion de tus alumnos?

Para todas: ;cémo pensais que se
aborda el género en este libro?, ;pensais
que la literatura infantil desde el album
(palabra imagen) puede propiciar un
cuestionamiento de los roles de género y
desarrollar en los nifios y nifias su

pensamiento critico y reflexivo?

Tras finalizar el debate se les agradece su participacion nuevamente y se despide al

grupo de discusion.
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Anexo 6: Transcripcion del grupo de discusion

Transcripcién del grupo de discusion con las respuestas de las informantes.

Fecha: 25 de noviembre de 2022

Hora establecida: 17:00h. Inicio: 17:15. Finalizacién: 18:05

Antes de la lectura

Transcripcion Nivel 1 de analisis. Nivel 2.
Descriptivo Categorico
MODERADORA: ;como
veis vosotras el tema de abordar el
género en educacion infantil?,
facil, dificil?
Los prejuicios de los Categoria 1. La

M1: Bueno, yo creo que es
algo muy natural, eh. Yo creo que
a veces igual somos los adultos los
gue intentamos que poner ahi o
tenemos unas gafas de verlo
diferente, pero ellos lo ven todo
muy fécil y normal. No tienen ese
juicio es que a ellos les da igual si
eres chico, si eres chica e incluso
cuando juegan en el juego natural:
cuando quieren demostrarle el amor
que le sienten o el carifio por otro
amigo el dicen “me voy a casar
contigo” y otro dice “pero si tU eres
un chico y sois dos chicos” entonces
hay que romper eso y decir “bueno,
cada uno se casa con quien quiere.
¢No? Un poco desmitificar eso y
hacerlo como algo natural. Que a
veces empezamos “huy, el tema del
género, a ver si ahora resulta que
todos los nifios ahora se van a volver

nifias. Que no que no.” Yo creo que

adultos y adultas.

Diferencia entre la lectura
de los nifios y nifas y los adultos

y las adultas.

igualdad de género en el
aula de Educacion Infantil
del

a través album

ilustrado.

-Prejuicios de los

docentes sobre el tema
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€s0 no tiene nada que ver. Que a
veces lo que nos pasa bueno, hablo
yo desde mi opinién, que somos
nosotros los que tenemos esa falta
de educacion en el tema de género.
Que somos como unos huérfanos
emocionales en eso, no estamos
todavia formados. Se nos ha
educado de una manera, bueno igual
yo que tengo muchos afios, igual es
por la viejera. Pero claro vas
avanzando y vas viendo que habia
cosas antes que eran como tabu
tratarlas y luego los que mas te
ensefian en esto son los nifios y
nifias que tenemos en clase. Que lo
ven como algo normal. Es como
cuando a veces empezamos O
intentamos tratar un tema que para
nosotros es como un problema
social y ellos no lo tienen. A veces
digo jolin es que parece que les
estamos poniendo un problema que
ellos no tienen. Por eso a veces creo
que hay que tratarlo como la forma
mas natural, dejarlos que hablen
gue sientan que experimenten y a
partir de alli pues hacerles que
opinen, que tengan esa parte
[lamala critica, no? O no sé,
dejarles, dejarles que hablen y que
expresen. Pero vamos, no como un
tema asi. Sino como parte del dia a
dia. Si creo que es importante a
veces pues bueno, lanzar abrir

ventanitas, presentar materiales,

sacar un tema... a ver ellos como

van y lo que van sintiendo.

La

formacion docente para abordar

necesidad de

el tema del género

Tema tabu en el aula

Diferencia en la lectura
adulta y la infantil. Prejuicios

docentes

Coémo abordar el tema: a

través de la conversacion,

Categoria 3. La

formacion del docente

La

para

Categoria 2.
conversacion

reflexionar
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Moderadora: ¢alguna quiere

dar su opinion en este aspecto?

M2: Yo estoy igual

M3: yo estoy totalmente de

acuerdo con Elena.

Moderadora: ¢Leticia? Que

creo que se te ha cortado

M4: yo opino igual. Ademas,
creo que es importante porque
sacando el tema familias hoy en dia
hay muchos tipos de familia
actualmente. En este caso yo por
ejemplo este afio tengo dos mamas
y creo que es importante darle la

mayor natural desde pequefios.

Moderadora: si 0s parece,
ahora que hemos roto el hielo, os
voy a ensefiar el album que vamos a
leer y lo comentamos después. El
album es este, ¢lo conociais?
Bueno, antes de decirme si lo
conocéis, ;me podéis decir qué os
sugiere Unicamente viendo la

cubierta? Por ejemplo, Laura.

M2: Yo no lo conozco, pero
viendo la portada me da a entender
como algo de oficios, de un hombre
y una mujer y de trabajo, de que

carga el trabajo encima. No lo sé.

Moderadora: ¢Las demas lo
conocéis? ¢y si no lo conocéis, que

o0s sugiere la portada?

M4: yo tampoco lo conocia.
Yo lo interpretaria como algo que

guerer decir, como un megéafono.

hablar, compartir

para que reflexionen

opiniones
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No sé. Como algo que se quiera

gritar a voces.

M3: si. A mi también me da
esa sensacién, como para dar voz a
algo. Yo tampoco lo conozco. Es
para, a mi me da la sensacién como
para poner el megafono en alto y dar

voz a algo que no se escucha.

M4: Para dar a conocer

algo.

M1: yo si que lo conozco,
pero entonces ya creo que no tengo
el mismo filtro porque ya lo veo con
otro filtro. Pero sinceramente no
habia reflexionado en el dibujo de la
portada. Ves, yo si que conozco el
cuento, pero fijate que ahora lo veo
y digo fijate es algo que es la musica,
el megéafono que es algo bonito algo
como un ocio. En cambio, esta alli
agarrado y parece como un lastre
también. Que eso que te gusta en tu
dia a dia te esta lastrando por algo.

Sea impuesto, sea tal...

Moderadora: bueno, pues si
0s parece empezamos la lectura
compartida y luego lo
comentamos, ;vale? Voy a empezar
a leerlo y en todo momento os voy a
mostrar la imagen para que podais
seguir el hilo. Si queréis os podéis
silenciar el micréfono para intentar

evitar ruidos que puedan interferir.

Inferencias a partir de la

cubierta del libro:

3 no lo conocen; 1 si lo

habia leido

Diferentes opiniones a
partir de la cubierta, sin
embargo, todas aluden a la voz
como metafora de expresion de

ideas y tal vez de libertad
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Informante que lo conoce:
se detiene en detalles y hace una
relectura de la ilustracion de la
cubierta. Asi, destaca también la
metafora visual del megafono
como objeto que permite dar
visibilidad.

Después de la lectura

Moderadora: bueno, hasta
aqui la lectura. Espero que os haya
gustado. A mi me encanta. Ahora
vamos a comentar un poco qué os
parece. ¢las que no lo habiais leido

que os ha parecido?

M2: a mi me ha gustado
mucho porque empieza como
Arturo es el que trabajay ella esta
en casa y él se piensa que ella
estando en casa y el llevandole
todo ella esta contenta. Eso pasaba
en muchas familias, pero gracias a
dios, a dia de hoy pues esta
cambiando muchisimo y se ve,

¢no? Como cuando ella quiere salir

Conversaciéon después de

la lectura

-Alude a la diferencia de

roles que trasmiten los

personajes como un hecho social

gue sucedia en las familias

La informante se
identifica con el personaje
femenino

Categoria 1. La
igualdad de género en el
Educacion

del

aula de
Infantil a través

album ilustrado.
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y trabajar y hacer cosas, él no la
valora, quiere que esté en casa que
en casa ella estaba bien. Como td
eres la mujer y td en casa hasta
gue ella decide tomar las riendas y
hacer lo que de verdad ella quiere.
Esta muy bien, a mi me ha gustado

mucho.

Moderadora: me alegro.

¢Leticiay Ana?

M3: a mi me ha gustado
mucho y me parecia duro, estaba
viendo la realidad. O sea como lo
estd explicando ahora Laura viendo
paso por paso la realidad. Me ponia
en la situacion de Clementinay era
como uf, qué duro. O sea, me estaba
pareciendo super duro. Pero aun asi
me parece muy chulo, muy bonito.

Moderadora: ¢Leticia hay
algo que te haya gustado

especialmente del 4lbum?

M4: Me ha gustado porque
pienso que refleja la situacion que
tienen muchas personas hoy en
dia y que por suerte hay algunas que
deciden buscar la libertad, ;no? Y lo
consiguen. 'Y deciden irse de
situaciones asi. Me ha gustado
mucho y me parece un reflejo de la

realidad de hoy en dia.

Moderadora: ¢Hay algo que
no os haya gustado de este album?
Que también se puede decir. Algo
que digais: esto es extrafio, no me ha

gustado...

M3: A mi no es que no me

guste, pero me parece super duro,

-Informante: Como
reflejo de la realidad social y
familiar. También se identifica

con el personaje de Clementina

El libro como reflejo

social actual

Todas coinciden que les ha
gustado porque muestra la
realidad social. Todas se
identifican con el rol femenino.

Respuestas sobre lo que

no ha gustado:

La vision del adulto en la

lectura

39



que me imagino que serd por la
visién adulta. Me parece eso, me

produce también un poco de tristeza.

M4: a mi también pena al

principio
M3: a mi me produce
tristeza  este cuento. No

obviamente el final, pero el cuento

SI.

Moderadora: ¢por qué os ha
recordado a algo en particular o
por otro aspecto?

M4:  Si.

psicolégico de una persona a otra.

A un maltrato

M3: si, eso es. El no sentirte
valorada. Y creerte lo que te

dicen.

M4: Y luego que, al finy al
cabo, cuando una persona te va
diciendo y te va diciendo y ta no
estas bien te va haciendo mella a

tu persona.

M3: claro, si cada idea que
tienes y cada cosa que quieres
intentar te la echan para atréas al final
ella si que decide seguir hacia
delante y buscar su libertad. Pero
habra otras que dirdn no se hacer

nada pues me quedo en casa

M4: o no puedo, no sé como

hacerlo.

M3: es como que solo tiene
esa vida con él entonces solo tiene la
opinién de él. No sale nadie méas
porque no tiene otra vida més que

estar en su casa.

La lectura del adulto

Un

conserva su vigencia

libro actual,

Por su temética

La expresion verbal

que

La

igualdad de género en el

Categoria 1.

Educacion
del

aula de
Infantil a través

album ilustrado.

- La

adulta

lectura
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Moderadora: ¢Elena?

M1: yo lo que veo también de
este cuento, que no sé de qué afio
es, pero tiene muchos afios, parece
mentira que en todos los afios que
veamos también que es tan actual,
¢no? Y mas en el dia que es hoy, que
es 25 de noviembre. Que es un libro
ilustrado para hoy perfecto. Y yo
creo que si que refleja mucho que a
veces la gente dice: “Jo, pero y de
qué se queja.” Que es una frase
gue dice el cuento y que ademas yo
creo que tu Clara has puesto como
mucho énfasis “jqué ingrata! jDe
qué vas! j Te estoy regalando lo que
mas quieres! ;Qué mas quieres?
Es que confundimos mucho, y yo
creo que es un valor muy bueno
para transmitir a nuestros
alumnos, que no confundan el
carifio, respeto con la compra de
regalos o sea, yo te compro yo te
doy pues e que te quiero. No
perdona, cuando quieres, quieres
libre y quieres dejar hacer y no
machacas al otro y lo respetas con
sus ideas, aunque sean diferentes a
las tuyas y dejas volar. Entonces eso
es algo que por mucho que pase el
tiempo seguimos todavia alli como
mujeres,  como

género  sexo

femenino, como muy anclados
todavia. Es como uf, ;no? Fijate y se
ha querido ir... Y ese todavia esa
marca hegativa hacia la mujer
“con todo lo que le he dado, y

encima va la tia la ingrata y se va”

M4: totalmente.

Que los nifios y nifias
puedas discernir, ser reflexivos a

partir de la lectura

Argumentos de la docente

para leer el libro en el aula

Utilidad: desmontar las

falacias del amor roméantico

El papel del docente en la

trasmision de valores,

La

igualdad de género en el

Categoria 1.

Educacion
del

aula de
Infantil a través

album ilustrado.

- La utilidad del
libro
seleccionado en

la actualidad

tanto por los
roles que se
reflejan  como
por las
expresiones

linglisticas

empleadas tan

cotidianas en el

hoy

Categoria 2. La
conversacion para

reflexionar
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Moderadora: Elena, ti que ya
conocias el album: ¢Después de esta

relectura como ha sido para ti?

M1: me vuelve a afianzar lo
que decimos, que es un tema que
esta alli y que realmente si que
tiene mucha capacidad de accion
con los chavales este cuento.
Porque permite trabajar lo que
decimos: el tema de la identidad,
aprender a decir cuando algo no te
gusta decir que no, que no te
compren con regalos, sobre todo
gue puedas mantener siempre tu
autoestima. Cuando alguien de algo
que tG quieres y quieres hacer te
juzgue de esa manera que no vales
para nada pues lo vamos asumiendo
y al final lo vemos como normal.
Entonces esa normalidad es muy
peligrosa porque no se. Bueno, a mi
estos libros me hacen volver a
reflexionar en como a veces
enfocamos segun qué temas o que
comentarios hacemos en relacién
a los nifios a las nifias y a todo.
Porque de forma oculta vamos
transmitiendo unos valores que les
hacemos de espejo de cémo se
tienen que ver y como tienen que

reaccionar.

Moderadora: Si, estoy de
acuerdo. Pero, ¢las compafieras que
no lo habéis leido después de
haberlo leido y comentado lo
seleccionarias para leerlo en el aula

con vuestros alumnos?

M2: si, si.

estereotipos, prejuicios, a veces
de forma inconsciente

Una informante no lo

llevaria al aula

Respuestas  sobre la

seleccion del libro

Categoria 3. La

formacion del docente

La necesidad de

formacion
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M4: si
Moderadora: ;Y tu, M3?

M3: Yo no lo tengo tan

claro.
Moderadora: ¢por qué?

M3: No lo sé. No es porque
no me guste, pero igual me gustan
otros e

mas igual no lo

seleccionaria este.

Moderadora: ¢Y las que si
que lo seleccionarias que os motiva

a hacerlo?

M3: igual yo es por lo que ha
dicho

seleccionaria no por

elena. Igual no lo
lo que
transmite sino por la historia en si
tan encuadrada del hombre y la
mujer casados, ahora él es a ella la
que no... Lo veo como que es
verdad que est actual porque lo
puedes llegar a ver, pero no lo veo
tan actual para mi gusto. Para
transmitir los valores de ese cuento

igual elegiria otros.

Moderadora: Vale. ¢Las

demads por qué motivo lo

seleccionarfais?

M2: yo para que vean que
esto puede pasar en la vida y que
vean (que, aunque vivan esa
situacion pueden llegar a su
libertad y hacer lo que ellos
quieran. No solo ensefiar albumes
que todo es maravilloso y todos
hacen lo que quieren, sino que a
veces hay personas que no lo hacen

y las personas de alrededor no

Leer para reflexionar,

conversar después de la lectura

Como llevar la lectura: la

conversacion como modelo

La

igualdad de género en el

Categoria 1.

Educacion
del

aula de
Infantil a través

album ilustrado.
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ayudan, pero si quieren lo pueden
hacer.

M1: a ver, yo seguiria
seleccionandolo. De hecho, era una
de las propuestas para hoy que
hemos trabajado el 25 de noviembre
en el centro nos lo habiamos
planteado, pero yo creo que lo
importante para mi lo interesante
de los cuentos es la reflexion que
se hace después con ellos. Porque si
solamente lo contamos, pues igual
se quedan... pues bueno, cada uno lo
interpretara con las gafas que tiene
de ver sus cosas, con su realidad
familiar que tenga... pero que entre
ellos y ellas pueden ir hablando y
plantearles pues ¢como era
Clementina? Porque Clementina
parece de cara a él que sea una
aburrida. Ella no, ella tenia mucha
motivacion, muchas ganas de
conocer, ganas de aprender cosas, de
viajar, de vivir el mundo. Entonces
un poco ir lanzandoles pues para que
ellos lo vayan viendo. Y también
como llevar, no sé, no digo una
moraleja, pero transmitirles pues
que hay veces que hay situaciones
que no quieres. Qué les pasa con los
amigos, no quieren jugar a algo,
pero como estan se arrastran y al
final ya no saben ni por qué estan
jugando alli. Entonces a veces
cuando quieren jugar a algo o no
quieren jugar a algo pueden decir
que no, que sigan siendo sus amigos.
Porque esta historia si que es verdad

que es de hace tiempo y esta el tema

La recepcion de los nifios
y las nifias sobre el libro, que
hacen su propia interpretacion,
la cual no tiene por qué coincidir

con la de la persona mediadora.

Categoria 2
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de casarse y ahora pues bueno no es
algo que.. bueno, la gente
sorprendentemente se sigue casando
mucho. No es que yo pensaba que no
era tan actual, pero si que pasa. Pero
si que no sé, hacerles a ellos...
Porque son capaces, son capaces

de verlo a su manera.

Y ellos en su realidad
también se dejan llevar y arrastrar
por quedar bien con uno o porque
quieren se amiguito de otro o porque
si no, no estan en el grupo. Entonces
trabajar esos valores yo creo que si
que son. Y mas relacionado con el
tema del género por desgracia sigue
pasando mucho. mucho, sobre todo
cuando llega parejas que
independientemente de que estén
casadas 0 no pero en el momento de
que tienen los hijos la que se queda
y que deja de trabajar sigue siendo la
mujer. Es cierto que los primeros
afios el bebé a quien necesita es a la
mamay el papa pues bueno aportara
comida, pero fisicamente al a que
necesitan es a la mama. Pero los
nifios que tenemos nosotros en el
cole tan importante es papa como
mama, pero la que normalmente
la que deja o tiene que pedirse
excedencias es la mama. Entonces
si que sigue siendo muy actual. Yo
también te digo una cosa, para mi
que no es como esta montado a nivel
social todo, pero bueno si realmente
deseas tener un hijo y poder
dedicarte a la crianza de tu hijo ojala

las que desean desde luego que lo

Las informantes
comparten su experiencia de

aula

Conversar para

reflexionar
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puedan hacer genial, pero bueno
siempre acaba recayendo toda la
responsabilidad en la mujer. Y me

callo un poco

Moderadora: Espera, Elena.
Quiero indagar en lo que has
comentado. Lo llevarias al aula por
la reflexion que se puede hacer
posterior al a lectura con los

alumnos, ¢no?

M1: Si

Moderadora: ¢nhos podrias
contar como han sido estas lecturas,
¢qué ha sucedido después con tus
alumnos, ¢como ha sido la
experiencia, ¢qué dijeron o qué

opinaban?

M1: Pues mira, salen ya
pinceladas de que algunos dicen
“pero si Arturo es bueno porque
Arturo le compraba regalos”
También te dan estos cuentos me
sirven también para conocer lo que
estd pasando o en qué ambiente
familiar estan viviendo muchos de
nuestros alumnos vy alumnas
porque para ellos lo que es normal
es lo que viven en su casa. Lo de la
normalidad es que es relativa
entonces pues bueno, alguno si que
lo ves que Arturo es muy bueno
porque le compra regalos
entonces, pues claro no entienden
porque luego no entienden por
qgué ella protesta. Entonces luego
para los que es importante hacer sus
cosas, los que protestan, los que les

gusta jugar a tal cosay se les prohibe

Cuestionamiento sobre el

concepto de género

Emergen temas
relacionados como el
transgénero

Tema de la identidad
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por otra serie de cosas ahi también
saltan y dicen cosas que no es este
tipo de opresion y dicen porque yo
también queria un dia irme a jugar
con no sé quién y alli los opresores
son papa y mama. Pero es bueno
sacarlo y es bueno que también entre
ellos vean que no todo el mundo
opina igual y lo ve diferente.
Entonces para mi lo importante es
eso, ese sacar, ese que ellos se
expresen y por lo menos que les
plantees una ventana para que se
planteen algo, que vean cosas que
pasan.

Moderadora: no sé si alguna
queréis afiadir algo mas a lo que ha
dicho Elena o si queréis decir todo lo

contrario

M4: a mi me gusta mucho lo
que esté diciendo M1y yo si que lo
elegiria para trabajar porque
pienso que se pueden trabajar

muchos valores con ese cuento.

Moderadora: Pues si. {cémo
creéis que aborda la cuestion del
género este &lbum? ;creéis que lo
hace de forma adecuada? Teniendo
en cuenta que es un album del 76
si no me equivoco, aunque la
Gltima edicion es del afio 2012 y se
sigue utilizando. ¢coémo creéis que
aborda el tema del genero este

album?

M1: Yo si que creo que
marca un género muy marcado, pero
también lo que dices td, hay que

mirar en que afio se escribié. Ahora

La

formacion

necesidad de

Prestar atencion a lo que
sucede en las aulas para abordar
temas que son importantes en el
desarrollo emocional, personal,

social de los nifios y nifias

El  grupo
discusion  favorece
compartir

experiencias de aula

Categoria 2.

de
el

SuUs
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si que es cierto que el tema del

género marca masculino /
femenino, ahora ya no tanto
hombre o mujer sino masculino /
femenino. Yo creo que dices como
le muestro el género o a los nifios.
Pues yo si que en clase yo no les
planto més. Un afio me pasé que
tuve un nifio que decia que él era
una nifia y los demés le decian
“pero si tienes pene”, bueno
entonces si que tratamos el tema y
dices “bueno, tiene pene, pero se
puede sentir una nifia”. Esta claro
que entre el tema de los géneros
tenemos que tener claro de qué
estamos hablando. No estamos
hablando de gustos o apetencia
sexual sino de identidad como
persona. Si te identificas con una
feminidad o con una masculinidad
aparte de que todos tengamos de las
dos. Pero que yo creo que a veces
cuando abordamos este tema y a
veces de cara a las familias se
plantea y alguno saca los dientes de
a ver “ahora vais a hacer a todos los
hijos homosexuales”. No, perdona,
que no estamos hablando de gustos
ni de inclinaciones sexuales, que hay
mucha variedad. Entonces hay veces
que yo Creo que SOmos nosotros
también como docentes los
primeros que como los que no lo
tenemos claro  tenemos el
prejuicio, y hablo por mi la primera,
que hay veces que me lo planteo y
digo, estamos

pero de qué

hablando o qué es lo que

realmente quiero mostrarles. Yo

Atencion a lo que sucede

en sus familias

La escuela como una
oportunidad para ayudarles a

construir su identidad

Los roles de género en los

juegos infantiles

Categoria 3.

Formacién docente

Se abre un debate
sobre qué es el género y
cémo necesitan
profundizar sobre este
tema. La necesidad de

una formacion

La

abre nuevos temas

investigacion
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creo que cuando hablamos del
género hay que trabajar con que
realmente se lleguen a conocer
porque hay veces que nos
preocupamos tanto de lo que son y
son y realmente no les damos
estrategias para que ellos se
conozcan de verdad, a lo que
sienten, a lo que quieren y a como
ellos se identifican. Hay nifios que
llegan al cole y se transforman y
cuando salen se quitan algunos las
coletas que se han hecho en el cole,
y cuando salen que vienen a
buscarles se quitan todo. Eso son
sefiales que hay que estar pendiente
y dices a ver este nifio con que se
identifica. Entonces con eso, lo del
género, yo lo veo que si que tenemos
género masculino y femenino y
todos tenemos de todo y hay nifio
que realmente a estas edades aln son
pequefios, pero ya se empiezan ellos
a identificar. Algunos tienen claro
que son chico o chica y hay otros
gue no lo tienen muy claro y dicen
“:y ahora yo ddénde voy”? “yo
realmente no me siento esto ni lo

otro”

M3: si, eso se ve mucho
también segin que tipos de juegos
le gustan. Yo eso lo he visto por
ejemplo en mellizos de chico y chica
que con 5 afios tienen muy claro que
con ese color su hermano no puede
pintar porque es rosa y es de chicas
y su hermano no puede pintar con el
rosa, que pinte con el azul o con el

verde. O ella esta jugando con el

Leer para conversar

El papel de la lecturaen la

construccion de la identidad.

La lectura como apertura
al conocimiento de la realidad y

de diferentes opciones

Categoria 3
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carro de los mufiecos y como va a
tener otro su hermano. Ya empiezan
ellos también a... Yo creo que lo que
decias antes que es bajarlo todo a la
tierra 'y normalizarlo, si lo
normalizamos nosotros lo
normalizan ellos también. Y mé&s en
casa eh, también. Ya no solo en la
escuela. Pero es que eso es la

mentalidad de los adultos.

Moderadora: Entra en juego
entonces el concepto de género,
qué entendemos por género y saber
contextualizarlo correctamente
porque en esa cuestion entra en
juego los roles, la cultura, los
estereotipos que se han ido
asociando a cada género. Y os lanzo,
(creéis que mediante el album. ya
sea este u otro, podemos abordar
estas cuestiones culturales como
género, estereotipo o roles en el aula
de infantil? ;Creéis que podemos
utilizarlo para hacerles reflexionar
para que desarrollen su pensamiento

critico respecto a este tema?

M2: yo creo que si

M4: como dice M1 sobre
todo lo que es importante es la
reflexion de después y como la
vayas a encaminar. Porque a través
de por ejemplo este cuento se
pueden trabajar distintos valores,
pero también dependiendo de
cémo td los enfoques, lo que tu
quieras hacer que piensen, delo

gue reflexionen

El papel de la literatura

para desarrollar la empatia,
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Mediadora: es entonces
donde hablamos de la influencia del

mediador, ¢no?

M1: si, yo pienso como M4.
Ademas, a través de los cuentos se
pueden trabajar muchas coasy les
estas mostrando muchas
realidades. No solo estdn mamay
papé, que hay otros cuentos como
“fulanita tiene dos mamas” o “tal
tiene dos papas”. Esto es
mostrarlo, leerlo, hablarlo. Porque
si no lo que decia Ana, si no ven solo
lo de casa. Yo creo que también
como centros educativos tenemos
la obligacion moral de compensar
eso que a veces en las familias no
se da. O demostrar otras
realidades y de abrir otras
ventanas, que entre aire frescoy que
el colegio sea un espacio de
reflexion, de critica y que ellos se
puedan desarrollar como personas
recibiendo otros modelos. Entonces
pues bueno, lo que dices, lo ves
también en los colores. El otro dia
en mi clase salio esta discusion del
rosa “es que el rosa es de chica” y
decia uno “pues mi papa se pone
una camisa rosa”. Entonces ya
empezaron. O también con los
pelos largos que dice uno “es una
chica” y dice otro “no, yo también
tengo el pelo largo”. Bueno, al final
yo creo que es una labor conjunta y
que luego ellos y ellos ya se irdn
desarrollando con lo que la vida les
traiga y con lo que ellos vayan

entrando para adentro. Pero vamos,

conocerse uno Mismo y conocer

al otro

EL PAPEL DE LA
LITERATURA

51



YO creo que si que estamos haciendo
un gran favor porque si no hay nifios
que no se identifican y lo pasan
realmente  mal. Estamos tan
encasillados en una cosa u otra y no
es blanco y negro, ... Hay tantos
matices, tantos colores que algunos
dicen ;“y yo donde estoy, yo soy de

este lado o del otro?”

Moderadora: Si. ¢Y para
trabajar estos aspectos que estan
presentes en el dia a dia del aula para
intentar desarrollar este
pensamiento critico en vuestros
alumnos y hacerles reflexionar?
Porque deciamos, si es muy
interesante el album para ver luego
qué reflexion hacer. Pero, ¢para
trabajar estos valores en concreto lo
utilizais o no lo utilizariais? ;Creéis
que es adecuado? O ¢hay otros
métodos que utilicéis mas? ;Qué

opinais en esta linea?
M3 yo si que lo utilizo

M2: yo si que lo utilizo, yo
creo que el album y toda la
literatura en general ayuda
mucho a los nifios porque ellos se
ponen en el lugar de los personajes
y alguna vez lo he vivido con algin
nifio que te dicen “si,, como el
cuento de...”. Y hay situaciones que
cuando t0 les cuentas y con la
influencia del adulto yo creo que los
cuentos les ayudan mucho a ver

distintas perspectivas.

M4: yo también.
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M1: yo mi duda es que no sé
qué haria sin los cuentos. Osea, yo
hay veces que quiero presentar algo
y digo (“qué haria sin los cuentos,
como motivaria, como
introduciria este tema o como lo
haria? Porque a veces pasa algo en
la familia como cuando ha muerto
un abuelo y dices pues ya buscaré
algo para ponerlo, Por lo que dice
Laura, es que se identifican, se
ponen tanto en su lugar.... Igual que
los tres cerditos y el lobo que dicen
yo soy el cerdito, yo soy el lobo. Es
que esa es la diferencia, que ain no
tienen el mundo real / mundo
imaginario y por eso llegan a
creérselo.

M3: yo creo que con el libro
adlbum y lo que decis de la
literatura es que se puede trabajar
todo. Y aunque quieres trabajar
ahora el género, es que aun asi con
ese cuento puedes trabajar,
puedes estimular, puedes
favorecer, puedes de todo. O sea es
que yo creo que es uno de los
cimientos vamos, pienso, en la

educacion.

Moderadora: Cuanto me
habéis hecho reflexionar, qué suerte
haber hecho este grupo de discusion
y haber conversado sobre estos
aspectos. Agradeceros

nuevamente......
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