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Anexos IV. Transcripción de entrevistas cualitativas 
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Renovación 
Pedagógica 

 
 
 

Contexto 
 
 

Yo tomo contacto con Aula Libre porque hay un momento que voy a Torrente de Cinca como 
maestro definitivo, venía de Ribarroja de Ebro, que fue el primer lugar donde estuve 
definitivo. Entonces en el curso 79-80 a mi me dan Torrente de Cinca. Entonces allí, empiezo 
a plantearme mi metodología. Soy un maestro como cualquier otro que sale de la Escuela de 
Magisterio, y bueno, te encuentras los libros de texto, te encuentras un tipo de alumnado 
determinado, se trabaja en unas condiciones determinadas…en Torrente de Cinca además 
cuando yo llegué no había prácticamente nada en la clase, o sea, en fin en aquellos años era 
muy precario el funcionamiento del sistema educativo en general. 
[…] Me di cuenta que el oficio de maestro no podía ser ese [modelo tradicional] y empecé a 
cuestionarme mi metodología de trabajo y entonces tomé contacto con maestros que conocía 
en Lérida, vivía en Lérida, y mis contactos eran más de la parte de Lérida que de Aragón. Y 
aquel año empecé a contactar con gente para que me diesen alguna orientación. Conocí a un 
maestro que se llamaba Josep Alcobé, que era un maestro retirado, pero que fue quien me puso 
en contacto con la pedagogía Freinet y que me dijo pues que si que había otras maneras de 
trabajar en la escuela, pero que precisamente el libro de texto era un problema […] Aquel año 
ya empecé a cambiar y el curso siguiente fue cuando empecé a trabajar con técnicas Freinet. 
[…] Cuando hacía tres años que yo estaba allí en Torrente de Cinca vino una chica, que era 
hermana de una alumna mía, haciendo una entrevista para una revista que se llamaba Aula
Libre, que yo no conocía, una revista que se hacía en Aragón…. Estaba haciendo un extra 
sobre la Escuela Rural, entonces estuvimos hablando, porque yo empezaba a trabajar con el 
texto libre, hacíamos salidas por el entorno, empezamos a hacer trabajos a partir de la realidad, 
calculo libre, investigación del medio…Entonces a ella le debió llegar a sus oídos por parte de 
su hermana pequeña, y esta chica vivía en Zaragoza, era de la CNT, porque esta revista en 
principio era una revista que pertenecía al Sindicato de la Enseñanza de la CNT, y me hizo 
aquella entrevista […] y al final salió en un extra de Aula Libre sobre Escuela Rural, y esto fue 
en el año 82. En ese mismo año, bueno en el 81, hicimos un encuentro de educadores allí en 
Torrente de Cinca sobre Pedagogía Freinet, que eran encuentros que se hacían en tiempos de la 
República en la provincia de Lérida, se llamaban “batecs” [latido en catalán] y se reunían los 
maestros básicamente de escuelas rurales pues para ver, discutían a nivel metodológico, 
discutían también de las deficiencias de la escuela en aquellos momentos […]. En ese 
encuentro hubo ya gente de la zona que me conocía y tuve la oportunidad también de conocer 
a mucha gente. 
Con las Escuelas de Verano, con Rosa Sensat, a nivel de España se creó también una 
asociación que se llamó ACIES que eran maestros que empezaban a recuperar prácticas 
pedagógicas como el texto libre, la correspondencia, el calculo vivo…retomando las prácticas 
Freinet pero de una forma clandestina entonces la incidencia era muy pequeña.  
Estos años, finales de los 70 y sobre todo en los años 80, hubo un movimiento a nivel de todo 
el estado, de todo el país, que supuso una revolución, entrecomillas porque fue reforma no fue 
revolución, pero que […] pues las Escuelas de Verano por ejemplo tenían muchísima gente 
que asistía. El país volvió nuevamente a vibrar en todos los aspectos, y culturalmente pues se 
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empezó otra vez a tener cierta importancia, y la escuela pues también los sucesivos gobiernos, 
sobretodo con los socialistas, pues intentaron con la LOGSE conseguir un cambio importante 
metodológico en la escuela. Lo que pasa es que una cosa es lo que se pretende y otra la 
realidad, la incidencia real de este tipo de metodología no es tan importante, aunque 
ideológicamente todo el mundo está de acuerdo, en lo que supone, el problema es que a la hora 
de llevarlo a la práctica, claro pues requiere una dedicación casi absoluta. 
El libro de texto no sirve cuando partes de la realidad, cuando intentas aprovechar lo que está 
sucediendo hoy día en el mundo, no hay ningún libro de texto que lo recoja. Además, ahora 
con la información que hay en Internet los libros de texto son cada vez más anacrónicos. Claro 
el libro de texto tiene ya la programación hecha, el ritmo marcado, las preguntas y las 
respuestas, para que el profesor desde el primer hasta el último día de curso no tenga que hacer 
un trabajo extra en la búsqueda de información, buscar nuevas metodologías, dar participación 
a los alumnos […]. Cada día tiene menos sentido una pedagogía que parte exclusivamente del 
libro de texto. Además el niño no sale preparado para buscar información y formarse 
autónomamente. La formación nunca ha acabado en la escuela, hoy menos que nunca, es a lo 
largo de la vida, es formación continua. Lo que tenemos que hacer es darle recursos para ser 
autónomo […] y a aprender. Los recursos para aprender están en todos lados menos en los 
libros de texto. 
El papel que el maestro juega con el libro de texto es muy secundario, no es la persona que 
crea con los niños, que investiga y que aprende también con ellos. Lo único que tiene que 
hacer es dar la lección que toca […] Es cada vez más importante que la labor del maestro no 
sea dar la lección que viene en el libro de texto sino la de crear con tus propios alumnos toda 
una serie de técnicas y actividad que te permitan acceder al conocimiento. 
En cierto lo que hemos hecho ha sido recoger el testigo que quedó totalmente eliminado y 
cortado en la época de Franco, y claro los primeros años de la dictadura eran de una dictadura 
fortísima. Sobretodo contra los maestros, precisamente por eso, porque la República además 
fue llamada la República de los Maestros porque favoreció mucho el desarrollo de la cultura, 
la dignificación de la profesión […]. 
En los años 60, el régimen empieza a abrirse un poco, empieza a crecer el turismo, entonces 
claro se necesitaba también dinero de fuera, hay mucha gente que emigra al exterior, y el 
régimen se va abriendo por pura necesidad […]Hay gente que empieza a retomar aquello, unos 
que son maestros que han quedado aquí pero que hasta ese momento no han podido hacer otra 
pedagogía que la oficial, y otros, pues gente joven como en mi caso, aunque yo empecé a 
ejercer en los últimos años de Franco. Gente joven con inquietudes políticas, sociales,
pedagógicas, supongo que igual que yo me plantee el oficio del maestro […] otros muchos 
maestros se lo plantean. 
Partes de la realidad del niño y encuentra mucho más sentido a eso, parte de sus propios 
textos, que además pueden verse reflejados en revistas. Todo eso les estimula mucho más que 
cosas que no tienen ningún sentido para ellos […]. Lo fundamental es que ellos puedan ver 
reflejado su propio lenguaje en los textos, puedan corregir sus propios textos, porque ahí es 
donde se encuentra sentido a la gramática […] sin ser una imposición. 
Las asignaturas no son un fin en si mismas sino un medio que nosotros utilizados para 
aprender. La gramática es necesaria hasta cierto punto, porque aprendemos a hablar y no 
tenemos ni idea de gramática, es como aprender a conducir sin tener ni idea de mecánica […]. 
Con la lengua pasa un poco esto, no hace falta ser un gran gramático para saber leer y escribir. 
Es necesario para saber como se estructuran las frases y como se llama cada una de sus partes 
[…] Pero para leer y escribir no se puede empezar por la gramática porque no tiene sentido. 
El tema de repetición de curso que parece fundamental […] ¿por qué? Lo que hay que hacer es 
ir dándoles oportunidades, ir trabajando e investigando, ir perfeccionando las técnicas de 
trabajo y las actividades para que los niños encuentren sentido a lo que hacen y se encuentren 
motivados. Pero no empezar desde el primer momento a hacer selección. Incluso se plantea la 
repetición infantil, pero bueno que barbaridad. Si el énfasis se pusiera en que lo que tenemos 
que hacer es proporcionar a los niños una formación básica para que se pueda defender 
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después en la vida, dedicaríamos nuestras energía a eso y no a prepararlos para que pasen 
exámenes. 
Sino estudio, no tengo que tener la sensación de que soy tonto […] El sistema les está diciendo 
es que sois tontos. Lo importante es que al final del sistema los niños y las niñas, tanto lo que 
siguen estudiando como los que no, no acaben con la sensación de fracaso que se tiene […]. 
Eso no significa que los demás sean tontos porque además la escuela mide una inteligencia 
determinada. Porque hay mucha gente que han fracasado en la escuela y luego en la vida han 
sido unos fuera de serie. 
Yo creo que hubo unos años en donde la gente se animó mucho, ya digo en las Escuelas de 
Verano había mucha gente que participaba, y mucha gente que se ha planteado en sus trabajos 
hacer cambios, y se han hecho, en muchas escuelas. 
Yo tengo la sensación de que el sistema teóricamente tiene un discurso muy bueno, muy 
alternativo, muy en la línea de trabajar de forma diferente, pero tampoco favorece de ninguna 
manera que haya renovación y que haya técnicas alternativas al libro, etc. Primero porque en 
la formación de maestros eso no se toca mucho, los que pasan por la escuela de magisterio 
pocos conocen las técnicas alternativas […]. El primer paso que habría que dar es reformar la 
formación inicial de los maestros […] que salieran con una formación mucho más cercana a lo 
que se van a encontrar luego en la escuela, mucho más real. Más por competencias y no de 
conocimientos. 
Si yo analizo mi profesión, si tuviese que contar todas las horas que he tenido que echar para 
trabajar de esta forma, pues son muchísimas horas que nadie me ha pagado. Si esto tuviera una 
valoración económica yo cobro un sueldo muy pequeño, lógicamente lo he hecho así porque 
me he sentido más a gusto y me he sentido maestro trabajando de esta forma […]. Si todos 
trabajásemos conjuntamente esa gran cantidad de horas que yo he tenido que dedicar se había 
quedado en un tercio o un quinto. Pero la administración no facilita esa colaboración, con la 
provisión de plazas, la manera en que se evalúa el trabajo de los maestros. No lo favorece, hay 
que ir un poco contracorriente. 
Algunos alumnos, aunque sea una tontería, que nunca en la vida crearán excepto lo que están 
haciendo aquí en la escuela, por ejemplo textos libres […]. Posiblemente nunca volverán a 
escribir algo así, solo por eso ya vale la pena, por que un niño te escrita tres, cuatro o cinco 
textos que vayan a formas parte del Libro de Textos de la clase, o te vaya haciendo su propio 
libro de texto […]. Dentro de unos años cuando abran esos libros les resultará emocionante 
porque hay esta parte de su manera de ser. […] Lo importante es que consigas la implicación 
del niño. 
Nos sentimos herederos de aquella pedagogía, que en aquellos momentos fueron una 
avanzadilla en toda Europa, en el aspecto pedagógico […] Pero el sistema no deja de tener 
unos objetivos que van, al menos en el sistema español, más encaminados a provocar ya desde 
el primer momento una selección que no a conseguir una formación básica para formar 
ciudadanos autónomos, capaces y competentes para la vida. 
No hay ninguna ley que no te diga que no haya que cultivar el espíritu crítico de los niños pero 
luego a la hora de la verdad cuando se lleva a la práctica que niño es capaz de criticar qué. Hay 
que desarrollar propuestas para promover el espíritu crítico. […] Es muy bonito que eso se 
quede escrito pero como se lleva a la práctica. El maestro es el que tiene que crear esas 
condiciones y no el libro de texto. 
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Cuando se gestiona todo el tema de Aula Libre son los últimos años de la vida de Franco, 
del dictador, entonces hay una movida cultural importante, entre mucha gente, pero en mi 
caso entre los estudiantes de Magisterio, la preocupación por salir de aquella especie de 
túnel en la que estábamos metidos, entonces cauces de participación en los que la gente 
pudiera tener protagonismo. Y por supuesto como organizarnos para que las escuelas, las 
aulas, fueran un lugar donde eso se pudiera experimentar, pudiera crecer la gente en otro 
tipo de parámetros, pues más abiertos, manteniendo en cuenta a los individuos y al grupo. 
Las primeras revistas eran completamente ilegales, bajo mano, y eran como un soplo de 
libertad, en aquel ambiente, llegaba Roberto, que era quien me las pasaba, completamente 
bajo mano […]. Entonces era un soplo nuevo con el que te entusiasmabas, creías, y veías 
posibilidades, y decías esto sí. Yo no quiero ser como eran mis maestros, no tengo muy 
claro como lo quiero, pero estoy dispuesto a aprender. Era un poco crear un marco en el 
que los maestros pudiéramos aprender junto con los alumnos. Esa ha sido un poco la 
constante, de Seguir aprendiendo todos los días, y gracias a los alumnos, a los 
compañeros, a las familias, pues es en lo que estamos todavía 
Permitirte estar con los compañeros, ver que no estás solo, juntarte con otros que tienen 
las mismas dificultades, pues yo lo he solucionado de esta manera, he funcionado de otra 
manera, estoy preocupado con esta historia, no se como salir, pues yo probé una vez de 
esta manera porque no pruebas. Técnicas materiales que te puedan servir, pues yo conozco 
a fulano…ese no estar solo. Esa sería un poco la constante Aula Libre, ver que no estás 
solo, que hay compañeros y colegas, es un recurso más 
Tener aliados, es otra constante, encontrar aliados en lugar de enemigos, porque esta es 
una profesión muy exigente y puedes verte atacado por todas partes. Darle la vuelta para 
buscar aliados, aliados, aliados 
Las primeras EVA’s, por ejemplo, las Escolas d’Estiu a las que acudíamos a Barcelona, 
eran como un escaparate de nuevas experiencias 
La escuela ha servido para mantener toda la estructura anterior cuando nuestro sueño ha 
sido justo lo contrario que sirva de mecanismo de cambio […] Abrir nuevas posibilidades, 
ayudar a abrir sentidos, que hay otra realidad que también esta ahí. No se trata de imponer 
nada a nadie sino todo lo contrario […] Desde la colaboración, que tu no eres el 
protagonista sino que el protagonista somos todos, y que esto de la educación es una tarea 
compartida, y si no estamos en el mismo barco es difícil 
Preparar actividades donde las que las familias puedan entrar en la escuela, y cuando 
hablo de familias me refiero a todo el entorno. Esto es tarea compartida con las familias y 
con el resto de la sociedad, porque sino se llega a una situación en la que la escuela es un 
paréntesis, hay que hacer que la sociedad entre en la escuela pero a la vez que la escuela 
vaya y entre en la sociedad, en una interacción constate 
Plantear también que la escuela tiene límites, y que no hay varitas mágicas que solucionen 
todos los problemas, los maestros también estamos limitados y nos tenemos que asumir así 
[…], vas aprendiendo que no hay varitas mágicas. El entusiasmo, me sigue pareciendo una 
tarea emocionante, sigo disfrutando cada día en el aula, que tengo días malos, claro, pero 
sigo disfrutando como el primer día 
Yo sigo eligiendo los cursos en los que se me exige más sabía que había problemas en este 
curso, quizá desde la presunción de que tú puedes aportar algo. Porque me va a aportar y 
me supone un reto, voy a tener que preparar, descubrir y aprender. Y se lo digo así a los 
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chavales […] 
Nos encontramos unas personas y forjamos una relación de amistad […], y yo creo que es 
muy importante que no hayamos trabajo juntos (en un mismo centro) probablemente no 
hubiéramos hecho esto, hubiéramos tenido fricciones […]. Pero probablemente nos hemos 
desenvuelto mejor sabiendo que Sebastián sabía que yo estaba aquí, yo sabía que él estaba 
allí, Miguel sabía que yo estaba aquí […]. 
Necesitas ir aprendiendo día a día, porque tú también metes la pata. Esa es otra de las 
constantes, porque del error también aprendemos. Bienvenido sea el error. Porque nos 
permite avanzar y nos permite ver hacia delante […] No huyes de los problemas sino que 
hay que saber como afrontar esos problemas. Hay problemas que están en nuestras manos 
y otros no. Puede haber varios caminos de resolución de dichos problemas, esto no es un 
camino unidireccional 
Y transmitir y contagiar con los chavales, a los compañeros y a las familias que esto no es 
una tortura sino justo lo contrario, que la educación sigue siendo una tarea apasionante en 
la que estamos metidos mucha gente y que esto puede abrir alguna puerta por lo menos 
Cada uno en su sitio que haga lo que pueda, y cuando nos juntemos tomamos energía para 
seguir. Tuvimos muchas reuniones, estábamos muy bien juntos […] incluso hubo una 
temporada en la que Sebastián y yo nos juntamos para hacer un Fanzine […]. En tiempos 
duros en los que no había ni fotocopiadora, no había ni tienda con fotocopiadora en Fraga, 
teníamos que ir a la librería así por favor […]. En todo caso ese contexto es el que 
creamos entre todos y que hizo que fuera bastante agradable el juntarnos y trabajar juntos 
Yo tenía mucho contacto con Félix Carrasquer, que era de Albalate, que fue uno de los 
grandes maestros anarquistas, pues mi contacto personal con él, que no fue mucho pero si 
hubo bastante correspondencia y coincidimos tres o cuatro veces aquí en Albalate, pues 
era como recuperar un poco aquello, pero también te sentías animado, mira aquellos 
logros que se han venido abajo son posibles, y estar en contacto directamente con esta 
gente es un impacto muy fuerte, en contraposición con todo el horros que supuso esa 
época aquí […]. 
Conectas con Freinet, con la Escuela de Freinet y encuentras un referente práctico, el otro 
puede ser más ideológico, pero Freinet nos da una visión y unas herramientas maravillosas 
para tirar para adelante. Con las nuevas tecnologías Freinet se multiplica 
Te duele que en lugar de recuperar todos estos caminos [pedagogía alternativa] se vuelva a 
la tarima, pizarras digitales convertidas en tarimas […]. Parece como que para algunas 
cosas Freinet esta trasnochado y la tarima no estaría trasnochado. Como el caso de los 
uniformes, que además utilizan con argumentos de igualdad, así los igualamos a todos 
[…]. Entonces a veces te enrrabietas cuando ves que ahora hay más recursos que nunca y 
la escuela retrocede 
Otra de las constantes nuestra ha sido tener la suerte de trabajar en la escuela rural, y 
viendo que este es el modelo a imitar y no al revés […]. Si las experiencias renovadoras 
que más están durando son de la escuela rural será por algo […]. Puede que el modelo a 
exportar sea el de la escuela rural, el de pequeñas unidades humanizadas, de tamaños 
humanos, no de esos tamaños de factoría 
Los alumnos son responsables, tienen responsabilidades, hay responsables de que haya 
orden en el pasillo, en los baños […]. Te da la posibilidad de vivir en un espacio más 
relajada, contar con ellos, escuchar sus conversaciones, te evitas problemas por los 
pasillos y la relación es mucho más distinta […] 
Entender la escuela como algo amplio, no como cuatro paredes viendo el cogote de los 
demás, sino que se parezca más a un taller, que se parezca más a una vivienda, a las 
situaciones habituales, no que se parezca a la escuela de siempre 
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La educación no se puede tecnocratizar […] es algo más cotidiano (…) no es hacerlo tanto 
por objetivos sino por que experiencias puedo ofrecer a los chavales para aprender, o para 
que aprendamos juntos 
Si quiero que convivan democráticamente tendré que propones propuestas democráticas. 
¿Cuándo participan los chavales? ¿qué decisiones toman? Se ve que se está haciendo lo 
contrario de lo que procede, en Infantil tiene asambleas y responsabilidades, y a medida 
que van creciendo tienen menos (…). Si quiere un modelo vigente responsable tendrán 
que tener responsabilidades (…) ¿Cómo le damos la vuelta a ese modelo para superar esos 
problemas? 
La escuela es un paréntesis en la vida, un trámite que tienen que pasar, que no funciona 
[…] No podemos culpabilizar a los alumnos […] es hacer ver que estamos en el mismo 
barco, que tenemos las mismas dificultades…. Los alumnos te pueden sorprender 
positivamente (…) si les damos cauces 
Plantear la profesión de maestro como una oportunidad también de aprender (…). 
Tenemos miedo a perder el control de la clase y ese miedo nos incapacita para hacer otras 
muchas cosas (…). Nos damos los dos oportunidades, yo meto la pata, reconocerlo y 
decírselo (…). Y pedir ayuda, sin tener miedo (…) a los compañeros y a los alumnos. Y 
darles muchas veces las gracias, porque hay tantos motivos de dar las gracias 
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La primera colaboración que tuve con Aula Libre fue en el número 26 de la revista, explicando 
el proceso y el organigrama con el que trabajaban en Canovellas […]. Me quede con el marrón 
de montar una revista […] Montamos una revista, el año anterior habíamos sacado tres 
números aquel año, uno por trimestre, y ese año fue cuando vinieron con la propuesta de hacer 
la revista aquí en Fraga […]. 
Cada año había un encuentro estatal, había cierto poder entrecomillas en algunos ámbitos. Por 
lo menos podías salir en la prensa, llega a unas conclusiones globales y sacar comunicados 
colectivos. Nosotros nos percatamos enseguida que éramos de los pocos MRPs con un sistema 
de comunicación regular, con la revista y otras líneas de trabajo, como Cuadernos y Creativa 
(…). Nosotros no hicimos nunca Escuelas de Verano, si Jornadas Aula Libre pero más a nivel 
interno, entre nosotros para atar cabos…Y la proyección exterior era a través de la revista. 
Bueno y la presencia individual de varios de nosotros en diferentes foros, no éramos invitados 
por ser miembros de Aula Libre, sino que Sebastian era invitado por lo que sabía de Freinet, 
Pepe ha salido con el tema de Escuelas de Padre, yo con la Poesía y la Biblioteca Escolar, 
Miguel cuando estuvo en Villanueva con todo el tema de los Talleres de Sueños. 
Yo creo que fue el azar, creo que es el azar el que organiza las cosas, soy un defensor terrible 
del azar. No hacemos nada en la vida que no nos venga dado […]. Pero es que es así, si voy 
mirando mi vida la mayor parte de las cosas que he hecho han sido así porque me he 
encontrado en esa situación, sino se hubieran desarrollado de otra manera y sería una persona 
distinta. ¿Estamos predestinados a encontrarnos? Mercé (mujer de Mariano) tiene una teoría 
muy buena, muy original, que dice que vosotros habéis funcionado bien, porque Aula Libre 
éramos más, pero éramos cuatro, la parte potente eran los cuatro que hemos nombrado 
(Gertrudix, López, Calvo y Coronas). Hubo un tiempo antes del 82-83 que Aula Libre se hacía 
en Zaragoza, de esa época no se nada. Pero a partir de ahí el hecho de que nos proyectáramos 
fuera, y que estuviéramos en algunas movidas lo llevábamos básicamente los cuatro, como 
cabezas visibles. Al final, los temas de responsabilidad las llevábamos nosotros. Mercé analizó 
las fechas de nacimiento de los cuatro y resulta que pertenecemos a los cuatro grupos del 
zodiaco […]. 
Aquí no había tradición, podemos decir que había algo, que Félix Carrasquer había nacido en 
Albalate, que Liberto Serrado del que nadie sabe nada y que murió hace nada, también 
maestro anarquista […]. Si que es cierto que en esta zona hubo “movidas” anarquistas durante 
la guerra civil, pero es que ninguno de nosotros somos de aquí […]. Ni hubo un contexto 
escolar aquí que fomentara eso. 
Nos encontramos unas personas y forjamos una relación de amistad (…), y yo creo que es muy 
importante que no hayamos trabajo juntos (en un mismo centro) probablemente no hubiéramos 
hecho esto, hubiéramos tenido fricciones […]. Pero probablemente nos hemos desenvuelto 
mejor sabiendo que Sebastián sabía que yo estaba aquí, yo sabía que él estaba allí, Miguel 
sabía que yo estaba aquí. 
Cada uno en su sitio que haga lo que pueda, y cuando nos juntemos tomamos energía para 
seguir. Tuvimos muchas reuniones, estábamos muy bien juntos […] incluso hubo una 
temporada en la que Sebastián y yo nos juntamos para hacer un Fanzine […]. En tiempos 
duros en los que no había ni fotocopiadora, no había ni tienda con fotocopiadora en Fraga, 
teníamos que ir a la librería así por favor […] En todo caso ese contexto es el que creamos 
entre todos y que hizo que fuera bastante agradable el juntarnos y trabajar juntos. 
No nos juntamos cuatro tíos cualesquiera tampoco, Sebastián venía imbuido de la ideas de 
Freinet, buscaba hacer una escuela distinta, yo venía de Canovellas en la provincia de 

CÓDIGO ENTREVISTA: E03  AL03 
DÍA DE LA ENTREVISTA: 4/4/2011 

DURACIÓN: 22:41 
ENTREVISTADO: Mariano Coronas 

LUGAR: Domicilio particular (Fraga, Huesca) 
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Barcelona con un bagaje de cuatro años de participar, encargado de ciertas cosas a lo largo de 
esos cuatro años, entonces tenías ya una visión del colegio global, allí aprendimos a valorar 
globalmente la escuela. 
Los maestros tienden a cerrarse en su pequeña parcelo y no entienden que la escuela es un ente 
global, tu puedes estar trabajando y ejerciendo tu trabajo […]. Consensuar siempre es casi 
imposible, os puedo explicar algo de lo que estoy convencido, Os puedo demostrar que esto es 
un funcionamiento extendido. Entre ya con la vitola de maestro raro porque no hacía 
exámenes, les planteaba trabajos, hacíamos revistas imaginarias, viajes imaginarios. 
Miguel (Calvo) y Pepe (López), se había conocido en Zaragoza, eran los únicos que se 
conocían, habían estado luchando bastante cuando estudiaban Magisterio. Se conocían pero no 
habían estudiado juntos porque Pepe estudió en Huesca y Miguel en Zaragoza. Entonces 
veníamos aquí nos juntábamos gente con ciertas inquietudes pero fue el azar el que nos junto. 
Mira fíjate si es azar que yo pedí en el concurso de traslado para venirme […] y me dieron San 
Lorenzo yendo hacia Huesca. Y en el mes de agosto […], el 17 de agosto me acuerdo 
perfectamente, me llamó un amigo de Zamora y me dice: -Me he enterado de que te han 
cambiado de colegio. ¿Cómo que me han cambiado de colegio? […] -Que te han mandado a 
Fraga […]. Lo de caer en Fraga fue pura casualidad, yo no reclame nada, y me cambiaron de 
destino. Así que yo creo que teníamos que juntarnos. 
No recuerdo ninguna lectura edificante en mi cabeza, no tuve acceso, no me suena que se 
nombrara a ningún pedagogo y menos de los alternativos, si que se nombra a Freinet […]. Yo 
no tenía formación que me predispusiera a ser un maestro distinto, lo que si que me influyó 
fueron las personas. Como un maestro que tuve cuando iba a la escuela en Labuerda, que me 
gustaba mucho como trabajaba, y fue la primera vez que me plantee ser maestro […] Yo tengo 
un recuerdo de él muy agradable. 
Yo creo que la pedagogía es muy sencilla, es simplemente tender cierto sentido común, ganas 
de trabajar y poco más no creas. Ese es mi bagaje. 
En Boltaña nos movilizamos con el tema de la lectura, hacíamos excursiones, era un tiempo en 
que los maestros podíamos ir voluntariamente los sábados a trabajar por la mañana. 
Montábamos excursiones, partidos de futbol, teníamos un museo de clase. 
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Los MRP proceden, yo tengo la impresión, de que la cosa empezó de alguna manera siguiendo 
un poco una cierta tradición republicana, se pusieron en marcha de nuevo, sobre todo a partir 
del movimiento de la Rosa Sensat. Entonces fue cuando de alguna manera se extendieron y 
cuando en casi todas las regiones y casi todos los sitios pues se crearon las escuelas de verano. 
Que son un poco el primer punto de partida. ¿Qué supuso aquello? [reflexivo]. Bueno pues 
supuso un cierto, un fenómeno paralelo a lo que se había producido en España en otros 
términos durante mucho tiempo. 
[…] Yo sinceramente creo que la Renovación Pedagógica no incidió excesivamente en 
secundario o niveles superiores, fue fundamentalmente para profesorado de EGB, eso no 
quiere decir que no participara todo el mundo. Quizá participaron más a nivel de ponentes pero 
a mi me da esa sensación. Y claro, bueno pues esto se extendió y se hicieron distintas escuelas 
en toda España siempre un poco al rebujo de lo que ocurrió con Rosa Sensat. ¿Qué pasó en 
Aragón? Bueno pues en Aragón todo sabemos que se creo la EVA, la Escuela de Verano. 
Tenían todas un toque de antisistema, sobretodo porque hasta que la democracia no estaba 
muy instalada todavía gobernaba la derecha y entonces tenían un cierto aire de izquierdas, con 
ciertos orígenes anarquistas, de ideas y protestotas [remarca]. 
Realmente eran unos movimientos que iban de alguna manera a la contra de lo que era lo que 
eran los sistemas. Entonces que pasó, de entrada esos movimientos, pues por ejemplo, yo creo 
sinceramente que el ICE para ellos era algo del sistema y por supuesto en principio no era su 
amigo natural, los ICES no eran su amigo natural [interesante reflexión ICE’s frente a MRPS] 
pero en la práctica, ¿qué sucedió?, pues sucedió que por lo menos aquí y en otros sitios se 
desarrollaron apoyándose en los ICE. De hecho (…) pero no se podía decir, porque el ICE era 
el sistema, pero de todas maneras pues por ejemplo aquí en Zaragoza la EVA estuvo muy 
ayudada por el ICE incluso pedía ayuda, el grupo de los Martes se reunía aquí aunque Víctor 
Juan diga que se reunían en el Pignatelli [risas], no es verdad, se reunían allí en el aula 6. Eso 
no quiere decir que no fueran protestotes y que discutían (…) pero se reunían aquí. Bueno 
pues el grupo Clarión tuvo mucha importancia, el grupo Clarión si que estaba integrado en el 
ICE, orgánico podríamos decir, que publicó cosas en el ICE, con unos planteamientos de 
Ciencias Sociales y con unos planteamientos curriculares de tipo concéntrico, empezando en el 
pueblo, la región…y ahí tuvieron bastantes cosas. 
Remarca la buena sintonía y colaboración entre los ICE’s y los MRP’s al menos en Zaragoza 
y en los primeros momentos. 
Lo que ocurre es que todo cambio cuando llegó el PSOE al poder, llegó el PSOE al poder todo 
ello era lógico cuando el ICE era el responsable del perfeccionamiento del profesorado de 
todos los niveles. Pero al llegar el PSOE al poder, tardó un tiempo, en un momento se crearon 
los Centros de Profesores y los ICES se desligaron de la formación del profesorado de las 
enseñanzas medias. El ICE se quedó para la formación del profesorado de la Universidad. 
Claro los Centros de Profesores en principio también se crearon en contra de los ICEs, habían 
llegado al poder las personas que bueno…pero ¿qué ocurrió? Que mucha gente que estaba en 
los MRP son los que entraron en el poder, ósea al final, no digo todos, sino que de alguna 
manera los MRP los absorbió el sistema 
Pues que se desactivó en buena medida los MRP, yo creo que las escuelas de verano 
prácticamente desaparecen en ese momento. ¿Qué ocurre? Y podían quedar algunos 
movimientos como puede ser Aula Libre, que no estaban con el sistema, digamos que estaban 
más a la izquierda, no eran  integrables fácilmente, tenían una idea, bueno más o menos una 
filosofía más siguiendo tradiciones libertarias y ese tipo de cosas. Y eso es lo que sospecho 
que se mantiene después, pero la Renovación Pedagógica entendida como contra sistema creo 
que se terminó con el nacimiento de los CPR’s. 
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De hecho los contenidos y los tipos de cursos que se han podido dar tanto en el ICE como en 
los CPR pues eran prácticamente los mismos que los que había en las Escuelas de Verano, no 
eran especialmente diferentes, otra cosa es que si que había cosas más de formación básica que 
a lo mejor se daban en estos centros que no se daban en las Escuelas de Verano. 
Nosotros con los CPR bueno, pues hemos tenido un trato escaso, pero si que hemos podido 
tener relaciones con los responsables y de hecho pues luego vinieron los convenios con el 
propio Ministerio, el Ministerio se dio cuenta que había algunas cosas que los CPR no podía 
cubrir, entonces hizo convenios, las CCAA hicieron convenios con los ICE’s donde había una 
formación complementaria con el profesorado de otros niveles sobretodo con la preparación 
más disciplinar 
Casi todos los equipos rectorales desde hace como 15 años o quizás un poco menos en casi 
todas las universidades han puesto en marcha proyectos de innovación educativa, fomentan el 
que se hagan este tipo de cosas, por la sencilla razón de que la innovación es parte 
fundamental de la renovación pedagógica. 
[…] Pero lo más importante de todo es que el sistema los ha absorbido pero estamos hablando 
de algo más institucional que lo que pudo ser estos movimiento en el principio, para mí la 
clave es el momento en que llega el PSOE al poder que lo absorbe (…). Porque las Escuelas 
de Verano eran plurales, siempre eran de izquierdas, pero muy diverso, muy plural, aunque los 
movimientos de tipo anarquista hayan podido ser absorbidos pero había mucho más, eran más 
movimiento de izquierda progresista con una visión más dinámica de la educación y más 
anticlásica, eran movimientos un poco a la contra, y es el debate en España de la 
democratización y es una situación paralela a la democratización, cuando llega la izquierda, 
cuando llega la democratización entonces uno ya no pide esas cosas, se supone que lo tiene. 
Date cuenta que nosotros desde el ICE teníamos que responder a un tipo de actividad más 
formal. Entonces lo que eran los cursos era bastante equivalente a lo que se hacía en las 
Escuela de Verano. Pero ellos hacían más actividades, de otro tipo, debates, era un poco más 
de encuentro, algunas actividades de otro tipo. Entonces para nosotros en ese sentido en el ICE 
se hacían programas de formación más específicos. Pero los programas de formación que 
hacían las Escuelas de Verano eran muy parecidos, respondían, incluso los profesores eran 
muy parecidos […] Pero enseguida las Escuelas de Verano intentaron buscar la acreditación 
con sus cursos y para eso de alguna manera buscaban nuestra ayuda. 
Clarifica el uso de la palabra antisistema en ese momento y en la actualidad precisando sus 
diferencias 
 
Habla sobre el proyecto fallido de los Consejos Sociales por sus presiones sobre el claustro 
Cuando hablas de la participación de los padres en abstracto es bueno, en la práctica ya es otra 
cosa. Lo mismo con la democratización de los profesores. Por ejemplo la elección de director 
que en principio era una idea buena luego resulta no termina siendo […].De hecho ha habido 
voces pues que decían que la elección democrática de profesores a lo mejor ha sido un error. 
No voces solamente desde la derecha recalcitrante, sino que es un problema técnico. Como 
pasa en la Universidad, gente que dice que en la Universidad elegimos demasiado y eso 
dificulta la toma de decisiones. 
El cuerpo único, se ha unificado por niveles más o menos, pero yo creo que aquí era una 
petición desde la EGB, date cuenta que sí, esas cosas se pedían pero se pedían desde abajo. No 
creo que fuera una petición masiva y desde luego no desde otros niveles, desde secundaria no 
se pedía eso [habla de reivindicaciones por sectores de la enseñanza] […] Eso se ha mantenido 
hasta ahora y yo creo que aquella reivindicación desapareció hace tiempo, ahora creo que en 
estos momentos nadie se lo plantea. 
Aquí la Escuela de Magisterio tenía su competencia con la formación del profesorado desde 
primaria. El CAP ha sido la base de los ICEs durante mucho años, la formación del 
profesorado de secundario, como un certificado después de la formación académica. Se ha 
mantenido hasta hace bien poco. Ha sido una reivindicación histórica [remarca que más 
profesional que ideológica], yo creo que de las Escuelas Normales y de las Facultades de 
Educación. 
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Creo que el CAP, el diploma de formación podía haber ido a otro sitio perfectamente, creo que 
ha sido  muchas veces criticado sin saber como era. El CAP era muy diferente según el sitio 
donde que se daba [remarca que el CAP en absoluto es peor que el actual Master. El Master 
hará bueno al CAP]  Creo que nunca hubiera debido ser un Master, aunque se hubiera ido a la 
Facultad de Educación, de hecho nuestra opinión era que debía ser una formación a posteriori 
pero no Master, porque está condicionando los masteres sobretodo de los ámbitos de 
Humanidades de una manera brutal. 
Destaca la resistencia contra el Plan Bolonia en relación al Master 
 
Critica la inexperiencia de los profesores que imparten en nuevo Master de Profesorado de 
Secundaria 
 
Plantea los problemas y soluciones que se dieron para las prácticas escolares 
Creo que en el ámbito docente nos ha pasado como otros ámbitos de la vida, lógicamente 
algunos de estos movimientos estaba en unas posiciones ideológicas mucho más a la izquierda 
que los gobiernos de izquierdas que hemos tenido. Por lo que se produce una situación 
efectivamente de cierto desencanto, pero sin embargo el sistema absorbe a otros y otros no 
están desencantados. Entonces ahora la lucha es entre los no desencantados que han llegado al
poder y los desencantados. Pero que van a tener siempre un tipo de reivindicación 
maximalista, esta gente no va a llegar nunca al poder. 
Plantea las alianzas realistas que por las que han tenido que optar los MRP’s frente los 
ataques de la derecha 
Creo que no queda otra opción que la unión de estos movimientos más a la izquierda […]. El 
tema de la defensa de la escuela pública ha estado siempre en el candelero, pero es un asunto 
de política general más que de MRP […] porque la escuela pública es de todos y en la escuela 
pública es donde se puede hacer más democracia […] En ese sentido este tipo de movimientos 
obviamente como casi todos los movimientos de tipo izquierda siempre están en el ámbito 
público (…). Siempre han estado en el centro del debate y seguirán ahora, el tema de la 
escuela pública será un motivo principal de acuerdo. Será un elemento de nexo. El tema de la 
escuela pública en ese sentido une a la gente. Porque claro hay mucho defensor de la escuela 
pública que no necesariamente tiene posiciones de izquierda radical sino todo lo contrario. De 
hecho incluso en la derecha hay mucha gente que defiende la escuela pública, algunos de los 
sindicatos de toda la vida como el CSIF para mí es un defensor de la escuela pública […]  Hay 
gente que entiende la importancia de la escuela pública por encima de su ideología […] Detrás 
de la defensa de la escuela pública está también la defensa de una educación más equitativa, 
más justa. Es un principio básico, hay mucha gente que defiende la equidad como algo básico, 
como un indicador de calidad de la educación. 
Yo tengo una valoración muy positiva de lo que han sido los cambios en la educación en 
España, el problema es hasta que momento se puede mantener un sistema unificado si después 
empieza a diversificarse de una u otra manera. Creo que socialmente  la idea de extender el 
máximo posible el sistema unificado es una idea defendible, es un concepto socialmente 
progresista pero tiene algún problema de ingenuidad, desde el punto de vista del desarrollo del 
proceso educativo como tal […] Creo que el avance de la extensión de la educación en España 
ha sido estupendo, […] realmente un cambio esplendido. 
Reflexiona sobre la LOGSE y los cambios producidos por la universalización de la educación 
y la integración de inmigrantes bajo el prisma de la diversidad 
Pero claro yo estoy absolutamente en contra de estos cambios que de la noche a la mañana 
cambian un curso más o un curso menos por razones de tipo político, desde el punto de vista 
de la ideología las ideas defendidas por movimientos de izquierdas han sido buenas pero han 
tenido algunas dificultades desde el punto de vista pedagógico, desde el punto de vista 
práctico. La idea sería mantener los avances de tipo sociológico todo lo que se pueda pero 
intentar poner alguna medida para esas dificultades. Porque si es cierto que mucho profesorado 
de secundaria tiene dificultades en sus aulas y que lo manifiesta abiertamente. 
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Esgrime una reflexión global sobre las estructuras de la enseñanza y los problemas con los 
que se ha topado la extensión de la educación en España 
El tema del acceso a la educación superior quizá en España ha habido excesiva presión […] no 
hemos cuidado excesivamente una formación por secundaria de tipo profesional, que no tiene 
porque ser necesariamente de tipo universitaria. Pero yo no lo achacaría tanto a los políticos 
que son los que toman las decisiones como a una cierta cultura en España, se ha planteado que 
hay que ser universitario por encima de todo […]. En ese sentido en España algo tiene que 
cambiar la mentalidad. Haber potenciado la formación profesional de segundo grado, creo que 
no lo hemos potenciado lo suficiente. Quizá no hemos mucho énfasis en eso. Si no vas a la 
universidad es un fracaso […]. 
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Los cambios en educación se vivieron muy intensamente, ni mas ni menos que en el resto de la 
sociedad [...] Yo como muchos compañeros pues desde la universidad trabajamos mucho porque 
llegara la democracia a este país. En el terreno educativo lo que pensábamos es que la educación 
tenía que plantearse de otra manera, que se tenía que hacer una apuesta por lo público, por la 
escuela pública, que tenía que ser transmisora la escuela y los centros educativos en general, de los 
valores democráticos [...]  
Alusión al libro de José María Maravall y su labor, destacándolo entre los otros ministros 
socialistas, a los que igualmente ensalza 
Recuerdo mucho esas ganas que teníamos todos de que cambiaran las cosas [...] Aprobé las 
oposiciones en 1980 y recuerdo muy bien todo el movimiento de Aula Libre, de Aula Libre y 
todos los  Movimientos de Renovación Pedagógica. Recuerdo muy bien embarazada de mi 
segundo hijo en el año 84 participar en la Escuela de Verano en Panticosa. Fundamentalmente el 
grupo gestor de Aula Libre, al que les tengo mucho aprecio, pues lo que pretendieron es sobretodo 
plantear la educación al servicio de la sociedad que en la educación fuera un motor de cambio [...] 
Yo creo que fueron los grandes innovadores de la metodología educativa. Lo que me gusta de Aula 
Libre era que por una parte eran unos grandes innovadores en la metodología pero detrás de ello 
subyacía una ideología, una ideología de cambio.  
Comenta que por circunstancia personales no formó parte de Aula Libre, pero les muestra respeto
Yo he sido durante 23 años maestra, desde el año 80 hasta el año 2003 que es cuando vine como
Directora General del Gobierno de Aragón han sido un referente. Como es un referente que 
fundamentalmente estaban ubicados en la zona del Bajo Cinca, para muchos maestros eran como 
el ideal de la educación, el Bajo Cinca, Ballobar [...] Que significaron mucho para la educación, 
pero la educación no en Aragón pero yo creo también que para el resto de España, realmente el 
hecho de que un ministro vaya, significa que se estaba gestando algo y que se estaba gestando algo 
muy importante como referente en toda España. 
Recuerda el Centro de Recursos de Ballobar y la visita del ministro de educación Maravall 
Yo he pensado que tiene que ver con nuestra propia historia, ese papel que desempeñó también la 
zona del Bajo Cinca durante la Guerra Civil. Yo creo que un poco que de ese rescoldo participa 
este movimiento.  
Sobretodo yo de Aula Libre y de los MRP's lo que valoro es sobretodo [...] que es capaz de recibir 
las aportaciones de todo eso (en referencia a las influencias de distintos referentes históricos) Y 
hay que decir que muchos de los proyectos que después hemos llevado a cabo desde las 
instituciones, desde el propio gobierno de Aragón, tienen que ver con su semilla. Todo el tema de 
la bibliotecas escolares, en lo que también hemos sido referente en España (leer juntos). Pero 
también la propia atención a la diversidad, en la que tanto hemos tenido que invertir y que tanto 
hemos tenido que invertir, pues supone la igualdad de oportunidades, también parten en gran 
medida de lo que se había planteado en los MRP's [...]  
Referencia a los maestros de la República, Escuela de Mauricio de Boltaña, valoración cultura y 
propuesta republicana, llegada de maestros con gran conciencia social, María Sánchez Arbós, 
Omella..., truncado con la dictadura, asesinato de maestros e historia de maestra que cuenta 
Enrique Satué 
Yo creo que los chicos y las chicas que están estudiando magisterio y quieren ser profesores 
deberían conocer eso y tener clara la aportación que significa la educación para cambiar la historia, 
como cuando una persona como Joaquín Costa lo tenía muy claro "escuela y despensa"[...]. 
 
Alusión al analfabetismo endémico que vivió España comparado con otros países del norte de 
Europa, achaca a la dictadura 
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Algunas de las personas que trabajaron activamente en esos MRP's tuvieron responsabilidades 
como asesores en la unidad de programas, en la dirección Provincial de Huesca. 
La Ley de Educación del 70 la generalización de la educación hasta los 14 años fue algo 
fundamental [...] Supuso un gran cambio, en que la gente tuviera una enseñanza obligatoria hasta 
los 14 años. Un gran cambio en todo, en que la gente sabíamos que recibía unos conocimientos, 
una formación y un curriculum hasta los 14 años pero también para el profesorado que sabía tenía 
que lograr que toda la población hasta los 14 años adquiriera un nivel. Luego fue muy importante 
que la LOGSE ya planteara esa educación hasta los 16. Eso son los grandes cambios que también 
significan un cambio metodológico [...] La LOGSE significó un cambio total en este país. Por eso 
yo creo que si lográramos la educación de toda la sociedad obligatoria hasta los 18 años 
hubiéramos dado también un gran paso.  
Alusión a la educación desde una perspectiva inclusiva 
A mi de los MRP's me ha gustado eso [el compromiso político] que es fundamental [...] Creo 
sinceramente que nos falta mucho trabajar en ese compromiso. Que ese compromiso del maestro 
con la sociedad no ha cambiado, tiene que ser el mismo en unas circunstancias distintas. Quizá en 
la sociedad que estamos en este momento [...] nos hemos olvidado de ese compromiso. [...] estos 
MRP's teniendo claro eso, han planteado en muchas ocasiones una metodología [...] con una 
finalidad (plantea los fines de las actividades y proyectos desarrollados por el MRP: texto libre, 
bibliotecas escolares, leer juntos...).  
Cuando en los MRP se plantea [...] intentar implicar a los alumnos, implicar a las familias, 
cambiar la metodología pero sobretodo con una finalidad clara de que nadie se quede atrás por sus 
capacidades, por su familia, por la falta de recursos. Eso sigue vigente, a lo mejor nos lo 
tendremos que replantear de alguna manera. 
Al fin y al cabo lo que ocurre con la educación es que no está al margen de lo que ocurre en la 
sociedad. Es por una parte motor de la sociedad pero por otra parte de alguna manera es esclavo de 
lo que ocurre. Quizá ese momento de la transición, en el que todos soñábamos con el cambio [...] 
nos hizo trabajar y logramos por fin esa democracia y quizá luego pudo haber una sensación de 
adormecimiento por lo conseguido y por otra parte también puede suceder, en una sociedad 
bastante hedonista [...], que se nos olvida, donde estábamos y donde estamos ahora.  
Mención a la última reforma laboral y a la privatización de los servicios públicos 
[En los centros educativos] Se tiene miedo a la pérdida de lo público, pero quizá hemos estado 
conformados durante mucho tiempo y los propios MRP's tampoco tienen el prestigio que tenían 
entonces porque nosotros partíamos de un momento muy ilusionante, ahora estamos en otro 
momento [...] Esa vigencia que tuvieron en los años 70 y 80 hasta los 90, yo creo que los MRP's a 
lo largo de estos años pues han tenido la misma situación que tiene toda la sociedad, un poco de 
pérdida de ideales, el dejarnos arrastrar por lo que sucede, pensar que no hay que luchar para nada.
Hay una desactivación pero como lo hay de los movimientos sociales, como lo hay de los 
sindicatos [...] De una labor reivindicativa al final el sistema democrático los absorbe de alguna 
manera y dejan de tener ese papel tan importante de reivindicación [...] Hasta el punto incluso que 
algunos pensamos que su papel se desdibuja bastante [...] A los MRP's les ha pasado como a todos, 
como a todo (remarca) porque hemos olvidado ese espíritu reivindicativo de mejora y de defender 
nuestros derechos.  
Lectura de la situación actual, no cae en anacronismos con la Renovación Pedagógica, apunta al 
momento presente con la Marea Verde...con distinto signo a los MRP's, más reformistas 
En mis 23 años de enseñanza he visto a unos grupos de profesores muy comprometidos y con 
muchas ganas de hacer cosas y también en mi etapa como Consejera me he sentido superorgullosa 
de los proyectos educativos que se han llevado a cabo en esta Comunidad Autónoma, en todas 
partes, pero fundamentalmente en el profesorado del mundo rural. Y en ese sentido creo que 
también han tenido mucho que ver los Centros de Profesores y de Recursos.  
Defiende el papel de los CPR's en el medio rural como lugar de encuentro e innovación 
 
Colaboración con la Escuela de Verano de Huesca 
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Lo fundamental es el compromiso, el estar atentos, el plantear  reivindicaciones a la propia 
Administración, pero sobretodo con una finalidad, no solo una finalidad reivindicativa desde el 
punto de vista laboral [...] sobretodo una reivindicación social, de para qué sirve la escuela, qué 
tenemos que lograr de ella, para que sirven los centros educativos y sobretodo que signifique un 
compromiso con el cambio social [...]. De esos compromisos es de donde parte la metodología que 
queremos utilizar [...] Todos esos colectivos tiene que ser reivindicativos frente a la 
Administración y en estos momentos fundamentalmente defensores del servicio público educativo.
Lectura socialdemócrata avanzada de defensa del sistema de bienestar 
Cuando se aprueba la LODE porque existen esos centros religiosos, no hay posibilidades en un 
corto periodo de tiempo, de construir centros públicos para escolarizar a toda la población [...] Los 
colegios religiosos recibían una subvención  [...] aleatoriamente y con la LODE lo que se plantea: 
los centros privados que se comprometan para impartir la educación como servicio público se 
concertarán  [...] (destaca el papel de Felipe González para que el salario de los profesores de 
centros concertados lo sufragara el propio MEC)   [...] Pero esto sucede en las grandes ciudades 
porque a un pueblo pequeño no va un centro concertado ni una institución religiosa a crear un 
centro allí. Cuando en Aragón se habla tanto de la pública y de la concertada hay que decir una 
cosa: la educación que llega a todo el territorio es la educación pública y en Aragón tenemos más 
de 600 pueblos que tienen escuelas y la concertada llega a 28  [...] 
No podemos permitir que recursos de la pública, de esa que cohesiona el territorio vayan a la 
enseñanza concertada. En ese sentido, digamos que los herederos de esos MRP's, de esos 
colectivos que surgieron con la Transición, son los movimientos en defensa de la escuela pública.  
Crítica al gobierno del PP en Aragón y miedo al ataque a la pública frente a la defensa de la 
concertada, distinción entre enseñanza y servicios complementarios 
Con este medio rural que tenemos en Aragón, con esta dispersión, me asustaría mucho que esos 
fondos que el gobierno de Aragón dice que tienen que llegar a la concertada va en detrimento de la 
enseñanza pública  [...] Recuerdo cuando era Consejera debatía con el presidente de la asociación 
de padres de la enseñanza concertada  [...] Por necesidades de escolarización, para que todo el 
mundo tenga derecho a la educación, para que se universalice y sea gratuita, hay centros a los que 
les dices eras un centro privado te necesito te concierto a cambio tendrás que seguir esto, tendrás 
que escolarizar de acuerdo con el decreto que te plantee, tendrás que seguir las normas, la 
inspección acudirá a tu centro educativo, no podrás cobrar cuotas   
En los últimos 12 años en Aragón no se ha construido ningún nuevo centro concertado y se han 
cerrado muchos  [...] Porque dejaron de ser rentables en su día. 
Cuando un centro educativo decide cerrar, yo recuerdo muy bien cuando en Torrero decidió cerrar 
el colegio Lestonnac que dependía de la Compañía de María  [...] ¿Quién tuvo que asumir a los 
alumnos de Torrero? La escuela pública. Es la que ha tenido que dar respuestas que tienen.  
Comparación entre los centros construidos en los barrios de expansión de Zaragoza con respecto 
a la construcción de centros educativos concertados, ejemplos de Montecanal a pesar de las 
críticas de la actual Consejería... 
Creo que lo que hemos hecho ha sido por una parte mejorar mucho la escuela rural, con nuevos 
centros educativos, con programas, empezamos el programa 2.0 precisamente en el mundo rural, 
bilingües en el mundo rural  [...]  
Relato del trabajo en la administración con Eva Almunia, destaca su autonomía y libertad 
Un proyecto que se trataba fundamentalmente de mejorar nuestro sistema educativo, que nuestro 
sistema educativo fuera un sistema de calidad, con una especial incidencia en conseguir la equidad 
de todo el alumnado  [...] en modernizar el sistema educativo, en ese sentido fue muy importante la 
utilización de las nuevas tecnologías, la atención a la diversidad, el tema de incidir por una parte 
en los centros bilingües pero también en que todos los centros educativos  [...] y también se 
ofertara el segundo idioma, la modernización de la formación profesional, dar mucha importancia 
a las enseñanza artísticas  [...] Un proyecto educativo que nosotros teníamos muy claro  [...] No 
solo se trataba de construir centros nuevos sino modernizar los centros para que en su propia 
estructura pudieran responder a las nuevas necesidades que teníamos y con una especial incidencia 
en el mundo rural (Importancia de la organización del transporte escolar, los comedores, primer 
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ciclo de infantil...en el mundo rural con la participación y colaboración de ayuntamientos). 
Lo que más destacaría fue  [...] la puesta en práctica de un sueño  [...] con una consejera que nos 
dio total autonomía, con un presidente que creía en la educación  [...] y un gran equipo  [...] yo 
creo que avanzamos mucho en esta Comunidad Autónoma.  
Exportación de proyectos aragoneses al resto de España y su financiación bajo los ministerios de 
Educación de la legislatura de Zapatero como Gabilondo 
 
Lectura realista, humilde pero orgullosa de la labor en el mundo político 
 
Recuerda las jornadas de Castejón de Sos con Pedro Sauras y su relación con Aula Libre como 
por ejemplo el libro conmemorativo del 2005 
Creo que del mundo educativo la sociedad tiene bastante desconocimiento  [ejemplo de encuesta 
sobre educación cuando fuera Consejera]  
Nosotros tenemos que dar respuesta a las transformaciones que tiene la sociedad y por lo tanto los 
alumnos son diferentes  [...] A la sociedad universal que tenemos  [...] No podemos soñar con lo 
que fue, es que eso es otra cosa, tenemos que adaptarnos a lo que tenemos  [...]  
Destaca la importancia de la llegada de inmigrantes, que requiere más esfuerzo pero reporta 
muchas posibilidades de subsistencia sobretodo en el medio rural 
Tenemos mucho la tendencia  [...] a identificar la educación con la que tuvimos nosotros  [...] Ese 
es otro momento  [...] Yo creo que en eso las personas tenemos que ser más reflexivas y recordar 
de nuestro pasado lo bueno y lo malo  [...] Y nosotros estamos educando en el presente pero 
educamos para el futuro. 
Importancia del respeto por la realidad de los alumnos para un futuro y desarrollo óptimo 
En eso (en el respeto al niño) los MRP's han pensado mucho, en el niño, y lo que tenemos que 
tener claro es que lo fundamental de nuestro sistema y de lo que hagamos  [...] es para el chico. 
Ese es el centro del sistema educativo.  
La política  [...] por una parte son acciones  [...] el mensaje también  [...] teniendo claro que el que 
cohesiona en esta Comunidad Autónoma el sistema educativo es la escuela pública (contraposición 
al mensaje a favor de la enseñanza concertada)  [...] Desde lo  político desde la Administración se 
pueden hacer muchas cosas  [...] Si que se dice mucho.  
Premios de la Consejera a las cofradías de Semana Santa y el mensaje y significado que 
transmiten las acciones políticas 
 
Su experiencia como maestra antes de entrar en la administración educativa es importante 
Desde  la Administración, desde la política educativa lo que hemos tratado es de facilitar las cosas, 
de escuchar y de facilitar, y de plantear recursos y de invertir, y de convencer al gobierno  [...] de 
que la inversión en educación es importante  [...] Todo lo que invirtamos en centros escolares 
realmente lo estamos invirtiendo en futuro y en mejorar en este país, pero de verdad, esto no son 
frases hechas  [...] 
Defiende la escuela rural para fomentar el arraigo en el medio rural y evitar el éxodo 
Mi experiencia tanto como Directora General como de Consejera, no digo que todo lo hayamos 
hecho bien  [...] pero sobretodo ha sido de compromiso  [...] que tengamos claro que nuestro 
sistema tiene que ser de calidad y moderno porque estamos enseñando a las generaciones del 
futuro.  
El compromiso fundamental  [...] ha sido creer en la educación y creer  en la equidad. Yo creo que 
la diferencia fundamental entre la izquierda y la derecha a nivel educativo es esa. Y de esa surgen 
todas las demás  [...] Creer en el servicio público es creer en toda la población.  
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Estuvimos haciendo una investigación en España con los colegios piloto con la LGE, que iban 
un año por delante que el resto de España [...] [alusión a una tesina  publicada por el Sindicato 
Nacional de la Enseñanza y al premio San José de Calasanz y su ingreso en el INCIE]. 
Alude a las "batallitas" del profesor jubilado con humor 
En el 79 sin saber como ni porque formaba parte del grupo que organizaba la EVA y el MRP 
[...]. Creo que me metió el PSOE de aquellos tiempos y me encontré con doce personas muy 
simpáticos, muy agradables y sobretodo muy de izquierdas. La ORT,[...] bueno marxistas-
leninista, el Partido Comunista...[...] Con los cuales organizábamos la EVA que la financiaba 
casi todo el ICE [alusión a Agustín Ubieto al que remarca] y organizábamos también "contra el 
juguete bélico y sexista" [...] [alusión al boom editorial]  
En Huesca era donde más activos [...] y una consecuencia fue que en el 82-83 empezamos en un 
periódico que salió aquí en Zaragoza que se llamaba "El Día" [...] y allí estábamos Jesús 
Jiménez, estaba Fernando Corvalán, estaba José Luis Melendo [...] y después se añadió más 
tarde José Luis Bernal. [absorción periódico por Heraldo y distinción entre personas más 
"ideologizadas" y otras más "didácticas"]. 
En Huesca era donde más activos [...] y una consecuencia fue que en el 82-83 empezamos en un 
periódico que salió aquí en Zaragoza que se llamaba "El Día" [...] y allí estábamos Jesús 
Jiménez, estaba Fernando Corvalán, estaba José Luis Melendo [...] y después se añadió más 
tarde José Luis Bernal. [absorción periódico por Heraldo y distinción entre personas más 
"ideologizadas" y otras más "didácticas"] 
Distinción entre sociología y magisterio 
Yo creo que la llegada del PSOE al poder [...] no se si supuso un intento de controlar a los 
MRP's, yo creo que sí, en mi opinión. Hubo un intento, bueno un hecho, la desaparición de los 
ICE's, se dejaron de subvencionar los ICE's y quedaron los Centros de Profesores para que todo 
el perfeccionamiento del profesorado fuera a través Centros de Profesores. En este contexto yo 
creo  querían los MRP's como monaguillos que llevarían adelante la consigna [...] Pero hubo una 
especie de congreso, de reunión o no se qué en Barcelona [...] y salieron muy respondones. Tan 
respondones que creo que se dijo: hasta aquí habéis llegado. [...] Yo creo por ahí 82-83 [...] 
aquello fue final por ese lado.  
Alude a su biografía en Madrid y el INCIE, designación directores de los Centros de Profesores
Los CEP's, posiblemente la idea era buena pero una cosa que hemos descubierto es que un 
profesor [...] quiere sabiduría y no quiere convivencia. O vamos la convivencia no te da la 
sabiduría [...]. 
Alusión al libro "Cartas a una maestra" de la escuela Barbiana y Milani, la libertad, la 
influencia sobre los educandos y la transmisión de valores democráticos 
Yo creo que la EVA alguno de los años que estuvimos igual había 350 o 400 profesores 
asistiendo a cursos que a veces se organizaban en la misma Universidad y se financiaban desde 
el ICE [...] Agustín Ubieto promovió la creación de algunos grupos de profesores de hecho había 
en aquel tiempo un grupo de profesores que estuvo muy activo y entre ellos estaba Jesús 
Jiménez, que era el grupo Clarión [...] y otro grupo había que era de Tremedal [...] de profesores 
de Secundaria. [...] Montó unas jornadas [Agustín Ubieto] de renovación didáctica con los 
profesores de Secundaria y se juntaban todo los años a principios de septiembre.  
Investigación sobre concentraciones escolares en la que participó  
Fuera curioso que empezaran a funcionar [...] los CEP's con directores muy personales [cierta 
ironía] y que al cabo de tres o cuatro años [...] la Diputación General empezó a firmar conciertos 
con el ICE para que se encargase de la formación de profesores de Secundaria. [...] Significa que 
el CEP va abajo. No se ahora como funcionan.  
Casi diría que ideológicamente se daba un poco cogiendo de aquí y de allá, por ejemplo uno era 
Freire, la pedagogía para los oprimidos [...] [visita a España de Freire invitado por el alcalde de 
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Marinaleda] pero junto a esto decía otro lo de Summerhill [lo plantea bucólicamente pero con 
ironía] no nos planteábamos mucho si lo de Summerhill metido en Valdefierro como podía 
funcionar, no teníamos criterios para someter aquellos influjos. Freinet era más pedagógico [...] 
Montessori [...]. 
Alusión a proyectos como el Colegio Machado, reseñado en la propia revista del MRP 
Unos de los que hicieron mucho, aunque yo no soy de esa parroquia, eran quieren intentaron 
llevar a la clase métodos pedagógicos [...] que hicieran que los niños a la vez que aprendieran se 
divirtieran.  
Mención de charla de Sancho Abarca en la EVA y el inicio en "El Día" de una sección dedicada 
a la educación 
Íbamos cogiendo de un sitio y de otro y que cada uno se quedaba agarrado a su escuela, 
posiblemente Aula Libre más anárquica o más libertaria. Y otros más reglada [...]. Pero yo creo 
que al final todo termina en el saber hacer. 
Cuando llega el PSOE al poder una de las primeras cosas que hizo es que muchísimos se pasaron 
al PSOE, de todos aquellos del Partido de los Trabajadores, de la ORT [...] [alusión a la 
izquierda de origen cristiano] Previamente [...] se presentó Coca-Cola a decirnos "yo estoy 
dispuesta a pagar una especia de concurso literario" [...] Y yo personalmente voté diciendo 
estupendo [...] La conclusión fue ni hablar: "la Coca-Cola no entrará aquí porque eso es el 
capitalismo burgués". Pues oye no habrá concurso de redacción en Zaragoza que le vamos a 
hacer. 
Poco después el PSOE [...] declaró a extinguir el cuerpo de inspectores, la Inspección Educativa, 
porque eso era poco menos que un resto del franquismo. [...] Por aquella idea posiblemente de la 
libertad absoluta. [...]. Renglón seguido dicen que los inspectores serán profesores normales en 
activo que pasarán a ejercer trabajo de inspección, de coordinación...por un plazo de tres años 
máximo seis [...] para volver después a su destino inicial. Entonces sacaron plazas de 
inspectores, quien tenía méritos para estar ahí, por ejemplo uno de los primeros fue Jesús 
Jiménez [...] se había movido mucho [...] Miguel Miranda también del grupo de Clarión, etc., y 
ellos sin mediar para nada en el tema un año, año y medio después, el gobierno dijo que los 
inspectores pasan a ser permanentes. Había quitado lo que define a un estado democrático que es 
que a una plaza se entra por oposición, concurso libre y por méritos, a decir los nombro yo [...] 
Independientemente de que pongas al mejor. 
Eso significa que se van para atrás otros muchos porque cuando ves afinidades  ideológicas con 
esto pues quien no participa de esa afinidad ideológica se excluye un poco. Ya te empiezas a dar 
cuenta de que esto ya es otra cosa.  
Mención al caso de un antiguo miembro de la renovación que pasó a la DGA y acudió al 
trabajo en la primera huelga general 
Estas cosas de la EVA [...] hay una de las cosas que introdujo el PSOE y era que los cursos 
contarían para la promoción, que puede ser muy bueno pero que a partir de ese momento el 
perfeccionamiento se ve de otra manera. Tengo que hacer cursos para conseguir puntos o, ya he 
conseguido los punto ya no necesito hacer puntos [...] Al final se corrompe. 
Influencia de los cambios en la promoción sobre la formación, cambio de visión credencialista 
 
Alude también a su tiempo como PNN ("el más viejo de la Universidad"), con conflicto 
plasmados también en la revista 
En la educación hay etapas muy distintas [...] Unos primeros años donde la enseñanza es 
obligatoria [...] porque la sociedad dice para ser miembro de esta sociedad es necesario que una 
persona sepa todo esto [...] y esto lo dejo en mano de estos profesionales. Podremos pensar como 
queramos pero la misión de esos profesionales es que todos estos lleguen a ser ciudadanos. Y esa 
tarea es muy compleja pero el ideal está claro [...].  
Diferencia reflexiva entre la educación para ser ciudadano y ser ciudadano-trabajador 
Lo del cuerpo único yo no termino de verlo [...], no es lo mismo la enseñanza obligatoria de la 
que no lo es. Y lo que es enseñanza obligatoria creo que teníamos que actuar de manera muy 
distinta [alude a los índices de fracaso en España y el informe PISA]. 
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Interpretación sobre el cambio del CAP al Master, su visión es a la inversa, primero unas 
oposiciones y luego un master frente a la formación masiva de profesores. 
 
Acusa una falta de profesores para didáctica y el contacto con los jóvenes, detecta alejamiento 
social 
[Sobre el master de secundaria] Pues ahora para ser buen profesor vas a venir seis horas a clase 
cada día más luego te lo estudiarás [...] [reconoce su timidez ante el alumnado, que por otro lado 
es adulto y además de formarse trabaja]. Alguien puede decir que renuncia al trabajo o que no 
haga el master, es una forma de comportarse [plantea los efectos desmotivadores de la 
formación] 
Soy de la opinión que lo que tendríamos que hacer es entusiasmar a gente [...] pero esto de seis 
horas de clase con estos exámenes... 
Se ha hecho muy complejo [master], tantas especialidades, con tantas unidades didácticas, tantas 
programaciones específicas [...] [transición "rocambolesca" del CAP al Master] [...] Eso ha sido 
el master, mucho de didáctica que posiblemente sea muy buena pero yo siempre he pensado que 
se nos puedan escapar los alumnos por las rendijas.  
Libro de Sanromán sobre la tipología de profesores y la diferencia de posibilidades 
intergeneracionales entre profesionales y las diferencias contextuales 
 
Descontento y limitación de promoción entre docentes de distintas generaciones unidos a la 
perdida social de valores 
Posiblemente el joven de ahora ya lo tienen asumido [perdida de valores] la resignación eso si 
que es malo [risas]. 
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En los años 70 la situación política fueron años bastante complicados y sin embargo la LGE 
abría unas puertas que nos parecían que eran realmente interesantes. A mi parece que la LGE 
del 70, la Ley Villar Palasí, era una ley [...] bastante más avanzada de lo que era la propia 
sociedad [...] La educación todavía estaba anclada en esquemas pues muy fuera de juego [...] 
[alude a la mezcla intergeneracional en los principios de la Renovación]. 
Cuando los primeros MRP's en Aragón los empezamos un grupo de gente en torno al 
Colectivo del Martes donde estábamos maestros [él era maestro entonces] [...] pero también 
había profesores de secundaria y profesores de Universidad, que entonces eran interinos e 
incluso hubo algún inspector, cosa rarísima [Sanromán y Barriocanal de la Inspección y 
Tomás Pollán de la Universidad] [...] Había alguno de la privada [...]. [Francisco Marcellán 
también, posteriormente director de la ANECA y secretario de Estado de Investigación]. 
Teníamos una situación muy anclada, muy tradicional y lo que queríamos un poco coger la ola 
de cambio que se estaba produciendo en todas las esferas de la vida. Desde los que en 
educación éramos muy avanzados en muchísimas cosas, había una mezcla de compromiso 
político juntado con una visión de no a esa escuela tan tradicional [...] y además un 
compromiso por la autonomía. [...]  
Hay nació la primera EVA que nació en el Colectivo del Martes y que el primer cartel está en 
la Enciclopedia Aragonesa con un dibujo de Romeu [en la revista aparecen sus dibujos 
también]. Para poner ese cartel me lo pidió Eloy Fernández Clemente que era el coordinador 
de la Enciclopedia.  
La estructura administrativa estaba tremendamente cerrada y [...] no acababa de ver que la 
gente hiciéramos cosas distintas [alusión al "seguimiento" por parte de la Administración de la 
época y al grupo que se fue formando en las Cinco Villas] [...] Hubo otro grupo de gente por la 
zona de Ballobar [...] algunos éramos independientes, sin duda alguna de izquierdas pero 
independiente, otro grupo de gente que estaba muy próxima a la CNT de entonces y otro grupo 
que estaba más por el MC, la ORT [...] y  se fueron sumando gente de UGT [...]. Sobretodo 
éramos gente joven y algunos mayores, de 70 años de entonces, que habían vivido la represión 
franquista y que ahora veían que era una forma de poder reivindicarse como maestros incluso 
como personas. 
Cada uno dentro de nuestras posibilidades en nuestras escuelas pues empezamos a cambiar 
[alusión a su escuela en Sierra de Luna y sus primeras vivencias de trabajo colectivo] [...] En 
el fondo era una Renovación Pedagógica pero con un fuerte compromiso social. Yo creo que 
sin el cambio político la Renovación Pedagógica hubiera costado más [diferencia el 
compromiso actual con el de entonces] 
En los pueblos donde estábamos plantearnos cosas tan novedosas como llevar libro de texto 
[alusión a la confección de materiales con imprenta vietnamita] La situación de la educación 
era complicada [...].  
Los inspectores al principio nos llamaban la atención y después fue más permisivo, tan 
permisivo que cuando yo me fui de Sierra de Luna me dieron un punto o dos puntos, por 
evidente estado de florecimiento de mi escuela [...]. Ese compromiso social, hablo ya de los 
años 80, hubo resistencias serias [cuenta varias anécdotas y polémicas como la de unas 
esculturas de la Virgen del Pilar y un Cristo o la de una mesa de ping-pong, la revista "Los 
Pollos o la colaboración con Fabricio Caivano en Cuadernos de Pedagogía].  
Difusión del trabajo de la escuela de Sierra de Luna en entrevistas en la SER patrocinada por 
editorial ANAYA el 23F 
Lo que quiero que veas es el contraste entre una organización administrativa con escasísimos 
recursos muy jerarquizada y una sociedad que estaba por la labor de cambiar el sistema escolar 
y la educación y que pedía democracia a gritos y un grupo de profesores o de enseñantes 
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[como la nominación del momento por influjo del término francés] que jugábamos con unas 
ideas intentando hacer ese cambio desde dentro de la escuela.  
Alusión a su libro "La escuela unitaria" sobre su trabajo en Sierra de Luna antes de ir a 
Zaragoza 
A la gente que conocía pues los cité en el ICE un día, vinieron como diez o doce, y les dije: 
somos un grupo de gente que nos podemos ir al sitio más cerca de nuestra casa o nos podemos 
buscar un colegio que está en la otra parte de la ciudad, el Zalfonada, e irnos todos juntos y 
entonces montamos algo distintos. Nos fuimos un grupo de gente joven con ganas, entre ellos 
José Luis Bernal [en el 82 Jiménez como director Bernal como secretario] [...] Con el cambio 
de gobierno que ya fue el ministro Maravall, que vino por aquí, hubo un cambio importante y 
un cambio total de concepción. La escuela rural no era la concentración sino volver a abrir 
escuelas. Era un paso distinto. Hay ya se cambió [Zalfonada el primer colegio de Zaragoza 
como centro experimental de la reforma del ciclo superior].  
El cambio sustancial se dio entre los años de la LGE del 70 a la LODE del año 85. Fueron 
unos años, sobretodo el 78-79, con Arias Navarro pues bastante duros, porque los ministros de 
la democracia cristiana [Otero].  
Recuerdo con Menéndez de ministro huelgas y asambleas 
La LGE es una ley franquista [...] [bastantes similitudes con la LOGSE]. Pero si que por lo 
menos hablaba de cosas nuevas, se pasaba de unos tipos de texto que se llamaban Nomenclátor
a libros de texto individualizados. Ya no era obligatorio el seguimiento de las fiestas 
nacionales [...] Cuando se murió Franco a mi me obligaron, a mi y a todos, a poner en la pared 
el testamento de José Antonio y de Franco. Pero ya no era igual. La LGE es un avance 
tecnocrático pero que es un avance importante [...] nosotros queríamos estirar lo que podíamos 
y lo que nos dejaban.  
Alusión al periódico "El Día" y en "Andalán" y una fotografía frente a la policía con 
Mercedes Gallizo futura Directora General de Instituciones Penitenciarias. 
Otra cosa es que el poder de la dictadura era todavía muy fuerte pero supone un avance muy 
importante porque se habla un nuevo lenguaje tecnocrático [remarca] y eso supone que la LGE 
[...] ya se empieza a dignificar un poco más el magisterio. [...] Aparecen los ICE's [...] como el 
de Zaragoza que no solo prestaba atención a los profesores de la Universidad sino a profesores 
de niveles no universitarios. Además paralelamente a eso van apareciendo todos los 
movimientos, los sindicatos tanto UGT como CCOO como CNT como tantos otros, se 
empezaron un poco a consolidar y a ganar afiliación, aparecen todos los partidos políticos y 
había muchos enseñantes que estábamos en un sitio o en otro. Con una visión de que todos 
contra la dictadura con lo cual ese todos unidos y aprovechando lo que podríamos de la ley, 
eso permitía la internivelalidad, se hablaba del cuerpo único de enseñantes que casi ha 
desaparecido pero que entonces si que reivindicábamos [incluso los profesores universitarios]. 
Eso permitió buscar nuevos pedagogos. Yo me quedé en Pestalozzi en el Magisterio, hay se 
había acabado la pedagogía, no sabía absolutamente nada de Freinet, nada de eso se nos había 
dicho [...] Que trajo algunas cosas muy discutibles pues por supuesto [concentraciones, 
desarrollismo...].  
Asambleas de escuela rural publicadas en el ICE 
Salió el grupo Clarión, prácticamente todos en el medio rural y que la LGE nos permitía hacer 
cosas distintas [estatuto de centros docentes]. Hacíamos una enseñanza de las Ciencias 
Sociales en ciclos concéntricos  
Pedro Romero, Enrique Miranda y él desde el grupo Clarión acaban en la inspección 
También había otro grupo que se llamaba Tremedal que era de secundaria para las Ciencias 
Sociales pero ese era más académico, no se vivía con la misma intensidad que en la escuela 
Primaria.  
Impacto del crecimiento de la Formación Profesional frente al bachillerato "elitista" y la 
creación de nuevos centros de FP. El cambio en la Universidad tardaría más en llegar 
La lectura que hacíamos mucho del movimiento cooperativo de Freinet o las ideas de Freire o 
incluso le damos un aire revolucionario a todas las ideas que en el fondo eran bastante 
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burguesas como eran Montessori o Decroly [...] Para nosotros era un cambio bastante 
importante. Todo lo leíamos desde el prisma político. Alguno leíamos Ajoblanco, Triunfo...y 
veíamos una serie de revistas que enfocaban la educación desde ese prisma de forma 
permanente. La educación era un compromiso social.  
Interacción entre los maestros más renovadores y los que seguían con una mentalidad 
tradicional con el ejemplo de sus prácticas y la revista "La Jaula", cierta permisividad frente 
a los maestros joven pero no por parte de  las autoridades 
Unos se resistían al cambio otro se dejaban llevar por el cambio porque lo veían casi inevitable 
y otros impulsamos tremendamente el cambio [...] Con nosotros los jóvenes había siempre 
gente mayor que también se ponían delante.  
Recuerdo de entrevista a un anarquista que estuvo en la cárcel de Torrero, a Santiago 
Hernández Ruiz, a Félix Carrasquer en Barcelona y un maestro que participó como secretario 
de las Jornadas Pedagógicas de Zaragoza en1932 [del que le sorprendió que tenía todavía 
miedo a hablar 
En cuanto lo del "Rojo y Amarillo" [alusión al artículo en "Educación y modernización en 
Aragón en el siglo XX"] Gana el PSOE y había gente que habíamos estados independientes y 
que fuimos a recalar por el Partido Socialista de Tierno Galván, por el PCE [...] El cambio 
posible no es la revolución soviética sino un cambio más posibilista y ese fue el cambio que 
hicimos algunos. Unos antes otros después [Jesús Membrado...] Fundamos el STEA [crítica en 
revista Aula Libre] [...] Después yo me fui del STEA creo que tenemos que buscar algo más 
posibilista me fui a la UGT y recalamos ahí [...]. Cuando gana el PSOE, mucha gente cree que 
tienen que recuperar la tradición de la renovación de los "morrepes" [apelativo de la época
para los MRP's] y asimilarla, pero la asimilación descafeína mucha cosas.  
Comenta la próxima reunión de la federación de educación del PSOE con Rubalcaba 
 
Plantea una crítica a aquellos que les achacaban su "reformismo" planteando la ausencia de 
éstos cuando ellos comenzaron 
 
Alusión del primer decreto de Marchesi sobre integración 
[Frase en revista Escuela Española] Estamos educando a la generación del siglo XXI, gente 
que somos del siglo XX con algunos esquemas del siglo XIX. ¿La escuela moderna de cuando 
es? [ironiza y ríe] 
Cambios en la participación, los medios y los recursos con respecto al decenio de los 80 
En un centro escolar yo creo que tiene que ser mucho más directa [la participación] más fluida. 
[...] Creo que la escuela tiene que cambiar. 
Yo estuve con Aula Libre en las jornadas que organizaron de la EVA en Panticosa [...] En el 
año 83-84. [...] Cuando una cosa se generaliza pues lógicamente pierde [...] un poco el carácter
subversivo. Me parece bastante normal que lo perdiese [...] La generalización lleva a eso, si 
además el contexto político es distinto [...] y encima tienes más medios para hacer las cosas a 
un cierto decaimiento si que puede llevar. Yo creo que eso no es negativo en absoluto. Lo 
importante es que se generalice aunque se descafeíne un poco [lectura socialdemócrata de la 
Renovación] 
Escaso impulso renovador desde las Facultades de Educación y la Inspección 
El esquema ahora mismo es que muchos maestros siguen el libro de texto al pie de la letra y 
los ordenadores sirven como complemento. [...] He echado en falta [...] otros sectores más 
preparados que se hubieran apostado por ahí, por eso yo valoro muchísimo a la gente de Aula 
Libre que han sido capaces durante estos años de mantener un espíritu que me parece 
tremendamente positivo. Coronas, Pepe...es que son tíos que han trabajado sobre el terreno [...] 
Siguen currando y comprometidos [...] Son gente que siguen mojándose. 
Defiende que el sigue luchando contra los recortes a diferencia de los "pedagogos"  
 
Cuenta sus visitas a centros escolares rurales y la situación del profesorado y el alumnado 
con la que se suele encontrar, unos con compromiso otros no, distintas actitudes en maestros 
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de misma edad. Destaca la gran disparidad. 
Antes había un compromiso político pero ahora que ese compromiso político tendría que estar 
tan claro [...] falta un compromiso personal. O uno que se dedica a la enseñanza o se lo cree o 
sino que se dedique a otra cosa. 
Yo creo que el Magisterio es una de las profesiones que tiene mayor capacidad de 
autoorganización.  
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A veces cuando hablamos históricamente, los maestros durante el franquismo eran meros 
transmisores de las consignas oficiales, eran personas cuyo principal trabajo era justificar la 
dictadura. Tuvimos unos maestros en el primer tercio del siglo, maestros culto, que salieron al 
extranjero, que escribieron libros, que publicaron artículos en la prensa, que sostuvieron revistas 
como Revista de Pedagogía [destaca que ha sido la mejor del siglo XX][...] Todo eso se rompe 
con la guerra civil y solemos decir que luego los maestros son meros encargados de disciplinar, 
de someter de adoctrinar para justificar la dictadura. Hay muchas pruebas que así lo demuestran 
[comenta algunos materiales que lo atestiguan y que están en el Museo Pedagógico de Aragón]
[...] Había un control sobre lo que el maestro hacía y que ejercía tanto la iglesia por una parte 
como el servicio de Inspección. 
Los maestros, las maestras, entonces ahora y siempre, a mi me gusta hablar de lo que ocurre en 
la intimidad del aula [...] Hubo maestros que supieron transmitir una imagen humanitaria, cálida, 
cercana [...] En la intimidad del aula continuaron un trabajo y saliendo al entorno, invitando a 
mirar y a pensar aunque los tiempos eran muy difíciles. 
En la época del Tardofranquismo ocurre que el discurso más ideológico del régimen [...] [habla 
del adoctrinamiento a través de los textos escolares franquistas] trata de censurar el trabajo que 
los maestros hacían. También es cierto que a mediados de los 50 cambia el discurso del régimen 
posiblemente no, seguro, no hay que pensar que se democratiza y que se moderniza. No hay 
modernización porque no hay libertad. Y va apareciendo un discurso más técnico, el discurso 
solo ideológico es sustituido por un discurso técnico que habla de eficacia, de rentabilidad [...].  
En ese primer momento, primeros años 60 ya hay una innovación digamos oficial, se establecen 
revistas pero impulsadas por el ministerio, se crean los primeros centros de experimentación [...] 
Se ve que la escuela ya no puede obedecer en aquel patronato antiguo basado en la ideología y el 
sometimiento. Y se empieza a mirar durante los años 60 lo que está ocurriendo en los 
organismos internacionales [UNESCO]. En realidad es todo ese movimiento que va a 
desencadenar en el Libro Blanco de 1969 y que es el origen de la reforma de la EGB [...] la 
LGE.  
Cierta apertura e impermeabilidad del país 
 
Habla de que el Libro Blanco plantea que tenemos un SE injusto y obsoleto. Hay un crisis de 
legitimidad 
Por una parte hay una renovación digamos oficial, técnica, auspiciada por la tecnocracia, el 
servicio de inspección [Hermandad de San José de Calasanz de los inspectores]. [...] Es una 
época donde no existen los ICE's que se crean a partir de los años 70 y [...] ya hay mucha 
inquietud en el profesorado. Lo primero a destacar, de la base [...] son las Escuelas de Verano 
que florecen en Cataluña [Rosa Sensat] donde los maestros aragoneses van allí en peregrinación. 
[...] Ellos empiezan a trabajar cosas, nombrar a personas, a utilizar metodologías que ya en los 
años 30 maestros aragoneses ya conocía [Freinet, la imprenta, el texto libre...la gente se volvió 
loca con Montessori, Piaget]. Todas estas personas ya están presentes en la revista de Pedagogía 
[en Colaboración] 
Allí en Huesca cuando supimos que en el año 35 se celebra en el Salón de Actos donde se 
examinan los estudiantes el II Congreso de la Imprenta en la Escuela para nosotros es 
revolucionario [nombra a Montserrat Martínez por su recuperación de Freinet y los vestigios de 
los niños de Plasencia del Monte, la revista "Chicos"] Lo que ocurre en esas Escuelas de Verano 
[...] donde se reúnen maestros con inquietudes [nombra a Membrado de la FETE-UGT]. Es un 
movimiento capitaneado por nadie, por nadie y por todos.  
Menciona la reunión de profesores de distintos niveles en el Inter en el 70-71 "sin dietas, sin 
certificados, sin nada" 
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Habla de manifestaciones prácticas de la Renovación 
Se muere el dictador, y en educación tenemos una ley que para muchos les parece que es 
moderna, a nosotros no nos gusta utilizar ese término [...] Esa LGE de 1970 sustituye a la ley de 
Moyano de 1857. Vivimos en un país donde una ley que se aprobó en 1857 [...] esta vigente 
ciento veintitantos años como si no hubiera cambiado nada. 
Se piensa en un SE centralizado donde todo viene dado o determinado desde Madrid donde el 
resto son correas de transmisión, los directores son profesionales, que lo que hacen es velar por 
el cumplimiento de lo que viene de fuera. No hay comunidad escolar, no hay nada de 
participación [...] En el año 75 se muere el dictador en el año 78 ya tenemos una constitución 
nueva que dice que España es un país laico, se reconoce el Estado de las Autonomías [...] 
entonces tenemos una escuela que no está diseñada para esos objetivos. Esto fue lo que propició 
esa apertura que se veía en la sociedad y en las escuelas no. Propició que hubiera una serie de 
maestros muy activos y beligerantes [...] Que recuperan [...] la posibilidad de participar en la 
sociedad. Se comprometen políticamente, en sindicatos, trabajan en los barrios, en los pueblos 
donde ellos trabajar y además maestros y maestras que quieren cambiar desde dentro la escuela. 
Generando una teoría desde su propio trabajo. 
Reuniones automotivadas sin permisos que acaban "emponzoñando" y generando la obsesión 
por la acreditación 
En ese tiempo a finales de los 70, es un movimiento todo voluntario, casero [...] una escuela 
donde todo es muy artesanal [...]. Hay mucha creatividad, muy artesanal y un mercado que 
todavía no ha florecido, donde encontrar libros [alude al uso de la enciclopedia "El parvulito"] 
Llegada de materiales sobretodo materiales manipulativos franceses 
Es una renovación que se hace desde dentro y con los propios medios, no hay dinero. Las 
escuelas todavía no tienen recursos y aunque los tuvieran no hay en el mercado cosas para poder 
comprar. Todo se hace a mano [...] Muy poco profesional, muy doméstico, muy artesanal pero 
había una renovación de mucha convicción, muy voluntaria y muy "hágaselo usted mismo" ["do 
it yourself"] 
Una escuela que quería abrirse al entorno que quería participar, unos maestros que querían 
recuperar una posición que tuvieron, un prestigio que el Magisterio conquistó. [...] En cada 
momento la sociedad ha demandado un tipo de maestro [...] Esos maestros que en España existe, 
como el caso de Aragón [Carrasquer, Pedro Arnal Cavero, Guillermo Fatás]  
Diferencia al maestro del XIX con el de principios del siglo XX hasta al Guerra Civil 
Son planes mucho más pobres que el Plan Profesional de la República [...] como decía un 
maestro de Zaragoza en el año 38, José Talayero: "Frente a esa pedagogía extranjerizante, atea y 
de manos frías nosotros proponemos la pedagogía del dolor". 
Arnal Cavero y sus visitas a escuelas de Francia y Bélgica, la Junta para la Ampliación de 
Estudios, Residencia de Estudiantes, ILE...dura hasta la Guerra Civil 
Para mí es destacable esos maestros que protagonizan esa renovación en el Tardofranquismo son 
personas que no han tenido una formación muy profunda [nos habla del control oficial inicial 
por parte de la Iglesia y para el caso de las mujeres de la Sección Femenina]. 
Pero estos mismos maestros que no han recibido una gran formación que no han conocido lo que 
pasaba en los años 30 porque algo que hizo el régimen fue borrar todos los recuerdos. Vivimos 
rodeados de piedras picadas. [...][Diccionario de Pedagogía Labor de los años 30 como una 
reliquia]. 
La siguiente Enciclopedia de Pedagogía el destino quiso que también la editara Labor, también 
en Barcelona y la dirigió Víctor García Hoz uno de los miembros fundadores del Opus Dei, uno 
de los padres de la reforma del 70, acuñó el término "educación personalizada". Paradójicamente 
también el primer doctor española en Pedagogía, de una facultad de Pedagogía creada por la 
República.  
Diferencia entre las ediciones Labor del 36 y la del 66, muy ilustrativo para ser en manos de 
quien había caído la pedagogía 
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Queríamos cambiar [se dice de los maestros] no sabíamos qué, no tenían referentes porque todo 
se había olvidado.  
Alusión a materiales de Santiago Hernández Ruiz en el Museo modificados por la censura del 
régimen a modo de "damnatio memoriae".  
Estos maestros del Tardofranquismo que protagonizaron la Renovación no son jóvenes formados 
en la democracia, no son jóvenes que hayan conocido ni a Freinet [...] son tiempos también muy 
convulsos, la gente mira a Makarenko, la gente descubre Freire, Montessori...en ediciones que se 
traen en las traseras de las librerías [porno y libros en Perpignan]  
Son unas personas, yo las admiro mucho, gente que ahora tienen 60 años [...] tienen un ética del 
trabajo, un sentido del deber increíble, porque a lo mejor, esto lo pienso yo, a lo mejor somos 
gente que procedemos de trabajadores [...] Muchos de nosotros de procedencia rural. Hemos 
visto como nuestros padres hicieron mucho con nada. [...] Como se valoraban las cosas. Son 
maestros que trabajan casi de sol a sol como sus padres en el campo, no tienen esa función 
funcionarial que luego se ha extendido [...] Es otra manera de entender la profesión.  
Distinta concepción de ritmos en la escuela por una distinta actitud profesional 
La formación y la renovación pedagógica ahora es absolutamente distinta de la que estamos 
hablando cuando era voluntaria, cuando era una necesidad sentida, ahora hay gente que le dicen 
cada seis años tiene que presentar 100 horas de formación... 
Lo mismo que en educación se ha dado en las asociaciones de vecinos, sindicatos, partidos 
políticos, en la Universidad...acomodamiento, delegación y desmovilización 
 
Caso de la evaluación del profesorado en la actualidad, parece un requisito del profesor en vez 
de un derecho del alumnado 
Ha habido una desmovilización que se ve en la sociedad pero que también se ve en el 
profesorado. Se ve en el concepto mismo que se tiene de renovación pedagógica. [...] Como la 
propia administración con la creación de los CPR's lo que hace es decapitar los MRP's [...] coger 
a los cabecillas y ofrecerles puestos en la administración [caso Jesús Jiménez, Enrique 
Miranda...] 
Burocratización de la formación, normativización de todo 
Hubo una renovación de base que han mantenido los MRP's pero mira como están [situación 
actual: caso de la desaparición incluso jurídica de la EVA]. Aula Libre este intento que tienen 
hay pero mirar cuantos son, poquitos, en Aragón tenemos Aula Libre y la Escuela de Verano del 
Altoaragón. Muy localizado en Fraga [Paco Bailo que dirige el CAREI, Merche Caballud, 
Coronas].  
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Fue una época donde estaba vivo el deseo,  donde estaba viva la posibilidad y la oportunidad 
de hacer una escuela en una sociedad y para una sociedad democrática, libre, libertaria, según 
las miradas de cada cual, pero lo cierto es que aquello estaba vivo. Había efervescencia, había 
movimiento en todos los sentidos, en lo social y desde luego también en el sentido pedagógico 
[publicación de artículo "Los Olvidados, memoria de una pedagogía divergente"] [...] ¿Donde 
habían quedado los discurso del cambio? La Renovación Pedagógica que inspiró la Escuela 
para la Democracia en los últimos años de la lucha contra la dictadura. ¿Donde estaba Freinet, 
donde estaba Freire, Ferrer i Guardia, etc.? Yo decía que se había construido una especie de 
Alzheimer social alrededor del cual se había legitimado la muerte de esas pedagogías 
renovadoras para sustituirlas por la palabra "Reforma".  
Yo creo que fue una época de alta efervescencia social y pedagógica, donde se construyeron 
muchos de los sueños del cambio y de la posibilidad de que la escuela pudiera ser de otra 
manera. Y hay coincidimos muchos maestros y maestras que entonces tendíamos veintipocos 
años y que estábamos dispuestos a dejarnos la piel por esa idea y por esas prácticas 
alternativas. 
La tecnocracia [...] pudo ser un avance respecto a las ideologías más conservadoras del 
régimen, del Movimiento, la derecha falangista, pero en absoluto puede considerarse un 
avance [...] en aquel momento ya había en las escuelas un discurso de Renovación Pedagógica. 
El discurso del cambio estaba situado en el centro del discurso de la tecnocracia y en modelos 
de objetivos, operativos de EEUU, etc. Eran otras taxonomías y otros planteamientos sobre la 
escuela.  
Yo creo que  una característica básica de los MRP's fue que siempre tuvieron muy clara la 
relación entre el cambio político y el cambio pedagógico [remarca con una cita de Freinet en 
"L'Educateur Proletarien" que relaciona la revolución española con la revolución en el aula]. 
Yo que los MRP's siempre tuvieron muy claro el vínculo entre movimiento social y 
movimiento pedagógica. Entre la crítica social y la crítica pedagógica. Por tanto nuestra crítica 
a la escuela era también una crítica al estado, al sistema político, al capitalismo [...] Gran parte 
del discurso de la Renovación Pedagógica era un discurso anticapitalista [lo plantea con 
precaución para no generalizar]. Así me gustaría pensarlo a mí. 
Para los todos los MRP's [Freinet era un pilar básico] de hecho parte de los MRP's surgen del 
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP). Para todos los movimientos por una 
razón porque Freinet fue el primero que crea un movimiento de maestros [...] no es solo un 
discurso de un autor, de un profesor implicado, preocupado...sino que el crea una Cooperativa 
y una red desde la que impulsar sus propuestas de cambio pedagógico. Por tanto, es necesario 
que los MRP's bebieran de ese ejemplo. 
Yo creo que los dos principales nombres propios fueron en efecto Freire y las propuestas de 
educación popular y Freinet y esa idea de la escuela para el pueblo. No solo porque a mí me 
parecía que estaba todo el discurso de la Escuela Nueva y luego es cierto que según los MRP's 
las influencias son unas u otros. Por ejemplo en el caso de Aula Libre todo el discurso más 
anarco-sindicalista, anarco-libertario... Ferrer y Guardia. Tiene una influencia especial. En el 
caso de Cataluña creo que hay una influencia mayor de la Escuela Nueva [Montessori, 
Ferrière] Nosotros en País Valenciano hemos tenido también mucho vínculo libertario, 
anarquista aunque con una presencia importante de Freinet [similitud con Aula Libre]. En cada 
sitio las influencias ha habido, como los milanianos, pero yo creo que los dos nombre propios 
que nunca son solo nombres propios porque son movimiento detrás son Freinet y Freire. 
También Ferrer y Guardia.  
A mi me parece también que indagar o hurgar en la memoria del propio Estado, del propio 
país, el caso de la tradición no solo republicana sino de la tradición revolucionaria del 36 al 39, 
la CENU [...] También fueron influencia muy importante, descubrir que en este país hubo una 
experiencia de transformación pedagógica muy potente. En esos años de revolución, o esos 
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meses, pero fueron muy fuertes. Las propuestas de la República, la ILE son fuentes diversas de 
las que fuimos bebiendo y que nos ayudaron a ir pensando otra manera de entender la práctica 
escolar. 
Fueron siendo descubrimientos en la clandestinidad [esos referentes] y por tanto en gran 
medida descubrimientos sorpresa y en otros militantes. Redes que tú sabías clandestinas [alude 
a cuanto conoció a Félix Carrasquer]. A través de contactos, en este caso yo con el 
movimiento anarquista. Poco a poco vas descubriendo que había maestros del nacionalismo de 
izquierda valenciano que utilizaban imprenta y de pronto que hay maestros Freinet, sociedades 
las pocas sociedades en las que se podían agrupar determinados intelectuales o personas con 
un cierto compromiso cultural [caso en Valencia de "Lo Rat Penat"].  
El primer grupo de Renovación Pedagógica que se crea aquí en la país Valenciano en plena 
dictadura pues se crea a la sombra de "Lo Rat Penat" que era una sociedad socio-cultural de 
recuperación y cultivo de las letras y la cultura valenciana. Que ahora ha devenido un 
movimiento muy controlado por la extrema derecha pero en aquel momento fue un espacio de 
renovación, de cambio, de progreso, de cultura. Y ahí había maestros que habían descubierto 
Freinet, habían descubierto nuevas propuestas y luego supongo que la correspondencia con la 
clandestinidad. Cada cual encontraría sus propias formas de ir descubriendo que no partíamos 
de cero sino que había una tradición que había que recuperar [menciona los primeros libros 
que leyó "La escuela moderna" de Ferrer y Guardia y "La pedagogía del oprimido" de Freire 
gracias a la autoimpresión con multicopista vietnamita]. 
Librería en Valencia con libros clandestinos del movimiento libertario procedentes de 
ediciones Francia y Argentina 
Aquí también [la renovación surgió ligada a las escuela de verano] el primer movimiento 
después de Lo Rat Penat fue el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular que era una 
movimiento claramente Freinet. Maestros y maestras de diferentes escuelas, sobretodo la 
escuela valencia del movimiento de cooperativas que trataron de impulsar otra pedagogía en la 
lengua propia [...] Convocan las escuelas de verano [el formó parte de la asamblea de una 
escuela de verano] de la que nace la propuesta de constituirse como un grupo estable, 
organizado de un modo permanente para realizar seminarios, investigaciones y trabajos 
también durante el invierno y no quedarnos en el encuentro puntual del verano. Nosotros 
nacemos de una escuela de verano [no sabe si de la segunda o de la tercera] En el 76-77.  
Libro que recoge la memoria de los MRP's valencia y la tesis de Eduardo Molina que él 
dirigió 
Surgimos prácticamente todos en la misma época, fue el momento de eclosión de las escuelas 
de verano en las grandes ciudades de España y en cada uno de eso núcleos había un MRP 
[Sevilla, Zaragoza, Valencia, Madrid, Barcelona, Santiago]. No se si en todos los casos de la 
misma manera [se refiere a la constitución primero de una escuela de verano y posteriormente 
de un MRP que surge de ésta] pero en el nuestro sí. Surgimos de una Escuela de Verano.  
Indica que ellos, los maestros valencianos, como los aragoneses, también acudieron a 
L'Escola d'Estiu Rosa Sensat, ejemplo para convocar ese modelo en otras ciudades (Acción 
Educativa en Madrid, en Valencia...) 
[Contacto con otros MRP's] No fue una relación fácil en un principio, porque nosotros, si no 
todos, estaban vinculados a una cierta idea de la identidad nacional y de la independencia 
respecto del Estado. Por tanto cualquier cosa que significara Estado no nos emocionaba 
particularmente. Digamos que uno iba a Cataluña, a Euskadi, a Madrid...pero no hubo gran 
interés [...] por crear una red estatal [por su significación] Yo llegué a ser presidente de la 
Conferencia Estatal de MRP's y se que eso constó mucho porque había gente [más reticente]. 
Yo creo que luego nos dimos cuenta de que la Confederación tenía sentido y podría ser útil 
porque facilitaba los encuentros anuales, de esos surgían posiciones comunes, colectivas y 
alternativas importantes. Eran en algunos casos [...] muy potente por número de asistentes, 
gente de todo el estado, de las islas, de Canarias...y por tanto si que fuimos tomando 
conciencia de que valía la pena esa red estatal, pero no fue fácil al principio. Luego como en 
muchas familias uno tiene más simpatías hacía uno que hacia otros. En nuestro caso creo que 
siempre hubo una cierta simpatía, o empatía, hacia Aula Libre y menos quizá hacia otro tipo 
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de movimientos [en una clave puramente ideológica, en el terreno de la subjetividad] Yo como 
Jaume siempre me encontré muy cercano al movimiento libertario y por tanto a las propuestas 
y los postulados y experiencias de Aula Libre [estuvo en alguna actividad de Aula Libre pero 
no a sus encuentros de verano]. Pero puede que otros colegas de mi propio movimiento lo 
estuvieran menos. 
Creo que una de las características de los MRP's es que al no depender de grandes estructuras, 
de grandes aparatos de poder, aparatos formales [...] dependían mucho de quien estuvieran en 
cada momento, que las cosas tomaran una u otra dirección. Y eso facilitaba que fueran más 
auténticos, lo que tenían que ser. [...] Básicamente eran más redes interpersonales que potentes 
movimientos [...] dependientes de un aparato, de una organización estable. [...] Era lo que 
queríamos encontrar [menciona a Alberto Melucci] nosotros éramos movimientos sociales con 
un estilo muy particular, de entender la dinamización social, el trabajo de agitación, la 
militancia social al margen de partidos políticos, de sindicatos... 
Certifica la idea que ya planteó Freinet sobre la indisolubilidad del compromiso pedagógico y 
el ideológico 
Yo creo que el modelo de escuela pública por el que nosotros combatimos y seguimos 
combatiendo ahora mismo es una escuela que todavía está por hacer. Aquí en Valencia 
siempre, y yo creo que también en general en los MRP's, se cuestionó entre una escuela del 
estado y otra cosa era una escuela pública [popular]. Y nosotros estábamos por una escuela 
pública, popular y valenciana decíamos. [...] Una cosa es un servicio público de educación y 
otra cosa es una educación al servicio del pueblo. La escuela pública, incluso la escuela 
pública como servicio hoy está cómo todos sabemos [reciente publicación de decretos]. Está 
en una situación terrible pero en absoluto hemos podido alcanzar el modelo de escuela por el 
que nosotros luchamos en los años de la transición. Pero en algunos aspectos creo que hemos 
retrocedido. Entre otras cosas el profesorado hoy está más envejecido, gran parte del 
profesorado actual tiene mi edad, es decir empezaron en los 70, están a punto de jubilarse [...] 
y la renovación generacional es muy difícil y no veo síntomas en clave de renovación 
generacional que me den indicadores de que esto puede ser de otra manera mejor. La tendencia 
es al empobrecimiento más que al enriquecimiento, del cambio y la transformación de la 
escuela. Así que hacer pública la escuela pública es un eslogan que todavía hay que mantener 
porque no es ni mucho menos la escuela pública que nosotros pensamos en los espacios de las 
Escuelas de Verano y en los MRP's. 
Las leyes de educación responden a las dinámicas sociales, políticas, económicas en las que se 
instala el país [...] en las últimas décadas en claramente neoliberal desde los años 80. Lo que 
hay es un proceso de transformación del Estado, de las políticas públicas en clave 
fundamentalmente de desmantelamiento de cualquier forma de poder popular de servicio 
social y de estado de bienestar. Las leyes responder más a esa lógica neoliberal, incluso la 
famosa LOGSE y toda la movida aquella del constructivismo, que en el fondo no era más que 
un discurso vacío que dejó intactos algunos pilares fundamentales en los que se sustenta un 
aparato de poder en la escuela [libros de texto, formación de formadores, el CAP...]. 
Transformaciones sustanciales, básicas, fundamentales, que requería el país para avanzar en 
educación pues no lo resolvieron las leyes [...] es verdad que en algunos aspectos hubo un 
cierto progreso, aumentaron el nivel de edad para empezar a trabajar, esta muy bien aunque 
eso también se correspondía con una lógica en el mercado de trabajo [...] Todas la leyes fueron 
cuestionadas por los MRP's [seminario de más de un año a partir de la LOGSE y publicaciones 
con análisis muy críticos] Recuerdo que entonces nosotros ya la veíamos como una ley que 
abría las puertas a la privatización de la enseñanza [...]. Aquello que originalmente tenía que 
ser subsidiario hoy es al contrario, es casi lo público subsidiario de la privada. 
Yo he visto jubilarse a maestros y maestras de la Renovación Pedagógica con la misma ilusión 
y el mismo esfuerzo que tenían hace veinte o treinta años. Yo creo que un militante de la 
Renovación Pedagógica es un tío o una tía que hasta que se lo lleven con los píes por delante 
va a estar luchando por sus ideas. No lo veo ni quemado, ni fracasado [...] es verdad que una 
cierta amargura en el análisis hay cuando uno ve que las cosas no son como a nosotros nos 
gustaría y como nosotros soñamos y como nosotros trabajamos en el contexto de las Escuela 
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de Verano. Puede que en el conjunto del movimiento de enseñantes se produzca un cierto 
desencanto propio también de la edad, de la toma de distancia [...] pero no creo que haya 
mucho desencanto entre los militantes [remarca mucho, se refiere a la militancia real] de la 
Renovación Pedagógica. Yo creo que es una militancia muy activa y que se caracteriza no 
tanto por la pertenencia a una organización, un partido, un sindicato...sino porque es una 
militancia que está viva en la práctica cotidiana de cada uno en el aula [...] No estoy ni 
quemado ni decepcionado, mi práctica sigue siendo una práctica de transformación, de cambio 
y de revolución dentro de lo que puedo y me dejan. Así será hasta que me dejen. 
Comenta que en la clase que va a dar luego plantea cuestiones y técnicas que sigue utilizando 
con ilusión diariamente 
Hubo un intento o mejor dicho se produjeron experiencias de ese tipo [cuestión de la 
domesticación de grupos], prácticas políticas de esas características que tenían que ver en 
efecto con un intento, y de hecho alguno de los conocidos militantes de la Renovación 
Pedagógica pasaron a formar parte no solo del PSOE sino del aparato de la administración, la 
inspección. Pero en ese proceso se desvincularon de los MRP's, depende de los movimientos, 
pero nunca hubo una clara vinculación entre MRP's y gobierno o partido, en este caso el 
PSOE. Es verdad que había por ejemplo el caso de Rosa Sensat, siempre fue más cercano al 
PSOE que la PSC, que por ejemplo el caso de Valencia, o el caso de Aragón pero yo creo que 
nunca hubo un vínculo directo, institucional de cooptación del aparato del partido hacia los 
MRP's. En todo caso individualidades que se salen del movimiento y se buscan la vida en ese 
otro espacio [caso de un Director General antiguo militante de los MRP's valencianos] 
El futuro de la educación pasa por lo mismo que pasaba hace treinta o cuarenta años, por que 
nos creamos el sentido verdadero de lo que significa ser sujeto y pongamos a la gente en 
condiciones de poderse hacer sus propias preguntas y de querer construir sus propios espacios 
de libertad. Yo creo que ahí la educación tiene un papel fundamental y ese tendría que ser el 
sentido radical y profundo de la educación. Un sentido de emancipación y de creación de 
sujetos con capacidad crítica, con capacidad de construir la propia libertad y de conquistar la 
propia libertad [...] Lo que si se que siempre va a haber gente que va a hacer lo posible para 
que eso sea así. [...] Ese compromiso va a estar, Lo hubo antes de que nosotros empezáramos y 
lo va a seguir habiendo aunque nosotros nos jubilemos. Yo creo que si.  
La actual situación debería provocar que surgieran no uno sino mil MRP's en cada una de las 
esquinas de cada una de las escuelas. Lo que nos hemos de preguntar es que fuerza tiene el 
sistema para inmovilizar y desmovilizar de la forma en que lo hace. Por que motivos para la 
creación de espacios, de organizaciones autónomas, de profesores que se reúnen y que trabajan 
desde la base para la transformación de la escuela, motivos hay más que sobrados. 
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Si nos situamos en 1970 que es cuando se aprueba la LGE, denominada de Villar Palasí, esta 
ley, que por otra parte fue impuesta de algún modo por las organizaciones internacionales 
como la OCDE a España [...] Se planteó una ley que era muy moderna, con unos principios 
potentes de apoyo a la educación, pero imposible de cumplir, entre otras cosas porque hacía 
falta mucho dinero. En este contexto también esta ley pensaba solo en lo urbano para la 
escuela rural supone un hachazo más. Un descrédito definitivo para su desmantelamiento [...] 
Ya tenemos una ley moderna pero en un contexto social y político de cambio. Evidentemente 
Franco tenía sus días contados, la sociedad española camina hacia una transición política [...].  
Con lo cual son años en los que la escuela rural tiende a la concentración, a la supresión de 
escuelas, en diez años se suprimieron en Aragón 500 unidades, pero fue en toda España. Se 
trataba, con una visión de planificación política y económica, que la gente se fuera a 
determinados puntos y ciudades denominadas por otra parte polos de desarrollo muy 
concretos, como Barcelona, País Vasco, Valladolid, Zaragoza en este caso. Y el medio rural se 
fue vaciando, muchas escuelas se cerraron porque las personas se fueran pero en otros casos 
las vació la administración educativa [habla de casos en Aragón donde con más de 100 
alumnos se cerró la escuela].  
La muerte de Franco supuso la defensa, el compromiso de los padres, de las familias, y 
madres, y los maestros en defensa del medio rural, pero se produjo un movimiento de 
compromiso nunca jamás antes visto [...] hasta el 85-86 con la LODE, que es manifestación 
todavía del medio rural y la implantación de programas [Educación compensatoria] Se podría 
este periodo resumir diciendo: el mismo deseo de cambio político y defensa de las autonomías 
y las libertades [...] se vio con la escuela particularmente con la escuela rural, porque había un 
lema de lucha: "Un pueblo, una escuela".  
En esto [la implicación] fueron los lideres los MRP's, incluso lo rural estaba de moda, 
entrecomillas, la pedagogía rural. Congresos tremendos de implicación y de compromisos. En 
las revistas profesionales, en todo, lo rural. Incluso en las investigaciones, se hacían tesis 
doctorales sobre lo rural, cosa que ahora los investigadores parecen no tienen mucho interés 
[ironiza y agradece mi trabajo]  
Muerto Franco en el 75 comienza la denominada Transición, se inicia desde el 75-76 hasta el 
82, que el partido socialista demuestra que puede haber un partido socialista gobernando 
España, con lo cual el franquismo parece que [...] ya se ha demostrado que somos un país 
democrático [...] En esos años hubo un ministro por cada año, de educación, entre el 75 y el 
82, era la política de UCD, es significativo [ironiza]. 
Habla de la legislación de la UCD y el cambio con la llegada de Maravall 
Impulsa [Maravall] varias acciones en cuanto a la escuela rural, por una parte el programa de 
educación compensatoria en mayo del 83, nunca en España se habían dedicado recursos 
extraordinarios para situaciones extraordinarios [comparación con las misiones pedagógicas 
por su orientación hacia los desfavorecidos] 
Ejemplos de compensatoria en Cantabria, Galicia y Ávila con el proyecto "Valle de Amblés" y 
la creación de los CRAS 
De todos aquellos 500 proyectos que hubo de medio rural y de medio urbano los que han 
sobrevivido al tiempo han sido precisamente los CRA's y los CRIET's. Que se ponen en 
marcha en octubre [...] de 1983 porque la identidad de Teruel era distinta. [...] En aquel 
momento Teruel con 14000 metros cuadrados, el doble del País Vascos, tenía 236 población 
con escuela [...] No había ninguna conexión entre maestros, entre padres, entre niños [...] 
Entonces se pensó en como socializar a esos niños.  
Habla de las escuelas-hogar como la de Albarracín y el seminario de Alcorisa para mostrar el 
cambio en la orientación de la política en escuela rural  
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Hoy hubiera sido impensable, hoy estos programas se hubieran creado desde arriba, se 
hubieran impuesto a los centros y punto. No, no, no [remarca] en aquel momento se contó con 
los padres, con los maestros, con los alcaldes, con las diputaciones provinciales, toda la 
sociedad entera tuvo voz y voto y decisión. 
Comenta la introducción de la nueva organización de la escuela en el medio rural 
El CRIET estaba al servicio de lo que los maestros nos demandaran. Lo cual era 
importantísimo [...] [habla de las asignaturas de música, francés e inglés que ya impartían en 
los 80 mucho antes que en el sistema educativo nacional] [...] Cosas que ahora nos parecen 
que es lo último y entonces era innovación. 
Los CRIET nacen en el 83, realmente se legalizan, vivimos ilegales hasta el 96. Pues bendita 
ilegalidad [ironiza] Porque al no tener una norma que constriñera, al no tener una normativa 
pensada más desde lo burocrático, nos permitió ser participativos [...] Pero hasta el 96 se 
pudieron hacer maravillas porque disfrutábamos de una libertad de acción que nos permitía 
eso. A partir del 96 [...] cuando el PSOE había perdido las elecciones e iba a venir el PP, se 
legalizó a última hora y casi de rebote. Con una normativa muy pobre. En el año 96 la 
experiencia de los CRIET's de Teruel se había extendido a más de once provincias del 
territorio español pero con muchas diversidades. Ninguno era tan potente como los de Teruel 
ni tenían esa raíz y ese desarrollo curricular también pedagógico.  
Lo que se habla siempre, se nos llena la boca cuando decimos participación y compromiso, 
entonces se daba. Y aquí se vio. E insisto mientras no tuvimos la cerrazón de la norma 
pudimos viajar por los senderos más hermosos de la creatividad [poético y orgulloso] El 
CRIET de Alcorisa siempre tenía un punto más, de implicación en proyecto muy potentes. 
Incluso materiales didácticos que fueron por toda España [...] nacieron aquí. Como la 
"Canción de la paz". [...] Pero también proyectos de todo tipo [Salvador me aporta un nutrido 
número de materiales e informaciones al respecto de estos proyectos].  
La escuela rural tradicionalmente no aparece en la legislación [...] no ha pensado en rural. Que 
no pensara en rural es un olvido muy grande, si no estás en la ley no existes [...] Las leyes 
educativas piensan en un centro homogéneo, con todos los maestros en su sitio, con grupos 
escolares de 20 o 22. La escuela rural precisamente se caracteriza por su diversidad: de 
paisajes, de alumnos, de sociedades, de maestros, de todo. [...] Tampoco se puede hablar de 
una única escuela rural.  
[Las diferencias entre la escuela rural y la urbana] es la participación y la implicación en el 
entorno. Podíamos definir escuela rural como [...] "aquella que es única en la población". La 
sociedad está más implicada en su escuela.  
Habitualmente las legislaciones educativas han pensado en un modelo de escuela fábrica, 
grande, carcelaria, militar, es el concepto de disciplina militar [...] disciplinario, eso Foucault y 
Giroux. Entonces esa es la diferencia, la participación y el compromiso digamos que en la 
escuela rural es mayor, porque la escuela está integrada en el medio [...] en el medio rural o te 
implica o la escuela está al albur de maestros que duran poco, que no quieren saber nada del 
medio rural y que entienden, no todos por supuesto, su trabajo en el medio rural como una 
condena temporal [...] Con lo cual para que me voy para una escuela en la que no quiero estas. 
Clave [remarca mucho]. Por cierto ahora que ya se cargan los CPR's, donde tradicionalmente 
cursos de escuela rural no se hacen, o nada relacionado con la pedagogía rural porque los 
maestros no quieren, quieren un curso de inglés para cuando se vayan a Zaragoza. [...] Por lo 
tanto la educación rural pende de un hilo. 
Prácticas en rural, desapego de familias y maestros fomentadas por la administración por el 
olvido de lo rural 
 
Necesidad de continuidad pero faltan medidas por parte del legislador del medio urbano. 
Distintas visiones sobre lo rural 
La escuela rural carece de voz y de voto en las mesas de decisión política. Si tu no tienes 
presencia de poder político otros deciden por ti [critica duramente al olvido de lo rural por 
parte de la administración] Porque son pocos votos, poca presencia [...] En Teruel toda la 
población de Teruel antes cabía en las Delicias, ahora cabe en San José. Eso para un político 
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es determinante, no le interesa y es muy caro. Por eso veremos que pasa ahora [vaticina un 
oscuro horizonte]. Con el pretexto que diría Antonio Bernat [empatiza] de la crisis podemos a 
los años 70. Y yo creo que vamos a volver. 
Es posible, estoy haciendo un profecía, es posible que en lo público acabe quedando solo al 
cargo de la escuela rural y de la escuela marginal de tercera fila, de los más desfavorecidos. Y 
que lo demás sea financiado de otra manera. En el medio rural la educación no es un negocio, 
por lo cual solo está lo público.  
Diferencia entre la doble red, más privada que concertada. 
Hay muchísimas escuelas que solo tienen inmigrantes, que los 6 o 7 son rumanos y 
marroquíes, no hay ninguno nacido en el pueblo de padres originarios solo españoles. La 
inmigración que para el medio urbano se ve como un problema de competitividad, de 
violencia y no se que cosas más raras y hasta les quitan la sanidad [critica y denuncia] resulta 
que en el medio rural es una bendición. Es una auténtica bendición tener una familia de 
inmigrantes [...] El problema es el empleo, pero llenan la escuela.  
Políticas de ayuntamientos para mantener con familias de inmigrante las escuelas rural 
Solo con que diga ahora mismo el ministro Wert: mira 10 alumnos [para que un centro rural 
permanezca abierto con respecto a los 4-5 del momento]. 40 escuelas de Teruel caen ahora 
mismo [...] Casi 40 pueblos, porque si cierra la escuela [...] acaban yéndose. ¿Qué es caro? 
Claro, pero también es un laboratorio de innovación que supera a lo urbano en muchas 
ocasiones. 
La escuela rural que estamos hablando al tener más implicación, compromiso y participación 
de todos, sí hay suerte que hay cierta permanencia del profesorado, porque claro si cambiamos 
todos los años no hay proyecto que aguante [habla de los poco proyectos de rural 
subvencionados en las última décadas] [...] Sin embargo donde hay una implicación y donde 
ocurre el milagro de que las fuerzas se unen para hacer un proyecto, son proyectos 
insuperables, el de Aula Libre es uno. Pero por la permanencia de Miguel [Calvo] y compañía, 
y Gertrudix y Coronas. Hay permanecen, son amigos, se reúnen, tienen  una idea clara y han 
tenido sus problemas, no les han entendido bien en muchas ocasiones. Pero con los CRIET's 
pasó algo igual [...] hasta 1999 con las transferencias la cosa cambia. Empieza a cambiar 
radicalmente con la legislación de los burócratas al poder. Proyectos como el de Ariño [...]  
El problema es que cuando se extiende los políticos dicen: ¡OH! [Aldea Digital por ejemplo 
desde los CRIET's] [...] En el 96 ganó las elecciones el PP, el PP cuestionó los CRIET's de 
hecho iba a cerrar Calamocha. Los convirtió en sucedáneos de institutos de secundaria que 
entonces se estaban poniendo en marcha en el medio rural [...] [intervención a través del 
alcalde de Alcorisa, del PP, para que no cerraran el CRIET de Calamocha]. 
Contacto con Antonio Bernat para pedirle consejo e ideas para los CRIET 
Es entonces cuando empieza la mayor revolución pedagógica que se produjo en el CRIET de 
Alcorisa, siempre por delante de los demás, los demás hacían cosas, trabajaban muy bien pero 
les faltaba ese punto de pelea por la innovación. Aquí estamos un grupo de gente permanente 
que queríamos cambiar. Se plantea en 1997 el Proyecto de Desarrollo Curricular Institucional 
y Profesional del CRIET de Alcorisa que contemplaba [lo aporta para la investigación] varias 
acciones, por un lado implantación tecnológica [remarca que entonces era 1997 con los medios 
disponibles "la informática iba a pedal"]. Nos puso en contacto [Bernat] con el primer Director 
General de Educación [...] José Manuel Correas Lobato, un figura. La unión de esas dos 
mentes y nuestros deseos de hacer provocó un momento de entusiasmo tremendo [...] [habla 
de las dotaciones de 2 millones de pesetas primero para Alcorisa y la compra de material 
informático] A partir de ahí también para los CRA's y a continuación entraría toda la 
provincia. [...] Nuestro coordinador educativo de Teruel lo nombran asesor de la ministra 
Aguirre en el Ministerio de Educación y ya aparece el proyecto Aldea Digital... ¿lo piíllas? 
[ironiza]. 
Traslado de ideas de Teruel a Madrid "ahí empezó la 'pirula'" 
Hasta que punto determinado lo político [...] eso determina todo. Los cambios políticos, los 
vaivenes, cambian las legislaciones [...] Con lo cual todo se diluye en el tiempo. No se busca el 
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fin pedagógico sino el fin político.  
Dentro de ese proyecto [de Desarrollo...] había otra pata era la formación del profesorado de 
Magisterio de Zaragoza que asistirían al CRIET a partir de primero [...] para que los alumnos 
vieran la puerta más innovadora de la escuela rural. No solo era ver el CRIET [...] Convivían 
con maestros de la escuela rural, con los niños de la escuela rural [...] Con lo cual era un 
proyecto muy potente que se desarrolló durante años y llegó a 400 el número de alumnos que 
luego se han ido a trabajar a la escuela rural incluso a otros CRIET's. [...] Bueno pues todo 
aquello se abortó en 2004. 
La llegada de las transferencias a Aragón en 1999 [...] creía que Aragón [...] podía haberse 
convertido en la referencia de la escuela rural y de la pedagogía rural para España y para 
media Europa. Era un momento apasionante. Llegan las transferencias y se hicieron muy mal, 
sin dotación económica, el propio José Manuel Correas [remarca el binomio Bernat-Correas 
por su relevancia] fue el encargado de negociar con Madrid las transferencias. Se dieron muy 
mal y como él vio que se estaban haciendo mal las cosas dimitió ante el gobierno de Lanzuela 
en agosto [...] El Departamento de Educación que se crea estaban tan preocupados por los 
dineros que en lo primero que piensan es en recortar. Los CRIET's peligraron [primera 
consejera De la Pita y sus gritos al director provincial de Teruel de que cerraba los CRIET]. 
Pretendían mandar población conflictiva de Zaragoza a los CRIET 
 
Cambio con Eva Almunia, visitó el CRIET de Alcorisa, con José Manuel Alonso, Herminio 
Lafoz de Nueva Izquierda coaligados con el PSOE, Juan José Vázquez 
Sin embargo, con la escuela rural el Gobierno de Aragón en su política de educación nunca ha 
sabido que hacer. Es cierto que se han dedicado más medios económicos que nunca a la 
educación y a la escuela rural en particular, es un lujo de dotación, de medios, de maestros [...] 
Pero queda mucho por hacer. No se ha ido al fondo de la cuestión, al mapa pedagógico que 
diría Antonio Bernat. No solo hay que ver el mapa escolar [...] hay que ver el mapa 
pedagógico y hacer una estrategia a partir de muchas experiencias que hay.  
Planificación horrorosa con respecto a la escuela rural, dependiente del voluntarismo de las 
personas 
 
Oportunidad perdidas en el I Congreso de Educación Rural de Aragón en Alcorisa con 400 
alumnos (tercera pata del proyecto integral de Desarrollo antes citado) 
Porque dentro del Departamento a pesar de que las dos consejeras [Almunia y Broto] ambas 
del medio rural, que creían en el medio rural, por debajo en su staff han tenido algunos 
personajes [jefes de servicio y algún director general] que no han tenido ninguna sensibilidad 
con la escuela rural [remarca mucho] De hecho el acoso que sufrieron los CRIET's desde 2003 
es para llorar. Acoso, absoluto [remarca]. Los querían vaciar y los vaciaron, descapitalizarlos 
de pedagogía y los descapitalizaron [...] [habla del CRIET de Zaragoza en La Venta del 
Olivar] [...] Llega un momento en el 2003 empiezan a imponer el modelo de Zaragoza, que era 
totalmente distinto a los de Teruel [enfatiza] [...] la socialización muy bien pero nada más.  
Los CRIET's estaban orientados al desarrollo rural, el de Zaragoza era para que los niños del 
medio rural para conocer el urbano. Diferencia de principios y orientación 
Desde el Servicio de Planificación del Departamento de Educación, Cultura y Deporte del 
Gobierno de Aragón, en un momento de crisis tremenda, se impuso el modelo de Zaragoza en 
Teruel, que es cómo está ahora, se ha perdido la creación de materiales, de congresos, de todo, 
ha quedado en socialización [habla de su participación en el nº4 del "Anuario de Pedagogía" 
sobre los CRIET's y su irónica interpretación de lo no es un CRIET]. [...] Estaban [los CRIET] 
metidos hasta el tuétano, por eso yo quería que fuésemos CENTROS. Como un centro más, 
pero no. Esto lo convirtieron en PROGRAMA [apunta a su punto de vista crítico al respecto 
"cría cuervos"].  
En 2004 se impone el modelo y se dice al profesorado: y el que no quiera que se vaya. No se 
dio participación a los maestros, ni a los padres, ni a los niños, ni a nadie. El “politburócrata”
impuso el modelo. Y el 66% del profesorado de todos los CRIET's nos fuimos a la vez [...] 
Eso no hay quien lo soporte. Y no paso nada porque los que se quedaron aceptaron el modelo 
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[reducido a la socialización] [...] pero ahora están tan débiles que solo hay que soplar para 
quitarlos, hasta que se le ocurre al político, que ya se le habrá ocurrido.  
Paradojas de lo que impusieron con situaciones tremendamente ilógicas con respecto al 
personal y su trabajo 
 
Ahonda en la crítica sobre el funcionamiento del modelo "CRIE" de Zaragoza y sus grandes 
diferencias con el verdadero CRIET 
Yo viendo lo que está sucediendo, de que esto no es una crisis, esto es un cambio de modelo, 
de sociedad, en ese cambio de modelo de sociedad absolutamente tecnocrático y que prima lo 
económico sobre lo político, social y cultural, le auguro malos tiempos a la escuela rural, ojala 
me equivoque [cúmulo de adversidades para la minoría que representa la escuela rural] [...] Se 
va a volver a la época de los 70 y dentro de muchos años pues quizá haya otra revolución, otro 
momento ilusionante como ocurrió en la década de los 80 [...] El medio rural es caro, si 
hablamos desde un punto de vista económico claro que es caro. Otra cosa es que [...] no hay 
que tratar a todo el mundo igual, hay que tratar desigualmente al que hay desigual [base de la 
inclusión y la compensación].  
El acoso o la voladura controlada [alude a Bernat nuevamente] del medio rural, va paralelo al 
propio futuro del servicio público educativo. Público [remarca], como allí solo tenemos 
público en la escuela rural, si se acosa [...] evidentemente la parte más débil de lo público es la 
escuela rural en ese contexto [...] En el medio rural con cuatro pesetas, con cuatro euros, a 
poco que encuentres a un equipo de maestros hacer maravillas. 
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La ley del 70 fue un antes y un después porque la Ley del 70 al crear la EGB y crear la 
educación obligatoria hasta los 14 años lo que hizo fue que el ciclo superior, de los 12 a los 14 
años, en muchos pueblos no se podía dar. Los maestros no tenían formación. Requerían 
especialidades y ello llevó a que se cerraran muchas escuelas y se crearan las concentraciones 
escolares, donde el algunos casos fueron solo los del ciclo superior de EGB pero en otros 
casos hizo que fueran desde el principio [...] Yo creo que por eso la Ley del 70 fue buena por 
alargar la educación obligatoria pero para el mundo rural en aquella época no fue 
excesivamente positiva. 
El éxodo rural se dio sobretodo en los años 60 y 70 pero hay datos que en los datos de los 70 
se cerraron muchísimas escuelas [...] Era un arma de doble filo, muchas veces al cerrar la 
escuela los padres se iban [...] y al revés, el éxodo también hizo que se cerraran muchas 
escuelas. Creo que son caras de una misma moneda. 
Las concentraciones promueven el éxodo a la capital pero también a las cabeceras de 
comarca 
La condiciones de los pueblos de aquellos momentos tampoco eran excesivamente buenas, las 
comunicaciones no eran buenas [...] el transporte escolar en aquellos momentos era peligroso. 
Fue una época en la que se crearon en muchos sitios las escuelas-hogar, para niños que no 
tenían cerca concentraciones cercanas.  
Hubo mucha resistencia [frente a las concentraciones escolares] por parte de los padres y luego 
también de los maestros. La segunda década de los 70 hay mucho MRP y esos movimientos 
defendían también el mantenimiento de las escuelas en los pueblos.  
Los que cogieron la ley del 70 ellos tenían un plan [de formación] que era el plan de 1967, lo 
mejor que tuvo era que tenía un año de formación en prácticas. Bastante extenso. Y que se 
podía hacer también en el ámbito rural. La formación no era dedicada exclusivamente pero 
también es verdad que la escuela urbana de entonces era más parecida a la escuela rural que 
ahora. 
En España tradicionalmente hay mucho maestro de origen rural, y en Aragón sobretodo, 
porque era una titulación corta, escuelas normales había en todas las capitales de provincia, no 
se tenían que desplazar [...] Era una carrera muy femenina para las mujeres del ámbito rural. Y 
eso hacía que la formación no era específica para la escuela rural pero el conocimiento sobre el 
medio rural de las personas era mayor. 
Habla de las figuras instituciones de los pueblos: médico, cura y maestro 
La LGE tengo entendido que también fue buena desde el punto de vista económico para los 
maestros. Fue una ley que consolidó la figura del maestro y lo puso en una situación 
económica diferente a la que había tenido antes [...] Fue un poco el antes y el después por el 
tema de la EGB y de las concentraciones. 
También es verdad que al hacerse obligatoria y gratuita hasta los 14 años eso daba más 
formación a los niños del ámbito rural [...] Lo que ocurre es que en aquellos momentos la 
disponibilidad para poder luego seguir los estudios era menos [...] Entonces ya no era a irse a 
las cabeceras comarcales. 
Habla de los seminarios organizados por la iglesia 
Yo creo que los años 80 fue fundamentalmente [el punto de inflexión] el año 82 cuando ganó 
el PSOE, que en aquel momento el cambio político lo que supuso fue un mayor apoyo a la 
escuela pública, a la escuela rural. El decreto de compensatoria del 83, que en concreto en 
Teruel fue a partir del cual se crearon los CRIET's. Se creo una mayor masa en defensa de la 
escuela rural. [...] Los 80 cambiaron y luego en el 86 cuando se crean los CRA's [...] Durante 
toda esa época hubo mucho más apoyo al mantenimiento de las escuelas, lo que pasa es que 
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muchas ya se habían cerrado y esas ya no tenían solución en muchos casos [...] Fue un 
movimiento apoyado por los MRP's, las Escuelas de Verano...todos esos movimientos 
apoyaron, como en Cataluña con la creación de las ZERN [habla de los cursos específicos de 
la EVA sobre escuela rural]. 
Comenta como gracias a los movimientos catalanes se crea el Secretariado de Escuela Rural 
Las Escuelas Normales que se integraron en la Universidad a partir del 72 también hicieron 
trabajo de formación. En esa época más unidas con los MRP's, con técnicas nuevas, 
metodología...y eso ayudó también a la defensa de la escuela rural [...] Con los CRA y los 
CRIET surge un nuevo escenario para todo. Las concentraciones ya no tienen sentido, se 
mantienen los niños en los pueblos, en algunos casos hay una vuelta de la gente a los pueblos 
pero ya había muchas cosas que se habían perdido que ya no se recuperaron.  
Los CRA's tuvieron su cara positiva y su cara negativa, porque cuando empezaron a surgir 
muchos padres pensaban que el hecho de que el colegio de su pueblo sino una parte del CRA, 
también había reticencias. Perder la identidad de colegio pues a muchos no les gustaba. Luego 
las luchas por donde se ponía la cabecera [...] Los primeros CRA's que surgieron en Aragón 
surgieron de abajo a arriba. Fueron los propios pueblos los que se unieron porque muchas 
veces ya llevaban trabajando en común. Posteriormente ha sido la administración la que ha 
dicho este pueblo con este con este y con este [...] Los primeros CRA's tiene una tradición de 
trabajar juntos incluso antes de la constitución de los CRA's.  
Habla de la importancia de la colaboración y de la participación unitaria de las comunidades 
educativas y los pueblos 
A mi parece que el modelo CRA es bueno siempre y cuando sea un modelo que surja de abajo 
a arriba [habla de casos en que la administración separó pueblos que ya trabajaban 
conjuntamente con anterioridad]. En aquel momento y durante todo los años, finales de los 80 
y principios de los 90, y toda la década de los 90, el modelo de Aragón era CCAA y provincia, 
luego surgieron las comarcas y claro los CRA's no se ajustan a las comarcas y eso está 
trayendo en este momento problemas de desajustes [menciona un caso en que un CRA 
pertenece a comarcas diferentes] […] Los criterios comarcales son distintos que los criterios 
educativas.  
A mi el modelo CRA me parece bueno, lo único que le pasa al modelo CRA es que no tiene 
una normativa específica y la autonomía de la que hablan tanto los centros pues en los CRA es 
distinta [...] El modelo es bueno pero los esquemas de las administración siguen siendo los de 
centros completos [...] Falta más que el reflejo legislativo el que realmente se crea en la 
autonomía de los centros pero eso valdría para un CRA o para un centro completo de ciudad. 
Porque la autonomía no acaban de creérsela. 
[El modelo CRA] es bueno siempre y cuando haya un sentimiento de CRA, siempre y cuando 
los maestros lo creen. Un proyecto comunitario, una idea, hay tiene mucho trabajo que hacer la 
escuela.  
Sin embargo hay maestros que forman parte de Aula Libre que nos les gusta el modelo CRA 
[es cierto y se ve en las entrevistas y artículos como el de Calvo "Nuevo horizonte de la 
cultura rural"]. Yo creo que es tan defendible una cosa como otra. Por ejemplo el modelo 
catalán es un modelo CRA pero las escuelas siguen siendo autónomas. 
Los CRIET en Teruel ha sido muy importantes  pero los problemas que ha tenido la escuela 
rural o la escuela en general también han llegado al modelo CRIET. La Administración ha 
hecho un poco de daño al modelo CRIET cuando al principios del 2000 [...] cambió la 
organización [como comenta Berlanga] [...] Yo creo que esas cosas son solucionables si los 
maestros creen en el modelo CRIET [...] Hay muchos maestros que dicen que el trabajo en el 
CRIET es una pérdida de tiempo. 
Comenta como muchos maestros están en la escuela rural como "castigados" sin implicación 
y como un trabajo temporal, "de paso". 
 
Cambios que han cambiado la fisionomía de los pueblos para favorecer su arraigo, distintas 
problemáticas 
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A nivel de innovación yo creo que el problema de la escuela rural es que se hacen muchas 
cosas interesantes pero no se hacen visibles. Al ser pocos se hace menos visible que cuando lo 
hacen muchos [diferencias de visibilidad de proyectos de innovación entre centros rurales y 
urbanos] [...] Uno de los problemas de que la innovación tenga un mayor peso en la escuela 
rural es la estabilidad del profesorado. 
En Aragón [...] debería haber aprovechado mucho más la Comunidad Autónoma las cosas 
positivas que tiene [como los CRIET, habla del acoso administrativo ya mencionado por 
Berlanga desde el traspaso de competencias]. 
A nivel de Aragón y a nivel de escuela rural el proyecto de ley de Educación de Aragón es un 
proyecto de ley que está en un cajón. Es la única ley educativa autonómica que tiene un 
capítulo específico dedicado a la escuela rural [...]. 
Hay dos características básicas, una el medio [...] el medio rural tiene ahora mismo las 
características son más parecidas a las urbanas que las de hace 50 años pero siguen teniendo 
unas condiciones sociales diferentes, unas relaciones sociales diferentes, un sistema 
económico diferente desde el punto de vista laboral etc... y luego una de las características de 
la escuela rural es el hecho de que los niños no están agrupado por grados sino que están 
juntos, la multigraduación es otra de las características, los centros incompletos [...] El 
problema es la definición que hacemos de escuela rural, del concepto de ruralidad [...] Un 
pueblo de 3000 habitantes es un pueblo pero es un centro completo [...] igual a un centro de 
Zaragoza.  
El trabajo didáctico es un trabajo multinivel, el maestro tiene que trabajar con niños de 
distintos niveles, distintos grados, en cambio en un centro completo el maestro tiene todos los 
niños de 1º, de 2º, de 3º que son del mismo nivel pero si del mismo grado [...] También es 
verdad que hay sitios donde en centros grandes los niños están agrupados por ciclos no por 
cursos. 
Las relaciones son distintas, la relación con las familias es distinta, la posibilidad de la 
participación es mayor, la utilización de los recursos del medio, todo eso es completamente 
diferente [indica el acercamiento que se produce gracias a las nuevas tecnologías]. 
El trabajo por grupos de edades distintas tiene, si se plantea bien, muchas ventajas. No quiere 
decir que solo se pueda trabajar así con esos grupos [...] pero te da unas posibilidades 
didácticas que no te las da niños todos de 4º. Se pueden ayudar unos a otros, el trabajo 
cooperativo tiene otras características, la autonomía se desarrolla de otra manera [...] Te da 
posibilidades de plantear metodologías más activas. Y más participativas. Que no quiere decir 
que se estén utilizando pero las posibilidades las da. 
El coste [de la escuela rural] si lo aplicamos desde el punto de vista de criterios 
exclusivamente económicos el maestro cobra lo mismo teniendo 8 alumnos que teniendo 25. 
Con lo cual es más caro pero claro está el planteamiento del derecho a la educación. Mientras 
el derecho se aplique desde esa situación es un servicio público, el único que hay [habla de la 
libertad de elección de centros en el medio rural con respecto a la pública, la privada y su 
disponibilidad][...] En el ámbito rural no hay otra alternativa. 
Hay muchos criterios [de la escuela privada] que los estamos llevando muchas veces a la 
escuela pública. Se están incluyendo dentro del tema de la escuela pública criterios que han 
sido tradicionalmente criterios de mercado. Pero claro la escuela pública es la que ha tenido la 
posibilidad de llegar a la realidad de todos los sitios y a dar una real igualdad de posibilidades 
de todas las personas. 
Defiende los aportes del modelo CRA por sus posibilidades de apertura y aprovechamiento 
Es un problema de plantear la educación de una manera o de otra [...] Ventajas tiene y la 
escuela de los elementos fundamentales como foco desarrollo. Pero claro las políticas 
educativas no pueden ir separadas de otro tipo de políticas [plantea ideas integrales para 
promover el arraigo y el mantenimiento de la escuela rural]. 
El modelo CRA me parece un modelo positivo ahora, ¿cuantos niños deben quedarse para 
[mantener abierta una escuela? [...] Pero esas cosas se debían plantear si realmente hubiera una 
verdadera autonomía de los centros no tendría que ser "café para todos" pero realmente 
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muchas veces la autonomía no es verdadera entonces los centros no pueden hacer 
determinadas decisiones [habla de la capacidad de amoldamiento de los CRA's y sus niveles 
reales de autonomía para su gestión y organización]. 
El problema es la apuesta por la escuela pública, si la apuesta es por la educación pública la 
escuela rural se tiene que mantener. Que pueda subirse el número de niños mínimo para 
mantener una escuela, pues a lo mejor sí. No se si han cuantificado los políticos que si cierran 
la escuela a los niños los tienen que mandar al pueblo de al lado, les tienen que pagar el viaje y 
la comida. Desde el punto de vista económico también hay que valorar lo que ocurre [ironiza] 
al padre o la madre no le pueden obligar a dejar el pueblo [...] Pero en este momento quien va 
a salir perdiendo, siempre [remarca], es la escuela rural [habla de los recortes en el primer 
ciclo de infantil de 0 a 3 años y los problemas y factores que condicionan al arraigo] [...] 
Cuando se mantiene los pueblos es cuando se quedan la mujeres [...] si pueden compatibilizar 
una vida laboral con una vida familiar. En momentos de crisis económicas siempre quien va a 
salir perdiendo son las minorías y si encima está apoyado con una política neoliberal, 
conservadora, del mercado, de lo privado pues aún más. Doblemente en peligro porque hay 
dos criterios, uno el tema económico, y dos, el tema de pública-privada, el tema de mercado, 
de rentabilidad, de calidad. Si invertimos menos en la escuela rural los resultados de la escuela 
rural serán peores. 
Falta de políticas de apoyo al profesorado en el medio rural  
En este momento el futuro está en que no hay una política clara de apoyo [...] hay que 
mantener pero luego hay que fomentar para que se sigan manteniendo [...] Tampoco hay 
trabajo en el medio rural, si no hay trabajo tampoco se asienta la población. La pescadilla que 
se muerde la cola. Políticas de compensación de determinadas cosas. 
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Estudio en la Escuela de Magisterio de Zaragoza, una generación más tardía a la de Jaume 
Martínez Bonafé. Cataluña era referente por entonces 
Entonces termine Magisterio en la Normal de Zaragoza, preparé oposiciones y me fui a 
Barcelona [cuenta los primeros destinos, Santa Coloma, Badalona] En Sardagnola del Vallé es 
donde entré en contacto con grupos de profesores en defensa de la escuela pública 
básicamente, no con los MRP's [...] En Barcelona había una efervescencia increíble 
[asambleas en las cocheras de Sants][...] Era el momento de oponerse a todas las primeras 
leyes que se estaban haciendo, a la LODE [...] la considerábamos una ley no lo 
suficientemente democrática ni participativa, no establecía la participación familiar, alumnado 
y profesorado como nosotros queríamos [...] Había una lucha también muy potente contra el 
sistema de oposiciones [...]. 
Campañas de matriculación y movilizaciones para crear unidades y evitar la masificación, 
paralelismo con la actualidad 
Después estaba en los colectivos de defensa pública [...] lo que hacíamos era intentar hacer 
jornadas, movilizaciones, de defensa y reafirmación de la escuela pública y además también 
estaba lo que entonces se llamaban Centros de Recursos, que fueron la base de lo que después 
serían los CEFIRE [...] la gente más concienciada en la Renovación Pedagógica se reunía [en 
los Centros de Recursos] y en contacto con la UNED preparaba la formación docente para 
toda la población. 
Cuenta experiencias propias: dirección colegiada y rotativa, cuerpo único de docentes y no 
estratificación, reparto de salarios del equipo directivo, reparto de obligaciones 
Empezábamos a trabajar de una forma globalizada, entonces existían unos materiales de la 
editorial GRAÓ [...] todas las áreas giraban en torno a esa unidad didáctica [...] [trabajo de las 
materias desde una perspectiva práctica a través de talleres, de manera globalizada y 
amplificada] [...] La globalización era una manera totalmente diferente de dar el currículum. 
Cuando vine aquí a Valencia es cuando entre en contacto con los MRP's, y dentro de los 
MRP's, ya sabes que estamos federados, yo estaba en el MRP Comarcas Centrales. Tenemos 
varios más [alude a Bonafé].Fui presidente de la Federación durante 6 años e iba a la 
Conferencia Estatal de MRP's [aporta un buen número de materiales]. 
Yo procedo de una familia muy humilde y tengo conciencia de clase que te lleva a ser una 
persona rebelde y siempre he pensado que la educación tenía que servir para transformar a la 
persona, para hacerla libre y crítica, y también para transformar la sociedad. Siempre busqué 
este tipo de cuestiones [...]. 
Empecé a leer todo lo que era la Escuela Nueva, la Escuela Moderna, la Escuela Activa [...] 
Ferrer i Guardia, Freire, Freinet [...] cuando tú quiere empezar a trabajar quieres trabajarlo de 
esta manera. Yo padecí el franquismo durante toda mi educación, religiosa, fuertemente 
condicionada, limitadora, represiva, no participativa. Entonces yo quería con mis alumnos 
hacer un tipo de educación diferente. Sobretodo me preocupaba la participación.  
Contacto directo con las familias y asambleas con los alumnos en su experiencia docente, 
tratando de cambiar la realidad allí donde estaba 
 
Mayor experimentación en Cataluña y sus posibilidades 
El contexto sociopolítico era muy diferente al de ahora. Muchísimo [remarca el cambio a nivel 
de implicación]. Las familias eran receptivas, querían participar [...] no había problemas en 
hacer un montón de cosas. Ahora te encontrarías con más problemas en algunos centros que en 
aquel momento, y con más reticencias por parte de algunos profesores. Más apatía, más 
desinterés, más desmotivación. Y un retroceso en todo lo que es el significado de una escuela 
crítica, activa, participativa, etc.  
Experiencia en el Cervantes de Buñol, centro de referencia por su labor compensatoria 
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Se caracterizaba por cuatro ámbitos básicos. El primero es el tema de la participación [...] 
dirección rotativa [...] constituimos un órgano intermedio que es la cámara de delegados de 
padres y madres para dar sentido al Consejo Escolar como órgano intermedio [...] y para el 
alumnado protagonismo y participación. El otro ámbito fue el Plan de Acción Tutorial 
[experiencia bastante conocida a nivel estatal] el PEC establecía cuatro reuniones anuales del 
tutor con las familias de cada grupo-clase y al menos tres entrevistas personas con todos los 
alumnos. Y todo estructurado. Mecanismos conjuntos de actuación para atender a los chavales 
[...] Tardamos tres años en un proceso de debate permanente de toda la comunidad educativa 
con los proyectos de formación en centros que es otro de los pilares.  
Diferencias del Cervantes y valores añadidos por la innovación y la investigación-acción y la 
formación práctica 
La reivindicación de los proyectos de formación en centro es una reivindicación histórica de 
los MRP's y es que no es por menos. En horario lectivo, en coordinación con nuestros 
compañeros y en base a nuestra práctica, porque eso es lo que realmente te va a permitir 
construir un pensamiento propio y hacer una educación no al servicio de la editorial y de los 
mercados sino al servicio del chaval [remarca por su transcendencia pedagógica]. 
Una de las cuestiones fundamentales que están pasando en la actualidad es que los docentes 
están discapacitados [remarca esa crítica] para pensar, entonces lo que se enseña en las 
escuelas es algo que se ha secuestrado a los docente. Quien determina lo que hay que enseñar 
es la escuela a nivel legal viene de arriba y como mucho tu desarrollar el tercer nivel de 
concreción curricular [...] pero la inmensa mayoría sigue un libre de texto con unos programas 
que son como una losa, porque nadie los acaba nunca [...] que no tienen ninguna relación con 
la realidad [...] lo que no estas haciendo es lo que tendrías que hacer que son un montón de 
ámbitos de educación, enseñar a la persona primero a conocerse a sí mismo [educación 
afectiva, emocional, segundo enseñarle a relacionarse con los demás [habilidades sociales], en 
tercer lugar conocer el entorno, una escuela abierta al medio [salidas al entorno con 
vinculación al entorno, no extraescolares] Y la evaluación porque nosotros no queríamos hacer 
una evaluación castradora para seleccionar a los mejores y que esos son los que lleguen a la 
Universidad. Que es otro de los grandes problemas de la educación actual.  
Hay dos elementos que a mi preocupan mucho, uno es que no se educa para saber sino para 
aprobar y eso pervierte los fines mismo de la educación [...] [visión del alumnado como 
enemigo sino la visión de los MRP's sobre su alianza] [...] La inmensa mayoría es un ranking y 
en la Universidad igual, la gente estudia para aprobar [...] en un esquema que es demencial 
cuando lo que debíamos transmitir es la pasión por aprender, por el saber.  
Paradojas y contradicciones del sistema educativo más visibles aun en Secundaria 
¿Por qué eso? Porque tenemos una educación al servicio del mercado y al servicio de la 
reproducción social y nada de la transformación [...] Eso implica otro factor fundamental 
[vuelve a mencionar a Bonafé] dentro de los MRP's que es el compromiso social del docente. 
Es imposible hacer Renovación Pedagógica sino te crees que tienes un compromiso con la 
sociedad y con la política, entendida como la capacidad de transformar la realidad.  
Nunca ha sido liberada durante sus años de docente, critica a los sindicatos pero no al 
sindicalismo por eso está en Intersindical como sindicato alternativo de base, también en IU 
 
Plantea la necesidad de renovación y la "reivindicación como constante" frente a la 
administración 
 
Importancia de la compensación en el contexto de Buñol  
Entendíamos que una de las cuestiones esenciales que deberíamos enseñar desde la escuela es 
que la gente fuera consciente de los derechos que tiene y aprendiera que colectivamente, todos 
unidos, podría ganarlos mediante la reivindicación [...] No tenemos práctica organizativo 
porque no se enseña organización en la escuela, la democracia es una porquería porque no 
enseña [...] [alusión a la ponencia (y artículo) del foro de Porto Alegre, me aporta distinto 
materiales] 
Eso de hecho [unión entre compromiso social y educativo] es lo que distingue a la formación 
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que se ha hecho desde las Escuelas d'Estiu de toda la formación de CEFIRE's y de toda la 
formación cualquier otra formación que tu puedes encontrar por ahí. Cuando los MRP's nos 
planteamos hacer formación, montamos las Escuelas d'Estiu [...] eran un ámbito de formación 
totalmente distinto a cualquier otro [...] en ellas se combinaba la representación más 
cualificada del mundo de la Renovación tanto de España como del resto del mundo [Tonucci, 
Kemis, Jurjo Torres, Santos Guerra, Ángel Pérez] [...] Era un espacio increíble.  
Organización y carácter de las Escuelas de Verano, grupos de trabajo, comunicaciones, aula 
debate, talleres y componente lúdico en el Saler 
En un primer momento las Escuelas d'Estiu fueron masivas pero con el tiempo ya se fueron 
minorizando y básicamente cuando empezaron a aparecen los CEFIRE [CPR's en el caso 
valenciano] [...] Empezaron a desaparecer no, a tener mucha menos asistencia [...] sin embargo 
las Escuelas tenían ese componente que no tienen los CEFIRE's. Un componente ideológico 
vinculado a la escuela popular, escuela para el pueblo entendido como un pueblo emancipado 
evidentemente, escuela para la igualdad, para la justicia social [lectura de objetivos] [...] Una 
escuela que reconozca todas las culturas silenciadas y negadas [ausencia de minorías en los 
libros de texto] Y por eso la mayoría de los niños que fracasan, dicen que fracasan pero los 
niños no fracasan nunca, quien fracasa es el sistema.  
Critica el academicismo heredado del franquismo 
 
El currículum deberían ser los problemas reales para despertar a la gran masa acrítica 
El tipo de formación que nosotros hacíamos siempre buscaba dos cosas, emancipar al docente 
[remarca] que pudiese pensar por sí mismo [remarca] y que fuera el que se planteara cómo 
quiero hacer las cosas yo en la escuela. Emancipar al docente [remarca nuevamente]. Los 
cursos que dan los CEFIRES no buscan emancipar al docente, buscan mejorar su práctica.  
Contacto, debate e intercambio de experiencias para la formación crítica permanente 
El tercer punto es la relación teoría práctica, siempre. El que cualquier construcción teórica 
que hagas sea desde la práctica, que la práctica se alimente de la teoría y la teoría se alimente 
de la práctica [critica al control de los "expertos"] ¿Qué hacemos con los expertos que jamás 
pisaron una escuela?. 
Alusión del texto de los alumnos de Barbiana (importancia de ese movimiento milaniano) 
Todos los MRP's siempre han estado relacionados, han conocido las revistas unos de otros y se 
han organizados confederalmente [encuentros anuales y congresos]. Hay se sientan las bases 
prácticamente que la línea de confluencia de todos los MRP's, aunque también tienen sus 
peculiaridades, hay unos que van más lejos en la práctica, hay otros que son más [...] 
vinculados a la prácticas otros más teóricos dependiendo del contexto en el que se mueven. 
Cuando los CEFIRE's [CPR's mismo proceso] empiezan a aparecer pasan dos cosas [...] 
algunas personas de los MRP's pasan a dirigir CEFIRE's y se implican en la formación 
institucional. Igual que algunos de las personas de los MRP's se implicaron en la LOGSE, 
aunque luego los MRP's fuimos críticos con la LOGSE, fundamentalmente por todo el 
lenguaje que utilizaba que despersonalizaba también a los docentes [...] Y porque no iba 
acompañada de una ley de financiación del sistema ni desarrollaba todas las estrategias de 
participación. 
Ejemplo de la Escuela de Verano de Canarias a través de Tamanante, en su día clara 
domesticación 
En ese momento fue un momento de inflexión, algunos MRP's se debilitaron precisamente por 
su relación con el poder.  
Uso interesado del discurso de los MRP's y la imposibilidad de cambiar la realidad de los 
centros a través de las leyes 
En muchas ocasiones se han cogido aspectos determinados pero todo el aspecto de crítica 
global y de emancipación y de otro tipo de educación [parcelación y especialización del 
currículo] [...] El momento de los CEFIRE's es un momento de cooptación y yo creo que luego 
ha habido otro proceso que ha hecho que los MRP's estén en una situación de debilidad y es 
que no ha habido incorporación de gente joven. No ha habido relevo generacional. 
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Hay muchísima gente instalada en el discurso de la no rebelión y en los centros hay un 
elemento [...] se ha jugado mucho al consenso sin explicar el conflicto [remarca y enfatiza] 
[...] Para crecer tiene que explicarse el conflicto, si en un centro hay diferentes opiniones [...] 
generar un ambiente de convivencia es fundamental, claro que sí, pero desde le conflicto, no 
me refiero a la violencia, sino que tú opinión y la mía tienen que estar presentes [...] No ha 
habido proselitismo de izquierdas, solamente proselitismo del neoliberalismo y de la derecha, 
no ha habido formación ciudadana, formación crítica. En las escuelas no se ha hablado de 
Memoria Histórica, del franquismo. Ha habido un silenciamiento en el que los grupos 
minoritarios se les ha ahogado cada vez más.  
El tercer momento es cuando se nos quitan todas las subvenciones, cuando llega el PP al poder 
y todas las subvenciones a MRP's desaparecen, ese es el tercer condicionante [1º llegada al 
poder del PSOE 2º instalación CEFIRE's/CPR's y 3º llegada al poder del PP y retirada de 
subvenciones] .La innovación o viene de la Renovación Pedagógica o copiada de ella 
(proyectos de trabajo, los talleres de arte en los centros, la participación de las familias, las 
asambleas de clase, la imprenta...). 
Perversión de las extraescolares que se han convertido un negocio, diferencia a las "salidas" 
integrales y globalizadas 
No existe lo que no se ve en los grandes medios de comunicación, pero no es verdad, si que 
existe, solo que no se visibiliza [...] Pero no hay voluntad en ese contagio. El sistema hace 
mucho invisibilizado las experiencias no solamente que nosotros no hallamos sabido trasladas 
nuestro discurso.  
Explicación de la creación de sentimiento de impotencia desde el ideal neoliberal 
Sino se hacen explicitas las injusticias jamás las podrás superar. En esta sociedad ha habido 
eso, un parecer que no hay ningún problema [...] y ahora lo que ocurre es que la gente está 
desarmada intelectualmente [desinformación medios de comunicación al contrario que la 
cultura que salía de los antiguos ateneos libertarios, enfatiza]. 
El franquismo a la mitad de los españoles se los quitó de en medio [...] la historia de España es 
la historia de cargarse toda la intelectualidad de este país por una vía o por otra [muerte, 
prisión y exilio] […]El neoliberalismo creo que ha ganado la batalla ideológica a la sociedad, 
y te lo digo con mucho pesar.  
Crítica al actual sistema democrático y en especial el bipartidismo 
 
Expulsión de los MRP's del Consejo Escolar valenciano  
Jaume [Bonafé] lo que dice es que hemos perdido la capacidad de dialogar políticamente, de 
ser interlocutores. Hace tiempo ya que lo perdimos. Nosotros con el estado ya no tenemos 
interlocución válida, pero eso pasa por la incompetencia de los que nos representan [alusión a 
los consejeros de Educación de la Comunidad Valenciana]. 
De todas formas que las épocas de crisis pueden dar lugar a otras cosas, no lo se, ya veremos, 
yo creo que no, que las épocas de crisis hacen aflorar todos los fascismos, porque la gente 
tiene miedo y el miedo es muy mal consejero.  
Yo también muy vinculada en mi inicio a todo lo que era la pedagogía libertaria, me leí todo lo 
que había al respecto, y muchas de las cosas que te he dicho hacen referencia a eso [elementos 
de inspiración libertaria en el aula y la educación]. Normalmente el contacto que tenemos unos 
MRP's con otros es básicamente a través de la Confederación y a través de que te puedan 
llamar o que puedas ir a actos que ellos organizan. Aula Libre fue un movimiento muy potente 
en determinados momentos, yo a nivel de aquí de País Valenciano con Consejo Educativo de 
Castilla y León. He tenido más relación que con la gente de Aula Libre, pero puede ser una 
casualidad [sin embargo muestra mucha sintonía]. Con la gente de Cataluña, de Andalucía 
[grupo Ires], federación de APA's [...] Pero salvo con Sebastian [Gertrudix] por los encuentros, 
mucha relación  no hemos tenido, más allá de leer la revista que hacían en su época y poca 
más relación.  
Hay un elemento fundamental en Aragón y es que yo no se cual es la cantidad de maestros 
aragoneses que no estamos en Aragón. Aragón es una tierra de emigrantes, y me da mucha 
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pena. El contexto en el que siempre muchísima gente salimos allí porque no teníamos trabajo 
[centralismo y periferia] […] Yo creo que un elemento condicionante es que mucha gente se 
marchó de Aragón de la gente que podía haber formado parte de Aula Libre, nos tuvimos que 
marchar fuera. Hay un elemento de pérdida de personas importante [...] Por la atomización 
además.  
El futuro de los MRP's tal y como se ha conocido hasta ahora está en peligro, yo no se si 
permanecerá muchos más años o no, yo lo que creo es que las personas que las están 
manteniendo a nivel del estado español [...] pero están debilitados. Mientras las personas que 
estamos en ellos vivamos permanecerá un mínimo de estructura de Renovación Pedagógica. 
Luego hay todo un bagaje de Renovación que ya está instalado en las aulas de muchísimos 
centros y eso ya forma parte de la idiosincrasia colectiva. Que a veces somos también muy 
negativos con nuestra propia valoración [autocrítica constante] […] Aunque los sistemas 
educativos sean como sean yo si que confío en que hay personas que quieren todavía cambiar 
el mundo que quieren transformar y que consideran que la educación es un elemento clave en 
esa transformación. En esa línea surgirán otras estructuras, otras formas y otros movimientos 
sociales y otros momentos [...] La gente tendemos a pensar que del cero al diez no hay camino, 
y todo es cero o todo es diez.  
Degradación de la escuela pública para tener excusas para su privatización (desde el 
congreso de Washington). Ataque actual contra la educación y la sanidad.  
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MCO:  Hubo elementos "díscolos" [ironiza] que se colocaron en la Administración un tiempo 
[...] Estuvieron en Centro de Profesores. También fuimos colaboracionistas en ese sentido. 
 
PLO: La forma que tiene la Administración de premiar cuando parece que funciona bien en un 
sitio te coloca en otra. Vino al principio en el Centro de Recursos [Calvo señala que 
prepararon una candidatura conjunta con Gertrudix, López, Arribas][...]  
 
MCA: Propusimos a la dirección provincial si había caminos para acceder al colegio y plantear 
un trabajo conjunto en todo el colegio. La directora provincial dijo que no había camino legal 
para que pudiéramos acceder distinto de concursar y si nos tocaba bien. Pero a cambio nos 
propuso lo del Centro de Recursos de Ballobar que fue el primero de la provincia.  
PLO: Entonces allí se hizo un diseño, estaba Pedro Sauras, Miguel y yo el primer año y fue un 
diseño bastante completo. Abarcaba toda la comarca de Monegros y Bajo Cinca. Y trabajamos 
en muchos frentes: en adultos, en educación especial, con padres... [...] Entonces había 
bastante carencias, mirábamos de trabajar un poco en casi todo. Vino el que entonces fue 
ministro, José María Maravall [...] vino de verdad pienso, a ver como funcionaba [...] Acabo 
diciéndole al director general de política educativa: "Esto es un CEP". [ríe] ¿Que hacemos 
nosotros aquí si esto es un CEP? [ironiza] Como hubo un reconocimiento vino lo que 
comentaba Mariano [Coronas] de que tuvimos invitaciones en la Administración. Miguel 
[Calvo] se fue a la coordinación de la reforma del ciclo superior de la EGB, luego también de 
Infantil. Pedro Sauras se fue a Madrid y yo estuve de coordinador en el programa de 
compensación educativa [...] Pensábamos, o al menos yo pensaba, que desde la administración 
se podrían hacer más cosas pero luego comprobamos que no se podían hacer muchas cosas, 
porque eras una pieza de un engranaje y el que lleva el tema de presupuestos [...] hasta que no 
se hace todo el recorrido de todo el tema presupuestario no se puede hacer nada. Había 
bastantes obstáculos a la hora de llevar a la práctica determinadas cosas. 
PLO: En determinadas cosas primaba la cuestión política, sobretodo con Fernando Elboj que 
fue cuando ya salimos de la administración [Calvo apunta socarronamente: "cuando nos 
echaron"] [...] Era un planteamiento político pienso que presionado por gentes del PSOE y de 
la UGT que decían estos de la CGT, de Aula Libre o tal que están aquí en la administración 
cuando a nosotros nos corresponde más por derecho. 
Diferencian el trabajo en los CEP's con respecto a la de la administración por su incidencia 
directa en un contexto más específico 
 
Afirman el buen trato que solieron recibir del director provincial 
MCA: Como siempre andamos con esa precaución con al administración.  
 
MCO: Luego cada uno establecía relación personal con esta gente. Yo tampoco me sentí 
especialmente requerido para nada.  
 
MCA: Nosotros lo miramos con un cierto resquemor todo lo nos llega desde la administración.
MCO: Creo que en los años 80, a finales de los 70 [...] Lo que había era indefinición, 
comenzamos la Transición porque hubo un tiempo histórico ahí donde no había nada 
establecido definitivamente y había muchos resquicios para que se permitieran muchas cosas 
porque ni políticamente ni de ninguna manera se sabía muy bien a donde se quería ir 
seguramente. Había que lidiar con los fantasmas viejos que seguían acosando y con las 
posibilidades que abría el futuro en todos los aspectos. En educación pasaba un poco lo 
mismo, no había opciones demasiado claras sobretodo en ese tiempo de las Transición primera 
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desde el 76 y el 80 y pico. Los gestores educativos imagino que lo que hicieron fue pues echar 
mano relevantes que estaban metidos en MRP's, en sindicatos o en sitios [...] y miraban que 
confianza podía depositar en ellos.  
 
MCA: Pero hubo un tiempo en el que seguramente desde la propia Administración llegaron a 
creer que era posible un cambio y de hecho fue posible mientras estuvimos en Ballobar [...] 
suprimir las áreas, suprimir las notas, suprimir lo más característico de la escuela, lo que 
suponía más control, fue posible cambiarlo. Se dio cabía a las familias, parte de las clases eran 
llevadas por gentes del pueblo. Sin libros de texto, todo esto que fue viable desde la reforma 
en un principio se promocionaba todo esto y poco a poco seguramente por presiones de tipo 
económico donde las editoriales juegan un papel fundamental se fue dando marcha atrás, 
marcha atrás [remarca] hasta entrar en lo más tecnológico, el tema de evaluaciones.  
PLO: Jugó un papel también que en principio uno salía de una situación de opresión, donde 
uno tenía claro lo que no quería, no estaba tan claro lo que quería y que suponía un esfuerzo 
importante porque en el fondo tenía que cambiar la metodología y tal. Nosotros quieras que no 
teníamos una formación antigua. Poco a poco fuimos definiendo qué es lo que queríamos 
hacer pero todo eso llevaba un esfuerzo muy grande por lo tanto empezó a ver una renuncia de 
gente que no tenía esa energía o esa capacidad o esa dedicación, pues no estaba dispuesta a 
ponerla ahí. Se esperaba como que fuera algo mágico [...]. Poco a poco se cogen las inercias de 
antes. [...] Quedamos determinadas personas, determinada gente pero cada vez pues más 
diluido todo eso. 
MCA: En el terreno metodológico parecía que tenías una cierta credibilidad incluso 
reconocida por la Inspección pero cuando entras en determinados temas como eran las 
calificaciones pues la cosa cambia. Cuando tanto Pepe como yo resulta que todos nuestros 
chavales acabaron aprobados [...] A partir de ahí surgieron parte de nuestros problemas [ríe] 
¿Qué es eso de aprobar a todos? Iban a abrir expedientes, la cosa se quedó en que no dimos un 
curso que íbamos a dar [...] Fuimos proscritos [ríen] Ya un poco más vigilados.  
MCA Te das cuenta que la editorial y el libro de texto te plantean cosas para unas chavales que 
no tienen cara, ni rostro, ni hora ni una familia [...] El responsable de los chavales que tienes 
eres tu, conoces a los chavales y sabes como están [...] La editorial no puede saber todo eso. El 
objetivo del libro de texto al fin y al cabo es vender, los objetivos educativos son 
completamente distinto [...] Que sea una editorial que no conoce tu clase que no conoce a tus 
chavales quien acabe diciendo qué es lo que haces me parece un absurdo completo. 
El libro de texto no atiende a la diversidad y al ritmo y circunstancias concretas del alumnado
PLO: El problema de sustituir los libros de texto es que supone que tu manejas muchos 
recursos para poder atender la situación personal y académica y cada uno de los chavales [...] 
Necesitas estar más tiempo con ellos [...] Me resulta bastante difícil dar continuidad a 
cualquier cosa. [...] El libro de texto lo que hace es decir "café para todos" el que no va bien si 
está en cuanto pero lleva un nivel más bajo se le da el libro de tercero, o de segundo. Es 
cómodo para el profesor porque lo demás supone muchos recursos para poder hacer eso y 
luego las condiciones tampoco son las más idóneas.  
Critican el papel de las editoriales y sus "premios" 
 
Problemas para la asunción de la responsabilidad compartida y el trabajo conjunto  
MCA: Seguimos con planteamientos de muchos, muchos años. Clasificar a los chavales por 
edades es el único sitio donde se hace, en la escuela [...] Se sigue funcionando por cursos, 
teóricamente la unidad es el ciclo pero no es cierto. Es más dentro del curso dependa de lo que 
tengas lo que se hace es desdoblar. 
Intencionalidad segregadora de los criterios de selección 
MCA: Es el intento permanente de intentar igualar, uniformar, pensando que así las cosas se 
simplifican. Luego te das cuenta de que no, que has segregado a unos cuantos pero dentro de 
esos vuelves a segregar [...]. Nos cuesta entender que las cosas no tienen porque ser todos al 
mismo tiempo y en las mismas cosas. Se sigue reconociendo la escuela, después de tanto años 
[...], por lo mismo, por las filas, por los cursos, por libros de texto, por profesores que mandan, 
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por alumnos que callan y obedecen. Y sino pues porque se revelan. [...] Racionalizar no, 
segregar, seleccionar. Sigue siendo un papel aunque teóricamente no lo sea, sigue siendo 
seleccionar a los más adecuados a pasar por el aro. 
 
PLO: La escuela lo que mide es la adaptación a los planteamientos que tu haces. Ya no si 
sabes más o sabes menos. Yo hago todos estos controles y quien los pasas es bueno. 
 
MCA: Pero se siguen dando situaciones seguramente más graves que antaño porque el 
mensaje que recibe la mayoría de los chavales [...] es de que no vales, de que no sirves. 
Sobretodo cuando van creciendo, cuando llegan a Secundaria [de nuevo las enseñanzas medias 
son claves en el proceso de "adaptación productiva"] Se carga la autoestima bestialmente [...] 
Estamos hablando como poco de jornadas de 8 horas [sumando academias, deberes...] sin 
contar con el proceso de actividades extraescolares al que se les somete, sin contar 
desplazamientos [...] pero el régimen al que se somete a los críos en este momento es muy 
duro.  
MCO: Lo que pasa es que dices ahora busca alternativas a eso, ¿a quién educas? porque la 
escuela tiene una responsabilidad, en abstracto. Hay gente de todo. Hay gente que esto lo 
percibes, gente que no ha estado en ningún MRP's. Que tiene su propia sensibilidad.  
 
MCA: Y gente que si lo has estado y siendo un dictador en su clase y un borde con los 
compañeros. 
 
MCO: En la escuela el profesor que hay ahí, se haya formado en el plan que se haya formado 
[...] hay mucha gente que dulcifica todo eso. Que no selecciona o no intenta hacerlo de manera 
tan descarada, que no descalifica, que no parcela. Pero es que luego esta la familia [...] ¿cual es 
tu papel? Convencerlos de que la jornada es excesiva ostia si eso ya lo ven [ha cambiado] Por 
que hay un afán de que invirtiendo en el hijo invierto algo que no invirtieron en mí [teoría del 
capital humano intergeneracional y dirigista]. 
 
PLO: Mi experiencia es que son difíciles de convencer [los padres] ante situaciones de estas 
[...] No he visto ningún cambio [en los padres]. Un sector de padres porque luego hay de todo, 
hay quien ha estudiado que tienen sus conocimientos y tienen un criterio bastante claro que en 
algunos casos no modifican aunque respeten el tuyo y en algunos casos incluso te lo 
cuestionan. 
MCA: Muchos padres tienen más formación que el propio profesor [corroboran] eso ya les 
permite cuestionarte [...] aquí todo el mundo es experto en educación [...] Igual que muchos 
intelectuales, su única experiencia en educación es la que han vivido como alumnos y eso les 
da permiso para cuestionar tu trabajo.  
Obsesión actual por el inglés con clases particulares, academias...diferentes a actividades que 
conlleven movimiento 
 
Todo ello unido a la catequesis para plasmar la dictadura de los tiempos y los espacios 
 
Expectativas desmedidas de los padres, al hilo del futbol por ejemplo 
PLO: Es el modelo que nos hemos dado, se han perdida muchos de los valores, de los 
referentes ideológicos, filosóficos [...] y se han sustituido por cosas materiales. Entonces la 
mentalidad que hay es que lo quieren todo, material y lo quieren ya.  
Anécdotas y experiencias que muestran la amistad del grupo 
MCA: Yo creo que lo que nos unió más fue la cuestión personal, coincidir en planteamientos 
personales en los que se complementa uno con otro y te ves ahí representado. Reconoces un 
autoridad en el compañero [lectura identitaria clave y reiterada] Más que esa motivación 
militante, sindical o política.  
 
PLO: De hecho nosotros veníamos todos del mismo sitio, había gente que había estado en 
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CCOO, Mariano no militaba [era solo de Labuerda y del Gurrión] y nosotros si que veníamos, 
bueno yo venía de la CNT, Miguel también. Una de las cosas que cuando uno esta en un grupo 
es un gran problema [...] tiendes a excluir al otro, ponerse en posesión de la verdad y entonces 
es difícil en un grupo darle cabida a otra persona que está en otro lado [...] Pienso que en ese 
sentido superamos esa situación [de posibles sectarismos ideológicos] porque si que es verdad 
que había más gente vinculada al movimiento libertario había otras personas que no. Y los que 
hemos hecho así más de referente Aula Libre pues coincidía que dos sí pero dos no. Pienso 
que eso está bien. Habla a favor de vosotros. 
 
MCO: Yo creo que lo más importante son dos cosas. Primero que, las dos son fruto de la 
casualidad, la primera es que te encuentras con gente y que establezcas unas relaciones de 
amistad que puedan durar en el tiempo. Eso es casual en principio [...] Y la segunda cuestión, 
yo creo que los cuatro y alguno más, nos gustaba la escuela, trabajar la escuela. [...] Los cuatro 
hemos disfrutado ahí seguimos creyéndonoslo y esa es la clave para que a partir de ahí estés 
ilusionado para trabajar cosas nuevas [...] Si estás desempeñando un papel que crees que es 
apasionante y que en muchos momento lo es, pues no te importa dedicar más tiempo, probar 
cosas nuevas. Y a pesar de que eran tiempo con escasos medios materiales [...] pero todo eso 
era estimulante [...] En ese sentimiento [y más cosas] me parece que coincidíamos los cuatro. 
PLO: Que hablamos de los cuatro pero siempre ha habido mucha más gente y de forma activa, 
lo que pasa es que nosotros nos hemos mantenido a lo largo desde que empezamos aquí  [lo 
recuerdan para no personalizar en solo ellos cuatro]  
 
MLL [Mercé Lloret, importante como testigo de la vida del MRP]: Yo estaba pensando que yo 
si que creo que hace falta que haya un nexo de unión en las ideas políticas que tiene más o 
menos cada uno para llevar a cabo proyectos de este tipo. En aquellos tiempos, ahora ya no se 
si pienso lo mismo, pero todos pensábamos que la escuela podía cambiar la sociedad [...] 
Porque pensabas que si educabas a un crío en la responsabilidad, en la cooperación y la 
colaboración pues que eso a larga se vería reflejado cuando se hicieran adultos. Era como ver 
el cambio de la sociedad empezándolo desde abajo [elemento de puericultura con vista a la 
futura vida adulta] y eso yo creo que eso era un germen que lo teníamos todos en aquella 
época [comenta la experiencia de Gertrudix de llevar un grupo desde los 4 años hasta los 12 
años].  
 
MCA: Eso si que estaba ahí, eso si es común. Sin embargo luego hemos aprendido a ser más 
tolerantes con el compañero. Has ido viendo que gente que era muy militante pues luego en 
clase dejaba mucho que desear y al revés [...] Creías en la escuela, creías que por lo menos 
podía jugar un papel importante, pero luego la militancia política no. 
 
PLO: Pero a la hora de articular el grupo nosotros si hubiéramos funcionado como 
habitualmente se funciona. Si era de CCOO, Sebastian fuera [...] Fue un buen ejercicio de 
superar todo eso, partiendo que a nivel ideológico si que nos unía aunque estuviéramos en 
sitios diferentes había un planteamiento coincidente en bastantes cosas [...] Al principio Aula 
Libre era la revista portavoz de la CNT y viendo precisamente que había gente valiosa que no 
quería meterse, que coincidía en planteamiento, pero que el hecho de estar en CNT le venía 
grande, no quería. Pues precisamente lo que hicimos fue desvincular la revista del sindicato. 
Siempre ha sido el sustento pero con la idea de dar cabida a más gente. Que a nivel de 
metodología si que estaba muy cercano pero no de la procedencia [ideológica].  
Han tratado de mitigar los problemas de divisiones internas dentro de la izquierda 
MCA: En estos comienzos que hemos dicho, por ejemplo la cuestión de poner en la revista 
"libertario" llevo mucha polémica. Tuvimos discusiones entre nosotros. Y sin embargo, pienso 
que hubo generosidad. Da igual lo que ponga y aquí seguimos currando.  
PLO: Aquí se dio la circunstancia que estaba todo muy personalizado. Aquí en estado zona 
estaba la CNT y estaba la USTE, como sindicatos, y estaba Aula Libre, luego la EVA y luego 
claro éramos un puñado de personas y había una lucha de poder a ver quien se llevaba el gato 
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al agua. Pero la mentalidad era un poco eso [...] ya por el hecho de estar ahí ya eres enemigo 
mío, ya no te ajunto [...] En el Bajo Cinca se daba todo, estábamos todos durante varios años 
estuvimos aquí todos, luego ya nos dispersamos un poco. 
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Ha habido gente que practicaba la metodología natural que ha querido ver una continuación o 
una profundización de la metodología natural en lo que propone el constructivismo. Yo no lo 
veo así [alusión a un congreso del ICE de la Universidad de Barcelona] Estamos en lo de 
siempre [...] pero la metodología natural no va por aquí. Va por el partir del sentido de las 
palabras [en el aprendizaje lectoescritor]. Que es el lenguaje, transmitir frases con sentido, 
ideas, mensajes. [...] Para eso no hay que aprender previamente los sonidos sino que se hace al 
mismo tiempo partiendo desde el primer momento del sentido porque sino acostumbramos a 
los niños a leer, a oralizar, a hacer una apropiación o una lectura mecánica y no fijarse tanto en 
el significado de las palabras. Ahora estamos igual que hace treinta años cuando yo empecé y 
lo he comprobado en el congreso de Barcelona.  
Señala los fundamentos del aprendizaje natural y los aportes que da frente a otros 
planteamientos como el constructivismo 
Tenemos que aprendernos el significado de las palabras. Porque sino no hay nada que hacer 
[...] Por mucho que tu seas capaz de acceder fonéticamente a una palabra [...] eso no es saber 
leer. Para saber leer una palabra hay que saber el significado que tiene [...] No es tan 
complicado pero lo complicamos excesivamente.  
Aprendizaje natural de la lectura frente al analfabetismo funcional 
Lo que hay que hacer es que esas palabras que el niño emite en su circulo más próximo, que 
son totalmente funcionales, y el niño las aprende porque tiene significación para sus 
relaciones, convertirlas en signos gráfico. 
Ejemplo de aquellos idiomas muy ideográficos como el chino y japonés 
Cuando entramos en la escuela entramos en un mundo absolutamente fuera de toda lógica [...] 
Se crean toda una serie de mundo que no tienen nada que ver con la realidad. La pedagogía 
Freinet, no quiere decir que sea la panacea, la pedagogía activa, todas las técnicas que partan 
de los intereses del niño son bienvenidas, no estoy discriminando a otras pedagogías.  
Sin embargo en la escuela las metodologías que se utilizan mayoritariamente, porque la 
metodología natural es muy minoritaria [...] que pueden ser muy bonitas pero que no tienen 
nada que ver con la realidad del niño. No conectan con la realidad del niño. 
Símil del lenguaje en casa de un albañil o en casa de un médico, por ser contextos y entornos 
distintos con usos de lenguaje más específicos 
Si tú pones al niño en condiciones naturales y le invitas a que aprenda algo a lo que él 
encuentra sentido y funcionalidad no es tan complicado. 
La toma de conciencia progresiva del niño le hace plantearse la falta de sentido de ese tipo de 
aprendizajes 
La escuela valora una serie de cosas y los que no destacan por ahí se les considera fracasados o 
que no son suficientemente inteligentes [plantea como algunos "malos" estudiantes han 
llegado a ser grandes investigadores y artistas: Ramón y Cajal, Einstein...] 
Critica la cerrazón del currículo y sus formas obsoletas 
Lo único que tiene sentido, que siempre es lo que ha tenido sentido, es aprender a resolver 
problemas, es apropiarte de unas técnicas de trabajo, de unos recursos para saber donde está la 
información y cómo codificar esa información y como utilizarla [...] Desde siempre  ha habido 
pedagogos [Pestalozzi] que iban por esta línea. Y que trabajaba mucho a partir de la intuición 
de los niños y de poner al niño en el centro de la escuela y de proporcionarle recursos para el 
aprendizaje. Sin embargo ha habido otra, la más académica, la más institucional que de alguna 
forma ha convertido a la escuela en una especie de criba social.  
Habla de la generalización de la escuela y las reticencias frente a la compensación de 
desigualdades en relación al momento actual con la futura LOMCE (cultura de evaluación 
segregadora) 

CÓDIGO ENTREVISTA: E14 / AL05 
DÍA DE LA ENTREVISTA: 23 / 5 / 2013 

DURACIÓN: 117:02 
ENTREVISTADO: Sebastian Gertrudix 

LUGAR: Local del Moviment d’Innovació Educativa (Lleida) 
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Caso de Finlandia con un sistema educativo público óptimo e inspirado en la metodología 
Freinet 
La revolución que vendrá ahora a nivel tecnológico será bestial y el que no esté preparado para 
adaptarse y para acceder a los puestos de trabajo que surgirán nuevos pues se morirán de 
hambre o saldrá a la calle a matar gente. Es una absoluta barbaridad.  
En cualquier caso si tu quieres un sistema mejor en calidad, a no ser que quieras crear un 
sistema elitista que es lo que están intentado hacer ellos [critica el clasismo y la estratificación 
social que genera la escuela] [...] Si tu quieres una escuela de calidad en la que la mayoría de 
los individuos tengan una salida profesional y un formación humana [...] no puedes funcionar 
así. Tienes que crear escuelas, reforzar el sistema público, totalmente [crítica la red mixta y la 
renuncia del estado a sus funciones educativas]. La escuela pública se está quedando como 
marginal.  
Por encima de todo hay que formar maestros, y por encima de todo hay que confiar y 
dignificar a los maestros. Porque el resultado del sistema educativo, la formación que saquen 
los alumnos y alumnas de las escuelas, dependen de lo que haga el maestro en la escuela, no 
depende del ministro Wert, que también. Pero quien trabaja directamente con los niños y quien 
está comprometido en su formación y quien tiene que modernizar su metodología y estar en 
continua formación son los maestros. 
Denuncia el ataque masivo a la profesión docente al igual que en el caso de la sanidad 
Lo que está claro es que el sistema público tiene que llegar a todos los niños y eso con la 
democracia en España se consiguió porque en la escuela franquista eso no pasaba [LGE 
escolarización hasta los 14 y con la LOGSE hasta los 16] Y eso ha sido una hecatombe lo de 
alargar la escolaridad obligatoria hasta los 16 [...] porque se ha hecho mal. Alargar dos años la 
escolaridad obligatoria ¿porqué tiene que ser una hecatombe? [...] Porque se piensa con esa 
mentalidad, con que el mejor profesor es el que tiene más conocimientos, eso es una 
barbaridad, en todos los niveles. La persona que más sabe sobre un tema no es precisamente la 
que mejor transmite ese conocimiento [...] En vez de llevar a los niños y cogerlos a partir de 
los 12 al instituto se hubiera alargado la escolaridad obligatoria en la escuela, no habría habido 
ningún problema. Con más tiempo en Primaria [...] [ por su integración en ese entorno y el 
conocimiento disponible sobre los alumnos por su continuidad temporal] 
Defiende un paso menos traumático de Primaria a Secundaria para no desarraigar a los 
niños 
El profesor de instituto no tiene la formación pedagógica que tenemos nosotros, no que no esté 
formado pedagógicamente, sino que mentalmente el está acostumbrado a otro 
comportamiento. Nosotros tenemos claro que tenemos a todos los alumnos, a los buenos y a 
los malos, y tú tienes que procurar [...] que haya una armonía y un trabajo que se adapte al 
ritmo de los niños. Pero el profesor de instituto estaba acostumbrado a tener a los mejores, 
recibía a los que habían aprobado la EGB [diferencia con el profesor de FP] Convertir la 
educación Primaria en una criba de la que salían unos listo para Secundaria y Bachillerato y 
otros que eran los fracasados para hacer FP es convertir a este país a nivel de formación 
profesional en una salvajada. Formó mejores profesionales el franquismo con las escuelas de 
maestría que la democracia con la división entre EGB...Eso contribuyó a crear dos tipos de 
ciudadanos [...] Porque el sistema es muy bestia. 
Éxito social frente a exclusión dependiendo de factores psicosociales, económicos y culturales
Sino respetamos el ritmo de los alumnos y les damos un tiempo prudencial para que vayan 
adquiriendo los aprendizajes perderemos a mucha más gente que podría ser recuperable [...] 
Hay que enfocar los aprendizajes no desde el nivel y cantidad de conocimientos sino dese la 
apropiación de recursos para el autoaprendizaje, la autoformación. Para eso hay que cambiar 
también las metodologías [y las mentalidades del profesorado].  
Baremo educativo lógico-matemático y técnico que no se ajusta a la realidad 
La escuela tiene que diversificar su oferta de actividades para que el niño pueda encontrarse, 
para que cada vez más niños puedan desarrollar sus cualidades y sus capacidades. Esto es 
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fundamental [remarca]. 
El sistema educativo debería estar básicamente dedicado a posibilitar que todos los niños y 
niñas encontrasen su camino. Ese debería ser el objetivo fundamental y no el de poner pruebas 
y pruebas para ir haciendo una criba para que al final a la Universidad lleguen unos cuantos. 
Hay que abrir el camino [como han hecho en Finlandia], hay que dar posibilidades a los niños 
[...] No que la escuela sea selectiva sino que la escuela sea integradora e inclusiva.  
Importancia de las capacidades y su fomento desde un punto de vista integral 
 
Necesidad a abrir el currículum y el niño pueda ir eligiendo para que se pueda atender a sus 
intereses 
La evaluación ha de ser continua pero no [...] como ha entendido mucha gente, hay que hacer 
una observación de cómo reaccionan, de cómo trabajan, de las actitudes que tienen los niños y 
del trabajo que realizan. Que es lo que hacen no lo que saben. 
Ejemplo de Gabriel García Márquez en contra de la ortografía en sus memorias 
 
La facilidad de la evaluación no garantiza su veracidad y su ajuste a los aprendizajes 
realizados 
Lo que es más fácilmente evaluable normalmente es lo secundario, en cualquier obra humana. 
La evaluación tiene que atender a la globalidad del acto creativo o a la globalidad del trabajo 
realizado, lo que pasa es que eso es mucho más difícil y requiere mucho más tiempo […] 
Cualquier escrito evaluado de esta forma, globalmente atendiendo a muchas variables, no 
puede ser un cero nunca [...] Mientras que si tú calificas un escrito por la faltas de ortografía si 
que puedes poner un cero pero eso es una auténtica barbaridad. 
Memorismo "bulímico" frente a aprendizajes funcionales, naturales y significativos 
Eso [ejemplo de un proceso de búsqueda y procesamiento de información sobre la silla] se 
puede convertir en una investigación del niño que después lo explica a los compañeros como 
si fuera una conferencia. Lo más importante de ese proceso no es incluso lo que vaya a 
explicar a los compañeros sino el proceso que ha seguido y los recursos que ha tenido que 
utilizar y las técnicas de trabajo.  
Ese aprendizaje es mucho más permanente siempre que un aprendizaje que es puntual en el 
que tu tienes que recordar unas fechas o un relato determinado y que además no te sirve para 
nada en absoluto, almacenar unos conocimientos que ya tienes almacenados en enciclopedias 
y en los discos duros de los ordenadores [...] Procedimentalmente aprendes mucho más. 
Yo lo que calificaba básicamente a mis alumnos ha sido siempre la cantidad y la calidad del 
trabajo que han realizado, no el nivel de conocimientos, porque el nivel de conocimientos 
depende siempre de que a ese niño o a esa niña ese tema le haya interesado [...] pero eso no 
influye en su preparación como futuro ciudadano [ejemplo de un programa de actividades con 
la astronomía como tema transversal y que hizo eclosionar aficiones entre los alumnos]. 
Proceso integral de metodología natural y evaluación global 
Las tres cuartas partes de la clase ha de ser trabajo vivo, en un currículum totalmente abierto y 
que parta de las necesidades de los alumnos y del maestro también [...] Si tu eso lo conviertes 
en un tema vivo, en el que los niños puedas aportar información, ideas y que tengan acogida [y 
salida a través de revistas, correspondencia...] en el contenido del trabajo que estamos 
realizamos, eso es lo que necesitan los niños. Que tu cuentes con ellos, que confíes en ellos y 
que busques su éxito, el de todos ellos. Claro que no todos pueden éxito al mismo nivel eso 
está claro, pero hay que sacar lo positivo de cada uno. 
Rol docente de guía y orientador 
Que ese aprendizaje, que ese camino por el que nos dicen que tenemos que transitar para 
aprender tenga sentido. Sino tiene sentido lógicamente llegará un momento que renunciaremos 
o que lo rechazaremos o que nos inhibiremos [...]. La escuela ha sabido extraer las cualidades 
que esta persona [ejemplo de un supuesto "tonto" que luego ha sido notable en algún aspecto] 
tenía. Es un fracaso de la escuela, no del individuo lo que pasa es que el que fracasa es el 
individuo lógicamente.  
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Eso lo he visto desde el momento en que tomé conciencia de cual era mi función como 
maestro, llega un momento  que me enfrento a unos niños y me dio cuenta que con los 
métodos tradicionales allí no hay nada que hacer. Lo único que hay que hacer es machacarlos 
y convertirme yo en una especie de policía más de un maestro. Yo la concepción que tenía de 
maestro era diferente y por ello luche por conseguir que la versión que yo tenía que hacer un 
maestro [...] triunfase por encima de la otra.  
Quien tenía que hacer ese cambio no eran ellos [los alumnos], que no tenía recursos para 
hacerlo, era yo. La escuela [...] el planteamiento y el cambio debe venir por parte de los 
profesores y de la Administración [...] estos cambios de sistema, puede haber un momento 
como el que hubo en la Transición, un gobierno que fue receptivo y unos maestros que política 
y socialmente estábamos comprometidos y empezamos a cambiar las cosas. Pero luego no 
hubo continuidad porque la Administración educativa no quiso ir más allá. Tienen que se un 
planteamiento a nivel de sociedad. 
Hubo maestros, yo también, que nos planteábamos que la sociedad se podría transformar a 
través de la escuela. Eso es mentira. Eso es mentira [remarca] porque te acaban ahogando.  
Señala el cambio que por ejemplo trajo la República en relación con la educación para tratar 
de dar respuesta a las necesidades formativas y productivas de la sociedad 
Durante estos años, los MRP's, si han hecho una labor pero no ha ido extendiéndose como una 
gota de aceite, al contrario, precisamente estamos en una época en la que cada vez hay menos 
militantes y socios en los MRP's. Si no hay un apoyo por parte de la administración 
difícilmente [remite a la anterior entrevista]. Mientras no sea una opción de país como paso en 
Finlandia o Corea [matiza diferencias entre ambos]. Es una apuesta por la formación de las 
fuerzas vivas de la sociedad. 
Habla del 15M, Stop Desahucios... pero difícil dar un cambio estructural desde estructuras, 
plantea la democracia como algo estrictamente formal 
Hubo más efervescencia [70's y 80's] los movimientos vecinales, los MRP's surgieron 
entonces también, había mucha presión y había mucha más participación ciudadana en el 
sentido de que había muchas entidades, organizaciones que eran ajenas al poder político pero 
que tenían su influencia porque de alguna manera estaban conectada con él [...] Había mucha 
presión social para conseguir la democracia, pero aquello fue puntual y se consiguió la 
democracia, pero la que se consiguió entonces y lo que tenemos ahora no tiene nada que ver 
[...] porque no ha habido una continuación y porque ha habido unos políticos que lo único que 
han hecho es ir restringiendo cada vez más la participación. Se han convertido en una casta.  
Crítica la falta de voluntad política del bipartidismo y sus aparatos políticos 
 
Riesgo de la marginalidad y de estallido social  
En estos momentos si que puede haber un elementos que reactive los MRP's que es la ley del 
ministro Wert. Los MRP's surgieron [...] con una actitud en positivo, queríamos un sistema 
democrático, mejorar la escuela [...] ahora es diferente, ahora luchamos contra una ley que está 
machacando, que está volviendo a lo anterior. Pero puede ser un punto de inflexión para crear 
conciencia nuevamente en el Magisterio y que los políticos se planteen volver al camino que 
llevábamos hasta ahora.  
Situación de degradación de la democracia, no es la exigencia de derechos sino su defensa a 
diferencia de la Transición.  
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Lo más fuerte [detonante para el cambio pedagógico] sería caer en la cuenta de lo que había 
sido mi maestro, don Millán, y no repetir lo que yo había vivido con este maestro. Mi 
referencia más fuerte sería no repetir todo lo que yo he vivido con don Millán.  
Escolarizado  en el primer instituto mixto en Zaragoza, con ejemplos positivos frente al 
negativo de don Millán 
Para mi otro referente fue la militancia en los partidos pacifista, partidos no, pero si 
movimientos de objeción de conciencia, de no violencia que es con los que me mezclé en 
aquella época. O la propia autogestión que practicamos en la escuela de Magisterio, en la 
época que hubo de huelgas importante y no dábamos clase con el profesorado pero si nos 
autoorganizamos para seguir con las clases [...] Vivimos un periodo bastante amplio de 
autogestión donde nos fuimos enriqueciendo [...] Otra historia importante podía ser la pasión 
por todas las pedagogías activas que en un principio eran teóricas pero luego tienes ocasión de 
comprobarlas [ejemplo de prácticas en el colegio del barrio Oliver, donde trabajaba gente del 
Colectivo del Martes].  
El querer poner en práctica parte de la teoría que habías leído de la de la desescolarización, 
Freire, Illich, Reimer...veías que con este grupo de gente y este colectivo veías que había una 
parte que se podía ir desarrollando [...] Luego a Escola d'Estiu de Barcelona [Rosa Sensat]. 
Revistas como Cuadernos de Pedagogía y cuando comienza Aula Libre, que yo me la 
encuentro en magisterio y te la pasan completamente ilegal [sin firmas ni fechas] [...] Todo eso 
te va abriendo, la formación de la primera EVA o en mi caso personal la amistad con Félix 
Carrasquer, que es de aquí del pueblo [de Albalate de Cinca]. El contacto con Félix Carrasquer 
me enriquece enormemente y desata la curiosidad por algunos temas. 
Luego claro, el coincidir con Pepe, luego con Mariano con Sebastián, eso nos abre un montón 
de posibilidades, porque es coincidir personalmente y profesionalmente. Además con la 
riqueza de este gente [conocimiento ambivalente y complementario entre los cuatro: actividad 
de Mariano, recobrar técnicas Freinet con Gertrudix, Pepe con la participación de familias y 
entorno] [remite a la anterior entrevista y su aprobado general y posterior salida del programa 
en el que estaban]. 
El suspenso era intolerable con informes de seguimiento más global y en conexión con las 
familias 
Al llegar a Ballobar fue como poder desempeñar todos estos sueños que llevábamos y que 
llevábamos iniciados y fue poder hacerlo realidad. Al entrar la reforma al colegio coincidir con 
el profesorado en gran parte [Carlos Llanos] y fuimos capaces de llevar entre todo el colectivo 
un funcionamiento de la escuela en la que no había notas numéricas, no había áreas [...], donde 
podíamos llevar a cabo la globalización, donde había talleres, donde participaban las familias 
dentro de la escuela [caso del taller del mecánico ciego]. La escuela servía para dar servicio 
también a los adultos con otro tipo de talleres [proyecto de estudio del río Alcanadre] [...] 
Conseguimos pues las grandes estructuras autoritarias de la escuela pues romperlas, 
amparados por el paraguas de experimentación de la reforma. Todo esto fue de forma legal y 
parte de todo aquello [...] continua. 
Apoyo del ayuntamiento, las familias no solo individual y colectivo del grupo como caldo de 
cultivo propicio 
 
Merche Caballud, Maribel Vidaller, Marisa Lasierra, Lina...aportan el componente femenino 
y la sensibilidad feminista al Centro de Recursos y al grupo Aula Libre 
 
José Antonio de Marco aporta la visión más humanista y de incorporación de las emociones a 
la escuela  

CÓDIGO ENTREVISTA: E15 / AL06 
DÍA DE LA ENTREVISTA: 23 / 5 / 2013 

DURACIÓN: 95:38 
ENTREVISTADO: Miguel Calvo 

LUGAR: CRA Albeos (Albalate de Cinca, Huesca) 
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Intentar quitar el miedo en la escuela, si la escuela funciona con el miedo a las notas, a los 
castigos, pues quitar esa parte. La motivación no puede estar basada en el medio, es una 
motivación más interna. Por eso reconocer las emociones y saber que hacer con ellas. Creo 
que eso está bastante bien representado en buena parte del colectivo [Aula Libre].  
Aportaciones de la escuela a la riqueza cultural y comunitaria del pueblo y su efecto positivo 
para la autoestima de la comunidad 
Lo que se da demasiado a menudo es que hay un enfrentamiento entre escuela y entorno, 
porque genera problemas. La visión es cómo la escuela soluciona problemas en vez de generar 
problemas. Es capaz de aportar cosas al pueblo porque tiene recursos, tiene gente joven, tiene 
tiempo. Entonces la escuela si puede hacer cosas no solo como motivo de aprendizaje sino 
como servicio al pueblo.  
Otra de las cosas fuertes nuestras ha sido el propio movimiento, el propio grupo de Aula Libre 
donde no se encontraba cerca al menos has encontrado esa comprensión en el grupo. El poder 
juntarnos de vez en cuando, poder contarte lo que te pasa, el sentirte que aportas a otros. No 
ser el loco de la colina que está siempre solo sino que tienes un grupo de referencia [lectura 
identitaria clave] donde encuentras ideas, soluciones e incluso puedes aportar tú a otros. 
Ayudar al alumnado a ponerlo en situación que le permita desarrollarse de esas 
potencialidades que tenga, nos toca abrir caminos, invitar a un viaje hacia el conocimiento. 
Cómo ayudamos a descubrir el mundo y que se sientan partícipes y responsables con él [...] 
Para eso hace falta crear un clima de seguridad [...], de confianza [...] a los chavales y a las 
familias [gran falta de autoestima, motivación y responsabilidad actual en el alumnado y las 
familias]. 
Esto no se da por el hecho de venir sólo a la escuela sino se trabaja porque la escuela se parece 
todavía demasiado a lo que es una cárcel [...] se sigue pareciendo demasiado todo eso con 
normas rígidas, con filas, donde no participan los chavales. ¿Qué entornos tienen fuera de la 
escuela que funcionen de forma democrática? [...]. Nos toca a la escuela hacer ese papel y es 
posible. 
Incorporación de las familias al proceso, darles cabida 
 
Escuela como espacio de socialización esencial para desarrollar otro modelo 
 
Alusión a la pedagogía sistémica 
 
Uso de responsabilidad de los alumnos y familias con asunción de compromisos (encargados 
de filas, salidas y entradas, limpieza, decoración, teatro...), dibujar una misma dirección para 
todos 
Jugar un poco a quitar los compartimentos estancos [...] Hacer actividades en las que las 
puertas están muchas veces abiertas [...] Cuesta, si que cuesta, tienes que hacerlo poco a poco. 
No siempre puedes [importancia del apoyo y trabajo entre compañeros a pesar de tener estilos 
distintos, mejor evitar enfrentamientos por el escollo que puede suponer para posteriores 
propuestas]. 
Si que a veces siento que he navegado demasiadas veces contracorriente y eso lleva un 
desgaste. Dices igual no merece la pena y planteas las cosas con más suavidad con más calma 
[...] Trabajo el cambio personal lo que puedo y voy contagiando lo que puedo pero el 
enfrentamiento veo que no ayuda incluso con los propias chavales [...] Cuando le echo una 
bronca es que ya he perdido. 
Eso es lo bueno que tiene la escuela rural, que el tamaño te permite. Pero es que además sería 
el modelo a imitar y no al revés. No es que la escuela rural es de segunda, si es que lo que es 
de segunda son los colegios de tres vías que eso si que es una locura, porque se lleva más 
energía en la organización del centro como estructura que la parte más pedagógica. Esto no 
puede ser como una fábrica, tiene que ser de dimensiones humanas [...] tiene que ser el modelo 
que queremos que tenga la sociedad sino al revés [...] en estas dimensiones [de la escuela 
rural] es viable en las otras no [...] Llego a la conclusión de que escuelas grandes no sirven, 
tenemos que hacer núcleos mucho más pequeños y además el estratificar por edades no tiene 
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sentido, es la única actividad en la que los ponemos por edades [coincidencia con otros 
integrantes como Gertrudix]. 
Si lo grande se puede hacer pequeño, y es más fácil que participen las familias, que conozcan a 
los chavales y los chavales te conozcan. En ese entorno es más fácil hacer lo que se necesita 
hacer, copiémoslo. 
Docente como acompañante, como aquel que es capaz de ir abriendo puertas, de abrir 
sentidos, de caer en cuenta. Como un acompañante al que se le reconoce la autoridad como 
igual, por experiencia. Se le reconoce autoridad pero no ese autoritarismo. El hecho de 
declararte autoridad te compara más como un guardia y lo que necesitas en justo todo lo 
contrario. Esa dimensión cercana, humana, de confianza con las familias y con los chavales. 
La incondicionalidad [...] con ellos, que no depende de su comportamiento [...] que tú estás 
siempre [...] no eres el enemigo y esa es la primera cuestión que hay que mostrarle tanto a las 
familias como a los chavales. 
Más importante el modo en que haces las cosas que las cosas en sí mismas [ejemplo de un 
alumno extranjero] 
La escuela puede ofrecer un modelo de cuando tenemos un problema lo solucionamos de esta 
forma [reconoce con humildad que él también falla a veces]. Tienen que captar que estás allí 
incondicionalmente a su lado, y eso no se ve sólo por las cosas que haces sino cómo haces, 
cómo te diriges a ellos, cómo resuelves. Y así si te ganas su respeto. 
A veces imitamos demasiado a lo que nos ha tocado vivir. Salir de ese rol, renunciar al control 
de la clase no lo puede hacer cualquiera [...] El que te vean enérgico también está bien, esa 
mezcla de firmeza y ternura a la vez [...] porque te toca a ti establecer límites aunque sea 
contando con ellos.  
Yo me he desenvuelto siempre en el medio rural, es donde me he sentido a gusto. Yo procedo 
de Zaragoza y yo he elegido el pueblo [...] Pero el mundo rural ofrece un montón de 
posibilidades, es que estás conectado con el mundo. Estás en el pueblo pero eso no quiere 
decir que estés aislado del resto del mundo, tienes que estas con las nuevas tecnologías, tienes 
que estar en contacto con el mundo [...] Tener un escaparate [plantear experiencias y espacios 
de intercambio como escuelarural.net y José Luís Murillo]. [...] Toda mi trayectoria ha sido 
trabajando en este medio, yo estoy enamorado y creo que es el modelo a imitar. El contacto 
con el entorno, con las familias, las dimensiones, las posibilidades ahora tecnológicas que te 
permiten estar en contacto con lo más novedoso, con otra parte del mundo [cambio en el 
aislamiento de la escuela rural]. 
Un funcionamiento más familiar, más humano, más personalizado que es el que hay que ir 
trasladando. Además te permite esa colaboración entre mayores y pequeños [...] Poder contar 
con los abuelos [es otra de las grandes riquezas] darle la vuelta a ese papel social al que se 
restringe a los abuelos de ciudadanos de segunda, me cuidas el crío pero no te tengo en cuenta. 
Aquí se le puede dar la vuelta porque los abuelos pueden tener un papel activo en el pueblo 
[equipo de abuelos de asesores para el huerto escolar] [...] Le das un protagonismo al abuelo, 
el abuelo se siente valorado y luego esa sabiduría que tiene la puede transmitir a todos los 
demás [enseña el planning de visitas de abuelos con respecto al huerto]. 
Aprovechamiento del conocimiento y la valoración intergeneracional 
Que el colegio se capaz de dar un regalo al pueblo y un regalo que además lleva el nombre de 
pueblo luego por ahí. Pues los críos, la escuela se siente orgullosa del servicio que hace [...] 
Estas pequeñas cosas, en la ciudad es más complicado. Nos vemos defendiendo cosas que son 
indefendibles pero que las circunstancias no obligan a defenderlo [caso de las tres vías y la 
escolarización]. 
Defensa de la escuela pública y acercarla al modelo que ellos pretender, ciertas 
incongruencias 
El CRA lo que ha hecho es eliminar el colegio del pueblo, ha hecho un gran colegio, aulas mal 
montadas por ahí, han perdido la autonomía. Aquí el equipo directivo esta en Belver pero los 
problemas están aquí [...] Aquí el problema no es muy grave porque el pueblo del al lado está 
a 5 kilómetros. Había colegios suficientemente grandes para que no hubiera hecho falta CRA 
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tampoco. ¿Hace falta organizarse y agruparse? Parece evidente, somos más y mejor, pero si 
perdemos la autonomía... [...] Estarían bien agrupamientos pero sin perder la autonomía de la 
escuela del pueblo [diferencia entre pueblos y centros]. [...] Necesitamos adaptar a cada 
circunstancia un modelo adecuado no vale "café para todos". [...] Se han hecho CRA por 
motivos políticos. 
Caso de la escuela Ontiñena trabajando conjuntamente con la de otros pueblos con 
antelación pero que divide la Inspección al ser de otras comarcas 
A la Administración lo que le interesa es ahorrarse personal, recursos, un equipo directivo en 
lugar de tres, más fácil de dominar que tres. Profesores que se comparten, menos recursos, o
sea, se ahorran dinero [...] No estamos a favor, yo personalmente no estoy de acuerdo con el 
modelo CRA [...] Se cargaron una estructura que funcionaba, funcionó en la mayoría de los 
casos, por lo menos en Aragón funcionó [CRP's y directores generales como Ángela Abós o 
Mariano Huera preocupados por la escuela en el medio rural].  
Cuando se quieren aplicar modelos de colegio cuadriculado a otro tipo de estructuras, ahí es 
donde falla. Seguro que hay algún CRA que siga funcionando bien, no estoy defendiendo 
tampoco la escuela única y aislada, estoy defendiendo que hace falta juntarse [escuela 
autónoma pero conectada]. Luego hay que optar por estructuras más abiertas.  
Caso actual de supresión de plazas en la ESO en el medio rural 
Ha habido tres fases en Aula Libre, esa primera parte en Zaragoza, una dentro del sindicato de 
CNT otra que sale de allí con el funcionamiento sobretodo de la revista, participación en la 
EVA en los MRP's que van viniéndose un poco abajo y que retomamos desde Huesca y tiene 
un crecimiento durante una época y ahora que hay una especie de ruptura [con el final de la 
publicación] y una tercera fase en la que no sabemos que va a pasar. Una época en la que la 
revista [...] jugó un papel fundamental porque nos ha permitido juntarnos, nos ha unido a 
escribir, a reflexionar, a tener un vehículo. Eso nos ha mantenido despiertos, abiertos, 
obligados un poco. Esto nos ha hecho un poco visibles y nos ha hecho participar en distintos 
foros [encuentros, congresos, cursos...]. Llega un momento en el que fundamentalmente 
Mariano decide que no está en condiciones físicas de la revista y la sustitución no se hace bien 
[termina la coordinación de Coronas y no hay un relevo y condiciones] Mariano y Sebastián se 
sienten traicionados de alguna manera [...] Hay una especie de ruptura, a nivel personal las 
relaciones siguen muy bien [habla de los "cariñicos" que se tienen entre ellos a pesar de los 
problemas que hayan podido tener]. Coincide en épocas bajas donde no ha habido gran 
renovación desde abajo, ahora empieza haber otra vez. No hay subvenciones, todo cuesta más. 
Hay un periodo que no sabemos que va a pasar, cierta esperanza [como el grupo de 
matemáticas, el encuentro de Castejón de Sos].  
Lo que me ha aportado personalmente, pues un aprendizaje bestial, yo lo que he aprendido de 
los compañeros no lo he aprendido en ningún sitio. Además de Aula Libre yo he tenido la 
suerte de poder visitar muchos centros, de estar con muchos compañeros [...] Pero trabajando 
codo con codo ha sido un regalo. De los cuatro que estamos citando pero te he ido citando 
otros que se han incorporado más tarde [Fernando Vallés, Geles Domínguez, Teresa, Ángel 
Ramírez]. 
Momento de crisis para recorrer de nuevo el camino, con relevo de gentes con energía y 
necesidades 
 
Proyectos que conocen de escuelas alternativas, escuela en casa y desescolarización, 15M... 
Ves que las cosas van por ese camino iniciado, y que se retoman otra vez. Yo lo veo con una 
cierta esperanza lo que le tocará a otros parece porque a lo mejor ya hemos aportado lo que 
podíamos aportar. Pero yo lo sigo viendo válido, y que habrá gente que lo supere y que hará 
muchas mejores cosas, pero yo estoy orgulloso de lo que hemos venido consiguiendo, casi sin 
querer, seguramente hemos tenido suerte con la gente con la que hemos ido tropezando [...].   
La escuela está en peligro como la conocemos en estos momentos, todos esos pasos que se han 
dado están en peligro. Están más cerca de esa escuela que yo viví, la escuela pública de 
carácter asistencial. Parece que está en esa dirección. No se qué seremos capaces de hacer y de 
paralizar. Porque ahora la gente tiene más información pero no se si se va a dejar. A mi me 
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preocupa mucho. La escuela como está tampoco la quiero pero para que esté peor tampoco la 
quiero, casi "virgencita que me quede como estoy" [ironiza con pesadumbre].  
Defiende el despertar de la gente joven frente al retroceso que se está dando, la generación 
del debate, la autoorganización de los trabajadores y denuncia la fuga de cerebros y el papel 
seleccionador de la escuela 
Es como si hubieran dado un golpe de estado a nivel salvaje y entonces fuera el capital el 
único interés y que se dominara desde allí todo. Pero irán soltando la mano poco a poco para 
que no se les vuelva en contra y las cosas irán a su cauce o la gente se autoorganizará. [...] 
Momento de crisis, momento en el que puede surgir una nueva ilusión [...] pero que se puede 
cambiar a peor. Puede surgir un iluminado.  



Anexos 
. 

 

 649

 

1 
11'' 
 
 
 
 
 
2 
2' 50'' 
 
 
 
 
 
 
3 
6' 08'' 
 
 
4 
13' 29'' 
 
 
 
 
 
 
5 
17' 17'' 
 
 
6 
18' 
 
 
 
 
 
 
 
 
7 
21' 42'' 
 
 
8 
23' 20'' 
 
 

Aprendizajes 
inclusivos 

 
 
 
 
 

Práctica en el 
aula 

 
 
 
 
 
 

Funcionalidad 
aprendizajes 

 
 

Pedagogía 
 
 
 
 
 
 
 

Pedagogía y 
entorno 

 
 

Participación 
familias 

 
 
 
 
 
 
 

 
Especialización 

pedagógica 
 
 
Experiencia en 
CPR Ballobar 

 
 

En todas las clases hay, aunque sean del mismo nivel, niveles diferentes por lo tanto yo lo que 
procuro es plantear actividades donde quepas todos. Aunque luego uno desarrolle más y otros 
desarrolles menos. Pero que todos puedas hacer un mínimo de todo eso [...] Porque sino hay 
chavales que no pueden llegar a esos mínimos y hay otros que esos mínimos los tienen ya así 
que en la medida de lo posible procurar que haya actividades donde vayas cumpliendo los 
objetivos previstos pero que quepan todos [...] A la vez salpicado con un poco de humor
[como en los talleres realizados en la Universidad]. 
Todos los días en clase suelo empezar contándoles algo, o cantando [...] una cosa que 
llamamos contraseñas poéticas [...] Cada uno va expresándose como quiere, unos a ritmo de 
rap y otros de flamenco [importancia del contexto del CP José Antonio Labordeta con muchos 
alumnos gitanos] [...] Pero el objetivo es animar a leer, que cojan gusto por la poesía y 
desinhibirse [...] que aprendan a hablar a los demás y a expresarse para quitarse un poco la 
vergüenza. 
Estrategias pedagógicas concretas para incitar a la lectura y a promover la búsqueda de 
información 
Buscamos aplicaciones, que lo que escribimos tenga una finalidad, que hacemos las cosas por 
algo, o es para su libro o es para regalárselo a alguien, con el pretexto del cumpleaños de 
alguien [alude a los cursos que pude presenciar en la Universidad] 
Nosotros partimos [...] de saber de que no queríamos entonces fue un proceso de investigación, 
partiendo de determinadas cuestiones [lectura, creatividad...] Si que ha sido una coincidencia. 
El tema de matemáticas prácticas para la vida, lo que ahora se llaman las competencias [...] 
Cuestiones de la vida práctica [retos y desafíos matemáticos]. No me importa el resultado sino 
que hagan un proceso de pensamiento. Lo mismo que he dicho para lengua sería para 
matemáticas [...] Caer en cuenta de que lo que tú estás estudiando tiene un aplicación en la 
vida práctica.  
Inmediatez y sobreprotección del alumnado actual 
Darle importancia al entorno, al conocimiento del entorno tanto en el físico como en lo social 
ver cómo está compuesto y cómo aprender a moverte que sería en última instancia. Eso 
implica salir de la escuela, observa [realidad frente al libro de texto]. Hacer un aprendizaje lo 
más vivo posible.  
También común veo el tema de participación de los padres y las madres. Vivirlos como 
aliados no vivirlos como enemigos porque hay una tendencia a que los padres cuanto más lejos 
mejor. Nosotros hemos tenido claro el que estaba bien que estuvieran allí, que era un beneficio 
incluso para nosotros. En el sentido de que si determinados planteamientos educativos se 
trabajan en la escuela y en casa va a ser un beneficio para el chaval [...] si tenemos el mismo 
planteamiento [a nivel de límites]. Hemos trabajado también el tema de formación de padres, 
tutorías colectivas, escuela de padres y madres. Un poco dando los referentes básicos en estos 
tiempos donde hay cierta desorientación de cómo educar, se ha pasado de un modelo 
tradicional que se ha cuestionado pero no se ha sustituido por otro. 
Dosis de consentimiento y autoritarismo en la sociedad actual 
El tema de la creatividad en el lenguaje, tema de formación de padres y educación emocional 
sería lo que yo he trabajado más decididamente [...] El tema de los padres empecé a trabajarlo 
por la necesidad que tenía de resolver las dificultades que me surgían educando a mis hijas. No 
es que tuviera una vocación especial.  
Estuve en el CPR de Huesca y una de la línea que había era trabajar con padres [...] Luego la 
participación, desde posibilitar que los padres vinieran y contaran cosas, en los primeros 
tiempos que participaran en la evaluación. Siempre se ha contado bastante con ellos. Cuando 
hicimos lo del plan experimental de la reforma de la EGB en aquellos tiempos los padres 

CÓDIGO ENTREVISTA: E16 / AL07 
DÍA DE LA ENTREVISTA: 27 / 5 / 2013 

DURACIÓN: 86:27 
ENTREVISTADO: Pepe López 

LUGAR: Bar “Mi Barrio” (Zaragoza) 
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participaban en la evaluación del proyecto en Ballobar [...] Los hemos considerado aliados y 
que era beneficioso para todos el trabajar juntos. Esto es un proyecto común, hay que ponerse 
de acuerdo en cómo educar [información y orientación de padres y madres] [...] Ha habido 
tiempos gloriosos de participación de padres y otros menos gloriosos, ahora quizá sean menos 
gloriosos. 
Nosotros estas cosas las hemos ido hablando aunque luego cada uno se especialice pero 
nosotros en nuestras reuniones cada uno iba contando las cosas que hacía y a veces hacíamos 
cosas comunes. En el Miguel Servet estaba Mariano, le llamaban tutorías colectivas, nosotros 
le llamábamos escuela de padres y madres [...] En las tutorías colectivas vas dando una serie 
de informaciones pues tres o cuatro veces al año por lo menos a todo el grupo que luego 
concretamos en las tutorías individuales.  
Ha habido una evolución a lo largo de todo este tiempo partiendo de lo que te he contado al 
principio. Yo en concreto con Miguel con el que más me relacioné los primeros años pero 
Sebastian estaba cerca y luego se incorporó Mariano que estaba en Barcelona. Partíamos de 
decir: sabemos lo que no queremos. Pero no tenemos claro qué queremos y empezamos a 
probar con cosas [Miguel desde Ontiñena y Pepe desde Torrente en torno a la evaluación] 
probar como evaluar, ver las dificultades que tienen las notas, los exámenes, cómo sirven para 
clasificar a la gente. Luego en la práctica las cosas son distintas porque estás obligado a dar 
unas notas pero siempre tienes ahí un margen para contemplar a los niños, para tenerlos en 
cuenta. Para subir la nota si ves que es beneficioso.  
Fuimos articulando a base de leer y de experimentar y además entonces nos parecía que las 
cosas [podrían cambiar por influencia del contexto socio-político] [...] Leíamos desde la 
Escuela Moderna de Ferrer i Guardia, Félix Carrasquer, el Libro Rojo del Cole, al Colectivo 
del Martes, un poco lo que iba cayendo en nuestras manos. Las escuelas de verano de Rosa 
Sensat en Barcelona, luego las nuestras. Se fue articulando una forma de actuar. Ibas viendo lo 
que funciona y lo que no.  
Tuvimos la opción algunos de incluso poder extender determinadas cosas porque como 
estábamos en el Centro de Recursos, pues trabajabas en varios pueblos y lo que empezamos en 
este caso en Ballobar se fue intentado hacer en otros lados. Con unos sitios más éxitos y en 
otros menos [dependiendo de la disposición del profesorado] [...] Se ha hecho un recorrido 
donde ahora no se si estamos como al principio, tanto no porque han cambiado las cosas, pero 
yo leía cosas de las que decíamos al principio y digo todo esto lo podíamos empezar a plantear 
ahora mismo también. Pero vas asumiendo determinadas cosas. El plantear el no a las notas, el 
aprobar a todos, eso no es posible cuando se está hablando por otra parte de la excelencia, de 
la selección [...] Estamos volviendo me da la sensación, hay determinados principios que 
teníamos que ahora se han perdido y podrían volver a trabajar otra vez. Se ha perdido mucho 
en los últimos años y ahora ya con estas leyes pues menos. Porque antes había mucho 
entusiasmo y mucha fuerza y ahora no [...] No hay esa vidilla se han centrado las cosas en 
centros bilingües y en informática cómo si fuera la modernidad pero todo el planteamiento 
ideológico que hay detrás de eso ya no se habla [...] Esta reforma es bastante ideológica pero 
hay poca fuerza para combatirla. 
Lo que ocurre con esto es que ahora lo está planteando e PP pero si luego el PSOE gobernara 
no tocará muchas cosas [...] Se van haciendo concesiones y luego a nivel práctica no tienen 
muchas diferencias. 
Señala la situación de retroceso, no hay tiempos para la reflexión y el contraste. Faltan ganas 
y tiempo por burocratización e impotencia 
 
Potenciación de la especialización y la privatización 
Si uno tiene un poder y no lo ejerce lo deja y alguien lo coge [...] Se vive impotencia [...] se 
traduce en queja y en impotencia. Cuando hay queja se habla mucho y se hace poco [...] Hay 
una cuestión de "sálvese quien pueda" [...] La mentalidad de mucha gente [profesores] está en 
que si estos están en clase molestan porque no pueden seguir el ritmo por lo tanto a mi me 
resulta más cómodo [...] Plantear cosas diferentes es muy difícil [...] y supone más trabajo. 
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Para mí hay una diferencia entre lo que es importante y lo que son papeles [al hilo de la 
burocratización] [...] Es una formalidad [una programación] hay no me cabe porque las cosas 
que estoy haciendo no las asumen otros. Yo cumplo con la formalidad, no la peleo, y lo hago 
ocupándome lo menos posible. Y distingo eso de las cosas que si son importante [...] Hay una 
tendencia  a hacer cada vez más papeles, tampoco es que se nos coma la burocracia pero como 
estás dando 25 horas de clase luego te queda un hora cada día, que tampoco es una hora real
[...] tampoco puedes hacer muchas cosas [más reuniones de ciclo...] [...] No es que haya mucha 
burocracia pero luego tampoco te lleva tanto tiempo [...] la sensación que se vive es "no tengo 
tiempo". 
El problema fundamental es que no se sabe en qué rumbo va la educación, no tiene un sentido 
[...] No se analizan las consecuencias. Si ese es el criterio bueno [inglés] vamos a hacerlo en 
todo [...] No se tiene en cuenta si hay una educación integra [...] Se hace una división para una 
gran parte de la gente [...] Forma ya parte de la mentalidad el decir no nos caben todos lo niños 
[...] es un problema de base. Ni se habla, está aceptado [...] Vamos a hacer un planteamiento 
donde quepan todos [...] con expectativas altas, con cariño [a nivel de desdobles a partir del 
inglés...] [...] Es como darles por perdidos [...] pienso que cuando menos conlleva una 
reflexión a este nivel.  
La única compensación que puede haber es si donde van están bien acogidos [...] si tienen la 
suerte de que las persona que les da ha elegido a esos chavales porque ha querido y los valores 
pues pueden tener beneficio pero ya dándole la vuelta a la cosa. Pero no se ha hecho la otra 
lectura "sabes inglés o no". Vamos a hacer dos grupos buenos y uno malo en base al inglés 
[…] Se busca el facilitar los que van bien y los otros, pues como no hay expectativas puedes 
hacer lo que quieras. 
Desajustes con los programas bilingües y la evaluación 
Un docente debe ser un facilitador que parte de lo que tiene, de las características de los 
alumnos y va abriendo ventanas. Es marcar dirección y crear inquietudes, curiosidad, 
transmitir, posibilitar para dar unos recursos básicos para que uno pueda seguir teniendo esa 
curiosidad. Porque yo creo que una de las cosas que hace la escuela es matar la curiosidad. 
Hay una curiosidad en el niño y según como plantees las cosas matas esas curiosidad [plantea 
como antiguos padres de alumnos le dicen que ya en el instituto no se trabaja para nada la 
creatividad, la curiosidad...] [...] Yo distingo entre el tema del aprendizaje de las diferentes 
materias [...] y luego el tema educativo, lo que ponemos hay de los referentes educativos y 
culturales. Todo niño es valioso, porque tiendes a querer más si se adaptan al modelo tuyo y si 
te crean más problemas les quieren menos. Pero todo tienen la condición de ser valiosos [...] 
Cuidar esos aspectos que para un niño son más importantes que las matemáticas [...] 
Teóricamente están en una educación integral pero luego no se tiene en cuenta.  
Cambios actitudinales desde el respeto y el afecto frente al analfabetismo emocional 
 
Las modas pedagógicas van pasando pero dejan poco poso 
El papel que ha cumplido siempre [la escuela] es clasificar a la gente, yo lo veo con mucha 
claridad [...] Lo que hace uno es ratificar eso [las expectativas al observar el entorno 
familiar...] en base a las notas. Las notas cumplen el papel de seleccionar. Ese es el papel que 
tiene asignada la escuela. Cuando uno elige esta profesión tiene que saber que las cosas están 
así, luego hay un margen de juego [cierta flexibilidad] [...] evitar en la medida de lo posible 
todo eso [la selección por las notas]. En la medida en que lo suavices [recuerda la experiencia 
de cuando aprobaron a todos Miguel y Pepe] [...] Las notas, darles el menor valor posible, 
suavizarlo [...] Se parte de que no es posible [...] El papel de la escuela es domesticar a la 
gente, es decir si pasáis por aquí os apruebo [...] Es la policía blanda del sistema, los otros van 
con porra nosotros con notas, pero en última instancia es el papel domesticación y 
clasificación del personal para que socialmente te ubiques en un sitio o en otro. 
Infantil, Primaria y Secundaria son mundos distintos e inconexos 
 
La responsabilidad del profesorado se diluye por su elevado número y paso fugaz por cada 
grupo más las dificultades del trabajo tutorial 
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Implementar estas metodologías es siempre más fácil en medios más pequeños. No 
necesariamente rurales, en centros pequeños. Donde puedas conocer a los chavales, 
directamente puedas tener una relación con el entorno [...] que participes de la vida de allá 
porque es donde ellos se mueven. Todos los planteamientos que hemos llevado a cabo han 
tenido más calado siempre en el medio rural [libertad del trabajo en el aula como una isla] [...] 
Planteamiento más globales si coinciden dos o tres [profesores] puedes abarca casi toda la 
escuela. Hay muchas más facilidades en centros pequeños que en centros grandes […] La 
experiencia ha sido está, yo he hecho más cosas en el medio rural que en el medio urbano con 
el mismo planteamiento pero es mucho más complicado.  
Los padres responde bien, y responder mejor si les orientas un poco [...] lo que están buscando 
es ¿qué hago?, entonces tu como experto en educación si eres capaz de darles un poco de 
orientación y vas siguiendo [...] Hay un compromiso [tutorías con los niños presentes]. 
Trabajar en la misma dirección, reforzamiento entre la escuela y el hogar, ayudas 
bidireccionales entre maestro y familias 
Yo veo paralelismos [entre la situación de finales de los 70 y la actualidad] porque antes 
existían los directores de cuerpo que se llamaban, al margen de los profesores, luego se elegían 
entre los profesores pero ahora hay una tendencia a dar más poder a los directores [...] Pero si 
que hay una tendencia en esa dirección. Hay otra tendencia en lo de la segregación, unos iban 
hacia FP, otros hacia Bachillerato. También la religión que parecía que había perdido peso 
[inclusión en la nota media] De alguna forma se vuelve para atrás. Estamos algo peor que 
antes [ríe irónicamente], los primeros años de la democracia había ilusión, había fuerza y 
ahora no. Con lo cual si tenemos una situación que no es igual, que es distinta porque las 
mentalidades son algo diferentes, pero en determinados aspectos yo si que veo que coinciden. 
El tema de solidaridad, antes había una huelga y había unas asambleas [...] ahora se dice ya 
somos todos mayores el que quiere hacer que haga. No hay debates, se va cada uno un poco a 
su aire. Eso también es una pérdida [...] Pero ahora no se habla de casi.  
Las TIC's no modifican la forma de trabajar, solo sustituyen al libro de texto 
 
Poco optimista con la situación actual 
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A veces cuando reflexionas sobre esto o hablas de este tema [en relación con los referentes 
pedagógicos] no acabo de ser hijo de nadie [habla de que sin embargo otros tenías referentes 
claros, como Freinet para Gertrudix] Yo recibo una formación en Huesca que no es una 
formación científica-pedagógica profunda, no tengo ningún recuerdo de ningún pedagogo en 
especial [...] Luego lo que haces es ir leyendo artículos de revistas algún libro, conversaciones 
y sobretodo una intuición y un sentido común [remite a la primera entrevista donde se trató 
este punto] [...] Las cosas responden a cierto orden natural, uno creo que si se aplica a ello, 
¿qué podemos hacer en la escuela? Uno descubre las trazas más importantes de su labor cómo 
se desarrollan las cosas [...] Al margen de todas las exigencias burocráticas y administrativas 
que son las que distorsionan en ocasiones lo que sería un trabajo razonable, racional, emotivo 
y humanístico.  
Tenemos aquí una tarea que la podemos ir descubriendo nosotros conjuntamente y a partir de 
ahí si hay influencias externas, en mi caso descubrir una organización diferente en Canovellas 
[remarca su importancia] y luego ya juntarte aquí con Miguel, con Sebastián y con Pepe y 
empezar una aventura que suponía reuniones periódicas, de ahí es donde viene todo. O mejor 
dicho, que eso complementa todo lo que tú habías hecho de una manera intuitiva [comenta 
como fue su inicio en Boltaña y consolidación de su praxis original por falta de formación 
inicial]. 
En cambio del plan del 67 era un plan interesante porque nos permitió hacer muchas más 
prácticas y estar en contacto con los chavales más tiempo, todo un curso entero. Me enseñó 
sobre todo que eso es lo que había que hacer. Porque tuvo algunos modelos que realmente 
fueron nefastos, yo digo no quiero ser este maestro [no imitación de modelos docentes 
negativos].  
Lo que pretendo en la escuela es intentar, al margen de todos los problemas diarios que surgen 
que son difícilmente previsibles a veces, pues sobre todo que los críos acrecienten la 
curiosidad, tengan un buen recuerdo de la escuela y que haya sembrado cosillas que algún día 
sobre ellas brotarán algunas cosas interesantes. Que no tengan un sabor amargo de la escuela. 
Que aquella experiencia no sea un freno en su desarrollo, en sus expectativas en su vida [...] 
La escuela es un mundo a parte a veces [...] Al menos que te recuerden a ti pues que te 
recuerden como una persona que les abriste caminos, que les hablaste con claridad, que fuiste 
honesto. Hay algunas cosas que no te encuentras a lo mejor en los libros de pedagogía pero las 
tienes que encontrar en tu concepción de la vida, tienes que tener un criterio ético, un itinerario 
pedagógico humanístico ya defino aunque algunos días fallaras por ninguno somos perfecto. 
Pero una línea que se vea clara, los chavales la perciben además.  
Fomento de actividades e introducción en nuevos materiales y conocimientos 
 
La inquietud es más fuerte que la falta de medios 
Y eso no lo aprendí de ningún pedagogo, luego vas leyendo cosas de Freinet, lógicamente, y 
de otros pedagogos o de otra gente que ha investigado en el mundo de la educación, que ha 
trabajado en el mundo de la educación. Pues te reconoces en muchas cosas [...] Canovellas es 
un hito tremendo, nos encontramos cuatro años en una situación excepcional, sin dirección [...] 
con una dirección compartida y eso nos permitió avanzar en otros terrenos también [claustros 
semanales como ejemplo de “forja de personalidad profesional”. De ahí salimos nuevos, 
diferentes. Llegas aquí, has retrocedido un montón de años [...] si de todo lo que  he hecho 
estos años no voy a poder hacer nada. Entonces te embarcar en historias en contra de todos. 
"El maestro de los métodos nuevos", joder, ¡empezamos bien! [ironiza]. 
Al  año siguiente te encuentras con esta gente y ya empezamos a hacer reuniones [...] ves que 
hay personas que más o menos piensan como tú, uno te pasa un libro, otro te pasa unos 
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apuntes, oye montamos una revista, venga recogemos artículos...Entras en una dinámica que te 
va llevando y que te hace más leve el viaje, porque lo cotidiano era duro. Porque aquí tenías 
tíos [se refiere a profesores] que habían estado toda la vida, que aún pegaban. Innovación cero 
[...] Lo mismo de toda la vida. 
[se retoma la lectura sobre no repetir malos ejemplos como con los otros integrantes del MRP] 
Lo que quiero hacer ya lo iremos definiendo. Porque tú no sabes lo que quieres hacer pero lo 
que no quieres hacer si. A partir de ahí dices yo no quiero hacer exámenes [...] no quiero 
volver a los chavales locos con los deberes, si pongo trabajos para casa será que tenga una 
continuación con lo que se ha hecho en clase [barbaridades pedagógicas, deberes, que ha 
sufrido como padre con sus hijos con maestros y profesores de instituto] Haríamos una lista de 
cosas que eso no lo voy a hacer yo. Plantear salidas al medio, montar un huerto, montar un 
museo escolar, revista, libros, todo autoedición de materiales para trabajar con ellos.  
Tengo la sensación de haber ido perdiendo gas en el tiempo, ha habido momentos en los que 
has creído realmente que nuestro trabajo podía influir decisivamente o de manera notable a lo 
mejor en cambiar alguna actitud, en los chavales y a las familias incluso. Yo no he tenido 
grandes problemas con las familias [...] Porque yo no he planteado rupturas tremendas porque 
no tiene sentido. Si estás solo en un pueblo, tienes la posibilidad al menos de enfrentarte, o 
ganarte, las opiniones o la voluntad de la gente pero en un colegio grande de 16 o 18 unidades 
hay eres una persona más [obstáculo de la desconexión entre grupos, ciclos y descoordinación 
entre compañeros]. 
Importancia de coincidir con gente renovadora 
Tu papel en el aula tiene que ser el de siempre, dinamizador del aula. Tienes que llevar ideas 
ahí, los chavales no es que no tengas ideas hay que ayudarles a que las expongan y facilitarse 
los caminos y las posibilidades [...] Y pueda servir para que la clase tenga un sesgo distinto 
[...] Una persona que tenga claras las cosas, al menos unas cuantas. Que el libro de texto no 
debe ser nunca quien dirija la actividad pedagógica del aula [aprovechamiento 
complementario], mantener una serie de actividades que tú crees que tienen futuro, en el 
sentido en que van a estar todo el año vigente [contraseñas poéticas, cuaderno de noticias con 
nombre propios, cuaderno de valoraciones personales] eso ya da un juego de la leche 
[planteamiento de actividades globalizadas e integrales] [...] Ser una persona respetuosa con 
los críos, que seas el intermediario con el mundo de alguna manera con la literatura, con lo que 
está pasando, con el saber, con la curiosidad por aprender.  
Importancia del gusto propio para transmitir gusto a los alumnos. Sorpresas y cosas nuevas 
como recursos 
 
Su valoración la remite a la los chavales, a la gente 
Puedo lo que dicen mis compañeros [como valoración propia], que me dicen que cuando 
cogen una clase que se nota que la he llevado yo [ha dejado impronta] [...] Yo creo que lo que 
puedo ofrecer, lo que me empeño en ofrecer es coherencia [remarca], normas, trabajo, ideas, 
quiero decir yo no paso de los críos. Disciplina la justa para poder vivir [...] yo creo que los 
chavales tienen un buen recuerdo de mí. 
Utilización actual de las nuevas tecnologías para desarrollar actividades globalizadas y 
aprendizaje continuo y diversificado. Diferencia de medios (de multicopista a las tablets). "Do 
it yourself" actualizado 
Para que los chavales vean que la vida camina y que lo que pasa no es lo que pasa en el libro 
de texto [...] Hay que conectarlo a la vida, creo yo, necesariamente, como quieras [cualquier 
actividad bien orientada] [...] Que te sirva eso como ejemplo de evolución.  
"Espabilar" para adaptarse a los nuevos medios 
Hubo un tiempo en el que cuando tú pensabas algo que podía ser interesante y lo compartías 
con la gente que estaba cerca de ti, con una reunión charlabas, bastaba con considerarlo 
interesante y que tres o cuatro te echaran una mano para llevarlo adelante, no tienes que 
esperar a nadie más. Ahora últimamente se había prostituido todo un poco, lo de los CEP's, el 
hecho de que habían sembrado una semilla bastante mala creo yo. Eso de convertirse al final 
en un centro expedido de títulos creo que fue un error brutal, que no veo a muchos 
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responsables que se arrepienten. Pues te tendrías que arrepentir marcho, porque habéis 
propiciado una generación de maestros y maestras que sino había un certificado no daban un 
paso [cambio de mentalidades, cursillismo]. 
Primacía actual del dinero para hacer proyectos frente a la falta de recursos pero con ilusión 
y ganas. Ejemplo de la convicción concreta con la biblioteca del CP Miguel Servet en Fraga 
junto a Mercé Lloret durante 25 años. Apoyo a nivel estatal y "estímulo superior" 
Tiene que haber una convicción potente porque te vas a enfrentar con tipos que te van a 
fastidiar a base de bien. Los CRP's han ayudado relativamente, no estoy muy contento en 
algunas cosas y mira que he movido y he estado en muchos sitios [critica la formación actual]. 
Toda esa formación que se ha hecho, que no se ha pedido nunca ni se ha exigido que la 
persona que se ha formado en una cosa teórica y la lleva a la práctica...a mi me parece que se 
eso ha distorsionado a la gente, entonces si no estás bien armado éticamente y 
conceptualmente [critica el credencialismo y la formación de cursillos con la obsesión de los 
puntos]. 
Formación teórica formal que no implica aplicación práctica ni seguimiento. Menosprecio al 
trabajo 
La gente no se ha formado, solamente las personas inquietas que iban convencidas de que 
aquello podía ser interesante, pero el resto de los asistentes no se formaban, recogían su título 
y en su clase seguían haciendo lo mismo que el día anterior. Yo no se cómo se soluciona eso 
tampoco [...] Todo, todo, todo [remarca] lo que ha rodeado la formación ha estado rodeado en 
general de sospecha, de poca efectividad, de despilfarro, de falta de planificación [...] Sin la 
formación inicial no es precisamente maravillosa ni ilusionante y posteriormente te encuentras 
con esto, pues hay tenemos un problema gordo. Solo aquellas personas que tengan una 
percepción del trabajo escolar nítida e ilusionante serán las que salgan adelante, el resto 
seguirá reproduciendo.  
La consideración con respecto a los alumnos, clave y negativa en mucho profesorado 
 
Dificultades de los interinos 
Me parece una cosa demencial donde estamos llegando. ¿Dónde está toda la parte 
humanística, de emociones, de trato, de consideración? ¿Donde está? Subdividimos al niño en 
un montón de mínimos [mordaz] [...] Solo se cargan las tintas en ese tema, lo demás 
importante un pepino, ¿pero que vas a conseguir a recudir todo a este montón de ítems, de 
número si luego resulta que no haces nada memorable con los críos? [solo importa el 
seguimiento del libro de texto, cumplimiento del currículum, calificación...]. 
Plantea su rechazo frontal a ese tipo de dinámicas escolares, lo veo como irracional más en el 
momento actual 
En Canovellas la primera sorpresa para mí fue que hubiera una asociación de padres bastante 
potente, que se comunicaba muy bien con nosotros [actividades de socialización conjunta, 
espíritu de comunidad escolar]. Eran unos tiempos especiales, eran el 77 o el 78 [...] y todo 
estaba por hacer de alguna manera [diferente en Boltaña] [...] Ahí ya aprender un poco a 
relacionarte con ellos [con los padres].  
Fomento de la participación y la comunicación con las familias, relación estrecha en distintos 
momentos y a través de distintas maneras 
Hemos formado un grupo grande [en relación al trabajo conjunto escuela-familia con la 
biblioteca escolar], hay unas relaciones que yo creo que consolidad el colegio, que lo 
convierten en algo más importante. Sino cada uno va por su lado. Te permite también salirse 
de los canales habituales.  
No se puede dar la espalda a la comunidad educativa [comenta actividades donde se ve el 
resultado de mantener buenas relaciones con las familias] 
Integración de gitanos e inmigrantes 
 
Premio Félix de Azara de Medio Ambiente, museo virtual de árboles, de juguetes 
tradicionales... 



Anexos 
 

 656

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
19 
69' 24'' 
 
 
 
20 
74' 42'' 
 
 
 
 
 
 
 
21 
96' 52''  

 
 
 

Interpretación 
participación  

 
 
 

Experiencia 
tutorías 

colectivas 
 
 
 
 
 
 
Escuela rural y 

renovación 

 
Entrega de notas directamente a todas las familias para comunicar interactivamente en 
conjunto, con el niño delante 
Si que es cierto que prefería a aquellos padres que a estos [diferencias entre la respuesta de los 
padres hace unos años y en la actualidad] probablemente porque entonces hacías una reunión y 
si había 30 chavales en la clase venía 35 personas [...] y ahora haces una reunión en una clase 
de 20 y te vienen a lo mejor 12.  
Casos concretos, esporádicos, de culpabilización del maestro por parte de algunos padres 
Es cierto que en unos años, allá por los 90 se hicieron una serie de tutorías colectivas [con la 
ayuda de Miguel] y aquello tuvo una repercusión importante [dificultades de la integración de 
familias inmigrantes a pesar del fomento y la promoción de actividades distintas][...] Tutorías 
que se hacían por ciclo [...] te juntaban 170-180 padres, eso hoy es impensables. 
Teatro, gastronomía, coleccionismo también como vehículos de participación 
 
Diferencia entre las escuelas rurales de Albalate y Torrente con respecto a Fraga, similar al 
de los colegios urbanos 
Los que tenemos una raíz en un pueblo tiene en una dimensión intenta ser una gente 
dinamizadora pero eso es un compromiso ético, personal, la gente considera que si eres 
maestro eres una persona especial, en los pueblos. No hay una intencionalidad global de que 
sea diferente, depende de ti. Creo que tenemos margen de  maniobra que no deberíamos 
desaprovechar, creo que hay una falta de implicación. Uno no tiene que partirse la cara con 
todo el mundo ni todos los días pero joder, creo que los maestros tenemos algún poder, alguna 
posibilidad, y entonces desaprovecharlas es un empobrecimiento de tu labor de alguna manera. 
Hay gente que no se enfrenta con nada, se limita a hacerlo fácil. Dicen: Yo para no tener 
problemas sigo el libro [...] sigo las normas del inspector, sigo las consignas de la dirección... 
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SGE: [le llaman afectuosamente "el jubilado"]: Los MRP's surgen en un contexto político muy 
determinado, es el postfranquismo, los últimos años del franquismo, y el postfranquismo ya a 
finales de los años 70 hay movimientos para recuperar un tipo de pedagogía que en España no 
se conocía desde que hubo la guerra civil, en la República si que se conoció. Hay varios 
intentos de recuperación [...] se empieza a celebrar alguna escuela de verano en Cataluña y 
luego surge un movimiento generalizado en toda España, en la que surgen MRP's a raíz creo 
yo que el detonante fue la convocatoria por parte del ministerio para elegir unos representantes 
provinciales en cada provincia de los maestros porque el Magisterio no se sentía representado 
con el sindicato vertical, el SEM [...] y entonces eso genera toda una serie de movimientos y 
de grupos que surgen en la mayoría de las provincias [...] Es un movimiento que tiene dos
vertientes, una vertiente sindical-política de oposición al sistema que existía entonces a nivel 
sindical y educativo, y la otra vertiente es la pedagógica de renovación, se quería un cambio de 
escuela. Plantear unos principios de escuela pública que estuvieran más acordes con un 
sistema democrático que no con lo que existía entonces. Aquello tuvo una efervescencia muy 
grande y se consolidó un movimiento a nivel estatal de MRP y prácticamente a nivel 
provincial. Durante muchos años eso supuso un incentivo y un estimulo para todo lo que era la 
Renovación Pedagógica. 
También se intentó plantear una escuela, un sistema, en el que la democracia y las nuevas 
metodologías de escuela activa entrasen en la escuela y esto se consiguió en parte [...] Los 
gobiernos democráticos debían haber hecho algo más para favorecerlos a nivel real y a nivel 
formal si que se favoreció y se dejo que estos MRP's tuvieran se presencia a nivel político, su 
representatividad. Incluso como movimiento de presión funcionaron sobre todo con la LOGSE 
[remite para saber más a López y Calvo] [...] Ahora visto con perspectiva fue una situación un 
poco fallida. Los gobiernos y sobretodo el PSOE no apostaron por un cambio real en las aulas.
Peso y arraigo del autoritarismo franquista e insuficiente apoyo de los gobiernos de la 
democracia 
MCA: Quizá Maravall si que inició y se encontró con las fuerzas reales que no eran las 
políticas sino las económicas. Y todo el planteamiento [...] fue cortado por las editoriales en 
manos fundamentalmente de la iglesia católica. Eso hizo echar al propio ministro a raíz de las 
propias movidas de la izquierda, y nuestro Rubalcaba fue el que le hizo la cama por lo visto 
[ironiza] para echar a Maravall, y a partir de ese primer inicio cuando surgió la compensatoria, 
el apoyo a la escuela rural, la extensión por arriba y por abajo de la escolarización, la escuela 
integradora que propone Maravall, pues desde entonces hemos hizo hacia atrás de las 
propuestas iniciales [...] Parece que retomamos a la escuela franquista. Y algunos cambios que 
se habían constituidos se han vuelto hacia atrás [participación, evaluación, ciclos...] El intento 
inicial se viene abajo y los pocos avances conseguidos no se han asentado. Cuando se habla de 
escuela se sigue pensando una escuela donde ves el cogote del de delante [...] ahora la tarima 
es la pizarra digital pero es una nueva tarima. Apostando por métodos autoritarios [sobre todo 
en secundaria] pero la gente socialmente progresista al final hace caso al principio de 
autoridad [...] Te encuentras poca gente que vea una escuela alternativa distinta.  
PLO: Se explicita haciendo separación por el nivel de inglés [habla como en la primera 
entrevista, en verdad la segunda, de la segregación y corte mediante el nivel del inglés] [...] El 
apoyo a la excelencia [...] se va a hacer una jornada en mi centro a nivel de Aragón, de centros 
bilingües donde se habla de la excelencia de este modelo organizativo, vendrá la consejera [...] 
las cosas van en esta dirección [...] Luego depende del profesorado, de los equipos directivos 
pues se contemplaran otras cosas [...] la renovación pedagógica coincidía con un 
planteamiento ideológico de determinada generación y esa generación se va jubilando y la 
gente que viene ahora está en otro punto [...] Todo eso se va perdiendo [...] Formación 
profesional o bachillerato, la mentalidad de listos y tontos todo eso está solo que ahora se hace 

CÓDIGO ENTREVISTA: E18 / AL09 
DÍA DE LA ENTREVISTA: 15 / 3 / 2014 

DURACIÓN: 92:13 
ENTREVISTADO: Miembros Aula Libre 

LUGAR: Domicilio Miguel Calvo (Albalate de Cinca, Huesca) 



Anexos 
 

 658

 
5 
13' 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6 
16' 18'' 
 
 
 
 
 
 
7 
20' 08'' 
 
 
 
 
 
8 
21'36'' 
 
 
 
 
 
9 
22' 48'' 
 
 
 
 
 
 
 
10 
25' 16'' 
 
 
 
 

 
Condicionantes 

y desarrollo 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Posible revival 
 
 
 
 
 
 
 
Visión inclusiva 

vs. selección 
 
 
 
 
 

Referentes 
 
 
 
 
 
 

Discurso 
comprensivo vs. 

eficientista 
 
 
 
 
 
 

Discurso 
comprensivo vs. 

eficientista 
 
 
 

en base al inglés o al idioma, y luego con la informática.  
MCO: A parte de los MRP's luego había mucha gente [...] con unas sensibilidades diferentes, 
una formación deficiente, veíamos que la escuela tenía que discurrir por caminos distintos de 
los que discurría y entonces apoyados o unidos a un movimiento ciudadano que no tenía 
ningún tipo de organización superior, sino que simplemente cada uno hacía lo que podía. Eran 
los tiempos de la transición donde el desconcierto generaba muchas expectativas y muchas 
posibilidades [...] Había una sensibilidad por parte de los ayuntamiento, de las asociaciones de 
padres, de movimientos vecinales [...] si que estaban con nosotros, con los maestros que 
planteaban cosas nuevas. Había un campo abierto de posibilidades de plantear nuevas 
estrategias, de organizar las escuelas de otra manera, de favorecer la participación, también de 
las familias [...] Todo eso ha ido caminando en declive, no solo los movimientos primeramente 
absorbidos por las administraciones, hoy sigue habiendo mucha gente que participó en los 
MRP's al principio o movimientos más tardíos referidos a asuntos concretos [...] y alguna de 
esas gente [...] ahora están en la administración, incluso en una administración renegaba de 
todo eso [...] Ha habido cambios de todo tipo en ese sentido [...] Hubo un intento de la 
administración de coger a la gente que puede de alguna manera distorsionar nuestro mensaje 
para fagocitarlo [...] Han ido languideciendo hasta llegar a un punto en que su presencia ahora 
mismo es irrelevante [PLO: "testimonial"]. 
MCO: Paralelamente a ese declive de los MRP's [plantea el porqué de su mantenimiento, 
cuestiona las subvenciones] ha habido otra personas que sin militar en los MRP's [...] se han 
introducido en las escuelas con afán de cambiar algunas cosas. Ha habido asuntos recientes 
que a lo mejor no respondían a planteamientos de MRP's pero quien también dignificaban la 
escuela y buscaban alternativas al discurso oficial que siempre ha sido un poco de control 
[dirección compartida por ejemplo sin propiamente de MRP's]. 
Destacan el cambio de la escuela compensadora e integradora en el medio rural y urbano con 
Maravall 
MCA: Las políticas que de ahí  fueron boicoteadas por el propio profesorado [...] Hasta 
entonces no todo el mundo podía pasar por la escuela, eso parece que se ha olvidado. Los que 
salen por la tele son los que sí podían estudiar pero y toda la gente que se ha quedado a parte 
que nunca tuvo posibilidades de estudiar porque el sistema era selectivo, eso es lo que todavía 
no se ha digerido. Que esto de la educación puede ser para todos y cada uno [...] Entonces 
viene lo de la excelencia, los demás se camuflan.  
SGE: En la República hubo una ruptura y en la Transición no hubo ruptura, hubo un pacto 
entre las fuerzas políticas y entre otras muchísimas cosas en el aspecto educativo es que la 
República lo primero que fue cambiar el sistema de acceso al magisterio, creo un sistema con 
un plan  profesional donde los maestros que salieron tenía muy claro lo que tenían que querían 
hacer cuando llegaban a la escuela y era una metodología muy ligada a con la escuela activa 
[...] Sin embargo esto no sucedió en la Transición, porque fue un pacto y no fue una ruptura. 
Eso lo hemos ido arrastrando en otros muchos aspectos.  
La excelencia me parece una falacia tremenda [...] ¿Qué quiere decir que en un sistema 
comprensivo no existe la excelencia? Claro que existe la excelencia, lo que pasa es que en un 
sistema comprensivo lo que se intenta es el que el niño aprenda a su propio ritmo y no partir 
de unos niveles determinados que solo tienen algunos [...] Además estamos hablando de la 
escuela donde los niños van obligatoriamente [remarca] encima no lo mates a exámenes, y a 
notas y a niveles que están por encima de sus posibilidades de partida. Lo que tienes que hacer 
es darle todas las posibilidades para que esa persona desarrolle al máximo de sus 
potencialidades. La escuela esto no lo hace, la escuela selectiva o la de la excelencia todavía 
menos [...] Lo que hay que hacer es formar maestros que tengas otra visión de la educación. 
MCA ¿Excelente en qué? El problema es que la escuela sólo valora una parte del 
conocimiento humano [PLO: En inglés] El que sabe inglés es más bueno...el que sabe de 
aquellas facetas más abstractas [...] acaba triunfando en la escuela si es obediente, sino crea 
problemas pero todo lo que sea más concreto, manipulación, naturaleza [diferencia tipos de 
excelencias que se evalúen].  
PLO: Utilizar la palabra excelencia quiere decir que hay una tercera parte que se queda fuera 
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[MCA: Claro] [caso del inglés en su centro explicado en la anterior entrevista con una 
situación que es un "insulto"] [...] La palabra excelencia [...] [MCA: Es una trampa para 
seleccionar al personal] [...] La selección siempre ha estado pero es que ahora es un corte 
radical, descarado. 
Selección por el inglés es una muestra de segregación social en algunos casos con respecto a 
los alumnos inmigrantes 
 
Hablan del catalán y de la religión 
Lo que políticamente se pide en algunos sitios, y no políticamente, de que haya un gran pacto 
por la educación eso es lo fundamental [...] No vas a estar formando maestros y maestras con 
ningún tipo de perfil porque no sabes cuales serán las decisiones políticas. Si eso no se 
estabiliza, si no hay un cambio, un pacto [habla mordazmente de alumnos de prácticas como 
un caso paradójico].  
Maleabilidad discursiva y de criterios de la evaluación a partir de PISA 
MCA: Se utiliza como excusa [los informes PISA] pero no se hace nada. Entonces 
seguramente pues porque no importa la educación importa la selección. 
MCO: Hay una sensación de que se está jubilando gente que vivimos unas experiencias 
iniciales que marcaron nuestra vida [...] Probablemente haya un vacío interesante ahí [...] 
Quiero decir que creo que si que hay margen a pesar de las barbaridades legislativas o de las 
sugerencias que hacen desde la Inspección [...] creo que hay margen suficiente y que la 
aplicación de esas cuestiones corre a cargo de que el equipo directivo tenga cierto 
conocimiento.  
SGE: [coincidencia sobre el Pacto de Educación] [...] Los MRP's tuvieron mucha importancia 
ahora no tienen tanta, los maestros individualmente y algunos colegios aisladamente, hacen 
una labor inmejorable pero esto es el chocolate del loro. Mientras no haya un pacto entre las 
dos grandes fuerzas políticas como sucedió en Finlandia [...] lo que hace falta es eso. Porque 
sino vamos a estar continuamente nadando contracorriente y levantando y tirando castillos de 
naipes. 
MCA: Al margen de las leyes la educación funciona por inercia, y lo que hacemos es repetir lo 
que has vivido, sino hay experiencias nuevas lo que va a hacer el profesorado es lo que ha 
vivido [...] sino ha vivido otra forma de hacer las cosas las seguirá repitiendo [SGR: Por eso 
hablamos de cambiar la formación de maestros] [...] Necesitamos que el profesorado tenga 
otras experiencias, que las familias tengas otras experiencias dentro y fuera de la escuela pero 
además que esas experiencias puedan ser integradas en la escuela [...] pero eso no lo traslada a 
la escuela, es como si hubiéramos hecho un mundo paralelo. Con lo que nos lleva a un 
sufrimiento muy grande en secundaria [visión integradora] Pero no puede reducirse la escuela 
al papel asistencial necesitamos otro papel que como no espabilemos es el que van a dejar a la 
escuela pública. 
Futuro comprometido y condicionado de los futuros maestros. Incertidumbre profesional 
 
Necesidad de intercambio generacional 
PLO: Uno cuando empieza a trabajar no tiene un criterio claro de qué es la escuela salvo la 
experiencia que vivió, pero depende de donde va se es distinto porque hay una cosa común y 
que los que están en tu centro y en el mío y en general todas las personas, tenemos las 
mentalidad más de que hay listos y hay tontos. Siempre ha habido ricos y pobres. Esta 
dualidad la tenemos metida todos. Van a tu centro y allí se abren otras ventanas [...] Luego ya 
uno se monta en base a lo que ve que es la escuela [...] Desgraciadamente cada vez hay más 
centros en la dirección A [se refiere a centros de excelencia como el CP José Antonio 
Labordeta] [...] Ese es el referente que quieren mostrar, pero si está apoyado por la 
administración y se van poniendo equipos directivos afines la cosa tiene más probabilidades de 
que aumente en esa dirección de que en esta otra.  
Coincidencias sociológicas entre el CP Labordeta de Zaragoza y el CP Miguel Servet de 
Fraga 
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El bilingüismo crea un sesgo que unido a la excelencia plantea problemas (plazas, academias, 
segregación, privatización, aislamiento...) 
 
Gertrudix retoma la deficiencia de la formación y el escaso contacto con otros referentes 
pedagógicos, además señala NMS de los últimos años (Congreso del MCEP en Escorial en el
2012) 
 
Falta de sistematización de la innovación y banalización de la educación 
MCO: Ayer decía Jimeno Sacristán en una entrevista "Tampoco se soluciona todo con la 
derogación de la LOMCE porque no hay ningún paraíso a donde volver" dije, mira una frase 
bonita. Por tanto no será suficiente derogar la LOMCE en el futuro. 
 
MCA: Esta es una profesión que o te ilusionas y te sientes a gusto con parte al menos de lo 
que hace o se hace dura, si ves enemigos por todos lados [alumnos, padres, profesores, 
administración] [...] Son demasiados enemigos, Claro que hay malestar [hablando del 
desencanto docente] [...] Ahora vas a encontrar menos apoyos.  
 
PLO: Yo creo que hay más malestar que antes.  
Detección de cambios importantes en las actitudes de los padres y madres 
 
Actividades de apadrinamiento positivas y nuevos canales de comunicación e intercambio en 
red 
 
Coinciden en la necesidad de hacerle sentir al niño útil y responsable 
SGE: Que duda cabe que ha habido un avance con respecto de la escuela franquista pero en 30 
años de democracia no se ha avanzado tanto como nosotros hubiésemos deseado, además 
como el problema de fondo es el mismo y no se ha solucionado, el de que mande quien mande 
hará su propia ley de educación a la largo la escuela se ha convertido en una escuela 
reproductora del sistema social y en los últimos es que esto no hay por donde cogerlo [habla 
de un suicidio social como una lectura de la situación actual crítica y necesidad de 
regeneración a todos los niveles] 
MCA: Creo que asistencialmente si [...] se ha avanzado mucho. Están mejor en la escuela que 
en su casa en muchos casos [...] El sistema hace que se separen. Sistema proteccionista si, 
integrador no. 
MCO: Esto es un desmantelamiento social.  
SGE: Hay que rearmar moralmente a la sociedad 
PLO: Esto en la escuela tiene sus consecuencias [...] Pero todo esto se va a traducir un poco 
más en la escuela. 
SGE: Qué perspectiva puede tener el niño o el joven cuando ve todo esto.  
PLO: La presión que los propios padres van a ejercer sobre los jóvenes ante este panorama. 
Discurso sistémico de la competitividad y la exigencia 
MCA: La escuela sigue siendo importante [...] pero mientras la tengamos, es el único donde 
los chavales tienen oportunidad de convivir de forma racional con otros. Porque fuera de hay
no lo hay, es la selva. Están protegidos y hay otro modelo distinto. Nos toca la responsabilidad 
mientras podamos hacerlo nosotros y contagiar a quien podamos. 
Plantean la importancia de resistir a los cambios formales y aprovechar el margen de 
maniobra 
SGE: La escuela es donde existe mayor integración social. 
MCA: Y de posibilidades de participación, que entren las familias. Es el reducto que tenemos 
ahora de funcionamiento democrático.  
SGE: Una educación mínimamente democrática en la que los niños aprendan a convivir en 
sociedad. 
MCA: ¿Es la que queremos? No, pero es el resquicio que nos queda. 



Anexos 
. 

 

 661

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Anexos 
 

 662

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Anexos 
. 

 

 663

 
Anexos V. Carteles trigésimo aniversario del MRP Aula Libre 
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Anexo VI. Observación en el C.E.I.P Carrassumada 

 

El lunes día 14 de marzo de 2011 se realizó una visita al CEIP Carrassumada 

de Torres de Segre en Lleida para conocer a Sebastián Gertrudix y tener la 

oportunidad de conocer el uso de técnicas Freinet en el aula. Durante toda una 

jornada lectiva el pude acompañar a Sebastián en su labor diaria como maestro en su 

clase de 6º de Primaria con unos catorce alumnos, la mayoría nacidos en la zona 

salvo un alumno rumano, muy bien integrado. Las atenciones y la predisposición de 

mi interlocutor hicieron que ese día resultara más que gratificante y constructivo, ya 

no tanto de cara al presente estudio, aunque también, sino principalmente por cuanto 

supuso para mi motivación vocacional. Gracias a Sebastián, con el que contacte 

gracias a mi tutor, pude tomar contacto con una experiencia educativa en el aula de 

las que tanto carece el sistema educativo español. Los lunes, Sebastian dedica el día a 

una serie de talleres y actividades de inconfundible herencia freinetista. Así que una 

vez acordado el día llegué a Torres de Segre hacia 9:00 de la mañana. La 

observación que se realizó era fundamentalmente de tipo directo no participante, 

aunque bien es cierto que la propia dinámica del grupo la transformó en participante 

de forma natural. Además, Sebastian me trasladó continuamente informaciones y 

datos sobre su actividad docente, los materiales que usaba y su relación con sus 

alumnos, que se confirmó muy cercana y recíprocamente respetuosa.  

Antes de encontrar CEIP Carrassumada me hice una idea de la situación 

geográfica en la que me hallaba y los paisajes rurales que contemplaba me hicieron 

reflexionar sobre el entorno y sus características. Llegado al aula de Sebastian pude 

ver como al principio de la sesión se hace un seguimiento del tiempo y se recuerdan 

datos para la presentación de los libros. Estos libros son escritos por los propios 

alumnos, que los hacen de muy buena gana ya que les resulta muy placentero ver 

reflejado su esfuerzo y sus vivencias de todo un año. Esta característica se enraíza 

con la puesta en práctica del texto libre, para lo cual, Gertrudix tuvo que dar unas 

premisas básicas pero que al tratarse de un método natural, fue interiorizado 

tempranamente por los alumnos. Tras estos apuntes previos de seguimiento del 

tiempo y las tareas del grupo se paso a la lectura de unos texto libres escritos por los 

alumnos como tareas para el fin de semana, y que se incluirían en su libro individual 

y en el colectivo con todos los textos del curso. Otras tareas quedaban registradas y 
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el maestro observaba quien las había hecho, pues de lo contrario la harían en el 

recreo para suplirlo280, sin embargo son los alumnos los que se autocorrigen viendo 

sus propios errores al evaluar su propio trabajo.  

Los textos habían de recoger, o bien un tema relacionado con los deportes, o 

bien la narración de lo que habían hecho el fin de semana. La lectura de estos textos 

era voluntaria, pero debido a mi presencia, Sebastián y los niños acordaron que los 

leerían todos, en castellano o en catalán, pues les dije que lo entendía bastante bien. 

Fue muy interesante ver como los alumnos expresaban sus pensamientos y sus 

motivaciones, tanto el tema del deporte como el del fin de semana daban pie a 

comentarios colectivos. Al tratarse de un hobbie o bien de lo vivido los días atrás, los 

alumnos lo contaban con mucha motivación y entre los compañeros se escuchaba 

con atención y se ayuda a contar una determinada cosa. Los alumnos disfrutaban 

contando a sus camaradas sus vivencias y escuchando con buen humor lo que decía 

el resto. Gertrudix apenas intervenía salvo como guía de la actividad y para retomarla 

afablemente cuando los alumnos se despistaban o se centraban demasiado en un 

conversación.  

Tras esta tarea los alumnos fueron a clase de inglés y Sebastian aprovechó para 

enseñarme los materiales que solía utilizar. La mayoría de ellos eran propios de la 

metodología Freinet como textos ya realizados de forma original y creativa por los 

alumnos, ejemplos de correcciones, capetas con copias y tablas con anotaciones…. 

La clase se presentaba como si de un pequeño laboratorio-taller se tratara ya que 

había desde grandes cajas para distintas áreas temáticas (energía, nuestro cuerpo, 

pasatiempos, medio ambiente y cambio climático, población, países, Lleida, espacios 

naturales, paisajes vivos, cariñogramas…), además existía una pequeña hemeroteca 

para que los alumnos contactaran con la prensa así como tarros con especies 

vegetales del entorno que eran anotadas en unas carpetas dedicadas a la flora y fauna 

circundantes. Estas muestras las obtienen los alumnos en sus salidas de campo, las 

traen de su casa o son aportadas por algún pariente o conocido. Además los alumnos 

apuntan regularmente datos sobre la temperatura y las estaciones que les permite en 

suma conocer el medio en el que viven. 

                                                 
280 Aquí se ve como se marcan en cierto modo unos límites y una toma de responsabilidad propia por 
parte de los alumnos, los cuales conocen, por haberlo consensuado con Sebastián, lo que sucede sino 
realizan su trabajo.  
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 También se desarrollan individualmente problemas de cálculo vivo propio del 

método natural, para lo cual hay unos materiales que permiten al alumnos ir 

progresando autónomamente a través de la autocorrección. Gertrudix me explicó que 

se hacen correcciones regularmente y controles cada trimestre con un tiempo 

máximo de veinte minutos, de los cuales se anotan sus resultados. El maestro indica 

que de este modo ven el procedimiento y pueden detectar sus propios fallos. Para ello 

también se fijan unos mínimos pero no unos límites máximos en relación al nivel de 

los problemas. Tras volver de clase de inglés los alumnos pasaron a hacer una serie 

de acertijos y rompecabezas en los que se concentraron en cada sesión, algunos 

utilizaban ese tiempo para hacer también problemas de cálculo mental. Cuando 

superaban uno se lo enseñaban a su maestro y pasaban al siguiente que 

progresivamente se iba complicando.    

Durante el recreo, se realizó la entrevista a Gertrudix que ha sido utilizada en la 

parte empírica de este trabajo. Poco antes del recreo, pude charlar tranquilamente con 

Sebastian de un buen número de aspectos mientras me explicaba como había 

planteado el resto de la mañana. Tenía preparados una serie de puzzles, juegos, 

tangrams y otros materiales distribuidos por las mesas del aula, así, cuando llegaron 

los alumnos y por parejas estos se situaron en cada “estación” de la que rotarían tras 

un rato. Otros alumnos se fueron a la sala de ordenadores para mirar una serie de 

fotos y con microscopios para analizar minerales, contrastar sus características e 

incluirlo en la base de datos del aula. Se denotaba una gran armonía y fluidez en el 

trabajo del aula, ya que no suponía gran esfuerzo al realizarlo colectivamente con 

motivación y curiosidad.  

Además, la complicidad de Sebastian y la cercanía con los alumnos, hizo que 

al final yo ayudará a modo de auxiliar a Gertrudix ya que estuve ayudando y 

aprendiendo con los alumnos en la sala de ordenadores y en el aula al ir viendo lo 

que hacían en cada “estación”. La relación alumno-maestro se me antojaba muy 

diferente a la que estaba acostumbrado a ver, y la dinámica grupal favorecía la 

colaboración, el esfuerzo por encontrar tal información o solución y la curiosidad 

compartida por ver una foto de paisajes majestuosos. La calidez de este entorno 

educativo también ayudó a que yo mismo trabajara y aprendiendo con los alumnos 

con los que no tarde en tener ciertos lazos empáticos y de afinidad a pesar de la 

brevedad de la visita. En buena medida fue la primera vez que me sentí docente y fue 

muy productivo a la hora de contrastar mi propia experiencia educativa con la que 
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tenían los alumnos de Sebastian. Además, la experiencia y las informaciones 

recogidas se incluyen en el bagaje general de este trabajo, y del mío propio en 

particular. 
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Anexos VII. Fotografías Aula Libre281 
 
36. 
 

 
 
43. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
281 Fotografías recuperadas de Aula Libre y realizadas durante los encuentros con los integrantes del 
MRP. Se indica el número de la revista concreto. 



Anexos 
 

 678

 
47. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
54. 
 



Anexos 
. 

 

 679

66. 
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24 de noviembre de 2012. 
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15 de marzo de 2014. 
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Anexo CD: 
  I. Audio entrevistas en Mp3 
  II. Iconografía completa de la revista Aula Libre 
  III. Carteles 30 Aniversario MRP Aula Libre 
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