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Resumen

El presente trabajo trata de descubrir el librasdlbcomo recurso literario para la
educacién infantil. Para ello queremos comprobapriesencia o no de una cierta
distancia y desincronizacién entre los estudios igeatifican al libro-aloum como
recurso de la literatura infantil por excelencidaatado a las ultimas tendencias que

exige y requiere la sociedad actual, y su presancias centros educativos.

En la formacién de los futuros docentes de edundai@ntil se alude a este recurso
con gran impetu, por su fuerte potencialidad paratdaccion de los primeros lectores
hacia la literatura, gracias a la extraordinariamgosicion que conforma su
complementariedad entre texto e imagen. Su exaeglaiad literaria es irrebatible y la
estudiaremos en profundidad siguiendo a los difeseautores que la respaldan.

Cada centro educativo posee unas lineas de aatup@@ias, no siempre guiadas
por las ultimas tendencias, razon por la que cerasanuestro analisis en la influencia
del libro-album en las principales institucionesueativas de la capital oscense, los
colegios y las bibliotecas infantiles.

Palabras clave

Libro-album, practicas docentes, habitos de lectura
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1. JUSTIFICACION E INTERES DE LA INVESTIGACION

En este trabajo trataremos de estudiar algunosegientos para la creacion y
desarrollo de habitos de lectura en la etapa dmnfiihfa partir de la observacion de
practicas docentes ya habituales en torno al hllsam, asi como de la consideracion
de nuevas pautas a través de bibliografia reci®ate ello, el instrumento idoneo es la
literatura infantil, de modo que es requisito poesonocer de modo suficiente la actual

literatura infantil asi como arbitrar criterios paeleccionar adecuadamente los titulos.

En el trabajo haremos un recorrido historico y eptgal por la literatura infantil
hasta centrarnos en una modalidad literaria encpkat que se esta incorporando cada
vez con mayor éxito entre la bibliografia infangl: libro-aloum. Analizamos qué es,
como se ha ido incorporando en la educacion infankb largo de los ultimos afios,
quiénes son sus precursores y coOmo y con qué\aigese emplea tanto en aulas como
en bibliotecas.

Este tipo de libro se empieza a investigar con menperés en Espafia a partir de los
aflos 90 y con el paso de los afios va creciendopulgridad en el mundo literario y
educativo. Para multiples autores, maestros, béuarios y profesionales del mundo de
la ensefianza la llegada del libro-album suponehenamienta muy valiosa para captar
el interés y el placer por la literatura de losm@ios lectores o de personas poco
motivadas con este habito (Ministerio de Educaclénla Republica de Chile, 2009,
p.45).

Existe una gran cantidad de contenido tedrico qgespalda las grandiosas
aportaciones del libro-alboum pero, ¢qué ocurrenreale en las aulas? ¢Con qué
frecuencia se utiliza esta herramienta y cuales ssanresultados? ¢Como se lee y
analiza? ¢ Es realmente el recurso mas valoraddgansefianza de la literatura infantil
actual? ¢Se estd sobrevalorando la excepcionatidadste tipo de lectura para la
enseflanza? Estas y muchas otras preguntas soeadlanta docentes y bibliotecarios
para comprobar la eficacia real de este recursanimcionado y valorado en el siglo
XXI.

El libro-alboum es un género muy reciente en Espai@sta en pleno proceso de
descubrimiento por parte de muchos maestros. Nosnglmmos ante una obra de
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configuracion compleja que necesita ser investigadgrofundidad. No se trata de
libros de imagenes, con ausencia de texto y se@mseldgicas de tiempo, cuya principal
mision es presentar al niflo imagenes para su resoiemto. Tampoco se trata de libros
ilustrados, donde la mayor parte de la funcion atesa recae sobre el texto y las
imagenes se limitan a representarlo fielmentecigiedo de apoyo visual. Se trata de un
nuevo género narrativo donde texto e imagen se leongmtan y enriquecen,
necesitandose el uno al otro, siendo preciso dmsetimensaje transmitido por ambos
codigos para crear la lectura completa. Es unadatenarte con una manera diferente
de ser leido, reclamando un rol activo por partdedtor, un esfuerzo cognitivo en el
proceso de reconstruccion de la historia (Mari@3arozco Lépez, 2009).

Los maestros que trabajan actualmente en las deksesian haber sido previamente
instruidos para su puesta en practica y es aquiedgoeremos llegar. ¢Qué opinion
tienen los maestros? ¢Cudl es la realidad de aststagpen practica? ¢Se emplea este
recurso en su maximo potencial? ¢Como afecta etleislibro-album para los nifios y
nifias del aula? Todas las preguntas planteadasdmade ser resueltas a lo largo de esta

investigacion.

De acuerdo con la guia docente de la materia ‘dfitea infantil y educacion
literaria”, los estudiantes que la han superadersapreciar teéricamente la estética y
el valor formativo de la literatura, dominan no@entedricas y reconocen la
importancia de la adquisicidn de un habito lecesngrano y positivo, poseen en sus
mentes un bagaje de terminologia literaria basmagcen los autores, los recursos y los
modelos mas destacados, pueden describir los mliésreprocesos que siguen al
aprendizaje literario (como son la comprension,nkgrpretacion y la valoracion),
identifican e interpretan los codigos, factoresitedos que intervienen en la formacion
literaria. Ahora, como en todo lo aprendido, fata parte practica que verifique que

toda esta informacion es veraz y productiva.
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2. INTRODUCCION A LA LIJ Y EDUCACION LITERARIA

2.1. Breve recorrido historico y situacion actual

La literatura infantil y juvenil ha de definirse &mcion de sus destinatarios. Teresa
Colomer (1998, p.144) define al nifio lector como:

Aquel que aprende socialmente y a quien se difigeios que intentan favorecer su
educacion su educacion social a través de una @stpule valores, de modelos de
relacion social y de interpretacion ordenada dehdou.. que aprende de una forma
cultural codificada — la literatura —, y a quiendiegen unos textos que traspasan unas
formas fijadas del imaginario, unas formas nareatigon tradicion de uso literario, una
valoracion estética del mundo y un uso especidedguaje.

En la evolucion de la Literatura Infantil y Juveinltervienen diversos factores
historicos condicionados por los momentos socitipo§ y culturales, que determinan
las corrientes artisticas, las tendencias, lasidgenlas ediciones de libros y la
formacion y las creaciones de los impulsores devéducion literaria. Los origenes de
la ilustracion se remontan a los antiguos asiatitass clasicos griegos y los coédices
medievales y van evolucionando al tiempo que seviaren las técnicas de impresion.
En principio todas las obras ilustradas van diggidl publico adulto, hasta la llegada

de una nueva y valorada vision de la infancia aldéis del siglo XIX (Garcia Padrino,
2004, p.21-29).

El juego de la doble vinculacion con el procesdceidil y las técnicas de impresion,
junto con la propia evolucion y tendencias de bgds literarios, marcan los grandes
momentos del proceso histérico de la ilustraciémoerlibros que han tratado de acercar

la literatura a los lectores infantiles y juveni(€arcia Padrino, 2004, p.29).

En el siglo XX, las nuevas concepciones estétinad disefio artistico y los avances
técnicos de la impresion, con su consecuente autjeorial, favorecen la
experimentacion con las imagenes en la literattmére los afios 1900 y 1920 surgen en

Espafa los formatos que hoy en dia se correspacwer®l concepto de libro-album
(Garcia Padrino, 2004, p.41):

Libros donde lo importante ya no era la mera rexddeaplastica de un texto literario,

completado o adornado por unas imagenes adecubdesvigio de unos determinados
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elementos o de situaciones de cada obra litesan@,que trataban de ofrecer un producto
formal donde sus componentes literarios, plasticagraficos formasen un conjunto

unitario.

Los primeros precedentes del libro-4lbum apareoesi siglo XIX en Alemania. En
1844 el médico aleman Heinrich Hoffman decide fadoriéel mismo un libro ilustrado
para su hijo, tituladder Struwwelpeter(Pedro el descabellado Este es editado y
publicado y sus ventas se multiplican vertiginosameAsi van apareciendo libros con
el mismo formato, de nuevo en Alemania, ddax und Moritz(Max y Morit, en
1865, del ilustrador de prensa satirica WilhelmdBuy un afio después en Inglaterra,
con An Apple PigUn pastel de manzahade la ilustradora Kate Greenaway. Con la
llegada de la revolucion rusa en 1917, se vueltmlzajar en esta linea de edicidon
infantil, impulsando nuevamente su evolucion. Es &bhios 20 y 30 llega la nueva
concepcion del nifio y de la literatura infantil @ri8 de la mano del editor y pedagogo
Paul Faucher, quien se inspira con los modelossrysiwiunfa con su edicion de los
Albums du Pére Castarl932). Investiga las capacidades e intereseoslaifios y
promueve el uso de la imagen para estimular lailsbdad y la inteligencia del nifio,
rompiendo las barreras tradicionales y convirtieadta ilustraciébn en un elemento
autonomo dentro del libro. En 1931, influido bagtaecorriente, el francés Jean de
Brunhoff sorprende con el albuHistoria de Babar, el pequefio elefanstendo de los
primeros libros-alboum que se editaran y se expandaon éxito por nuestro pais
(Duran, 2009, p. 204-209).

En Espafia se produce un gran avance en el desateola literatura infantil a partir
de la Segunda Guerra Mundial (1945). Desde entdrasa la actualidad ha aumentado
espectacularmente el desarrollo de la literatufantit en nuestro pais, pasando de
publicar simples “libros para nifilos y niflas” a colenes especializadas por temas,
caracteristicas y franjas de edad. Desde princiggbssiglo XXI hasta los afios 50, la
literatura infantil se clasifica en listas desoragas e intuitivas. Actualmente existe una
gran diversidad de clasificaciones. Con la llegaddos afios 60 de una etapa de gran
desarrollo econémico y cultural en la sociedad detial, surge una nueva vision del
mundo y de la infancia que desemboca en la neckdelaambios a nivel educativo. La
literatura infantil y juvenil se ve repercutida flema que han de adecuarse las
diferentes propuestas literarias y educativas. Airpde este decenio “se empiezan a
publicar historias universales de la literaturamil que han acabado configurando y
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estabilizando relativamente el corpus... del queastepen nuestros dias” (Tabernero,
2005, p.34).

En las décadas de los 70 y los 80 se eleva enanteral grado de experimentacion
permitiendo un salto decisivo para la literaturfamtil y juvenil actual. El recurso al que
nos referimos en el presente trabajo, el librofalbse expande espectacularmente en el
mercado editorial a partir de los afios 90 (Due?@st3, p.2).

Llegado el siglo XXI se empieza a experimentar corayor intensidad
compaginando la interrelacion entre el texto yrMagen y las ficciones audiovisuales y
digitales, unidas de cierta manera a los modetmficionales (Colomer, 2010, p. 143-
172). Todos estos cambios del nuevo siglo se reseme

1. Cambios sustanciales en los valores que transioidibros.

2. Nueva vision del mundo transmitida a través deolasas, en lo que se refiere a

los cambios sociolégicos y las nuevas preocupasisoeiales.

3. Influencia de los distintos sistemas culturalestisticos en la literatura infantil

y adolescente.

4. Nuevos tipos de libros como respuesta a la amphade la escolaridad en la
etapa infantil, las nuevas necesidades de unadsatibasada en el ocio y

consumo y la irrupcion de las nuevas tecnologias.

La literatura infantil y juvenil se constituye corta en Esparfia a principios del siglo
XX, produciéndose la expansion de cierto bagajditdeatura dirigida a este sector
gracias al desarrollo editorial y al aumento d@r@ocupacion por la lectura infantil,
unidos a un desarrollo del psicoanalisis y de legi®gia cognitiva que condicionan la

ideas convencionales sobre la infancia (Taber28@5, p.31).

En este sentido, Saturnino Calleja, director deditorial Calleja (iniciada en 1885),
propone hacer que los cuentos sean asequiblematiles para los nifios. A través de
esta editorial comienzan a publicarse importantgsntos con gran éxito entre el
publico infanti como los de los Hermanos Grimm, darsen o Perrault.
Posteriormente, otros autores extranjeros comieazaublicar en esta editorial algunas

de sus obras, como es el casdPd®chq de Salvador Bartolozzi. En la década de los
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30, Elena Fortin y Antoniorrobles suponen otrasfipsas clave en la modernizaciéon
de las tematicas y formas de la literatura infaiiflena Fortin crea el personaje de
Celia (1929), Antoniorrobres, por su parte, publica iplés cuentos com® cuentos de
nifas y muiiecagl930) oHermanos Monigote§1934). A partir de 1904 la literatura
infantil tiene un gran auge en Catalufia, con &liony gran éxito de la revista infantil
Patufet en Barcelona. Seguidamente la sociedad catalaning@a un importante
proyecto de modernizacion que incluye el apoyo ydaperacion de instituciones,
editoriales y medios educativos y artisticos: sellgan revistas, colecciones literarias,
traducciones e ilustraciones de gran calidad. Basola Guerra Civil espafola y con la
llegada de la dictadura franquista (1939), granepde autores e ilustradores tuvieron
que exiliarse y toda la literatura, incluida laainfil, fue sometida a numerosas censuras,
limitandose a temas religiosos, historicos y faiclds. Este fue el caso de la obra
Marcelino, pan y ving1952) de José Maria Sanchez Silva. Desde la essaaibligo a
ofrecer una imagen social idealizada y un ejempocdnducta moral postulada
(Colomer, 2010, p. 126-129, y Garcia Padrino, 2p(246-250).

En la década de los 60 se dieron algunos cambiugeh nacional debidos a una
relativa apertura politica y al crecimiento econgomnise levant6é la prohibicion de
publicar en otras lenguas, renacio la literatufantil y juvenil en Catalufia, aparecieron
nuevas revistas de literatura infantii como el casolLa Galeray nacieron los
Movimientos de Renovacion Pedagogica con la mid@émtroducir una nueva linea de
corrientes y valores provenientes de la literatunfantil europea. En esta etapa
aparecieron importantes autoras como Ana Maria tdatuCarmen Kurtz. También es
en esta década cuando aparecen las primeras @brasvas, poéticas y teatrales. Con
la muerte de Franco (1975) y la consecuente restigur de la democracia, se emprende
una activacion literaria en cuanto a la traducailén clasicos, el empleo de libros
infantiles para la ensefianza de la lengua, la ideate premios, la fundacién de
editoriales y la expansion de autores e ilustradprepios (Colomer, 2010).

La reforma de la Ley General de Educacion en 19p0so el inicio de un cambio
importante en el ambito educativo. En la segundadrmie los afios 80 se produce un
destacado aumento de la produccion editorial ifffanse plantea la necesidad de
modificar los libros de texto y de ampliar la vdad de material informativo. Es



Habitos de lectura y literatura infantil: el libadbum en el aula de Educacion Infantil

entonces cuando aparecen en la escuela otros lditemas de los estrictamente
escolares (Garcia Padrino, 2001, p.235-237).

Otro aspecto que conviene destacar debido al formhalt libro-alboum, al cual nos
referiremos mas adelante, es la evolucion de Istrdaion. El primer libro con
ilustraciones dirigido a la infancia data del af®8, publicado por el pedagogo checo
Amos Comenius, creado con la pretension de mdstiaformacion en forma tangible.
Este es eOrbis sensualium pictysque significa “El mundo en imagenes”. Aunque
pasaran dos siglos mas hasta que la ilustracioneoom a expandirse gracias al
perfeccionamiento de las técnicas de impresionndeiral periodo de la Revolucién
Industrial (siglo XIX). El continuo progreso de léicnicas permitird optimizar las
posibilidades plasticas y cromaticas hasta llegas amplias posibilidades actuales. A
pesar de ello, las ilustraciones en los libros péias tuvieron un proceso mas lento de
incorporacion que en otros campos, refiriéndossusninicios mayormente a canones
convencionales: ilustraciones con un Unico puntwiska, fijo y limitado al marco, con
la funcién de adornar y separadas del texto, pietado ser una representacion
idealizada de la simple realidad. Muchas de lagesgmtaciones iniciales eran
caricaturas que mostraban diferentes conductaad@sen ese mundo ideal. En el siglo
XX la imagen paso a tener un formato esquemétite, la idea de que éste facilitaba la
comprension infantil. Por otra parte se deshizaeismo, porque se entendia que éste
dificultaba la distancia simbdlica necesaria pdraescubrimiento del mundo (Silva
Diaz, 2007 y Colomer, 2010).

Para Cecilia Silva Diaz (2007), el libro-album geande a principios del siglo XXI
como respuesta al acelerado avance socio-econ@uése traduce en la llamada “Era
Digital”. Los nifios y nifias de esta generacion sigeatan a un mundo complejo y
cambiante, lleno de estimulos y de nuevos codigbslibro-aloum surge por la
necesidad de las editoriales de crear un produstoatraiga a los nifios y nifias del
nuevo siglo, con un formato mucho més atractivapeemental de los existentes hasta
el momento. Se presenta como un poderoso desafttedss preciso poner en practica
tanto la descodificacion textual como la visualpd® las ilustraciones configuradas
minuciosamente a conciencia cobran un papel tamegsomdible como el texto en el

conjunto de la obra.
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En la tltima década (siglo XXI), ha aumentado cdersiblemente la produccién de
libros-album, algunos de ellos escritos e ilustsagor el mismo autor. Algunos de los
autores actuales son Pablo Amargbrfionstruo de la lluvig Javier Saez Castahds
tres erizo}, Elena Odriozolal@ princesa que bostezaba a todas hirésidro Ferrer

(La mierlita), Ajubel (Robinson Crusgey Emilio Urberiagal(a selva de Saja

2.2. Aspectos clave en LIJ y Educacion Literaria
2.2.1. La formacion de la competencia literaria

Para Pedro C. Cerrillo (2007, p. 22-24), la compateliteraria se refiere a toda la
actividad cognitiva de leer, midiendo el grado tieilencia del lector ante los textos en
general. El proceso de ensefianza-aprendizajelerédura constara de unos objetivos
para el cumplimiento de dicha competencia. En laadidad se ha pasado de una
atencion al conocimiento de los elementos basi@dadobra: titulo, autor, breve
resumen de la obra... a un intento de que el alurpnenda a leer y a disfrutar del
placer de la lectura y a valorar el libro como thjdsta lectura llevara al alumno a
ampliar su experiencia personal y cultural, pegnidiole desarrollar su mundo interior e

interpretar el mundo exterior.

Antonio Mendoza (2001, p.48 y 49), resalta quepetradizaje de la literatura es una

tarea compleja:

La literatura es un objeto de dificil estudio, pegen realidad, la literatura “se vive,
se experimenta, se asimila, se percibe, se leed, garia muy impreciso decir que la
literatura se “ensefia”, se “aprende” o se “estudi&’llega a ella a través de un proceso
de recepcién, de un proceso de asimilacion de exyias literarias de las que se deriva
Su reconocimiento y, en cierto modo, su “aprendizanpocimiento”. La dimension
fenomenologica de la literatura se explicita y s&ehcomprensible a partir de los
supuestos basados en las teorias de la recepcidal proceso de lectura, y en la
participacion del lector en la identificacion desgas y de factores textuales y en las

aportaciones de la competencia literaria y deltiexéo lector.

Si volvemos a las aportaciones de Pedro C. Ce(@l®7, p. 22-24), encontramos

que la literatura tiene numerosos aspectos quenhecmplejo su aprendizaje: la

11
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relacion con el contexto, el género literario a gpertenece la obra, etc. a los cuales se
suman la falta de conocimientos y experiencia d@ingr lector en formacion:
desconoce los diversos tipos de textos y génendsyia no posee las competencias
metaliterarias e intertextuales, sus capacidadggilticas y psicoldgicas estan en plena
construccion, y tiene escaso recorrido en el comecito de los diferentes factores
sociales, histéricos, culturales y literarios quevuelven las obras literarias. La
motivacion e interés que éste demuestre antedosslitambién contribuira a una mejor

0 peor consolidacion de una competencia literarida.

Por todo ello, la adquisicion de la competencerditia comienza por la unién de una
serie de factores que posibiliten la maduraciérsgeal y amplien la experiencia
lectora. Esta experiencia lectora se inicia colitdeatura oral, aportando la experiencia
literaria necesaria para el desarrollo de un inmegnpersonal en el nifio prelector. En
definitiva, la competencia literaria se acabaréntmmdo por la acumulacion de lecturas,
es decir, gracias una amplia experiencia lectorsopel. En este aspecto, el intertexto
lector adquiere un papel indispensable, ya que tauanayor experiencia y
conocimientos previos posea el lector, mayor seréapacidad para interpretar nuevos

textos.

En el aprendizaje literario escolar existen difeemiveles progresivos que avanzan
conforme se van desarrollando las capacidadesrdpreasion lectora. El nifio adquiere
sus primeras experiencias literarias con la ayedandmediador adulto, tanto en lo que
respecta al texto como a las ilustraciones. Ebidébum es esencial en la primera
seleccién de lecturas porque tiene una rapidaifaemeion con el nifio, por un lado por
su contenido mayormente ilustrado, principal facgue reconoceran ante el
desconocimiento del cédigo escrito, y por otro lgw su referencia, tanto en las
ilustraciones como en el texto, a los sentimierdomtereses de los pequefios. El
contenido del texto, en sus inicios, es leido enalta por el mediador adulto, siendo su
sentido ludico y sus variaciones en el ritmo, lasnfs y la musicalidad del texto los
que haran que los nifios muestren gran interés Iptbre-aloum como objeto de
disfrute y por el lenguaje como un juego dentromdsimo. Estas lecturas favorecen la
construccion del mundo imaginario del nifio, sugleia falta de experiencia dentro del
mundo real (Cerrillo, 2007, p.48-53).
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Dentro del mundo editorial de la literatura infanti juvenil encontramos gran
variedad de formatos, disefios y materiales. Por plra acotar la lista de seleccion,
son de especial relevancia las informaciones agastpor los paratextos, refiriendose a
las informaciones complementarias que aparecea @nel interior (peritextos) como
en el exterior del libro (epitextos). Los peritext®on: la cubierta y contracubierta, la
informacion acerca del autor y del ilustrador, ddeccién, las ilustraciones, el prélogo,
el indice, el formato y tipografia, las dedicatena por ultimo, la edad recomendada.
Los epitextos son: los catalogos, la critica, ldlipidad, los comerciantes y los
cuadernos de actividades. Para la eleccion de deraalidad, ademas de la revision de
todos los paratextos sefialados, el adulto medideloera fijarse en la calidad literaria
del texto y que sea atrayente para sus destinst&tara ello debera tener en cuenta las
caracteristicas psicolégicas y sociales del lecarnivel de lectura y comprension
lectora, el contexto donde se vaya a leer y, fieab®, las caracteristicas del libro en
cuanto a edicion, tipografia, nUumero de pagings, tirecuencia y distribuciéon de las
ilustraciones, tema, desarrollo del contenido, Bataio y grado de dificultad de las
expresiones (Cerrillo, 2007, p. 54-62).

El primer contacto con la lectura comienza pororé desde el mismo momento del
nacimiento. El nifio comienza el periodo escolaroceendo las canciones, cuentos,
libros ilustrados, etc. que ha visto y escuchadsiehogar. Al ingresar en la escuela
posee ya una cierta familiaridad los libros quesida mas o menos motivada desde el
hogar o el centro de educacion infantil. Esta diftidad positiva se consigue gracias
a la riqueza y variedad en los estimulos verbaewidos, la lectura en voz alta de
narraciones por parte del adulto y la cotidianaimpaacion y visualizacion de libros
con imagenes. Desde unas buenas bases, y sigulaadpautas de evolucidon
psicolégica y literaria del niflo, la escuela comdéira con la labor de ofrecer
experiencias motivadoras para lograr originar esl@hnado una buena predisposiciéon
por la lectura. En referencia a la evolucion psigma, Piaget elaboré una serie de
estadios que resumen sus caracteristicas masassncuya aportacion repercute en la
valoracion y produccién de libros infantiles y enrecomendacion por franjas de edad.
En el caso de la etapa infantil Piaget establece dstadios, sensioriomotor y
preoperacional (Tabernero, 2005, Cerrillo, 200Cgyrillo 2013):
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En la etapa del estadio sensoriomotor (de O a 8)déditeratura debe contener una
expresion muy sencilla. En el relato oral el addébe emplear la expresion verbal
junto con la expresion gestual para aportar majardad a sus mensajes, debiendo
emplear del mismo modo aliteraciones, repeticionagmatopeyas, rimas... y demas
elementos que llamen la atencion del nifio. Losesodbs seran escasos y se referirdn a
elementos familiares y conocidos. En los libros smy importantes las ilustraciones a

toda pagina y con mucho color, la letra sera esgasa formato muy grande.

El estadio preoperacional (de 3 a 6 afios) se qgmnele con el ciclo educativo de
preparacion y aprendizaje de los mecanismos legitmes. Las lecturas que
seleccionemos no han de presentar problemas dbstrdms textos deben poseer
escasa carga conceptual, siendo breves y clarmsduiciremos contenidos algo mas
complejos como fabularios y cuentos breces, rimgdms) anécdotas cotidianas. En los

libros seguiremos con el mismo formato.

Una mala seleccion de lecturas en la primera imdapcede provocar rechazo
absoluto hacia la lectura, igual que una buenai@e@rovocara vocacion por ella. Las
lecturas que ofrezcamos han de estar en consor@ntiu capacidad para comprender
e interpretar lo leido, con su nivel lector. Lapa@dades van cambiando conforme
aumenta la experiencia y también irdn cambianddilbwes que los nifios lean para
continuar captando su interés y a la vez propon@ievos retos literarios que le hagan
avanzar en su competencia lectora. En todo esteeswp el adulto propondra una
seleccion literaria que acerque a los lectores]a®gue empaticen facilmente, teniendo
en cuenta sus preferencias y su capacidad parallesxto que se le ofrece. Como bien
defiende Aidan Chambers (2007), disponer de un bhodriente de lectura sera otro de
los factores determinantes para favorecer un diiostivo y de concentracion. Todas
estas pautas serviran al lector de estimulo payairsieyendo (Cerrillo, 2007, p.103-
111).

El Ministerio de Educacion y Ciencia (2006, p.36dlica las diferencias entre el
relato literario, que potencia la formacion de mpetencia lectora, y el relato

basicamente comercial (tabla 1):

14



Habitos de lectura y literatura infantil: el libadbum en el aula de Educacion Infantil

Tabla 1. Diferencias relato comercial/relato liteva

Relato comercial

Relato literario

Estilo Secundario. Supremo.

Discurso , Tematicamente integrado.
Lineal.

Personajes Secundarios a la accjérCentrales. Pone énfasis en

dibujados esquematicamente
representan estereotipos.

as
ycualidades de los individuos, én
su psicologia e introspeccion.

Comentarios

Cuenta con comentariaos S€ Muestra antes que se cuenta.
evaluativos.

Lenguaje Simple y repetitivo. Logico, preciso y metaforico.

Historia Adaptada a las circunstancias denS]:eg'tfgsa como (nica: una obja
la audiencia. '

Orientacién No hay plagio, importa la
Orientado a las series y a |laoriginalidad. Se centra en e
posibilidad de otros productos| canon y la tradicién candnica.

Autor Separacion del autor: la obra
Autoria envolvente. cobra vida.

Tipo de Comun, afectiva y visceral. Privada, cerebral e intelectual.

actividad

En cuanto a los formatos narrativos actuales, @eGedomer (2010, p.33-42) sefiala

cuatro tipos de ayudas que éste ofrece al niflogasidilitar su recepcién autonoma de

la historia y progresar hacia una cada vez maymptgjidad narrativa:

1. La division de unidades narrativas: se dividen ecusncias muy cortas para

aclarar las relaciones causa-efecto entre un numler@do de acciones. Un

ejemplo de ello es el libr@sito de Else H. Minarik. Estas secuencias aisladas

pueden ser de diversos tipos:

a. Dentro de una historia marco: como una serie datogecon un mismo

narrador que abre y cierra el libro.
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b. Dentro de una historia mas o menos cohesionad&das las escenas son

imprescindibles dentro de un mismo hilo argumental.

c. Encadenadas en forma de tension ascendiente: t&hass pueden ir
acumulando elementos con una secuencia logica, qooaoia ser ir

apareciendo personajes cada vez mas grandes ganaaal un fin.

d. Con repeticion de la estructura ternaria: formwaysar de la division en

tres:Los tres cerditosRicitos de Oro y los tres osasic.

La ocultacion del narrador: permite la presencianddiata de los
acontecimientos, mostrando las cosas en lugar d#rlade directamente,
permitiendo al lector desarrollar su propia persSpacy estableciendo una
distancia emocional que le permite introducirseekmonocimiento de temas

hasta ahora ocultos por su dureza para la sedsithiinfantil.

La interposicion de un personaje entre el lectta istoria: los libros infantiles
escogen personajes protagonistas semejantes a estimathrios para su
identificacion con la vida real, pero introducientbmues de fantasia (a este
género se le denomina fantasia moderna). Estarteiadeonlleva el afiadido de

una nueva complicacion: la mezcla de géneros narsay tipos de imaginarios.

El trasvase de los elementos a la imagen: tradinoente el texto contaba la
historia y la imagen la ilustraba, pero las nudeasencias incorporan la imagen
como un elemento mas en la construccion de larlastde forma que la

informacion se construye mediante ambos codigopEmentados.

2.2.2. La figura del mediador

El lenguaje oral es una capacidad natural del seraho, pero la escritura es una

creacion social y cultural. El desarrollo del hébgctor depende del contexto social y

las interacciones con las personas mas cercanas;onfiguraran la relacion del nifio

con el libro y con la lectura, aunque leer de foomatinuada sea, al final, una decisiéon

individual. El adulto sera quien le ensefie a ddficad los simbolos escritos e

ilustrados y a reflexionar, analizar y realizarctéica sobre lo leido. El objetivo de la
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ensefianza y la animacion lectora es la adquisicirjora de los habitos lectores, para
gue finalmente sea el propio nifio quien decida edirge en lector (Ministerio de
Educacion y Ciencia, 2006, p.143).

Para José Domingo Duefias, entre otros, es necdsgirasencia de un mediador
experto en el acompafiamiento del nifio durantecalegio de lectura verbal e iconica,
facilitandole la interpretacion y el disfrute des ltextos (2013, p.2). El adulto siempre
facilitara la superacion de los obstaculos queeagear en el proceso de aprendizaje de la
lectura al tener los recursos necesarios recogdaslargo de su propia experiencia.
También los aprendices pueden llegar a ayudarsesefiarse entre ellos (Chambers,
2007, p.23).

Pedro C. Cerrillo dedica un capitulo entero deilsto la la formacion literaria del

profesor como mediador (2007, p.82-97):

La formacion literaria del profesor debe capadtgdra ensefar la literatura infantil
y para adquirir los instrumentos necesarios paoa Esto significa que debe poseer una
adecuada competencia literaria y los conocimiesuifisientes para orientar la seleccion
de lecturas y conducir su proceso de ensefianzaofelsor tiene que conocer y saber
poner en practica las estrategias para favoreadgszrrollo de la competencia literaria
de sus alumnos. Debe estudiar la literatura irlfaerti profundidad debido a su
importancia formativa para la promocion de habides lectura, para la guia en la
formacion de las preferencias literarias de losnalos y para lograr que adquieran su

propia competencia literaria.

Es muy significativo que el maestro comience pangartir con sus alumnos una
actitud entusiasta y respetuosa hacia la literatgaaque en la etapa infantil sera un
importante modelo de conducta y transmisor de galotAdemas del papel de
ensefante, también ejercera el papel de mediadeu déectura. La mediacion aporta
soluciones a las dudas y facilita la decision ealéacién de la lectura adecuada. Este
mediador debe formarse a lo largo de un extensoepop uniendo conocimientos
generales y especificos, competencias profesignalgsiritu critico, capacidad de
intervencion comunicativa, creatividad, criteriosializadores, humanismo y capacidad
de atencién a la diversidad. Los requisitos qudéengener el mediador para desarrollar
una adecuada labor de mediacion lectora son: sr leabitual, compartir y transmitir
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el placer de la lectura, conocer a su grupo de rabgny promover su participacion,

aplicar imaginacion y creatividad en sus practicaser con compromiso y entusiasmo
en su trabajo, saberse renovar y poseer una miimmacion literaria, psicologica y

didactica. Esta formacién debera proporcionar atliat®r conocimientos sobre el
proceso lector y las habilidades que facilitandetdra, un cierto canon de lecturas
literarias, la teoria y practica de técnicas y adsgias de animacion lectora, la
contextualizacion histérica de la literatura, leratura infantil y sus editoriales, y la

evolucion psicologica del nifio en relacion coreletlira.
A juicio de Pedro Cerrillo, las principales funcesndel mediador son:
1. Favorecer la creacion de hébitos lectores estables.
2. Ayudar en la tarea de leer.
3. Orientar la lectura fuera de la escuela.

4. Coordinar y facilitar la seleccion de lecturas setpiedad y los intereses de los
destinatarios.

5. Poner en marcha animaciones a la lectura.
Las principales dificultades con las que se vacamrtnar el mediador son:

1. El aprendizaje mecéanico de los mecanismos detiddecritura, sin atender a los

aspectos comprensivos.
2. Latendencia a identificar “libro” con trabajo.

3. La enorme “instrumentalizacion” de la lectura pataaprendizaje de otros

conocimientos.

4. La consideracion de la lectura como actividad &ery su consecuente

asociacion con “aburrida”.
5. La no siempre adecuada seleccion de lecturas polesd
6. La falta de apoyo a la lectura en el entorno d&bniuera de la escuela.

7. Lafalta de recursos y personal especializadoshildiotecas escolares.
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En la educacion literaria es basico educar la biidsid lectora siendo la ocupaciéon
del adulto ser modelo de conducta, ensefiar la &emgum atencién a los aspectos
comprensivos e interpretativos, facilitar el aceriemto del lector a los libros con los
que mejor pueda sentirse identificado, y evitar wrEraciones y tareas incomodas e

innecesarias.

Las expectativas estan directamente relacionadakauotivacion lectora, de forma
que hacen que el lector se sienta atraido por up#&auobra. En ambos aspectos
intervienen los intereses del lector, sus conocitoge su competencia literaria y su
experiencia previa (Ministerio de Educacion y Cian2006, p.9). La responsabilidad
de una alta o escasa motivacion recae sobre teeseptos: el lector, la obra y la
actividad del mediador. En el caso del mediados,rneerimos a su forma de presentar,
ofrecer y sugerir una lectura destacando las fagpia hacen que ésta interese o no al
lector, ademas de la adecuacion del texto al migedompetencia del lector (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 2006, p.15).

La motivacion esta ligada a la creacion de unduacpositiva y receptiva hacia el
conocimiento de nuevas obras, pero no es algo euerssiga alcanzar a traves de la
mediacion. Simplemente el mediador creard expeatati le animara a adentrarse en el
mundo de la literatura para que sea el nifio guidéinsecamente la desarrolle por
propio interés. El papel mediador se limita, partda a la formacion y educacion
literaria, procurando que resulte una actividadgtéera para el alumnado (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 2006, p.22-23). Cerrillayrafiaga y Yubero (2002, p.60)

seflalan las claves esenciales en este aspecto:

El sentido de las primeras lecturas conjuntaslaglep que provoquen en los nifios, la
emocion que produzcan, el bienestar que experimestelas distintas situaciones de
lectura, el tono afectivo que rodee la situacidmede, etc., marcaran la motivaciéon de los
nifios hacia los libros y la lectura. También sévafluida por el contexto mas amplio,

por un ambiente que les invite o los aleje deiloes.

Es por tanto responsabilidad del mediador la recoiaadn de libros adecuados a su
nivel de competencia y a sus preferencias lectademéas de la creacion de un
ambiente favorable para el ejercicio de esta t&@eademas, paulatinamente, ensefia al
lector a apreciar y analizar los paratextos, ésgeata poseer suficiente informacion

como para elegir sus preferencias literarias ypdesntrarse en la lectura autbnoma.
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La escuela propicia el encuentro del nifio conteblisin olvidar la faceta privada
del acto de leer. El proceso de seleccion de ae@sere de un mediador formado y
conocedor del corpus y de los objetivos que sespdein con la lectura (Tabernero,
2007). Los criterios de seleccion seran los ineweg gustos de los nifios, las
caracteristicas sociales y culturales del grups,dbjetivos que se pretenden con la
actividad, las caracteristicas fisicas del librta yalidad del texto y de la ilustracion.
Las actividades que realice en torno a la animaeida lectura seran: actividades
previas que inviten a la lectura, profundizacidastta lectura, actividades en torno a
algunos aspectos libro (dibujos, dramatizacionds,),eactividades de lenguaje y
actividades de creacion personal (Campos G., 2006).

Ana Garcia-Castellano, escritora y cuentacuentssibe un apartado acerca del
papel del mediador adulto (Ministerio de Educacy@iencia, 2006, p.195-198). El
mediador adulto acompafia al nifio en su descubrimalos signos que componen el
libro, pudiendo suponer esta compaiiia el descubmimide una pasion por los libros, o
bien el levantamiento de una barrera infranqueladdéa ellos. En este proceso el adulto
puede conducir, explicar, mostrar el libro con ajareacercarselo al nifio... pero nunca
debe imponer. En lugar de esa imposicién, es necagze el adulto transmita al nifio
la necesidad de que ponga de su parte, de que pdymae su propio esfuerzo para

descubrir el placer que puede sentir a través kbetiara.
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3. EL LIBRO-ALBUM: MARCO TEORICO
3.1. Concepto y caracteristicas

En este apartado intentamos conocer el concepldmealbum atendiendo a las

multiples descripciones elaboradas por autoresrmgoen el tema.
Para Teresa Duran (2009, 202) el libro-album es:

Un objeto cultural en forma de libro, fruto de umaerimentacion entre los lenguajes
visual y textual —que mantienen una fuerte y dejeee penetracion e interpretacion
entre si—, dirigido a un publico que no ha de serdsamente infantil, y un artefacto que
puede contemplarse como testimonio de la evoluciditural, social tecnolédgica y

artistica de nuestro tiempo.

Teresa Colomer (2010, p.177-178) nos describebeb-hlbum entre otras muchas

formas literarias actuales:

El 4lbum es un libro ilustrado donde el significase construye a partir de la
colaboracién de dos cédigos: el escrito y el oeal. él el texto no puede sostenerse
autbnomamente, sino que se requiere una intergietacnjunta de lo dicho por el texto,

lo mostrado por la imagen y la relacion de ambaoset@spacio del libro.

En el mismo libro Teresa Colomer cita la definicélaborada por Shopie van der
Linden, periodista francesa especializada en ariliieraria, centrada con especial

interés en los libros-album:

El album ser4, pues, una forma de expresion gusept@ una interaccion de textos
(que pueden ser implicitos) y de imagenes (espeerdk preponderantes) en el seno de
un soporte, caracterizado por una organizacion lilerla doble pagina, una diversidad de
realizaciones materiales y un encadenamiento flyidmoherente de pagina a péagina
(2006, p. 87).

José Domingo Duefias caracteriza el formato deb-tloum por su “brevedad” e

“intensidad expresiva” (Duefas, 2013, p.2).

Para Daniel Goldin (2006) el libro-4lbum no es sefoobjeto de admiracion, sino

que contiene una forma compleja de relato tejidiveeimagenes y palabras que al
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mismo tiempo dicen, silencian e insindan. Es undpcto elaborado entre autor,
ilustrador, disefiador y editor. Una de las deforieis que él mas destaca viene
traducida del librdAmerican Picture Books: From Noah'’s Ark to the Ba&ghin, de la
neoyorkina Barbara Bader (1976): “Un album es tedtistraciones, disefo total; una
obra manufacturada y un producto comercial; un ah@cuo social cultural e historico;

y, sobre todo, una experiencia para los nifios”.

Amalio Garcia del Moral (2009, p.99) se refierdilao-album como “libro de arte”,
y exige la necesidad de que éste sea mostraddi@laoimo una unidad estética y
cultural. Como bien sefiala Rosa Tabernero, “sa tatlibros que conceden una gran
importancia al formato y al elemento plastico” (200.33).

A este formato se le considera uriarfna artistica especifica que entremezcla la
literatura infantil con las modernas formas de i@t que asocian distintos lenguajes
en la construccién artistica{Colomer, Kimmerling, Silva Diaz, 2010). Es pdio e
que el libro-album es capaz de traspasar las famtde la edad, siendo un nuevo
género complejo, que rompe las convenciones, gelaeiaterdependencia de los

distintos elementos y multiplica los niveles intetptivos.

Teresa Colomer (2010, p.212-219) ejecuta un asdatisila relacién entre texto e
imagen que conviene estudiar para comprender éttearcolaborativo de estos dos

codigos en la formacion del libro-album:

1. En el caso de que texto e imagen establezcan articomplementarias, la
funcién del lector sera unir ambas informacioneadd&Cuno de los cdédigos

completara las lagunas del otro y unidos se fusimnan un solo mensaje.

2. Silas informaciones que aportan uno y otro sortradittorias, el lector debera
armonizarlas en un nuevo significado. En estosscisonagen suele mostrar el

auténtico mensaje, aclarando el caracter sarcagtidexto.

3. Puede darse el caso de encontrarnos con infornescparalelas, donde el texto
narra una sencilla historia y la imagen afade etémseque amplifican el
contexto. Obliga al lector a fijarse en los detakdiadidos pudiendo imaginar

multiples historias agregadas.
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4. Conforme se desarrolla el texto, la imagen lo aadijando los puntos clave de
la historia, marcando su ritmo, volviendo a readgitla historia o incluso puede

prescindir completamente del texto.

5. La imagen sintetiza el contenido de forma que #aneente nos muestra los

principales pasos o cambios que se dan a lo larda kistoria.

6. A veces, en las versiones de los clasicos, la imagmbia mientras que el texto
no varia, desmintiéndonos lo que éste dice o simgée jugando con él, para

hacernos fijar la atencion en el nuevo sentido.

7. La imagen puede marcar el ritmo de la narraciém.efamplo, la expresiéon de

sorpresa interrumpird la narracién por un instante.

8. La imagen colabora en la delimitaciéon temporal,tatzsdo la imagen por
encima del texto con mayor indole en el momento méenso del relato,
plasmando con ampliacion un momento en particulansiguiendo una
descripcion de la situacion general, plasma umimstde la accidon detenida para
reducir la duracion de dicha accidén, multiplica ra personaje o descompone
varias escenas en una sola pagina para mostrastigidad frenética, o juega

con la situacion de los elementos en el plano ipgliear avance o retroceso.

Ana Luisa Tejeda Cérdova, centra su investigacidnuea de las caracteristicas
preponderantes en el album ilustrado, su poesiail{@eCafiamares, Sanchez, 2007,

p.408-409). En este sentido, describe el contemhéditibro-album como:

Una propuesta atractiva para ensanchar el uniyesético por su contenido intenso,
construido de textos e imagenes que se amalgantamlyién van por rumbos propios,
palabras e imagenes nitidas y sugerentes que ofrad#iples significados remitiendo a
diversos espacios y evocaciones, cuya unidad yipiiciiad provocan en el lector al mismo
tiempo certezas y dudas que convocan a la imag@imairivitando asi, sin mas, a escuchar

poesia, leer poesia, ver poesia.

En el apartado anterior destacdbamos la neceswlanh adnediador en las primeras
interacciones del nifio con el libro, sin embargoekcaso del libro-alboum no debemos
obsesionarnos con esta idea. Para Rosa Taberrardl¢CCafiamares, Sanchez, 2007,

p.319-321), una de las mejores formas de transelitgntusiasmo por la lectura es
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gracias a las narraciones orales del mediador@adeéro no siempre se limitara a un
acto comunitario y social, ya que la lectura pléeentambién posee un componente
individual, de lectura intima y privada. En med® abta dualidad de necesidades en la
configuracion del proceso lector aparece un nuewmdto, el libro-album. Su alto
grado de experimentalidad, la continua interaceptre texto e imagen, su portentosa
apertura y sensibilidad, su forma metaficcionah yslistitucion de recursos meramente
narrativos, lo convierten en un recurso apto pardas formas de lectura y muy
apropiado para la sociedad actual, carente de tespearradores orales (Tabernero, Cit.
por Cerrillo, Cafiamares y Sanchez, 2007). Gradilsra-aloum este narrador oral no
se pierde, sino que se transforma, tal y como vesmoka cita de Kenneth Marantz

(1999) plasmada en el mismo libro:

Todos los libros-album narran cuentos. Y rodosdosntos comenzaron como cosas
contadas por sus cuenta-cuentos. Al ser transeritagpagina silenciosa se pierde la voz vy,
con ella, la manera idiosincrasica que tiene cagsta-cuentos de hacer del cuento algo
especial. El ilustrador reemplaza al cuenta-cuentoslas iméagenes se convierten
simbolicamente en la voz que comunica algunas de plopiedades especiales del

significado que con frecuencia no puede hacemngluaje.

El libro album tiene una estructura narratolégicaefta algo) en cada una de las
partes que lo componen. Desde su atractiva pohasta sus guardas y sus minimos
detalles. Las guardas son las paginas que se d¢raiuen el reverso de la portada y de
la contraportada. Este espacio sirve unas vecesgsaablecer propuestas o pistas de
anticipacion a la historia y otras para crear sudafera o tono del relato. En la lectura
de imagenes también es importante fijarse en elmpirdetalle puesto que ningun
elemento, por insignificante que parezca, estaudsp inintencionadamente, es decir,
todo elemento es un signo de valor para la hist&macuanto al formato, distinguimos
tres tipos basicos: el tamafio cuadrado, el rectanguel apaisado. El rectangular se
emplea para representar mejor el cuerpo humanapkisado sirve para capturar

escenas de paisajes en un gran plano general (H200f).

Desde el punto de vista editorial, el libro-aloumaguel “libro donde intervienen
imagenes, textos y pautas de disefio grafico”. Seedonoce porque las imagenes
ocupan un amplio espacio en la superficie de lanpaglominando el espacio visual, y

porque existe un didlogo de dependencia mutua ehtexto y las ilustraciones. Otro
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factor propio del libro-album es su tendencia &il#tesis y a la sencillez de formas.
Concluimos el andlisis de Hanan Diaz con una definiabreviada del término:

El libro album auténtico se sostiene en estadef@ndencia. Las imagenes pueden ser
entendidas sin los textos, y los textos pierderid®rsi se leen separadamente. En este
sentido, se reclama un rol constructivo del leajaien debe en primera instancia ser capaz
de completar esos eslabones que aseguran supaaitici activa e inteligente en el proceso

de descodificacion.

Para Manuel Pefia Mufoz, escritor, profesor y eafigi@ en literatura infantil y
juvenil, el libro-album es una nueva corriente dofaimagen “aporta el significado de
la historia, crea un clima emocional por si misma ynenudo entrega contenidos
importantes de nuestra cultura que ni siquieranestéel texto”. El libro-album refleja
el “mundo audiovisual” del presente, precisandoléetor la recreacion de un mundo
iconico. Incorpora temas de actualidad que preterfdementar el espiritu critico y
desarrollar la inteligencia cognitiva, emocionalegtética del lector (Pefia Mufioz,
2006).

Ana G. Lartitegui (2009, p.215-237), describe lasu@lidades o propias de un buen

libro-album:
1. Adecuacion al soporte.

El formato debe adecuarse a la brevedad de layotwalquiera de sus espacios son
elementos narrativos. La cubierta es la encargadeecibir y persuadir al lector, la
contracubierta es el remate final y puede entrati@ongo con la cubierta. Las guardas
también pueden dialogar entre si y aportar inforomaa la trama del libro. Las paginas

de cortesia ilustradas anticipan o retrasan larmast
2. Revelacion ficcional.

Un buen album se debe a una trama de ficcion yselidso ficcional presentara siempre
unos hechos de los cuales podemos deducir unakaeal libro-album la generacién de
ficciobn no estd supeditada a lo literario y portdato la trama, el argumento, el punto de
vista, los personajes, etc, puede urdirse sin mabncluso sin narracion, incluso sin

figuracion, porque la retérica visual lo permit@@2, p.218).
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3. Prominencia gréfica.

Las ilustraciones son las que hacen posible al-Blfivum, puesto que recibe mas de

la comunicacion visual que de la literatura.
4. Sintesis verbal.

Cuando la imagen impone su presencia tan fuertensemho lo hace en un libro-album,
resulta inutil que la palabra se esfuerce en iotemanos por llevar protagonismo. En un

album la palabra acomparia a la imagen y no al (2089, p.224).
5. Cohesion temporal.

Los elementos visuales y verbales crean la ilug@mporal: la sucesion de
enunciados verbales configuran la trama argumentals ilustraciones imponen la

secuencia que liga el paso de las paginas.
6. Relevo narrativo.

Los mensajes son transmitidos por mensajes testualgraficos, por lo que la

lectura es un continuo contraste entre leer y mirar
7. Organizacion.

Entre las palabras y las imagenes se organizarelémeentos que componen el
interior del libro-album: la voz narrativa, la tramargumental, los personajes, el tiempo

y los espacios.

3.2. Lailustracién como elemento de andlisis

Teresa Colomer (2010, p.34-39) describe la evotueidtual de las ilustraciones en

el mundo de la literatura infantil.

En las Ultimas décadas la literatura infantil, aatedeseo de forzar los limites
potenciales del nifio, se arriesga con un format® exaerimental: los autores parten de
formas simples de narracién pero emplean algumagges que las complican de tal
manera que contribuyen a que los nifilos avancem @orapetencia literaria. Por otra

parte, la presencia cada vez mas notable de laemeag los libros infantiles permite
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desplazar hasta ella distintos elementos narratiisminuyendo la sobrecarga de texto.
En el apartado histérico este trabajo mencionabagues tradicionalmente el texto
contaba la historia y la imagen la ilustraba, pesonuevas tendencias incorporan la
imagen como un elemento mas en la construccionadeistoria, de forma que la

informacion se construye mediante ambos codigoptmentados.
Por tanto, actualmente la imagen llega a asumitiphes funciones:

1. Ampliar las posibilidades de la estructura nareatipuede desarrollar una

historia paralela al texto o indicarnos elementas o se citan en él.

2. Marcar los saltos temporales y espaciales: reslgvificultades de los nifios y
nifas para entender los saltos cronoldgicos y @dpac que se dan

repentinamente en la historia.

3. Introducir complicaciones en la interpretacion de Historia: juegos de
ambigiedad entre la realidad y la ficcién. Losdgalbum reparten estas dos
perspectivas entre el texto y la imagen de formalguilustracion ofrece pistas
gue ponen en duda las afirmaciones del texto. émg@p de ello es el libro-

album Donde viven los monstruos, de Maurice Sendak.

4. Incorporar referencias visuales para introducisialoes culturales vy literarias

gue los primeros lectores todavia desconocen pescasa experiencia.

Las ilustraciones son el elemento primordial indiggable para el libro-album, cuyas

caracteristicas lo convierten en un elemento Uf@abomer, 2010, p.202-203).

El primer encuentro con los libros en la escueld seayormente visual ya que
todavia no estan familiarizados con las letrag;aenbio si que conocen el mundo de las
imagenes. Puesto que la lectura del libro-alburnigaede la descodificacion de ambos
lenguajes, es preciso que los nifios y nifias ddsaria capacidad de descomposicion
y analisis tanto del texto como de la imagen. Ee ésimo caso encontramos multiples
posibilidades expresivas en funcién de la técnit@syecursos empleados: la forma, la
textura, el trazo, el ritmo, el cromatismo, las Bras de usar el olor, la luz, la

composicion, la perspectiva, etc. Para Teresa Gaidos recursos mas frecuentes son:
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1. La tradicion artistica: segun los estilos y comgsnartisticas del momento
encontraremos imagenes muy diferentes: trazos dw@saa suaves, con tinta o
lapiz, con colores fuertes o apagados, etc. Si ecanpos algunas obras
podemos establecer diferencias entre las tradisiookurales de cada época o

lugar.
2. Su aproximacion al lector:

a. Por empatia emotiva. Las formas redondeadas, losesoprimarios y los

tonos suaves buscan la afectividad y simpatia.

b. Por reto intelectual. Algunas ilustraciones formagos de complicidad o
descubrimiento que desafian el intelecto del lector

c. Por difusion del conocimiento. Transmiten la readiéin si misma.

3. El texto como imagen: en los libros el texto poseduncion linguistica o
literaria y la imagen la funcion iconica o plastiBero puede darse la ocasion de
gue las letras del texto invadan el campo iconiceesjuega con la forma de
éstas o si se situan formando un dibujo determinBambién las onomatopeyas
0 sonidos provocan la invasion de las letras sddoranagen, evocando el

volumen y tono del sonido.

Abraham Moles (1973, p.47) cita: “La imagen es oposte de la comunicacion
visual, que materializa un fragmento del medioaap{universo perceptivo) susceptible
de persistir a través del tiempo, y que constituye de los principales componentes de
los mass media”. Es un soporte de comunicacidnavipaorque siempre pretende
comunicar algo. Materializa un fragmento del medpgico ya que materializa un
objeto, un fragmento de realidad, un pedazo de muBd susceptible de persistir a
través del tiempo ya que queda grabada para sieM@® un componente de los mass
media 0 medios de comunicacion de masas ya quduktsaciones, junto con la

fotografia, la pintura, las esculturas, el cina television, poseen una gran audiencia.

La imagen puede relacionarse de distintas formasucotexto escrito, pasando a
denominarse ilustracion, especialmente empleada &teratura infantil. Actualmente

tienen gran prestigio por su amplia ilustracion lisos y albumes ilustrados. Las
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ilustraciones de los libros infantiles “se han aamtido en una parte integral de los
libros publicados para nifios” (Schwarcz, 1982 datpor Obiols, 2004, p.25).

La ilustracion se ha convertido en una parte inginelgole en la literatura infantil,
pudiendo llegar a predominar sobre el texto. Estacion puede suponer un combate
entre ambos lenguajes, cuya combinacion forma eribeb-alboum una union
indispensable que hace a estos elementos compkeiosnia relacion texto e imagen
puede variar entre una relacion afin (ambos dieenismo), una relacion contradictoria
(la ilustracion contradice al texto), una relaciomisiva (la ilustracion no muestra
detalles del texto), una relacién especificadaaa flustraciones amplian todos aquellos
detalles que el texto no llega a transmitir), o welacion indefinida (ni el texto ni la
ilustracion especifican detalles). También puedsealal caso de que, mientras el texto
narra toda la historia, la ilustracién unicamemggresente los momentos clave, aislados
e inconexos. A este hecho se le conoce como elypses produce cuando se dan por
obvia e innecesaria la representacion ciertas asc@or Ultimo, el texto puede requerir
del acompafamiento de la ilustracion para amptisrpuntos de vista y desarrollar la
imaginacion (Obiols, 2004, p.26-29). Nuria Obiatsume las funciones de la imagen
en las cinco que considera mas relevantes: mdstrgue no expresan las palabras,
aclarar el contenido del texto, decorar y embetletdexto, captar y mostrar parcelas

del mundo que nos rodea, y enriquecer a quiendarea (Obiols, p.34-41).

Inicialmente la imagen se empleaba para adorn#rel Posteriormente, ilustrar un
texto pas6 a emplearse como sinénimo de explicadiarificarlo, pero con la llegada
del libro-album su funcién evolucioné. En este reoda mayoria de la informacion se
encuentra en las ilustraciones, convirtiéndoseasngrandes comunicadoras, siendo
ellas las que elaboran al texto, y no al contrdréogran aportacion de este cambio de
roles es que, al no estar la informacion escrig,irgita al lector a pensar y

experimentar, a expresar con palabras lo que seildesen las imagenes.

Ana G. Lartitegui (2009, p. 221) resalta la cuaidie prominencia grafica en el

libro-album:

La imagen es aglutinadora y su sentido es siemmitdvalente. Asi, mientras que la
palabra tiene gran poder de delimitacion, la ia@tm tiende a sugerir o abrir significados.
Esto reduce su eficacia como cddigo al tiempo queohcede otras virtudes. El poder de

sugestion en una imagen es siempre superior aliidad informativa. La imagen como
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canal es el medio mas potente; encamina tantamafdon que nuestra capacidad de
procesar no puede alcanzarle. Para que el albuowesgire adecuadamente las potencias de

la imagen debe acertar con las tareas recomendadas.
Y anade:

Una imagen puede captar eficazmente la atencida uhésma manera que puede jugar a
entretenerla y despistarla con el fin de escamdésapistas. Entonces el lector tendra que
poner a prueba sus dotes de memoria, observadiiagacion. Las pistas iran haciéndose

evidentes conforme avanza el libro.

En la clasificacion de las ilustraciones Obiols020p.30-33) atiende a dos variables

gue las caracterizan:

1. Su representacion va acorde con la cultura dedea las exigencias sociales
del momento, propagandose un determinado formatterguaje visual que
incluira determinados niveles de representaciG@yrses técnicos y codigos de

expresion.

2. Existen diferencias segun el grado de iconicidaderelido como el grado de
realismo entre la imagen y el objeto que represgmidiendo encontrarnos

desde las representaciones mas fieles y realiatta las mas abstractas.

Un detalle importante de sefialar en la descodibcagel contenido de las imagenes
es que existen condicionantes como los codigosiraldis y la experiencia propia que

hacen que cada individuo interprete de una forrfeaetite y personal.

Cada imagen posee una serie de elementos visuastdisticos y técnicos
determinados. Cada uno de los elementos tieneigndicacion propia, por 1o que su

descomposicion nos ayudard en la descripcion ieggen.

A pesar de la influencia de los cddigos culturafela experiencia personal, la
descodificacion de los elementos visuales se eealifravés de una teoria perceptiva
aceptada a nivel universal, las leyes de Gestalintegracion de los distintos elementos
tiene infinitas posibilidades que dependeran, eda azaso, de la creacién del autor.
Algunos de estos elementos son: el punto, la liglegntorno, el tono o luz, el color, la
textura, la dimension o perspectiva, la escalaj@limiento y la composicion (Obiols,

2004 y Duran, 2009):
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1. El punto: es la unidad minima en todos los elenseplésticos. Cuando se unen

varios puntos forma el siguiente elemento, la linea
2. Lalinea: es el elemento visual que formara el tmode la imagen.
3. El contorno: formado por la unién de lineas quénd&n la figura.

4. El tono: el tono, mas claro o mas oscuro, propoeita cantidad de luz a la

imagen.

5. El color: determina la sensacidbn que provoca laganay es también

configurador de la luz.

6. La textura: los efectos aplicados a la imagen puertear la sensacién de
diferentes texturas que el lector reconoce visualengor su experiencia

manipulativa con objetos que poseen dicha apadenci

7. La dimension o perspectiva: se refiere a la distanotre los elementos de la

imagen y respecto al propio lector.

8. La escala: se utiliza en los planos para represkEgg@roporciones de la imagen,
pudiendo corresponderse con la realidad o no agegstaella exagerando ciertos

rasgos.

9. El movimiento: gracias a algunos efectos podemuoartia percepcion de que la

imagen esta en movimiento.

10. La composicion: es la forma en la que se organizaelacionan todos los

elementos de la imagen.

En cuanto a los elementos estilisticos anterioreneit&ados, nos referimos a la forma
de realizacién de una obra, que suele estar detadaipor los estandares propios de
una cultura y época concreta. Ejemplos de elloedampresionismo, el cubismo, etc.
En muchas ilustraciones puede darse el caso deogxéstan varios estilos dentro de la
misma obra. Por ultimo, los elementos técnicosfieren a todas aquellas técnicas de
las que disponemos para la elaboracién de un ddbiljestracion: carboén, lapiz, pastel,
cera, tinta, acuarela, acrilico, 6leo y técnicastasi como el collage (Obiols, 2004,
p.41-50).
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Lo ideal a nivel educativo es que todos los eleogenisuales, estilisticos y técnicos
se configuren de forma que la ilustraciéon no deslaeinformacion sin la necesidad de
un esfuerzo intelectual, sino que insinde o sudasa@osas con el requerimiento de una
interpretacion mas profunda, que impliqgue detenanse ella e identificar lo que ocurre

mas alla de la propia estampa.

Finalizamos este apartado con el extracto de uio @& Teresa Durdn Armengol,

referido a la ilustracion como medio de comunicagi@prendizaje (2005, p.239-253):

Dentro de la cultura de la imagen, la ilustraciderese especial atencion. Podriamos
definir la ilustracion como una imagen narrativatipalarmente persuasiva. Su lenguaje,
con sus elementos, codigos, sintaxis y propiedsel@senciales, estd plenamente capacitado
para transmitir mensajes narrativos completoscaeés, especialmente en el caso del libro-
album, cuyas ilustraciones conforman un conjuntintiegenes secuenciadas a tenor de un
coherente hilo narrativo, susceptible de ser le@no un relato dotado de cierta autonomia
con respecto al texto, en el caso de que lo hayaakratividad de la ilustracion difiere de la
del texto en su grado de concreciobn y de inte@oitn receptora. Su funcidon es
comunicativa, y existen diversas maneras de coratgsganediante la ilustracion que forman
oOrbitas cognitivas en la esfera de nuestra mereetepcion del mensaje ilustrado precisa
de un proceso de aprendizaje, mediante el cuatigaieaen competencias bésicas para la

lectura y socializacion del nifio.

3.3. Utilidades formativas

Las funciones de la literatura infantil y juveniigden resumirse en tres (Colomer,
2010, p.15-34 y 49-58):

1. Iniciar el acceso al imaginario compartido por wtciedad determinada.
Entendido como todo el repertorio de imagenes, alimsby mitos que los seres
humanos empleamos para entender el mundo y lasomés con los demas.
Algunos de ellos seran universales, otros se @paglacion a la cultura de cada
lugar. Desde el primer afio y medio de vida los sifyja son capaces de
comprender que las imagenes y las palabras repaeseirmundo real y no solo
interpretan objetivamente lo representado, sino egiablecen juicios de valor

culturales.
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2. Desarrollar el dominio del lenguaje a través dddamas narrativas, poéticas y
dramaticas del discurso literario. A mediados dglosXX los psicolinglistas
comienzan a estudiar el desarrollo del lenguajebebés y descubren la
importancia de la literatura infantil para el domidel lenguaje y de las formas
literarias basicas. Los nifios crecen con el juebtenguaje y, en consecuencia,
la literatura. Sin embargo, se indaga poco aceeac@mo se produce el
aprendizaje literario a través de la literaturamil, limitandose a la formacion

moral a través de los valores e ignorando si raatienge esta ensefiando a leer.

3. Ofrecer una representacion articulada del mundosgue como instrumento de
socializacion de las nuevas generaciones. La tliteraofrece al nifio la
representacion del mundo que ya conoce, y le sioreo ampliacion de su
propia experiencia. Pero ademas, el escritor adaltemplea como elemento
para mostrar un mundo ideal, como nos gustariaz@®o sociedad. Asi toca
temas como los modelos masculinos y femeninos lastudas corrientes
feministas de los afos 80, el formato de principgsincesas de los cuentos
populares... y por ultimo el progreso hacia una diiena con los valores

igualitarios actuales.

Goldin (2006) se pregunta como se incorpora eblébum en la escuela, haciendo
una critica a sus obstaculos. El libro-album seyle® disfruta con la exigencia una
importante inversion de tiempo para su contempiaaidvagacion y fantaseo. Pero en
principio la dindmica frenética de la escuela normge esa inversion. Por otro lado, la
contemplacion, la divagacion y el fantaseo no seec@gn como acciones
educativamente productivas, no se reconoce suudppiara cimentar el desarrollo
lector. Otras desventajas practicas del libro-allson la inexistencia de tradiciones
nacionales arraigadas, la falta de manuales dabécyi su alto coste. En contraposicion
a todas estas controversias, Goldin destaca lafibeis que ofrece la frecuentacién del
libro-album para la limpieza espiritual, en un mondaturado de lenguajes,
informaciones y ruido (refiriéendose al desorderoiimfativo). Por el mismo motivo
defiende que la lectura de este recurso no haleriasthr ligada a la alfabetizacion
visual, sino que su potencial estd en el propidat®o, en la ensofiaciéon y en el
pensamiento natural y libre. Resumimos estas icl@asus propias palabras:
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...el conflicto entre dos lenguajes que propician &bumes puede contribuir a
desestabilizar nuestras formas de comprendertiarée@ retomar practicas abandonadas, la
rumia, la manducacion o la contemplacion... a descahrel libro una fuente inagotable de
sentido y un espacio para el dialogo interior... @eos al suefio, por las condensaciones y
el juego entre palabras e imagenes, los albumesrtien extraordinario poder para leernos,
particularmente en la infancia... si un encuentro oanlibro puede convertirse en una
experiencia verdaderamente significativa no edganucho que podamos trabajar en él, si

no por que por alguna razoén insoldable ese lilafgaja nuestro interior.

Para Rosa Tabernero (2009, p.37) album y escuelinseparables. La autora resta
importancia al libro-aloum en la promocién de habitectores y se la adjudica a la
educacién estética, centrada en la contemplacién,ediucacion sensitiva, la
aproximacion al objeto y la construccibn de un egpantimo y privado sin

imposiciones.

Buscando el término medio en las diversas opinigeeeradas en torno al manejo
del libro-a4lbum en el aula, y teniendo en cuentaligacion de la escuela no solo de
acercar el libro al nifio, sino también de enseflarlantes posible a descodificar sus
mensajes con el fin de que logre realizar esta tpoe si solo, hemos llegado a la idea
de que podrian llegar a conjugarse momentos depuolacion y lectura libre e
independiente y momentos de analisis grupal, gsigdmediados por la maestra pero
con un trabajo de indagacién, colectivo y colabeoatpor parte de los nifios. En este
segundo caso, exponemos una estructura de trabajpugde servir de guia para el

docente:

Antes de analizar el contenido del libro que hemesidido leer en cada caso, es
conveniente especificar el contexto en el que estersa la narracion, es decir, el
peritexto del libro. Como hemos citado con antétant, los paratextos, divididos en
peritextos y epitextos segun se refieran al prtpro o a indicaciones externas, son las
informaciones que podemos obtener acerca del [Reocordamos que los peritextos se
concretan en la cubierta, la contracubierta, ebrawl ilustrador, la coleccion, las
ilustraciones, el prélogo, el indice, el formatdigografia, las dedicatorias y la edad
recomendada. Incluimos también, por su relevandsaheora de distinguir y clasificar
los tipos de obras, el género literario. Una vedsezlos algunos de estos elementos

poseeremos unas bases generales acerca del libkouwad nos vamos a adentrar.
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Con los nifios y nifias es interesante detenerselantéormacion que ofrecen la
portada y la contraportada, puesto que en la mayaei libros-dloum suelen estar
sobrecargadas de datos que nos proporcionan inf@maenérica o tematica del
contenido narrativo. Si pasamos a las guardas &acemos también parte de la
informacion del interior del libro. Estas pequefiamiestras son introducidas
estratégicamente para crear la suficiente intrigauyjosidad como para que el nifio
quiera seguir adelante en la lectura, en la nemeésld descubrir la profundidad de estos

mensajes (Diaz Armas, 2003, p.10-13).

El lector en formacidén necesita textos que estimsle interaccion con el libro, que
le permitan reconocer y relacionar la nueva lectoa sus conocimientos previos
(linguisticos, discursivos, etc.) mediante la aatidn de sus estrategias de lectura. Para
que todos los alumnos con escasa experienciarigesmbre todo en lo que al texto se
refiere, comprendan lo que se esta leyendo, et@mdutdiador tendra que ir haciendo
simultdneamente las aclaraciones comprensivasnyineldgicas necesarias, mas aun
teniendo en cuenta todos los recursos fonéticosjam® y sintacticos que emplea el
texto para generar los diferentes significados y isoplicaciones socioculturales y

pragmaticas (Cerrillo, Cafiamares, Sanchez, 208iys Diaz, 2006).

Para saber como aprenden el nifio y la nifia, es, dped actividades cognitivas
realiza el lector en el proceso de lectura (erolaposicion del significado del texto), y
el resultado de su comprension e interpretacidoemes tener en cuenta la teoria de la
recepcion. Esas actividades cognitivas son: re@ngc comprender, interpretar,
interactuar, enjuiciar, evocar, asociar y dedu¢itodas estas actividades se cumplen
tras haber ejercitado mucho, poniendo en practidesde la escuela, diversos
procedimientos: “desde programas basicos de im@itacla lectura hasta la creacion de
historias colectivas, pasando por la ensefanzandelejo de un libro, la lectura
compartida de albumes ilustrados, las estrategt@enicas de animacion, las lecturas
en grupo, el comentario comprensivo de textos ad&zates sobre lo leido (Cerrillo,
2013, p.33-35).

En el articulo significativamente denominado “lrasién, comunicacion y
aprendizajeé, de Teresa Duran (2005, p.240), encontramos usarigeiéon de las
propiedades educativas de la ilustracion elabonaota el ilustrador y catedratico
britanico John Vernon-Lord (1997):
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La ilustracion es un arte instructivo: ensancharngeece nuestro conocimiento visual y
la percepcion de las cosas. A menudo interpretaomptementa un texto o clarifica
visualmente las cosas que no se dejan expresapaabras. Las ilustraciones pueden
explicar el significado mediante esquemas o diagsamexponer conceptos imposibles de
comprender mediante una manera convencional. Puedenstruir el pasado, reflejar el
presente, imaginar el futuro o mostrar situacianggsibles en un mundo real o irreal. Las
ilustraciones pueden ayudar, persuadir y avisar ude peligro; pueden desperezar
consciencias, pueden recrear la belleza o enfdtizBraldad de las cosas; pueden divertir
deleitar y conmover a la gente. La ilustracion es,general, una forma de arte visual
representativo o figurativo, pero su caracter @eisp naturaleza —esas engafnosas cualidades
magicas que le han sido concedidas en el procedibdgrla o pintarla— pueden hacer que

vaya mas alla del sujeto o contenido descrito.

A través de la ilustracion podemos ampliar la imfacion del texto y describir a los
personajes segun su caracterizacion fisica, soe@hl y psicoldgica, y los escenarios,
centrandonos en el qué, cdmo y dénde ocurre lam¢Cbiols, 2004, 192-205).

Podemos comenzar describiendo las caracteristicgisad del protagonista,
considerando su género, la edad, tipo de ser (hnna&imal o ficticio), el grupo étnico
0 raza, su aspecto fisico en cuanto a peso y atumlor y el peinado del cabello, el
color de sus ojos, si lleva barba, bigote o gafas, aseo, su indumentaria y
complementos (si son lujosos 0 andrajosos) y lesctexisticas fisiondmicas que mas
destaquen en él. Los datos analizados pueden swagepistas sobre cOmo sera la vida
del personaje, podemos elaborar una lluvia de ideaguicios acerca de cOmo creen

los nifios que es esa persona, con quién viviratipoele casa podra tener...

Después de imaginar sus caracteristicas familiamesales, psicoldgicas y morales
pasaremos a desvelarlas. Consideraremos la pnofegiopersonaje (puede darse el
caso de que sea una profesion real, como panagdémaginaria, como creador de
nubes), también la composicién familiar (padresmamos, abuelos...), buscaremos
adjetivos que describan su personalidad y suseglgrdeduciremos la clase social en

la que se desenvuelve atendiendo a los elementosagacterizan dicha clase social.

Una vez comprendido el personaje podemos sumesge@ndos escenarios que éste
visita y las acciones que en ellos realiza. Est asalisis mas profundo y complicado
ya que incluye el analisis detallado de todos lementos que componen la imagen.
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Comenzaremos con una descripcion general de egmegaacciones, que nos lleven al

conocimiento de la historia.

Dado el alto grado artistico y metaforico que podas ilustraciones del libro album,
localizaremos y analizaremos con detalle los eléosevisuales, estilisticos y técnicos
citados con anterioridad. Tal vez los elementogisgtos y técnicos sean los mas
sencillos de observar, puesto que los elementogaleis, ademas de la tarea de

localizacion, incluyen sus respectivas interpretaes artisticas (Obiols, 2004, 41-45):

1. Eltono: nos dira la cantidad de luz que hay dagdr, si estamos en un espacio

interior o exterior, si es de dia o es de noche.
2. El color: ademas de la luminosidad, nos transmgsg&mociones.
3. La textura: aportara informacion sobre la textweadda objeto representado.

4. La dimension o perspectiva: desde qué punto veendsdtracion, si su mirada

esta dirigida al lector o al protagonista.
5. La escala: si laimagen se corresponde con ladezhb estd exagerada.

6. Los planos: indica donde focaliza la atencion, endo haber planos generales o

planos mas cortos.

7. Laangulacion: es el punto de vista desde el ggersamos la escena, pudiendo
ser un angulo normal (a la altura de nuestros ojpgpdo (posicion mas

elevada) o contrapicado (por debajo de los 0jos).

8. La secuencia temporal: coOmo se suceden las escenasgiste linealidad
argumental, si hay momentos de flash-back (regoesan instante al pasado),
anticipacion (donde se muestra el futuro) o si egamdoble plano de suefio o

imaginacion (intercalando dos planos en la misragoha).

9. Los efectos opticos: observaremos si la accionsegiea o pretende crear la

sensacion movimiento.
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Todos los aspectos mencionados pueden servir deeguél manejo del libro-album,
debiendo prestar especial atencién a las ilustnasigpor su nuevo formato, complejo y

con unas caracteristicas comunicativas y artisfiogsas.

En el afio 2006 el Laboratorio Internacional Corysnao Lectores elabora tres
sugerencias metodoldgicas para el andlisis deshéltoum que nos pueden servir de
muestra, tomando como ejemplos los lib&®ié que era una bailarin2002), de
Edgar Degas y Miguel Angel Mendg| tltimo refugio(2003), de Roberto Innocenti y
J. Patrick Lewis, ¥l tunel (2001), de Anthony Browne.

Respecto a los dos primeros ejemplares, sigugpaetas de actuacién generales:

1. Introduccion al libro: resume el libro, describes liemas educativos que
pueden tratar, el arte en las ilustraciones y déasldncias de su autor, las
caracteristicas del relato, aspectos que puederolgeto de estudio, y

potencialidades que pueden desarrollarse partiéado contenido.

2. Objetivos del libro: qué aspectos pedagdgicos pdet@éransmitir el libro al

nifo.

3. Motivacion: enumera los puntos de vista desde Uades puede abordarse el
libro. A modo de ejemplo, en el primer cdSmfié que era una bailarihhay
tres opciones: las profesiones, el mundo del baldtmundo de la pintura. Y

sugiere actividades para trabajar desde cada ualiode

4. Temas de discusion: indica las partes medularda tertura en las que es

preciso detenerse a explorar, analizar y converdae su contenido.

5. Sugerencia de actividades post lectura: relacianada los temas tratados en

el libro.
6. Evaluacion: registro de la actividad.

En el caso d&l tunel por su fuerte carga emocional, las actividadeses&ran en la

exploracion de sentimientos y emociones.

38



Habitos de lectura y literatura infantil: el libadbum en el aula de Educacion Infantil

4. EL LIBRO-ALBUM: MARCO EMPIRICO
4.1. Objetivos

El objetivo general de la investigacion es comprdés aplicaciones practicas reales
que se llevan a cabo con el libro-dlbum en el caateducativo. Los objetivos
especificos planteados son:

1. Analizar el grado de conocimiento del libro-albuamtb en maestros como en
alumnos.

2. Determinar si se emplea Optimamente este recurso.

La pregunta planteada para alcanzar nuestros wigeds: ¢ Qué ocurre realmente en
las aulas con este recurso? Esta pregunta geeetakglosa en las siguientes preguntas

especificas:
1. ¢Con qué frecuencia se utiliza esta herramienta?
2. ¢Cuales son sus resultados?
3. ¢Como se lee y analiza?

4. ¢Es una herramienta valorada por maestros y l@biobs en la ensefianza de

literatura infantil?

5. ¢Se emplea de forma 6ptima?

o

¢,Cuadl es su grado de aceptacion?

La finalidad: Los resultados nos ayudaran a congmeta validez como recurso
educativo del denominado libro-album, siendo etigrde conocimiento y la aceptacién
del recurso dos variables a considerar en el sghulinal. La finalidad es predictiva en
lo que a la falta de uso practico del libro-albuwlescriptiva en cuanto al uso que se le
da en las aulas, y explicativa en cuanto a la ledade procesos practicos adecuados al

recurso literario al cual nos referimos.
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4.2. Metodologia

La investigacion es de caracter etnogréfico, cdatemn el ambito cientifico-social y,

en particular, de la educacion.

El enfoque metodologico combina los métodos cuatitd, por su factibilidad para
la recopilacion y el analisis de datos, y cualitatiya que el objetivo final pretende
describir la realidad y no cuantificarla. Se trat tanto de una investigacion con
analisis descriptivo. Se realiza una Unica interi@n ya que no se precisa de
seguimiento. La investigacion esta planificadaipado del método de muestreo por
encuestas, la observacion y la entrevista, de fayoe puedan proporcionarnos una
informacion lo mas completa y objetiva posible @adtividad en el conjunto de centros
educativos y bibliotecas infantiles de la capitatense. Por su conveniencia para los
disefios etnogréficos el disefio es emergente, @s dec contextualizacion al caso y
comprehensividad explicativa. La finalidad oriemtad de la hipétesis en el trabajo
emergente “deriva en una planificacion de la ingastén que, tras una primera fase de
acceso Yy trabajo de campo, incluira la reformulaca lo largo del proceso de
investigacion de las hipétesis iniciales” (Sabierra, 2006, p.204-214).

Tanto la observacion como las entrevistas y elfidisde muestreo por encuestas
entran en la clasificacion de modelo no-experimepsaque no hay ningun tipo o grado
de control sobre un experimento. El disefio es\&esguransversal, en la medida en que
permite describir datos relativos a una poblacion @ momento dado. Los
instrumentos empleados pertenecen al disefio de stigaeion emergente,
concretamente a la tipologia de disefio etnograficouestionario es un instrumento de
obtencion guiada de informacion y la observaciola yentrevista son de obtencion
orientadora, asi los tres se complementan. Incliiero el seguimiento general de la
investigacion un diario de campo, particularmeng@opiado para los disefios
etnograficos, que nos permitirhd anotar posiblestapiones aclaratorias a los datos

extraidos mediante los mencionados procedimientos.

Como principal instrumento de recogida de informda@scogemos el cuestionario o
encuesta porque permite recoger informacion de domeneralizable sobre las
percepciones, actitudes y opiniones de los maestragros profesionales de la
educacién en la capital de Huesca. Se trata dei@u@sos con una seleccion de
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preguntas semiabiertas, es decir, preguntas certideespuesta multiple pero dejando
el dltimo item abierto (otros) para reservar lailpiidad de incorporar respuestas
diferentes a las previamente seleccionadas. Lagiocnes estan dirigidas a la actividad
que se realiza en cada una de las aulas para egar a datos generales sumando
todas las respuestas comunes. Las principaledbiesigue pueden ocasionar sesgos en
esta investigacion son el rechazo de algunos/aentkx a realizar la encuesta, la
subjetividad en las respuestas de aquellos/as iglaersalicen, asi como la falta de

comprobacion directa.

Para el seguimiento de la tarea investigadoracelemos el Diario de campo. Este
posibilitara el andlisis detallado de la conseauai@ los objetivos de recopilacion,
incluyendo conversaciones 0 comentarios relevampes pueda haber entre la
investigadora y los/as docentes, directores/asbbot@carios/as, el surgimiento de
dificultades y el margen de error en cuanto a dadtide cuestionarios u otra

informacién no recabada.

Como instrumento complementario empleamos la esteeyersonal, destinada a
responsables de biblioteca infantil. Se trata de emtrevista informal no estructurada,
con un margen de libertad para las preguntas yiessgs, guiada simplemente por una
serie de pautas para no desviarnos del tema. Bssadaran informacion detallada del
empleo del libro-album en instituciones publicass recursos disponibles, los mas
utilizados, las actividades de animacion a la lectios intereses de las familias y de los
nifios, etc. En cuanto a las actividades de animaila lectura asistimos a una sesién
de cuentacuentos en la biblioteca Ramén J. Sengemqgs ayudard a completar la
informacion con un analisis de observacion diretth manejo del libro-alboum en

manos de una especialista.

4.3. Poblacion y muestra

La investigacion se basa en la recogida y andisisnformacién en los centros y
bibliotecas de Educacion Infantil pertenecientda eapital de Huesca que atienden a

nifos de 3 a 6 afos.
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Los cuestionarios van dirigidos a todos los masstrmaestras de todos los colegios
publicos y privados de la capital oscense. En tatahan 12 colegios y 83 docentes,
haciendo una media de casi 7 docentes por centnotaftdo tutores/as de aula,
maestros/as de apoyo y, en algun caso especipbhnsable de biblioteca del centro).

De las 83 encuestas entregadas han sido devug|taebdo 30 las no contestadas.

En cuanto a las bibliotecas acudo a las dos mwésgRamaon J. Sender y Antonio
Duran Gudiol) y a la Biblioteca Publica de Huegwar, ser las Unicas existentes en la
capital con espacios y recursos de lectura destinaxiclusivamente a la etapa infantil.
Analizamos las obras disponibles y las actividagles en ellas se realizan, si se da el
caso, con el libro-album.

Esta muestra indicara la repercusion del librosalben todas las instituciones
educativas de Huesca cuyo fin es la animacion ldaelatura infantil y la educacion
literaria. Los resultados nos proporcionaran unoconiento aproximado del grado de
afectacidon que tiene este recurso en todos los nifitfias en escolaridad infantil de la

capital.

4.4. Procedimiento para la recogida de datos

La recogida de datos para la realizacion del estselileva a cabo en la totalidad de
colegios, publicos y privados, de la capital oseenssus tres bibliotecas infantiles

municipales y publicas.

En los meses de octubre y noviembre se entrega®rencuestas en todos los
colegios, solicitando la colaboracion de las masstie educacion infantil e incluyendo
una breve explicacion del objeto de estudio. Derdos mismos meses nos fueron
devueltas las encuestas cumplimentadas. Todasidaasva los colegios se fueron
registrando en el diario de campo, con la fechaenteega y recogida y los breves
comentarios intercambiados con directores, maestsasretarias en estos momentos de

entrega y recogida.

En el mes de noviembre vamos a las bibliotecas sereér una sesion de

cuentacuentos y a entrevistar a las bibliotecarldsa vez recopilada toda la
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informacion pasamos a sintetizar y analizar loeslatediante el programa de calculo
de Microsoft Excel.

4.5. Andlisis y discusion de los datos
4.5.1. Los colegios

Con esta investigacion pretendemos conocer solrelgorealidad del libro album
en el aula, empleando como recurso de recogidafderiacion la entrega de encuestas
a todos los maestros y maestras de educacionilnfaatno podemos ver en el diario
de campo, en el momento de entrega de las encuestado precisa la descripcion del
concepto de libro-album, ante el desconocimienso @aneral de este recurso literario.

Las siguientes tablas y graficas se refieren adsgltados de las encuestas, en aulas
de infantil de los colegios de Huesca. Las encaestauestionarios nos sirven para
recopilar informacion de una gran muestra, en ea$e de los maestros y maestras de
todos los colegios de la ciudad, pretendiendo amquia informacion similar en cada
caso para facilitar la comparacion y suma de daims.posibilidades de respuesta, por
tanto, son cerradas para cada cuestion, pero d@egathpre la ultima opcion con el
nombre de “otros” para mantener cierto grado detaq@e que nos pueda ofrecer
informacion de utilidad. El cuestionario ha sidwisado de manera previa por el

director del presente trabajo de investigacion.

1. ¢ Trabaja con libros-album en su aula?

Si No No contesta

35 24 24
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¢, Trabaja con libros-album en su
aula?

ESi mNo = No contesta

Del 66% encuestas resueltas es mayporcentaje de aulas en las quemplean el
libro-alboum. Con un 4% frente al 9%, el empleo del librédbum supondria u
porcentaje relativamente alto si no fuera pcmargen de error que supone €% de
encuestas no resueltas. Hay que afadir alcto que de los 12 colegios de la caf
oscense hemos recibido respuestatodos por lo que todas las encuestas
cumplimentadas corresponden a maestras de auleeng@entes a colegios dor
hemos obtenid@l menos una encuesta que nos sirve deencia de las lineas ¢
actuacion del centro, lo que nos lleva a la comatugde que gran parte de €29% se
repartiria mas o mena@juitativamente dre los porcentajes del si y el no, ampliai
sus porcentajes pero siendo la disparidad entreos muy similar.El caso es que
aproximadamentey teniendo en cuenta la existencia de cierto madgearror que n
podemos llegar a constattan sélo en algo mas die mitad de colegios ceducacion
infantil se emplea este recurso (56% frente a Wh,<si reparti€ramosgquitativamente

el porcentaje de encuestas no resue

2. En referencia a la pregunta anteric
¢ Por qué si?
A B C D E
2 22 12 8 0
¢, Por qué no?
A B C D E
8 5 0 17 13(por desconocimient
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Motivos del uso del Motivos de la no
libro- album utilizaciéon del libro -
album

Disponibilidad 318,180/

de ejemplares

Preferencias de _27’27%

los nifios/as Disponibilidad de.

Desconocimiento 30,23%

39,53%

Elecci_(’)n —50% Preferencias de los
propia
; i4 i 11,63%
Tendencias del’4l55% Eleccion propia o
centro )
Tendencias del centra 18,60%

La mitad de maestras que emplealibro-album en sus aulas lo hacen por elec
propia, los siguientes motivos en orden descendset@n por preferencia de |
nifos/as, disponibilidad de ejemplares y, en meanedida, por las tendencias 1
centro. Esto nos lleva a la conclusion de falta de intencion a nivel de centro de

utilizacion de este curso como método educatieodito

Por otra parte, la falta de empleo de este re@gstebe en casi 40% de los casos
a la falta de disponibilidad de ejemplares en B#ros educatos, seguid con un 30%
del desconocimiento del lit-album, de la tendencia de los centrasvglear otro tipc
de recursos (18%), en ultima instancia, a la seleccion de otrosnsas por parte de |i
maestras (11%)Todas estas respuestas consecuentes la una de la : no hay
ejemplares porque se desconoce el recurso, par saremplean otros de entre los

las maestras seleccionan los que mas les inte

3. ¢ Con gué frecuencia utiliza esta herramie

»

1 2 3 4 5

1 3 20 7 1 0
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Frecuencia de uso del libr-album

62,50%

21,88%

En las aulas en las que si se emplea el-album se inclinan hacia un u
intermedio, mas de la mitad lo usan con frecuerm@atantes ocasionalmente, algu

casi siempre y son escasas las maestras quezamsiempre o casi nun

4. Generalmente, ¢logra aceptacion y buenos resuléadelsalumnadc

1 2 3 4 5 6
6 20 6 0 0 0
Aceptacion y resultados en €
alumnado
62,50%
18,75% 18,75%
09% 09% 094
- - -
6&&@ 6& é»\@a @Q.@a 0&“0 \}de
&° &8 & B N <
& 0@0 .\0'9 I
¢ <& &

El grafico muestra unos muy buenos datos en cuald@ceptacion y los resultac

del libro-album como recurso educativo literario. Mas de éadnde las maestr:
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opinan que casi siempre ofrece buenos resultadpartiendo las siguientes opiniol
enre siempre o frecuentemente. No hay quien opine d@eniveles bajos c
productividad.

5. ¢ Cudles son sus criterios para escoger logdi
B C D E F G H
1] 10| 12| 15 | 25| 14 6
(otros: dsponibilidad de ejemplar)

(>

Criterios para escoger los titulo

Disponibilidad de ejemplar

Agrado de las ilustracion 16,67%
Interés por el contenido del te 29,76%
Preferencia de los nifi 17,86%
Recomendaciones profesion: 14,29%
Presencia estética del lit 11,90%
Tendencias del momel

Exito de la editori

La eleccion de los titulos tbasa en criterios dispares, encabezados por etsniel
contenido del texto, seguidos por las preferendeaslos nifios, el agrado de
ilustraciones y las recomendaciones profesionalesery menor medida, por

disponibilidad de ejemplares. Las tencias del momento y el éxito editorial apena
tienen en cuenta.

6. ¢ Tiene preferencia por alguna editol

Si No

11 (34,37% 21 (65,62)
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6.1. ¢Por qué editoriales tiene preferencia?
Kalandraka 9
Kékinos 9
Edelvives 1
Loguez 1
Beascoa 1
0QO 2
No especifica 1

Preferencias editoriales

m Kalandraka
mKokinos
=0QO0

m | 6guez

m Edelvives
m Beascoa

No especifica

La gran mayoria de las maestras (cerca del 66%3¥enalecantan por ninguna
editorial en concreto. Este dato se corrobora ddmap interés por el éxito de una
editorial u otra mostrado en la cuestion referidiasecriterios de seleccion de los titulos.
Del mas del 34% que si que las discriminan, la graporia se decantan por Kékinos y
Kalandraka. Las restantes se reparten con poresntzjos entre OQO, Loguez,
Edelvives y Beascoa.

7. ¢De qué formas se trabaja el libro-album eruku@biblioteca?

A B C D No contesta

13| 31| 3 2 1
(otros: actividades complementarias)
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Libre manipulacién (individua

En gran grupo con mediacion ad

En pequefios grupos de trak

Con actividades complemental

No contest

Modo de empleo del libr-album

62%

Mas de la mitad de maestras (62%) leen el -album en gran grupo con

mediacién adulta, bastantes de ellas (26%) optaraplectura libre ¢individual. Son

muy escasos los que interpretan el Falbum en pequefos grupos de trabajo. Algt

de ellos marcan la casilla “otros” del cuestionatande especifican que también

trabajan con actividades complementarias. Hay querten cuenta g en muchos

casos intercalan la actividad literaria con disSntagrupamientos (mayormel

momentos de gran grupo y momentos individualesgtividades varias de refuerz

desde dramatizaciones hasta mur

8. ¢Como se lee y analiza?

E

No contesta

1

(otros: actividades complementarias)

1
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Lectura simple del tex

Alumnos observan y analizan las ilustracic

Maestro va explicando las ilustracio

Se crean debates durante la observi

Con actividades complementa

No contesta

Die7n

’1,67%

¢, Como se lee y analiz:

bss,ssox

i1 67%
) 18.33%
) 25 33%

En cuanto a la lectura y andlisis del l-album, gran parte de las maestras (38%

limitan a la narracion del texto. A pesar de ellase un porcentaje considerak

aungue no taelevado como deberia (28%), que crean debatestdueanarracion vy |

observaciéon de las ilustraciones. Un porcentajeomee maestras (18%) explica

contenido de las ilustraciones, algo mas del 11Bfmipen que los alumnos observel

analicen las ilatraciones. En este caso también hay algunas msegte han sefiala

en el apartado “otros” la ampliacion de la actididéteraria con actividade

complementarias (dramatizacién y mu

ra

9. ¢ Cuanta relevancia se le da al l-album en el centr

1 2 3 4 5 6 No sabe/ na
contesta
2 7 10 6 2 0 5
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Aceptacion en los centros educativ

31,25%

21,88%
15 6300 18,75% 0
, )

6,25% 6, 25%

Preguntando a las maestras su opinion sobre laaat@p del libr-album en el
centro educativo en el que trabajan, hemos enamtrespuestas muy dispares
situarian la media en un nivintermedio, pero teniendo en cuenta el gran madgsde
centros que lo aceptan poco o centros que lo atbpstante. Existe un margen de e
de més del 15% que no han respondido a esta auegti@bablemente pt
desconocimiento de la actividad gell del centro con este recurso, mas alla d

propia aula.

0. ¢ Qué opinidn tienen acerca del l-album respecto a otro tipo de libro infar

A B C No sabe/ No
contesta
15 15 0 1
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Comparacion libro-album con otros
formatos

Menos didactic
0 constructivo
0%

No sabe/No
contesta
3%

Todos son
iguales
48%

La cuestion “¢ Qué opinion tienen acerca del -album respecta otro tipo de librc
infantil?” pretendia comprobar si el lit-alboum destaca sobre otros formatos. No
quien piense que es menos valorable que otros fosmBracticamente la totalidad
opiniones se dividen de forma casi proporciona448nte a n 49%) entre la visio
del libro-4lbum como un recurso igual de enriquecedor qulkgeigea otro formato, v I

vision de éste como un recurso excepcional ponende los demé

11. ¢ Qué caracteristicas, segun su criterio, tjgegener un buen lik-album?

Historia interesante y motivadora para los ni 3 5%
Visualmente atractivo en su formato e ilustracio

destacando principalmente su color 14 23,33%
llustraciones sencillas. 2 3,33%
llustraciones elaboradas, que den sentido a larla

teniendo en cuenta colores, formato, tipolog 1 1,67%
llustraciones que potencien la interpretacion peakda

critica y el debate. 2 3,33%
Formato manejable. 2 3,33%
Texto adecuado, claro, conciso, senc 15 25%
Texto de calidad. 2 3,33%
Texto relacionado con la ilustracion, que las palalse

reflejen en la ilustracion. 1 1,67%
Complementacion textwragen (“que la ilustracion r

diga lo mismo que el texto, que lo complement 2

cuestione”). 3,33%
Variedad (novedad) en el est 1 1,67%
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Buena ilustracion y buen contenido (sin especificar 5 8,33%
Formacion en valores y conocimientos. 1 1,67%
Desarrollo de la imaginacion y creatividad. 3 5%
Trabajar emociones y sentimientos. 1 1,67%
Que les guste a los niflos y a la maestra. 1 1,679
No sabe / No contesta 4 6,67%

La pregunta abierta sobre las caracteristicas ghe tbner un buen libro album nos
ofrece la oportunidad de saber hasta qué puntdoesntes conocen este recurso y sus
caracteristicas excepcionales y diferenciadoraschistsl de ellas tienen una idea
bastante acertada, definiendolo como un libro @xtot adecuado, claro, conciso y
sencillo (25%), y visualmente atractivo en su fdma ilustraciones, destacando

principalmente su colorido (23%).

Por otro lado, encontramos informaciones poco gascio contradictorias, como
“buena ilustracion y buen contenido” y “que lestgua los nifios y a la maestra”, sin
especificar ninguna cualidad, y “texto relacionada la ilustracion, que las palabras se
reflejen en la ilustracién” o “no sabe/no contestEjando claro el desconocimiento del

recurso. El total de estas cuatro respuestas suénaeh 18%.

Otras respuestas que no van mal encaminadas, petampoco acaban de concretar
caracteristicas especificas del libro-aloum en @eagidn con otros formatos, son:
“texto de calidad”, “historia interesante y motioad para los nifios”, “formacién en
valores y conocimientos”, “desarrollo de la imagida y creatividad”, “trabajo de
emociones y sentimientos”, y “variedad (novedadglkeestilo”. Todas ellas se podrian
encontrar en otro tipo de libros que posean ceaatidad, aunque puedan ser parte de las

cualidades del libro-album. El total de estas restas poco precisas suma otro 18%.

En la respuesta “ilustraciones sencillas” podenedsdlar cierta controversia, puesto
que las ilustraciones del libro-album conllevan efgboracion compleja y detallada,
aungue su apariencia en muchos casos sea sehBatlantramos otras dos respuestas
que se corresponden en mayor medida con las cadsices descriptivas de la
ilustracion en el libro-album: “ilustraciones eladdas, que den sentido a la historia
teniendo en cuenta colores, formato, tipologia..."il@straciones que potencien la

interpretacion personal, la critica y el debate”.
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La aportacidbn mas acertada es la alusion a la @mgitacion texto-imagen (“que la
ilustraciéon no diga lo mismo que el texto, que damplemente o cuestione”), siendo
nombrada Unicamente por dos maestras. También esalbespuesta la alusion al

formato manejable, aunque no dé mayores explicasion

En definitiva, las respuestas que no dejan claometepto de libro-album suman un
40%, frente a un 60% de definiciones bastante pragial mismo.

4.5.2. Las bibliotecas

En este paso de la investigacion pretendemos anigliaformacion recopilada de
los centros de educacién formal con aquellas utgtihes que, fuera del ambito escolar,
pueden participar de manera constante en la educéteraria de los nifios y nifias.
Puesto que la muestra es mas pequefia, habiendoldanes bibliotecas infantiles en la
capital oscense, la informacion se obtendra megli@anéntrevista. Este instrumento de
caracter cualitativo nos proporciona respuestadiasnp abiertas que pueden completar

nuestro analisis.

Se han realizado dos entrevistas, una a la Téemdeducacion Infantil (responsable
de la seccion infantil) de la Biblioteca Publictayotra a las dos encargadas del control
de la Biblioteca Municipal Duran Gudiol (responsabtanto de la seccion adulta como
de la infantil). En la otra de las Bibliotecas Meipales, la Ramoén J. Sender, hemos
acudido simplemente a observar la sala infantilsyrécursos de los que dispone, puesto
gue siguen las mismas lineas de actuacién. Cadavistd ha tenido una duracion
aproximada de unos 20 minutos, incluyendo un retmor las salas para observar la

situacion y disponibilidad de ejemplares.

La sintesis de la informacion que hemos obtenidellds se puede concretar en tres

puntos relevantes:
1. Hay bastantes ejemplares de libro-album:

En las tres bibliotecas encontramos los libros+almezclados con los demas libros
en la seccion de narrativa. No son los mas abueslatado que son los formatos mas

nuevos y mas costosos, pero aun asi hay una caetitiensa.

54



Habitos de lectura y literatura infantil: el libadbum en el aula de Educacion Infantil

2. Existen algunas actividades especificas donde s#geamy promocionan los

libros-album:

En la Biblioteca Publica se realizan visitas egesl&i lo solicitan los centros. En las
Bibliotecas Municipales existen actividades propias actividades para nifios en edad
infantil (a partir de 3 afios) que se realizan cbiibeo-a4lbum son cuentacuentos en
espafiol, inglés y francés.

En el caso de la Biblioteca Publica, se realizgmosiciones mensuales de los libros
mas destacados y valorados en el mundo editosal gublica un boletin denominado
“La Pajarita Lectora” con informacion de las nowdels en la biblioteca Infantil y
Juvenil (de 0 a 14 afos). Revisando este boletila @&gina oficial de la Biblioteca,
encontramos que la mayor parte de las recomendacera nifios y nifias de 0 hasta

los 9 afos son libros-album.

En las Bibliotecas Municipales hay dos guias pafantil: “Actividades de fomento
de la lectura”, con toda la informacion relativdaa actividades que se realizan en el
centro, y “Menudos cuentos”, con recomendacionekbdes para la etapa de infantil,

siendo todos o casi todos libros-album.
Todas las bibliotecas disponen de pagina web.
3. Se detecta una mayor tendencia a la elecciontteldilbum en la infancia:

No hay seguimiento y registro de la opinion y prerfieia de las familias, pero si que
detecta que se llevan mas libros-album los padrasn@ios en edad infantil y, sobre
todo, las maestras de infantil. Tampoco hay se@utaiy registro de las preferencias
de los nifios, pero si que reconocen que los lidmsm atraen més la atencién de los

nifios de escolaridad infantil por su atractivo &lsu

4.5.3. El cuentacuentos

Como hemos mencionado, en la biblioteca Ramon deBale Huesca se realizan
sesiones de cuentacuentos durante el curso edoolas, los sabados excepto el primero
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de cada mes, de 12:00 a 13:00 horas (1 hora deidlyalLa actividad se llama
“Menudos Cuentos” y va dirigida a nifios a partir3dafios y sus familias.

En cada sesion la narradora Sandra Araguas cuema @ u 8 cuentos y
posteriormente pide a los nifios y nifias que valtaetecturas del mes. También ponen

a disposicion de las familias que acuden la guleatara con recomendaciones.

Dado que es la actividad publica que mas profunelizal uso del libro-album, el dia
15 de noviembre de 2014 quisimos observar una rsed@® este cuentacuentos,
permitiéndonos conocer su forma de transmitir laat#on del texto en comunicacion

con las ilustraciones:

1. Conforme llegan los nifios se disponen en forma dieedte a la silla en la que
se sitla la narradora. El escenario esta previamaeparado, con unos pufs
cuadrados unidos para crear la U. Hay una chaidanial hasta que se llena la

sala.

2. Sigue el mismo patron con todos los libros-alburnestra la portada y guarda
del principio para crear tension y presentar eldjtcuenta la historia mostrando
constantemente las imagenes y al finalizar dejibed expuesto ante todos y

pregunta si les ha gustado.

3. La narradora va leyendo el texto al tiempo quedmmeta con la informacion

gue extrae de las ilustraciones.

4. Si cree que en alguna imagen los nifios son cajl@cesconocer aspectos de la

historia, les pregunta antes de decirlo ella.

5. Si hay alguna frase que aparece con frecuencidaago del libro, hace que los

nifos participen repitiéndola.

6. Al acabar la narracion de cada libro comparan mlat@rincipal de la historia
(alimentacion, abuelos...) con historias de su vielggnal (qué comen, cOmo se

[laman sus abuelos...).

7. Cuando acaba de narrar todos los libros, cierise$&0n con una actividad de

evaluacion: en la pared hay un mural con la imatgetos cuentos de la guia,
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libros que supuestamente han leido en otras o&assida narradora ofrece un
gomet verde a cada nifio para que lo pegue solmeatgen del libro que mas le

ha gustado y acaban declarando al ganador por faayor

8. Una vez finalizada la actividad ofrecen tripticasde se expone una guia de
lectura, compuesta por algunas recomendacionesctied ademas otros libros
leidos durante las sesiones de cuentacuentos. bhatdraria se encarga de

atender a las familias en el préstamo de libros,sgudispara tras la actividad.

4.5.4. El cuaderno de campo.

El cuaderno o diario de campo es muy importanta fgmvestigacion etnografica,
puesto que contribuye a la aclaracion y ampliadiénos datos obtenidos mediante las

principales herramientas empleadas en la busquesoiatmacion.

En este caso ha servido para organizar el seguimikenla investigacion, cuantificar
los datos recabados y esclarecer alguno de esos dafcias a la anotacion de
comentarios relevantes en los momentos de intémcdirecta con alguno de los

docentes encuestados, sus directores o la searéalds centros.

El factor mas destacado que ha sido detectado €mtmmentos de intercambio
personal es la falta de conocimiento del libro-albecomo concepto y como recurso,
dato que concuerda con el resultado de las ensudstala mayoria de colegios
preguntan qué es el libro-aloum y no lo diferenaih libro ilustrado, tengan o no

ambos tipos de ejemplares en su biblioteca de aula.

También es til para plasmar los obstaculos que swamgiendo y poder ir
solventandolos a lo largo de la investigacion, cdaaecesidad de acompafar la
encuesta con una descripcion del objeto de estudiopresentacion de justificantes

para poder pasar dicha encuesta en varios dentose

Dada la actividad frenética de los docentes y demigsnbros de la comunidad
educativa, y la gran solicitud de informacion queilten cada dia por parte de
estudiantes de educacion infantil y primaria (ppabnente a través de encuestas

electrénicas), el reparto y la recopilacion de dogstionarios debidamente resueltos
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solo es posible con la presencia directa y lateisgsa en los centros. En este caso he
tenido suerte al poder recuperar al menos una stacysor colegio, obteniendo

informacioén de los 12.

4.6. Conclusiones

Desde el ambito educativo es importante trabajaretementos de calidad, y en este
sentido el libro-album resulta ser un recurso dangprestigio, manteniendo su
estructura narratolégica desde el principio hasthnal, desde su portada hasta sus
guardas y contraportada. La ensefianza a travédbmealbum puede abarcar desde lo
literario hasta lo artistico, siendo inicialmenteauobra de narracion literaria que
ademas destaca encarecidamente por su gran caglidhca. ElI formato atractivo y
experimental del libro-album permite suscitar gnaterés en los nifios y niflas de la
sociedad actual, repleta de estimulos y cédigogréponderancia de las ilustraciones
atrae a los mas pequefos, ante el desconocimieitial idel cédigo escrito, y la
musicalidad, el ritmo y el componente ludico deft@eles incita a interesarse por el

lenguaje escrito.

Muchos autores opinan que la lectura del libro4@tha de hacerse de forma intima,
aunque en ocasiones texto e ilustraciones sonx@gunsgos que es complicado que un
nifio los comprenda sin el mediador adulto. En toako, el libro-album ofrece algunas
ayudas indispensables para que el nifio pueda rleevabo una recepcion lo mas
autonoma posible del mismo: la division en secw@ncortas, la presencia inmediata de
las escenas para que el lector desarrolle su puigitan de la historia (prescindiendo
del narrador), la presentacion de protagonistasaque el lector pueda identificarse y
la conjugacion de la imagen y el texto para la metaccion de la historia. Esta
combinacion de dos cédigos distintos permite dblegna percepcion amplia y diversa
de la narracion, pudiendo darse el caso de uneigelaomplementaria, contradictoria,
paralela o amplificadora, analitica o sintetizad@l@gaimagen fija los puntos clave y

marca el ritmo de la historia), esclarecedora chid

Los principales factores que obstaculizan la ino@pidon del libro-alboum en las
aulas son la necesidad de un tiempo prolongadospacantemplacion, tiempo del que

no se dispone en la dindmica escolar, la faltaedenocimiento de esta contemplacién
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como una actividad propia del ambito educativo pagromocion de hébitos lectores,
y la escasa implantacion del recurso en la cukdiecativa actual. La escasez de este
recurso en las aulas se debe tanto a su alto coste al desconocimiento de su
potencialidad formativa, como hemos podido compradrael analisis de la practica

docente.

La primera observacién que hacemos sobre nueséisianescolar es que hay una
gran discrepancia entre unos centros y otros,arehtemente de su caracter publico o
privado puesto que los resultados sobre el coneatmio desconocimiento del libro-
album no se corresponden con el caracter de lauitiéh. En el caso de los colegios
gue si conocen este recurso no poseen gran infiirméen la mayoria de los casos
preguntaron qué es el libro-alboum antes de hacendaesta). Las conclusiones mas
obvias frente a estos datos son la falta y necggidainformacion en primer lugar, la
falta de renovacion educativa y metodoldgica, fal&a de coordinacién metodolégica
gue debiera haber en los métodos escolares, min@pte en los centros de caracter

publico.

Tras el analisis del total de encuestas recopilgoademos decir que alrededor de la
mitad de los colegios en Huesca (42% aseguradesiiendo una posible ampliacion de
hasta un 56%, aproximadamente) pueden llegar ajaralbon el libro-aloum vy los
restantes no lo emplean (29%, pudiendo llegar apeamente hasta un 44% si
tenemos en cuenta el margen de error). Este eoneentaje muy bajo teniendo en
cuenta que el libro-album es el libro por excelarem la edicion actual de literatura
infantil. La falta de uso se debe al desconocimiel recurso, siendo increible que un
maestro no esté formado para atender a sus aluommogas tendencias educativas
propias del momento y de la sociedad en la queesenduelve. En el caso de las
maestras que conocen personalmente el libro-alblonegplean en sus aulas muestran
opiniones muy positivas sobre sus posibilidadescatas, pero no parece que
extraigan el méximo provecho del mismo, limitAndasena lectura rapida y mediada.
En la dltima pregunta de la encuesta, donde s@desgue sefalen las caracteristicas de
un buen libro-album, encontramos otro dato que &mgoe todavia mas el
reconocimiento docente del libro-album (y en coneacia su 6ptimo manejo en las
aulas), puesto que un 40% de ellas no logra defirsrpeculiaridades formativas. En

conclusion, tan solo un margen del 25% al 33% di@l ide maestras y maestros de
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Educacion Infantil de la ciudad de Huesca emplddib®-aloum con un minimo de
conciencia. Es importante recalcar que estos aet@&®n precisos, sino aproximados y

orientativos para nuestro objeto de analisis.

Habiendo analizado la discordancia en las resmiegteentrando la atencion en la
gran cantidad de colegios y docentes que escasaroenbcen el libro-album, pienso
en todos los muchos otros contenidos que se esca@ar conocimiento de las maestras
y maestros y por tanto de la experiencia educalivbps nifios y nifias. Para evitar que
este hecho genere el estancamiento en un procesnsdé@anza-aprendizaje cada vez
mas anticuado, creo en la necesidad de renovaocidstante que podria concretarse
desde una comunicacién constante con la Faculta€idecias Humanas y de la
Educacion, institucion educativa orientada desde nes renovadas tendencias de
calidad educativa, hasta la formacion de los deseah activo para la renovacion de
sus practicas de ensefianza. El disefio de guiagdugckas especialmente destinadas a
colegios y bibliotecas puede ser de gran ayuda ga&car el maximo provecho a la

lectura del libro-album.

Gracias a las entrevistas en bibliotecas sabem®dagoroduccion infantil se limita
cada dia mas a la creacion de libros-album, losigrgfica que en un futuro acabaran
por incorporarse de manera definitiva en escuelbablotecas como recurso literario
primordial. De hecho, aunque en las escuelas tadaviencontremos muchos albumes,
en las bibliotecas ya podemos encontrar muchossties ejemplares. Tanto en las
entrevistas como en la sesién de cuentacuentosshpodido comprobar la enorme
atraccion que suponen los libros-album para loesnde edad infantil, motivandoles al
encuentro con la literatura y desarrollando enselioa relacion positiva con los libros
que condicionara su futuro habito lector y por daet desarrollo de su competencia

literaria.
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6. ANEXOS
Anexo 1: Encuesta a colegios
Estimado sr/sra:

Soy una estudiante de la Universidad de Zaragorad(Gde Maestro en Educacion
Infantil). Estoy realizando un trabajo de investiga, y la encuesta que le propongo me
ayudara a conocer la aceptacion del libro-albuntosrcolegios. El libro-album es un
recurso muy expandido en la actualidad en el muediorial infantil, por su
excepcional formato con interdependencia entreot@xtimagen. Por favor indique
marcando con una X en la casilla que considereatdésuada, y siga las instrucciones

que aparezcan en las preguntas que necesitenpatidet respuesta.

1. ¢ Trabaja con libros-album en su aula?
Si.
No.

2. En referencia a la pregunta anterior, ¢ por gaésr qué no?

Tendencias del centro.
Eleccién propia.

Preferencias de los nifios/as.
Disponibilidad de ejemplares.

[Continde el cuestionario Unicamente si su respuadt primera pregunta ha sido Si]
3. ¢ Con qué frecuencia utiliza esta herramienta?

Siempre.

Casi siempre.
Frecuentemente.
Ocasionalmente.
Casi nunca.

4. Generalmente, ¢ logra aceptacion y buenos rdeslen el alumnado?

Siempre.
Casi siempre.
Frecuentemente.
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Ocasionalmente.
Casi nunca.
Nunca.

5. ¢, Cuales son sus criterios para escoger logs#ul

Exito de la editorial.

Tendencias del momento.
Presencia estética del libro.
Recomendaciones profesionales.
Preferencias de los nifios.
Interés por el contenido del texto.
Agrado de las ilustraciones.

6. ¢ Tiene preferencia por alguna editorial?

Si. ¢ Cudl o cuales?

7. ¢ De qué formas se trabaja el libro-album erutait@blioteca?

Libre manipulacion (individual).
En gran grupo con mediacion adulta.
En pequefios grupos de trabajo.

8. ¢ Como se lee y analiza?

Lectura exclusivamente del texto con visualizaciénas imagenes.

Los alumnos buscan los signos que contienen lagenas y realizan sus
propuestas.

El maestro muestra y explica los signos de lagrdamnes a los alumnos.
Maestro y alumnos se preguntan y debaten sobmn&dmido de las imagenes.

9. ¢ Cuanta relevancia tiene el libro aloum en efroeeducativo?

Mucha.
Bastante.
Intermedia.
Poca.

Casi ninguna.
Ninguna.
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10. ¢ Qué opinion tienen acerca del libro-albumeetgpa otro tipo de libro?

Es mas didactico y constructivo para el alumnado.
Es menos didactico y constructivo para el alumnado.
Todos son igual de efectivos.

11. ¢ Qué caracteristicas, segun su criterio, jaedener un buen libro-album?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Anexo 2: Entrevistas a bibliotecas
Anexo 2.1. Entrevista y observacion de la BibliatBéblica de Huesca

La siguiente entrevista forma parte de la investi@gaempirica sobre el libro-album
que estoy realizando para completar mi Trabajoidel& Grado de Magisterio Infantil,
pretendiendo conocer la presencia y uso del lilvora en las bibliotecas infantiles de
Huesca. La Duracién aproximada es de unos 20 ninltas pautas que guian la
entrevista se refieren a la disponibilidad de kbatbum, el uso que se les da y si

triunfan entre sus destinatarios y las familias:
1. Disponibilidad y distribucion de los libros-album ka sala.

Todos los libros-album estan mezclados con otpadaiias, situados en la seccion
de narrativa. Solo existen algunos ejemplares adparen una seccion especifica por su
excepcionalidad artistica y compleja. La mayoria Ide libros comprados mas

recientemente, los mas nuevos, son de formato-diltmam.
2. CoOmo se emplean los libros-album y si se haceridatles especificas.

Se hacen exposiciones mensuales de los libros estacddos o valorados en el

mercado editorial. También se acogen visitas dedtesgyios que las demandan.

3. Existencia de guias, recursos web u otros elemeagogteraccion con las

familias.

El Unico instrumento de interaccion es la pagind wen exposicion de libros

destacables: http://www.bibliotecaspublicas.es/bslta/

4. Opinion de las familias. Si se llevan prestadostamss ejemplares, qué
ejemplares tienen mas éxito y otros datos que dersdestacables.

No hay un seguimiento concreto de ello pero sirgealtan que quienes mas libros-

album se llevan son las maestras de educaciortiinfan
5. Silos escogen los nifios antes que cualquier otrodto y que interés suscitan.

No hay seguimiento de ello.
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Anexo 2.2. Entrevista y observacion de las BibtiaseMunicipales de Huesca

La siguiente entrevista forma parte de la investi@gaempirica sobre el libro-album
que estoy realizando para completar mi Trabajoidel& Grado de Magisterio Infantil,
pretendiendo conocer la presencia y uso del lilvora en las bibliotecas infantiles de
Huesca. La Duracién aproximada es de unos 20 ninltas pautas que guian la
entrevista se refieren a la disponibilidad de kbatbum, el uso que se les da y si

triunfan entre sus destinatarios y las familias:
1. Disponibilidad y distribucion de los libros-album ka sala.

La zona de infantil (prelector) esta marcada eo.rof narrativa de infantil, a partir
de 6 afos, esta marcada en verde. Los libros-afleusitian en estas zonas mezclados

con los demas tipos de libros.
2. Como se emplean los libros-album y si se haceridatles especificas.

Las actividades son:

El cuentacuentos “Menudos cuentos”, a partir defi@satodos los sabados

excepto el ultimo de cada mes, a las 12:00 erbleoteca Ramon J. Sender.

- “Cuentalenguas en francés”, el Ultimo sabado da oa&bk a las 12:00.

- “Reading in family”, para padres y nifios a parér 3lafios, el primer sdbado de
cada mes en la biblioteca Antonio Duran Gudiol.

- “Club come libros”, para nifios de 6 a 9 afos.

- “Divertilibros”, de 9 a 12 afos.

3. Existencia de guias, recursos web u otros elememeoiteraccion con las

familias.

Existen dos guias con informacion para padres flesnen etapa infantil, la de
“Actividades de fomento de la lectura”, con toda itdormacion relativa a las
actividades que se realizan en el centro, y la &&entidos cuentos”, con
recomendaciones de libros, siendo todos o casistdiboos-album. La pagina web

donde encontramos toda la informacion de la bibtiates la siguiente:
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http://www.huesca.es/areas/bibliotecas/

4. Opinion de las familias. Si se llevan prestadostdmass ejemplares, qué

ejemplares tienen mas éxito y otros datos que deresdestacables.

No hay registro de ellos, pero si que se llevanlibass-album aquellos con hijos en

edad infantil y laman mas la atencién en genesakp formato artistico.
5. Silos escogen los nifios antes que cualquier otrodto y que interés suscitan.

Los libros-album atraen mas la atencion de los snide infantil por su atractivo

visual.

Las Bibliotecas Municipales Antonio Duran GudidRgmoén J. Sender pertenecen al
Area de Cultura del Ayuntamiento de Huesca y forarte de la Red de Bibliotecas
de Aragon. Las actuaciones de ambas bibliotecas esbrdinadas para trabajar en la

misma linea.
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Anexo 3: Diario de campo

El primer paso de la investigacion se lleva a aalediante la visita a los centros de
educacion infantil oscenses. En ellos procuramdeegar el total de cuestionarios

requeridos segun la muestra. Esta es la informagiémos aporta el diario de campo:
Dia 7 de octubre de 2014:

Empiezo entregando el cuestionario en dos coledgota capital oscense, el Juan
XXIIl'y el Alcoraz, ambos publicos. Las dos maestgaue me han recibido en dichos
centros, conforme les explicaba el motivo de laestigacion, se han extrafiado al
escuchar la palabra libro-album, me han preguntagoera aquello y han reconocido
no haber escuchado nunca hablar de este tipordeplilv el nombre de “libro-album” ni
por sus caracteristicas. En el caso del Alcorazongprobado que disponian de libros-
album en sus aulas pero no los distinguian deldosslilustrados. He entregado un total
de 7 cuestionarios en cada centro, uno por maésisados colegios disponen de dos
aulas por edad (6 maestras tutoras de aula) y aratra de apoyo.

Dia 9 de octubre de 2014:

Voy a recoger los cuestionarios ya cumplimentadosodegio Juan XXIIl. La
maestra me expresa la imposibilidad para las nzsede rellenar dichos cuestionarios
ya gque en el centro no disponen de ejemplaredbdestalbum. Me ensefia su biblioteca
de aula y compruebo que esta en lo cierto). Contim@ntrega de cuestionarios, en este
caso en el colegio privado concertado San Viat@ugede o mismo que en los dos
colegios anteriores: desconocimiento del libro-albwni aun describiendo sus
caracteristicas para descartar la posibilidad de fgera conocido por un nombre
distinto o que simplemente no le pusieran un nondifexenciado del resto de libros.

He entregado 8 cuestionarios.
Dia 14 de octubre de 2014:

Acudo con mas cuestionarios a los colegios pubRiosXll y Sancho Ramirez. En
el primero la acogida es buena, entrego 7 cuesiomagara las 6 maestras y para la
bibliotecaria, y tengo esperanzas de buenos ressltya que en este colegio la

biblioteca esta continuamente siendo renovada yosua de trabajo también esta
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actualizada. En el segundo, el Sancho Ramirez, B0 permiten entregar los
cuestionarios sin un justificante de mi tutor dedl¥ajo de Fin de Grado.

Dia 15 de octubre de 2014:

Me acerco al colegio publico Pedro J. Rubio y lep ®B cuestionarios, uno por

maestra.
Dia 20 de octubre de 2014:

Asisto a los colegios publicos ElI Parque y SanclamiRez, en ambos con
justificante del tutor del Trabajo Final de Gradsmlicitado por sus respectivos
directivos. En estos casos no tengo oportunidadhtgecambiar informacion con las
maestras ya que me reciben la secretaria, enmeépiaso, y el jefe de estudios, en el
segundo. Entrego 6 y 7 cuestionarios, respectivean&ste mismo dia recibo un correo
electrénico del colegio Pedro J. Rubio donde meitarh que les aclarare el concepto
de libro-album, por lo que decido acudir a los pribs colegios con una breve
descripcion del formato, para que lo reconozcasusrbibliotecas de aula.

Dia 22 de octubre de 2014:

Recojo los cuestionarios del colegio publico Elgdar En conclusion todas las

maestras desconocen el libro-album.
Dia 24 de octubre de 2014:

Entrego 6 cuestionarios en el colegio privado cdade Salesianos. También acudo
a otros dos colegios privados concertados, el SRosa, donde quedo con el director
para entregar los cuestionarios el lunes 27 dimemtée a las maestras y a la
coordinadora en su reunion semanal, junto con stifigante de mi tutor, el otro
colegio al que vuelvo a ir es San Viator, dondejeetos cuestionarios entregados la

semana anterior. En este Ultimo caso si conoceabgjan con el libro-album.
Dia 27 de octubre de 2014:

Acudo al Colegio Publico San Vicente en primer higatregando 7 cuestionarios
gue pasaré a recoger a partir del martes 4 de mbvée Hago la misma entrega en el

Colegio Santa Rosa, citandome el dia 30 de noveepéra la recogida. En el Colegio

72



Habitos de lectura y literatura infantil: el libadbum en el aula de Educacion Infantil

Privado Concertado Santa Ana, por la indisponiadidie la directora, me cito para
entregar las encuestas el martes 28 de octubre.

Dia 28 de octubre de 2014:

Entrego encuestas en los ultimos dos colegiosplEdi®d Privado Concertado Santa
Ana y el Colegio Publico Pirineos Pyrénéés. El doe del Pirineos Pyrénéés me
advierte de la dificultad que habra para que lasstnas las cumplimenten, puesto que
reciben muchas encuestas cada dia y las maestréesgs@ a hacer mas. Dejo 6 en el
primero y 8 en el segundo. Recojo las encuesta®sleolegios publicos Pio XiIl,
Sancho Ramirez y Alcoraz. En los tres casos conptexbajan los libros-album. En el
Pio XII solicito la posibilidad de asistir a unas®m de literatura y tras su aceptacion
quedo a la espera de su llamada. En el Alcozarides jgjue acuda otro dia a por alguna
encuesta que les falta. Por la tarde recibo umaalia de la secretaria del Pirineos

Pyrénéés explicandome que solo una maestra ha@deeerkalizar mi encuesta.
Dia 30 de octubre de 2014:

Recojo las encuestas del colegio Santa Rosa. [Encasbt conocen y emplean el
libro-album entre otros recursos literarios. Reddb@ncuesta de todas las maestras de

infantil menos una. También acudo al Alcoraz alp@ncuesta que faltaba.
Dia 6 de noviembre de 2014:

Recojo las encuestas en Pedro J. Rubio, donde Iadtho todas las maestras menos
una, y en Pirineos-Pyrénéés. En éste ultimo solachadido a realizar la encuesta una
de las maestras, pero la secretaria me informaiedegda quincena se hacen reuniones
para formar a los padres en educacion literarien yellas se propone, entre otros
recursos, el libro-aloum. También acudo a Santa per® no esta la directora para
recibirme. A Salesianos me acerco varios dias @engisma semana y tampoco consigo

coincidir con el director.
Dia 11 de noviembre de 2014:

Recojo las encuestas de los colegios Santa Anaxywgante. En San Vicente me
devuelven 3 de las encuestas. Dada la imposibiligaencontrar disponible al director

del colegio privado concertado Salesianos, trasr@udias de visita al centro en la
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primera semana de noviembre, quedo pendienteltiarlada telefonica de la secretaria

para acudir a recoger las encuestas.
Dia 15 de noviembre de 2014

Acudo a una sesion de cuentacuentos en la bibdigtéblica Ramén J. Sender. Toda
la observacion es anotada para su posterior andlisimbién observo la sala y los
ejemplares, apreciando gran cantidad de librosadlbu

Dia 19 de noviembre de 2014:

Vuelvo por cuarta vez al colegio Salesianos y gmbkablar con el director. Este me
aclara que ni los maestros/as ni el resto de parstmh centro conoce o trabaja con el
libro-album. Por la tarde voy a realizar la entséia la Técnico en Educacion Infantil

de la Biblioteca Publica de Huesca, con una dunaggioximada de 20 minutos.
Dia 20 de noviembre de 2014:

Entrevisto a las dos bibliotecarias responsablela diblioteca Municipal Antonio
Duran Gudiol, con una duracién aproximada de 2Qutos
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