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1. INTRODUCCION

La presente investigacion parte de una experiencia de innovacion didactica en el
terreno de la ensefianza de la asignatura de 1° de Bachillerato “Filosofia y ciudadania” y
puede enmarcarse dentro de lo que se conoce como investigacion-accion. Se trata de un
proyecto coordinado conjuntamente por Sergio Pons Garcés y Adridn Martinez
Martinez. La razon de esto es poder comparar los resultados para dar mayor fiabilidad al
estudio. De este modo, esta introduccion, el marco teorico, la formulacion de las
cuestiones y las estrategias metodoldgicas son comunes a ambos. Dado que la puesta en
préactica ha sido llevada a cabo en institutos distintos, a través de unidades didacticas
diferentes, los apartados de los resultados y de las conclusiones difieren en sendos
documentos. Finalmente, en el apartado de discusion de resultados, valoraremos
conjuntamente las diferencias y similitudes halladas entre ellos.

Nuestro estudio afronta la problematica de los diferentes enfoques de ensefianza-
aprendizaje en la asignatura “Filosofia y ciudadania”. Concretamente, el objetivo de
nuestra investigacion es corroborar que a través de una determinada metodologia,
centrada en el alumno, se consigue un aprendizaje significativo por parte del mismo.
Nuestro prop6sito no es, pues, ambicioso, en el sentido de pretender demostrar que una
Unica metodologia es la que conduce a un aprendizaje significativo, sino que lo que
pretendemos es solo certificar la efectividad para dicho propdsito de la metodologia que
ofrecemos. Para garantizar la fiabilidad de los resultados obtenidos emplearemos
diversas herramientas de investigacion pedagogica que creemos adecuadas a la
idiosincrasia del fendmeno que nos ocupa.

Desde hace décadas, la comunidad de investigacion educativa coincide en
sefialar el problema que conllevan los planteamientos tradicionales de ensefianza, de
orientacion conductista, centrados en la labor del profesor y obviando el trabajo del
alumno. Cabe mencionar, entre otros, a autores como Biggs (1999), Prosser&Trigwell
(1999), Pratt (2002) y Pozo (2006)', quienes mantienen que los planteamientos

educativos centrados en la ensefianza conducen a un aprendizaje no significativo en el

! Dichos autores han categorizado en diferentes modelos los planteamientos de ensefianza, explicando
tanto los planteamientos mas tradicionales como los que podriamos considerar sus opuestos, mas actuales,
centrados en la actividad del alumno. Para un analisis mas exhaustivo de estos modelos, véase el “Anexo
1.
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que los alumnos se limitan a memorizar informacién (que pronto olvidaran) de un modo
atomico e inconexo. En el caso concreto de la didactica en filosofia, esto se traduce en
que los alumnos memorizan autores, teorias y conceptos aisladamente sin comprender el
alcance ni la actualidad de estos. Consideramos que si la filosofia debe ocupar un lugar
importante en el curriculo del Bachillerato es precisamente por su relevancia a la hora
de contribuir al desarrollo intelectual y personal del alumnado, por lo que la ensefianza
del saber filoséfico se convierte en algo absurdo si el resultado del aprendizaje es
superficial.

A lo largo de este trabajo, trataremos de demostrar que el aprendizaje profundo y
significativo es posible en filosofia a través de una metodologia activa y participativa
centrada en el alumno. Dicha metodologia se explica detalladamente en el apartado
tercero. La eficacia de la metodologia concreta que planteamos sera analizada en base a
dos parametros que consideramos son las principales caracteristicas que constatan que
nos hallamos ante un aprendizaje significativo, a saber: el enfoque de aprendizaje
profundo y el cambio conceptual. Asimismo, también analizaremos en qué medida los
estudiantes han relacionado los contenidos académicos con su experiencia y han
captado el enfoque holistico e interdisciplinar de la unidad didactica, caracteristicas que,
aungue no garantizan la consecucion de un aprendizaje significativo, son propias del
mismao.

La investigacion esta estructurada en seis puntos que comentaremos brevemente
a continuacion con el objetivo de ofrecer una panoramica general de la misma.

1) El primer punto constituye un planteamiento general o marco teérico de la
cuestion que estudiamos. En este apartado, analizaremos el estado de la cuestion,
haciendo referencia a los principales tedricos que han abordado este asunto asi como a
los problemas mas relevantes que derivan de sus planteamientos. Los dos parametros
referidos arriba seran tratados también en este punto de modo que demostraremos la
importancia de los mismos para posibilitar la existencia de un aprendizaje significativo.

2) En el siguiente apartado, correspondiente a las metodologias y actividades
concretas que llevaremos a cabo en el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de

nuestras respectivas unidades didacticas?, intentaremos ofrecer una descripcion

2 Tales unidades didacticas fueron desarrolladas durante el Practicum Il. Adrian Martinez, la unidad
didactica "Las teorias contractualistas” en el IES Miguel Catalan, y Sergio Pons, la unidad didactica
"Concepciones filosoficas del ser humano" en el IES Grande Covidn, ambas en la asignatura “Filosofia y
ciudadania” de 1° de Bachillerato.
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completa y coherente de nuestra actividad docente poniendo en préactica la metodologia
concreta que explicaremos.

3) El apartado dedicado a las estrategias metodoldgicas de la investigacion
contiene, por un lado, la seleccion de herramientas metodologicas que utilizaremos, y
por otro, las reflexiones de los principales autores acerca de las ventajas e
inconvenientes que dichas herramientas plantean como método de investigacion
educativa. Asi, en base a las aportaciones de dichos autores avalaremos la necesidad de
utilizar combinadamente herramientas de caracter cualitativo y cuantitativo con el
objetivo de garantizar el rigor de la investigacion acerca del fendmeno que abordamos.
Estas son: la observacion participante, los cuestionarios, las entrevistas abiertas y el
analisis en profundidad de documentos escritos.

4) La investigacion continla con un apartado de resultados, en el que nos
limitaremos a expresar, sin introducir valoraciones personales, los resultados obtenidos
a través de las herramientas metodoldgicas referidas en el punto anterior. Dado que la
investigacion ha sido llevada a cabo en centros diferentes por cada uno de los
investigadores, los respectivos resultados obtenidos no aparecen conjuntamente sino
que cada documento ofrece los propios resultados de cada investigador.

5) El siguiente apartado, dedicado a la discusion de resultados, consta, por un
lado, de la interpretacion individual que cada investigador ha realizado de los resultados
obtenidos tras la puesta en préactica de su unidad didactica, y por otro lado, de la puesta
en comun de los resultados obtenidos por ambos investigadores. Ahi es precisamente
donde radica la importancia de la discusion de resultados y el punto fuerte de nuestra
investigacion, ya que en caso de obtener unos resultados positivos en ambos trabajos de
campo podremos concluir que, efectivamente, es posible una cierta generalizacion de la
propuesta metodoldgica concreta que ofrecemos para fomentar el aprendizaje
significativo en la asignatura de filosofia.

6) Nuestra investigacion finaliza con una serie de conclusiones globales, que
estan redactadas de un modo individual por cada investigador a pesar de ser, como se ha

sefialado, un proyecto comdn.
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METODOLOGIA DIDACTICA

Puesta en practica a través de

UNIDAD DIDACTICA
“LAS TEORIAS
CONTRACTUALISTAS”

U

ANALISIS DE
RESULTADOS
INDIVIDUALES

UNIDAD DIDACTICA
“CONCEPCIONES
FILOSOFICAS DEL

SER HUMANO”

U

ANALISIS DE
RESULTADOS
INDIVIDUALES

COMPARACION DE
RESULTADOS

Figura 1. Partiendo de una misma metodologia didactica, llevada a cabo a

través de dos unidades didacticas diferentes, individualmente analizaremos los

resultados de su puesta en préactica para luego poner en comun y comparar los

mismaos.
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2. PLANTEAMIENTO GENERAL - MARCO TEORICO
2.1. APRENDIZAJE PROFUNDO Y SUPERFICIAL

En este marco tedrico presentaremos el enclave del que parte nuestra
investigacion acerca de la problemaética de los distintos planteamientos de ensefianza-
aprendizaje, esto es, como determinados planteamientos de ensefianza conducen a
determinados enfoques de aprendizaje. El paradigma tradicional de la ensefianza,
basado en las hipdtesis conductistas, esta centrado exclusivamente en la labor del
profesor y entiende el aprendizaje como mera transmision de conocimientos que el
alumno debe asimilar pasivamente. Dicho paradigma, inscrito en los alumnos desde su
insercion en el sistema educativo conlleva, tal y como veremos posteriormente, la
orientacion del alumnado hacia un enfoque superficial desde las primeras etapas
educativas. Ademas, dado que los alumnos observan que estos procesos de ensefianza-
aprendizaje persiguen el logro y la superacion de las asignaturas, se orientan hacia un
aprendizaje repetitivo basado, principalmente, en la memorizacion de los contenidos,
pues resulta lo mas efectivo segun la orientacion de la evaluacién de la ensefianza
tradicional.

Podemos establecer, pues, una relacion méas o menos directa entre la estrategia
metodoldgico-didactica del profesor y el enfoque de aprendizaje de su alumnado.
Nuestra intencion, a lo largo de la investigacion, es probar que con otras estrategias
didacticas es posible orientar al alumnado hacia otro enfoque de aprendizaje mas
significativo, profundo y perdurable, opuesto al aludido aprendizaje basado en la
repeticion memoristica, que desencadena un aprendizaje superficial y asignificativo para
los estudiantes. Dado que el aprendizaje sélo es valioso si es significativo para el
alumno, nuestro objetivo pasa por indagar aquellos planteamientos tedricos sobre los
procesos de ensefianza-aprendizaje que nos ofrecen unas herramientas didacticas
acordes a la obtencién del resultado esperado, a saber, que nuestros alumnos desarrollen
un enfoque de aprendizaje profundo.

Uno de los grandes autores que han abordado la cuestion de los enfoques de
aprendizaje, y en el que en buena medida hemos basado nuestro planteamiento teorico,
es Paul Ramsden (1992). En el capitulo cuarto “Approaches to learning” de su obra
Learning to Teach in Higher Education, Ramsden plantea la distincion entre enfoque de
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aprendizaje superficial y profundo caracterizando los rasgos mas relevantes de cada uno
de ellos y las repercusiones que una determinada perspectiva didactica tiene sobre los
mismos.

La intencion que caracteriza el enfoque profundo, segin Ramsden, es la
comprension de lo “aprendido”. Esta comprension exige que lo estudiado sea
significativo para el alumno. Por ello, la metodologia didactica debe perseguir dicha
significatividad a traves de recursos que relacionen el conocimiento nuevo con el previo
y las experiencias cotidianas del alumnado de un modo interdisciplinar y holistico. En
efecto, la sefia de identidad del enfoque profundo es que los alumnos sean capaces de
organizar y estructurar el conocimiento como un todo coherente.

Frente al enfoque profundo del aprendizaje, Ramsden sitia el enfoque
superficial, cuya Unica intencion reside en el hecho de superar las tareas requeridas, sin
llegar a estructurar los contenidos ni percibir la relacion entre éstos y las experiencias
previas del alumnado. El enfoque superficial se caracteriza, pues, por la falta de
comprensidon del objetivo de la tarea y por la mera limitacion a su consecucién. EI hecho
de que los alumnos no entiendan el objetivo de la tarea conlleva que éstos se limiten a
memorizar la informacion aisladamente y sin establecer relaciones, guiados por la
imposicion externa de superar la asignatura.

Asi, por ejemplo, en la tarea concreta de analizar un texto, los alumnos cuyo
enfoque de aprendizaje es profundo seran capaces de relacionar los argumentos y
distinguir entre las ideas principales del texto, las secundarias y los ejemplos,
organizando el contenido de un modo estructurado en un todo coherente; mientras que
los alumnos cuyo enfoque es superficial, dird Ramsden, seran incapaces de distinguir
entre las ideas principales y los ejemplos asi como de asociar los conceptos
coherentemente y comprender el conjunto del significado del texto.

Con este ejemplo practico, discernimos a la perfeccion entre los dos enfoques de
aprendizaje que distingue Ramsden. Sin embargo, no en todas las tareas se percibe esta
dualidad de enfoques de aprendizaje, sino que son algunas de éstas las que predisponen
a que los alumnos las lleven a cabo desde un enfoque determinado. No se trata,
entonces, de que haya alumnos predispuestos invariablemente hacia un determinado
enfoque, aunque esta predisposicion es también un factor a considerar, sino que es el
modo en el que se plantean las diferentes tareas el que, mayormente, condiciona el
enfoque de los alumnos. Por ello, un mismo estudiante puede responder con diferentes

enfoques a distintas tareas:
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“The same student learns differently in different situations; but there is a further
complication. What constitutes an approach to learning, surface or deep, varies
according to the academic task”. (Ramsden, 1992, p. 49)

Segun Ramsden, hay dos aspectos relacionados entre si que determinan la
aproximacion a uno u otro de los enfoques de aprendizaje referidos. Por un lado, el
aspecto del significado, es decir, el “qué” (what) se pretende conseguir con una
determinada tarea o actividad de aprendizaje; y por otro lado, el aspecto estructural, esto
es, el “como” (how) se pretende alcanzar dicha consecucion de la tarea. En cuanto al
“qué”, el docente ha de plantearse qué tareas son mas significativas para el alumnado y
cuales estan relacionadas con su experiencia inmediata con el fin de que resulten
atractivas y motivadoras para conseguir la implicacion de los estudiantes. Y en cuanto al
“como”, la tarea del docente consistira en plantear de qué modo planificar las
actividades para que el alumno se aproxime a ellas holisticamente. Las caracteristicas
principales del enfoque holistico son, segiin Ramsden, la conservacion de la estructura y
la focalizacion en el todo en relacién con las partes. Por el contrario, el enfoque atomico
es aquel que distorsiona la estructura, centrandose en las partes, sin establecer relacion

de conjunto entre ellas. Podemos sintetizar estas ideas de Ramsden en la figura 2:

ENFOQUES DE APRENDIZAJE

cOMO QUE
Aspecto de la estructura Aspecto del significado
HOLISTICO ATOMICO PROFUNDO SUPERFICIAL
Conserva la estructura, | | Distorsiona la Focalizado en el Focalizado en signos
centrado en el todo en | | estructura, centrado significado de la inconexos con el
relacion con las partes | | en las partes, tarea significado de la tarea
separadas del todo

Figura 2. Enfoques de aprendizaje segun Ramsden (1992).
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La relacion que se establece entre el “como” y el “qué” consiste en que segin
orientemos el “coOmo” estaremos predisponiendo al alumno hacia un “qué” determinado.
Asi, afirma Ramsden que el aspecto estructural de los enfoques de aprendizaje esta
intimamente relacionado con la significatividad de lo aprendido, de manera que un
enfoque holistico por parte del profesor en el modo de estructurar los contenidos,
favorece la adopcion de un enfoque de aprendizaje profundo por parte de los
estudiantes. Asimismo, si la metodologia didactica parte desde un enfoque atomico, lo
mas probable es que los alumnos desempefien un trabajo superficial.

Dadas estas consideraciones y teniendo en cuenta que el objetivo de la
metodologia didactica® que ponemos en practica consiste en fomentar un aprendizaje
significativo, nuestro planteamiento tedrico de partida sera intencionadamente holistico,
pues sélo comprendiendo los contenidos como un conjunto interrelacionado, podemos
favorecer que el enfoque de aprendizaje de nuestro alumnado sea profundo y, a la vez,
significativo. Al enfocar holisticamente la unidad didactica, pretendemos que el
alumnado perciba los contenidos como un todo estructurado ubicandolos en relacién
con sus estructuras cognitivas previas, dandoles asi un mayor sentido y significatividad.

Ramsden entiende que los enfoques de aprendizaje profundo y superficial se
pueden medir a través de una serie de items o indicativos propios de cada uno de ellos
que recoge el cuestionario SPQ de Biggs (1987), tedrico al cual nos referiremos de
inmediato. Respecto a este cuestionario, Ramsden (1992) sefiala un conjunto de items
que destacan la orientacién reproductiva caracteristica del enfoque superficial frente a la
orientacion significativa del enfoque profundo.

Ademas, Biggs (1987) distingue dos subescalas cuya valoracion determinara el
enfoque de aprendizaje al cual se orientan los estudiantes. Tales subescalas son la
motivacion y la estrategia que, respectivamente, indican la posicion del estudiante frente
a la tarea y la manera en que dicha tarea es abordada por el estudiante. Al tener
presentes estos factores que constituirdn un determinado enfoque, Biggs introduce la
posibilidad de que haya casos en los que un mismo estudiante muestra una motivacion
profunda pero una estrategia superficial, o viceversa, de modo que el asunto de
determinar los enfoques de aprendizaje resulta mas complejo, puesto que no se trata de

categorias estancas y exactas facilmente delimitables. Por ello, como indicamos en el

3 Véase infra, apartado 3: “Metodologia didactica”.
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apartado dedicado a las estrategias metodoldgicas de investigacion educativa de nuestro
estudio, hemos utilizado el cuestionario Study Proccess Questionaire (SPQ) de Biggs,
en su version reducida: R-SPQ (2002), como una de las herramientas (pero no la Unica)
cuantitativas para examinar el enfoque de aprendizaje de nuestros alumnos en virtud de
las dos subescalas referidas.

Somos conscientes de que al establecer la dualidad enfoque profundo/enfoque
superficial, hemos obviado el enfoque de logro, cuya caracteristica definitoria es la
orientacion del trabajo del estudiante Unica y exclusivamente a la superacion de la tarea.
No obstante, entendemos que este enfoque no constituye una categoria independiente
sino que resulta de una combinacion especifica de las subescalas (motivacion y
estrategia) de Biggs. Asi, por ejemplo, si el proceso de evaluacién de la tarea esta
orientado a medir la significatividad del aprendizaje, los estudiantes cuyo enfoque sea
de logro adoptaran una estrategia profunda para superar la prueba evaluativa, pero ello
no implica que dichos estudiantes tengan un enfoque profundo, puesto que la
motivacion puede ser perfectamente superficial. EI enfoque de logro se define, pues, por
la naturaleza del proceso de evaluacion exigido al alumnado y no constituye, en si
mismo, un enfoque distinto de los dos que hemos contemplado hasta el momento sino,
como decimos, una combinacion variable de ambos.

Todo ello respecto al planteamiento teérico acerca de los enfoques de
aprendizaje. A continuacion, prestamos atencion al cambio conceptual, concepto central
de nuestro estudio, a través del cual pretendemos corroborar que mediante nuestro

planteamiento de ensefianza los estudiantes han alcanzado un aprendizaje significativo.

2.2. CAMBIO CONCEPTUAL

En este subapartado procedemos a definir el cambio conceptual partiendo de la
bibliografia que hemos considerado mas relevante al respecto®. En primer lugar,
sefialaremos la diversidad de concepciones y la problematica que conllevan algunas de
ellas para fundamentar teéricamente lo que entendemos por cambio conceptual con el
objetivo de, en segundo lugar, subrayar la importancia de éste en nuestra investigacion
asi como justificar la estrecha relacion entre cambio conceptual y aprendizaje

significativo.

* Alonso-Tapia (2002), Chi&Roscoe (2002), Mayer (2002), Pozo (1999), DiSessa (2002), lvarsson,
Schoultz & Sélj6 (2002), Rebich&Gautier (2005), VV.AA (1992) y Vosniadou (1994).
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2.2.1. FUNDAMENTACION TEORICA

2.2.1.1 CATEGORIZACIONES DEL CAMBIO CONCEPTUAL

La nocion de “cambio conceptual” no es univoca. Segun las distintas
perspectivas de los investigadores educativos, encontramos diferentes concepciones
acerca de qué es y de como se alcanza el cambio conceptual. De ahi la justificacion de

la presente fundamentacion teorica.

[CAMBIO CONCEPTUAL]

1 | |
[ QUE es ] [ COMO se alcanza ]

4 N\

CAMBIO COMO i

MODELOS FRIiOS

| ENRIQUECIMIENTO | L )
CAMBIO COMO ) [ EXPERIENCIALES O )
| REEMPLAZAMIENTO | L SITUADOS )
CAMBIO COMO f )
| creaizels MODELOS CALIENTES

J (& J

CAMBIO COMO
APROPIACION

(N J

Figura 3. Por un lado, existen cuatro perspectivas principales que definen el
cambio conceptual; y por otro, se distinguen tres modelos explicativos que

describen como se logra el cambio conceptual.

Segun Mayer (2002), la bibliografia existente acerca de la concepcion del
cambio conceptual se puede clasificar en cuatro grandes bloques:

1) En primer lugar, la perspectiva del significado sintético, defendida,
principalmente, por VVosniadou (1994). Segun esta autora, el cambio conceptual consiste
en la modificacion del modelo mental del estudiante, la cual se puede dar en dos
niveles: el primer nivel entiende el cambio conceptual como enriquecimiento, es decir,

como adicién de informacion a las estructuras conceptuales existentes, de forma que se
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entiende el cambio como sintesis enriquecedora; y el segundo nivel, mas costoso de
alcanzar, que define el cambio conceptual como revision-modificacion, bien de teorias
especificas, o bien del armazén tedrico. Segin Vosniadou, la modificacién del modelo
mental del estudiante a través del cambio conceptual entendido como revision, conlleva
cambios tanto en las creencias y presuposiciones previas del individuo, como en la
estructura relacional de las teorias. Dicha revision se produce cuando la nueva
informacion es inconsistente o0 contradictoria con las creencias previas Yy
presuposiciones.

2) La perspectiva del cambio conceptual como reparacion o reemplazamiento de
las concepciones previas erréneas, defendida por Chi&Roscoe (2002). Frente a la
perspectiva anterior, en esta, para que se produzca el esperado cambio en el modelo
mental del estudiante, resulta necesaria una previa reparacion de las concepciones
erroneas e ingenuas. Asi, estos autores, conciben el mecanismo del cambio conceptual
como un proceso de desplazamiento de las categorias previas por un nuevo modelo de
categorizacion que reemplaza al anterior.

3) La perspectiva del cambio conceptual como organizacion del conocimiento-
en-partes, cuyo mayor representante, segin Mayer, es DiSessa (2002). Desde este punto
de vista, lo que cambia (cuando se produce un cambio conceptual) es la manera en que
el conocimiento estd organizado. Asi, se entiende el cambio como organizacion del
conocimiento, que va desde un estado previo de fragmentacién hacia la estructuracion
del conocimiento, en la cual las partes no estan disgregadas sino que forman una
estructura reticular, en la que las partes se explican en relacion con el conjunto de la
estructura.

4) Por ultimo, la perspectiva sociocultural, entre cuyos defensores destacan
autores como Ivarsson, Schoultz & Séljo (2002). Desde esta Optica, el cambio se
entiende como apropiacion de herramientas cognitivas e intelectuales en un grado de
complejidad creciente. De este modo, el cambio conceptual supone el desarrollo de
herramientas Utiles para que el estudiante sepa desenvolverse en el entorno sociocultural

en el que habita.

Las cuatro perspectivas que distingue Mayer (2002) suponen una panoramica
general de lo que se entiende por cambio conceptual en el ambito de la investigacion
psicopedagdgica. Lo que varia, segun las distintas perspectivas, es el sentido en el que
se concibe dicho cambio. Sin embargo, todas ellas comparten el presupuesto de que
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para que se produzca un cambio conceptual debe haber un modelo (o concepcion,
estructura cognitiva, herramientas intelectuales, etc.) previo que es sustituido por uno
nuevo méas complejo y completo. A este respecto, podemos afirmar que todo cambio
conceptual es un cambio cognitivo, bien sea a nivel de contenidos o de procedimientos.

Los modelos del cambio conceptual menos ambiciosos lo describen como la
adiccion de informacion nueva a una estructura cognitiva existente, la cual conlleva,
ademas, la modificacién de dicha estructura; mientras que los modelos mas pretenciosos
lo conciben como un cambio de paradigma cognitivo que implicaria no solo una leve
modificacion de las estructuras previas sino la sustitucién de éstas por otras nuevas e
incompatibles con las anteriores. En cualquier caso, el cambio conceptual esta
intimamente relacionado con el conocimiento previo, puesto que para que sea
significativo, todo proceso de construccion de conocimiento ha de partir de unos
conocimientos y estructuras previas

Ahora bien, en virtud de los conocimientos previos que se pretendan modificar
habitualmente se distingue entre tres formas de alcanzar el cambio conceptual segun las
distintas variables que se tomen en consideracion’.

1) Los modelos frios: entienden el cambio conceptual como cambio en la
estructura de conocimiento. Dichos modelos estan centrados en criterios cognitivos y
racionales, dejando de lado los componentes motivacionales y afectivos.

2) Los modelos experienciales o situados: centrados en los componentes
procedimentales y la importancia de la aplicacion del conocimiento al contexto
concreto.

3) Los modelos calientes: conciben el cambio conceptual considerando
principalmente los elementos afectivos y motivacionales, pero ademas incluyen los

criterios cognitivos.

Tanto esta clasificacion de Rodriguez Moneo (1992) como la anteriormente
aludida de Mayer (2002), ayudan a visualizar la complejidad que envuelve al fenédmeno
del cambio conceptual y las diferentes maneras de concebirlo, empero no garantizan su
comprension. El hecho de que haya tal disparidad de concepciones no hace sino

enfatizar la problematica que rodea al cambio conceptual. Con la intencién de clarificar

® Seguimos, en esta clasificacion, la distincién que realiza Rodriguez Moneo (1992).
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qué podemos entender por dicho cambio, presentamos a continuacion nuestra vision al

respecto apoyandonos en los estudios de diferentes autores.

2.2.1.2. ELEMENTOS CLAVE Y PROBLEMAS ASOCIADOS AL
CAMBIO CONCEPTUAL

En primer lugar, cabe hablar de cambio conceptual cuando se produce una
modificacion (ya sea aditiva o transformadora) de la estructura cognitiva del estudiante.
La polémica en torno al cambio conceptual reside en las creencias epistemologicas que
subyacen a las distintas perspectivas. Por ello, segin como se comprenda el proceso de
construccion de conocimientos, se considerara que el cambio conceptual requiere de la
modificacion de la estructura cognitiva desde distintos angulos. En otras palabras, la
concepcién del cambio conceptual dependera de la concepcion de la produccion del
conocimiento, puesto que segin como se entienda ésta, el cambio conceptual estara
dirigido a modificar unos u otros elementos. No ha de extrafiar, por tanto, que la
problematica acerca del cambio conceptual derive de las discusiones epistemoldgicas en
torno al desarrollo del conocimiento humano, y gran parte de las perspectivas
mencionadas arriba denoten una clara influencia de los estudios de Piaget, de la filosofia
de la ciencia (principalmente Kuhn y Lakatos) asi como de la didactica de las ciencias®.

Siguiendo a Rebich & Gautier (2005), hay tres factores generales que
determinan el cambio conceptual:

1) El conocimiento previo (Prior knowledge): este primer factor es crucial
porque de él depende el modo en que los individuos perciben la informacién. Segun los
conocimientos previos que posea un determinado sujeto, se orientard de una manera
concreta hacia la nueva informacion, cuya importancia serad juzgada en funcién de
dichos conocimientos previos. Habitualmente, se suele relacionar estos conocimientos
previos con concepciones erroneas (misconceptions) que el estudiante debe eliminar o
transformar a través del cambio conceptual. De ahi la relevancia de los conocimientos
previos en el cambio conceptual, ya que, por un lado, posibilitan dicho cambio mientras
que, por otro lado, lo dificultan.

2) La epistemologia (Epistemology): este factor tiene que ver con las creencias
sobre la naturaleza del conocimiento. Como hemos referido arriba, en virtud de como se

conciba el proceso de adquisicion o elaboracion del propio conocimiento, el cambio

® para profundizar en esta cuestion, véase: Aparicio, J. J. & Rodriguez Moneo, M. (1992).
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conceptual sera entendido de diversos modos y se tratard de alcanzar a partir de distintas
estrategias. Segun Rebich & Gautier, a mayor sofisticacion de las creencias
epistemoldgicas, se dard una mayor facilidad para aceptar la nueva informacion que
entra en conflicto con los conocimientos previos y lograr asi un cambio conceptual.

3) La motivacion (Motivation): elementos motivacionales como la percepcion de
autoeficacia, los resultados obtenidos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el interes
intrinseco por la materia, etc. influyen de manera decisiva en el cambio conceptual. A
menudo, se suele reprochar a los denominados “modelos frios” la falta de atencién
sobre este Ultimo factor que, a nuestro juicio, resulta fundamental para alcanzar el
cambio conceptual.

El primer factor referido, el conocimiento previo, es una constante en todos los
modelos del cambio conceptual. Pozo (1999), desde la psicologia cognitiva del
aprendizaje, entiende que dicho cambio se produce cuando las concepciones previas
(implicitas) se van explicitando progresivamente, percibiendo sus inconsistencias o
contradicciones, hasta dar lugar a concepciones nuevas. Por ello, Pozo describe el
cambio conceptual como un cambio representacional, ya que lo entiende como una
explicitacion progresiva de representaciones y procesos de caracter metacognitivo. En
cualquier caso, los conocimientos previos son un presupuesto para que se produzca
cualquier tipo de cambio conceptual, ya que es necesario, para poder hablar de cambio,
gue haya unas estructuras cognitivas previas que seran sustituidas por otras o, al menos,
modificadas.

Pero las concepciones previas, a la vez que posibilitan la existencia del cambio,
suponen un obstaculo para el mismo, ya que, como sefiala Vosniadou (1994), dichas
concepciones previas son uno de los elementos que resisten con mayor tenacidad al
cambio. No obstante, segin cémo entendamos el cambio conceptual este obstaculo sera
méas o menos dificil de superar. Basicamente, segin Vosniadou (1994), existen dos
situaciones distintas: si entendemos el cambio conceptual como enriquecimiento, esto
es, como la adicion de nueva informacién a una estructura conceptual existente, las
concepciones previas no varian sustancialmente, por lo que el cambio conceptual no
supone un proceso de reestructuracion fuerte del modelo mental y es relativamente
sencillo de conseguir; por otra parte, si entendemos el cambio conceptual como
revision, es decir, si la nueva informacion entra en conflicto con las creencias previas y
presuposiciones, el resultado serd la modificacion de las concepciones previas, lo cual

resulta mucho mas dificil de alcanzar.
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Asi, el conflicto se presenta como un elemento necesario en el proceso del
cambio conceptual. Esto estd muy ligado a la nocion de “disonancia cognitiva”, tal y
como afirman, entre otros, Carretero & Limdn (1997). Segun explican estos autores, la
disonancia cognitiva posibilita el cambio conceptual, en el sentido de que cuando se
presenta nueva informacion que no encaja en la estructura previa se percibe la ineficacia
de ésta y se abre la posibilidad de reelaborar dicha estructura para dar cabida a la
explicacion de los nuevos contenidos. A pesar de una evidente ineficacia de las
concepciones previas, los estudiantes muestran una resistencia al cambio conceptual,
dado que, segun Carretero & Limon, éste es un proceso costoso y dificil que exige
tiempo y esfuerzo, ya que, ademés de la disonancia cognitiva, es necesaria la
construccion de conocimiento activa por parte del estudiante. A este respecto, Rebich &
Gautier (2005), en consonancia con Carretero & Limén, afirman que, para que se
produzca el conflicto cognitivo que posibilite el cambio conceptual, es Gtil presentar
anomalias e inconsistencias que pongan en cuestion la estructura cognitiva previa del

estudiante:

“Based on an analysis of the difficulties of achieving conceptual change through the
cognitive conflict strategy, Limén (2001) proposes that presentation of anomalous data
could be augmented with cooperative and shared learning to promote collective
discussion of ideas.” (Rebich & Gautier, 2005, p. 357)

Teniendo presente nuestro compromiso con lo afirmado por estos autores,
creemos conveniente adoptar una metodologia didactica acorde con estos principios, en
la que el cuestionamiento de las concepciones previas de los estudiantes, a través de una
metodologia activa’ basada en la interaccién del grupo-clase, sea el punto de partida
para la construccion del nuevo conocimiento y la posibilidad de que se produzca
efectivamente un cambio conceptual.

Pero antes de centrarnos concretamente en como enfocaremos el cambio
conceptual en nuestra investigacion —objeto del siguiente subapartado —, expondremos
brevemente algunos de los problemas mas comunes que conlleva el cambio conceptual
y que consideramos han de tenerse muy en cuenta para orientar la praxis docente.

De acuerdo con Vosniadou (1994), entendemos que hay tres elementos
problematicos que dificultan y pueden acarrear el fracaso del cambio conceptual. En

’ Para mayor concrecién, véase infra: apartado tercero: “Metodologia didactica”.
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primer lugar, las concepciones erréneas (misconceptions), mencionadas anteriormente al
hilo de los conocimientos previos de los estudiantes. “Misconceptions are produced
when students try to reconcile the inconsistent piece of information and to produce a
synthetic mental model.” (Vosniadou, 1994, p. 50).

Las concepciones erroneas estan, a veces, tan arraigadas en la estructura
cognitiva de los sujetos que, incluso aunque su ineficacia para afrontar nuevas
cuestiones sea palpable, se resisten a ser modificadas o sustituidas ya que
implicitamente, como diria Pozo (1999), son basicas para la practica cotidiana del sujeto
y no pueden ser desechadas tan facilmente. Por ello, es importante mostrar con claridad
una alternativa a las concepciones previas que sea coherente y accesible al desarrollo
cognitivo de los alumnos.

En segundo lugar, el denominado “conocimiento inerte” (inert knowledge), que
se caracteriza por no ser significativo para los estudiantes. EI conocimiento inerte es
aquel que no esté relacionado con las estructuras previas: “Inert knowledge is produced
when the inconsistent information is stored in a separate microstructure and is used
only on certain occasions.” (Vosniadou, 1994, p. 50). Cabe mencionar que la
metodologia didactica que proponemos mas abajo huye de un enfoque de aprendizaje
atémico-superficial precisamente porque éste desemboca en un conocimiento inerte
incapaz de provocar cambio conceptual alguno.

En tercer lugar, la inconsistencia (inconsistency) entre distintos ambitos de
conocimiento, cuya estructuracion da lugar a los modelos mentales inconsistentes, es
otro elemento problematico relacionado con la formacion de las concepciones erroneas
referidas en primer lugar. Inconsistencies are produced when conflicting pieces of
information are simply added to existing knowledge structures. (Vosniadou, 1994, p.
49).

A estos tres aspectos problematicos que subraya VVosniadou, hay que afadir otras
dos dificultades del cambio conceptual que sefialan Chi & Roscoe (2002). Por un lado,
la falta de conciencia de la inconsistencia de su modelo previo y, por tanto, de la
necesidad del cambio conceptual. Y por otro lado, la falta de una categorizacién
alternativa que adoptar en el caso de ser consciente de la insuficiencia del modelo
previo.

Teniendo presentes estas dificultades, asi como las diferentes concepciones de

los distintos teoricos referidas arriba, concretaremos, en el siguiente punto, a qué nos
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referimos cuando hablamos de cambio conceptual en nuestra investigacion y coémo

pretendemos abordarlo.

2.2.2. LA RELEVANCIA DEL CAMBIO CONCEPTUAL EN NUESTRO
ESTUDIO

Para situar en nuestra investigacion la concepcion concreta del cambio
conceptual que mantenemos, resulta de gran utilidad la categorizacion de los tres
niveles en los que se da el cambio conceptual que realiza Pozo (1999). Estos niveles
son:

1) Evolutivo. ElI cambio conceptual tiene lugar como consecuencia del
desarrollo cognitivo de los sujetos a través de diferentes etapas
biopsicoldgicas.

2) Epistemolodgico. EI cambio conceptual en el sujeto es semejante a los
cambios de paradigma producidos en la historia de la ciencia.

3) Instruccional. ElI cambio conceptual se produce como consecuencia del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

El primer nivel presenta una clara influencia de las tesis del desarrollo cognitivo
por etapas de Piaget. Y el segundo se halla explicitamente inspirado en las aportaciones
de la filosofia de la ciencia. Ninguno de estos dos niveles es el objeto de nuestro
estudio, dado que, recordemos, nuestro objetivo es alcanzar el cambio conceptual a
través de una determinada metodologia didactica, y estos tipos de cambio conceptual no
se consiguen sino a lo largo de extensos periodos de tiempo. Por ello, nos situamos en
el tercer nivel, que es el propio de la didactica de la filosofia, y que pretendemos nos
sirva como prueba del esperado aprendizaje significativo.

Por cambio conceptual, entendemos la modificacion de la estructura cognitiva
previa del estudiante a través de un proceso de ensefianza-aprendizaje concreto que se
traduce, en primer lugar, en un enriguecimiento conceptual, y en segundo, mas
importante si cabe, en una reestructuracion (mas o menos profunda en funcién del
grado de cambio conceptual) del modelo mental del estudiante. De acuerdo con Rebich
& Gautier (2005), entendemos que, evidentemente, no todo aprendizaje puede ser
considerado cambio conceptual, sino que este término se reserva para aprendizajes que
resultan de un procesamiento profundo del conocimiento. Existe, por tanto, una relacion

directa entre el enfoque de aprendizaje profundo y el cambio conceptual, de modo que
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los estudiantes que muestran una predisposicion hacia un enfoque de aprendizaje
profundo, estdn mejor orientados para alcanzar un cambio conceptual.

A través de la puesta en practica de nuestras respectivas unidades didacticas,
pretendemos estimular y favorecer la consecucion del cambio conceptual por parte de
los estudiantes tal como lo definimos, es decir, tanto como enriquecimiento como
reestructuraciéon del modelo mental. Cabe matizar que nuestra pretension no es
excesivamente ambiciosa, ya que, de acuerdo con Carretero & Limon (1997), no hay
que entender el cambio conceptual en un sentido absoluto, pues resulta imposible
conseguir una reestructuracion total de las concepciones previas del alumnado a través
del desarrollo de una sola unidad didactica. Por ello, el simple enriquecimiento del
modelo previo ya constata un cierto cambio conceptual, porque si los nuevos
conocimientos estdn coherentemente relacionados con el conocimiento previo
supondran, como minimo, un desarrollo del modelo previo, que ampliara su estabilidad
interna y su capacidad para dar cuenta de la realidad.

Con el proposito de conseguir el cambio conceptual tal como lo hemos definido,
partimos de un planteamiento de ensefianza-aprendizaje holistico e interdisciplinar,
cuyo objetivo principal es la actividad del estudiante, que al tiempo que aprende se
apropia de los conocimientos. Para ello, es fundamental que dichos conocimientos
guarden una estrecha relacién con la experiencia personal previa del alumnado. Esta
relacién a su vez favorecera la motivacion intrinseca y, por tanto, la implicacion del
estudiante en el proceso de apropiacion de los contenidos propios de la tarea. Si se
produce la apropiacion activa por parte de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, podremos, pues, constatar que ha habido cierto desarrollo de las estructuras
cognitivas previas y, por tanto, que se ha producido un cambio conceptual. Este cambio
conceptual posibilitara a su vez la transferencia lejana, en la que no nos detendremos en

este estudio, caracteristica propia de un aprendizaje significativo.

Una vez constatado que efectivamente los estudiantes, a través de la
metodologia didactica concreta que aparece en el siguiente apartado, se han apropiado
de los conocimientos dispuestos en las respectivas unidades didacticas, podremos
afirmar que se ha consumado un aprendizaje significativo, ya que como afirma Mayer:

“Conceptual change is the mechanism underlying meaningful learning” (2002, p. 101).
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ENFOQUE DE
APRENDIZAJE
PROFUNDO
(INTERDISCIPLINAR
Y HOLISTICO)
RELACION CAMBIO ACTIVIDAD

CONTENIDOS - DEL
EXPERIENCIA CONCEPTUAL ESTUDIANTE

\ﬂ/

APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO

Figura 4. Desde un planteamiento de la unidad didactica holistico e
interdisciplinar, los alumnos veran facilitado el acceso a un enfoque de aprendizaje
profundo, el cual facilitara el pretendido cambio conceptual, que constata la
adquisicion de un aprendizaje significativo. En este proceso, la actividad del
estudiante es la pieza que posibilita el aprendizaje significativo y la capacidad de

relacionar los contenidos académicos con su experiencia, otra de sus premisas.
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3. PUESTA EN PRACTICA DE LA UNIDAD DIDACTICA:
METODOLOGIAS Y ACTIVIDADES EN EL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

MARCO NORMATIVO

U

PRINCIPIOS METODOLOGICOS
GENERALES

U

ACTIVIDADES Y RECURSOS DIDACTICOS

U

HABILIDADES Y CAPACIDADES

Figura 5. Este esquema refleja la estructura del contenido del presente
apartado. Dentro del marco normativo establecido, desarrollaremos nuestra
metodologia didactica, en la cual basaremos los tipos de actividades que llevaremos

a cabo para alcanzar las capacidades y habilidades esperadas.
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3.1. MARCO NORMATIVO

Con la finalidad de orientar la practica docente del Bachillerato, en el curriculo
establecido para la Comunidad Auténoma de Aragon, se sefialan los siguientes
principios metodoldgicos de caracter general, validos para todas las materias de esta

etapa:

a) En el establecimiento del curriculo de Bachillerato adquieren una gran
relevancia los elementos metodoldgicos y epistemoldgicos propios de las disciplinas
que configuran las distintas materias. Esta relevancia, por otra parte, se corresponde con
el tipo de pensamiento y nivel de capacidad de los alumnos que, al comenzar estos
estudios, han adquirido un cierto grado de pensamiento abstracto formal, pero todavia
no lo han consolidado y deben alcanzar su pleno desarrollo en él. El Bachillerato
contribuiré a ello, asi como a la consolidacion y afianzamiento de otras capacidades

sociales y personales.

b) La especializacion disciplinar de esta etapa ira acompafiada de un enfoque
metodoldgico que atienda a la didactica de cada una de las disciplinas. Como principio
general, hay que resaltar que la metodologia educativa en el Bachillerato favorecerd el
trabajo autonomo del alumnado y, al mismo tiempo, estimulara sus capacidades para el
trabajo en equipo, potenciara las técnicas de indagacion e investigacion propias del

método cientifico y las transferencias y aplicaciones de lo aprendido a la vida real.

c) Por otra parte, la formacién disciplinar se complementara con la presencia en
las distintas materias de elementos basicos del curriculo que permitan una vision
integradora del conocimiento y una formacion de ciudadanos responsables y sensibles

con el mundo que nos rodea.

d) La practica docente de cada una de las materias debera estimular en el
alumnado el interés y el habito de la lectura y garantizar las oportunidades de desarrollar

adecuadamente el lenguaje oral y escrito y de expresarse correctamente en pablico.

e) El Bachillerato debera proporcionar oportunidades de mejorar la capacidad de
utilizar las tecnologias de la sociedad de la informacion tanto en sus aplicaciones mas
generales como en aquellas vinculadas a la modalidad.

Teniendo en cuenta lo establecido por el Curriculo aragonés y en consonancia

con las metodologias didacticas concretas expuestas en nuestras respectivas unidades
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didécticas®, a continuacién presentamos los principios metodolégicos generales que
guian la praxis didactica desarrollada para la realizacion de la presente investigacion.
Aunque se trata de dos unidades didacticas diferentes, ambas corresponden a la materia
“Filosofia y ciudadania” de 1° de Bachillerato y, asimismo, ambas parten del mismo
planteamiento didactico, puesto que si no fuese de este modo no seria posible la ulterior

comparacion de resultados obtenidos en nuestra investigacion.

3.2. PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Como adelantamos en apartados anteriores, desechamos el planteamiento
conductista, cuya ineficacia ha sido ampliamente corroborada en las Ultimas décadas por
la comunidad de investigacion educativa, para desarrollar el ejercicio docente bajo un
paradigma constructivista, centrado en la actividad de los estudiantes como la via més
adecuada para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje exitoso, valioso y
significativo. En efecto, el enfoque metodoldgico que detallamos en lo que sigue
prioriza la actividad del alumno como motor del aprendizaje, posibilitando la
construccién de estructuras cognitivas cada vez mas complejas y favoreciendo el
desarrollo del pensamiento abstracto, cuestiones fundamentales en filosofia que resulta
imposible adquirir mediante un planteamiento centrado en la labor del profesor.

Asimismo, para conseguir la necesaria implicacion del estudiante, resulta
fundamental potenciar el factor motivacional, ya que si no hay motivacion, el estudiante
no se implicara en la tarea, lo que derivard en un aprendizaje superficial. Para ello, es
crucial que los contenidos tratados en clase estén relacionados con la experiencia y las
inquietudes del alumno, estimulando su motivacion intrinseca. Ademas, con esta
intencion, los recursos didacticos que ponemos en practica huyen de la clase magistral y
de toda situacion en la que el alumno adopte un papel meramente receptivo y pasivo, de
modo que, siguiendo las ideas planteadas, entre otros, por lzuzquiza (1982), las
actividades didacticas programadas tendran como objetivo involucrar a los alumnos en
un proceso de reflexion semejante, en la medida de lo posible, al que caracteriza a la
propia actividad filoséfica, pero adaptado al nivel de maduracion y a los intereses del

alumnado.

8 Véase el desarrollo de la metodologia de las unidades didacticas “Las teorias contractualistas” y
“Concepciones filosoficas del ser humano”, que aparecen completas en los “Anexos 2 y 37
respectivamente.
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El fin que persiguen las asignaturas de Filosofia en Bachillerato es estimular el
pensamiento, contribuir a la maduracion intelectual de los alumnos y alumnas y
animarles a la lectura de obras filosoficas. La didactica filosofica debe estar orientada a
ayudar a los estudiantes a conocer y comprender criticamente el conjunto de reflexiones
en torno al ser humano y su mundo que se han desarrollado a lo largo de las diferentes
épocas historicas. Para ello, tomamos como punto de partida las siguientes premisas:

« El conocimiento y la comprensién de diferentes ideas filos6ficas suponen una

localizacion temporal del momento historico en el que cobraron presencia.

« La valoracion de todas las aportaciones del pensamiento filoséfico al desarrollo
del saber en la sociedad proporciona una mentalidad cada vez mas critica y mas abierta
al conocimiento y a la reflexion sobre los problemas e interrogantes del conocimiento

en la actualidad.

« La Filosofia, como vehiculo que orienta la accion humana y proporciona
respuestas a preguntas esenciales, ha de plantearse como el acercamiento racional a

conocimientos globales y universales sobre diferentes campos del saber.

« El pensamiento filosofico ha contribuido de forma relevante a la elaboracion de
sistemas conceptuales que permitiesen dar respuesta a preguntas basicas sobre
problemas fundamentales. Esto supone que la actividad intelectual que predomine en el
estudio de esta area debe dirigirse al establecimiento de relaciones entre los diferentes
campos del saber y su aplicacién directa al planteamiento y solucion de los problemas

actuales.

* El vehiculo més adecuado para trabajar en el area de Filosofia es la lectura, la
reflexion y el analisis a partir de textos filosoficos de autores que han tenido relevancia
a lo largo de la historia, que permitan la elaboracion de estructuras de pensamiento cada
vez mas complejas. Para preparar al alumno a la lectura directa de los textos se precisan
ambientaciones, motivaciones, esquemas, subrayado de las lineas esenciales, sintesis,

etc.

*La asignatura “Filosofia y ciudadania”, ademds, ha de relacionarse
estrechamente con las otras areas del curriculo porque todas ellas y, en general, el
conocimiento humano son su ambito de estudio, lo cual implica que los procedimientos

de trabajo y el modo de reflexion propio del pensamiento filoséfico contribuirdn muy
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positivamente en la actitud de los alumnos y alumnas hacia el conjunto de los

aprendizajes.

Teniendo en cuenta las premisas referidas, nuestro planteamiento didactico no
persigue tanto el conocimiento de nombres e ideas como el desarrollo de capacidades
que posibilitan el establecimiento de relaciones entre las aportaciones al conocimiento
de autores relevantes del pasado y su vigencia o influencia en los problemas actuales,
asi como el acercamiento y la comprension global de aspectos significativos de
diferentes culturas y sociedades. Por ello, nuestro enfoque metodoldgico es
intencionadamente holistico, de modo que los contenidos se presentan todos ellos
relacionados con los interrogantes propios del 4rea en cuestién que se esté tratando.’
Evitamos, por tanto, cualquier enfoque atomico y disgregador, ya que presenta la

informacién de un modo inconexo y, por tanto, no significativo para el alumno.

En relacion con lo anterior, el curriculo de “Filosofia y ciudadania” debe
organizar y facilitar el acceso de los estudiantes al conocimiento de los aspectos
capitales de la Filosofia, contextualizados en sus momentos historicos, y debe permitir
que se establezcan multiples relaciones entre diferentes manifestaciones culturales de
cada uno de esos momentos (arte, ciencia, literatura, politica, religion, etc.) y las
corrientes de pensamiento que en ellos se desarrollaron. La orientacion didactica sera,
entonces, decididamente interdisciplinar.

Los principios metodologicos que orientan el trabajo en la materia “Filosofia y
ciudadania” se resumen en un aspecto esencial: la reflexion filosofica como proceso de
razonamiento que conduce al esclarecimiento de las propias ideas y experiencias a
través del andlisis critico de los problemas a los que se enfrenta el ser humano. Para
llevar esto a cabo es necesaria, en primer lugar, la contextualizacion desde el propio
momento historico que evite la reflexion excesivamente abstracta sobre los problemas.
Después, la realizacion de actividades que contribuyan a la adquisicion de habitos con
los que los alumnos y alumnas puedan sentirse participes en el proceso de clarificacion
de las ideas. En tercer lugar, es necesario permitir un acercamiento al conocimiento de
discursos filoséficos del pasado que ayuden a enriquecer y ordenar los propios

planteamientos. Por udltimo, la flexibilidad en cuanto al tratamiento de los diversos

% Concretamente, en la Unidad Didactica “Las teorias contractualistas”, el interrogante principal que guia
la actividad en el aula es la cuestion de la organizacion de la sociedad y del origen y la legitimidad del
poder politico. En el caso de la Unidad Didactica “Concepciones filosoficas del ser humano”, es la
pregunta filoséfica acerca del ser humano. Ambas preguntas-guia organizan y estructuran los contenidos
de la unidad de un modo holistico.
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problemas que permita enfoques diversos adaptados especificamente a cada grupo de

alumnos.

Podemos sintetizar lo expuesto hasta ahora en cuatro principios metodolégicos
que se encuentran en la base de nuestra propuesta didactica y que en Filosofia tienen
una especial importancia, ya que en ella debe manifestarse el principio de aprendizaje
significativo como atributo inherente a la materia. Los aspectos que orientan esta

significatividad son:

« Principio de actividad, entendido como la implicacién directa en el proceso de
reflexion filoséfica aportando ideas e incorporando progresivamente los conocimientos

adquiridos en las diferentes disciplinas del curriculo.

« Principio de construccion de los aprendizajes. En cuanto a que la reflexién se ha
de cimentar sobre experiencias y conocimientos previos que permitan la incorporacién
de las nuevas adquisiciones en la propia estructura cognitiva y el establecimiento del
mayor numero posible de relaciones entre los planteamientos personales y los nuevos

aprendizajes.

* Principio de motivacién. Los problemas filosoficos que se plantean deben estar
tomados del contexto historico actual y han de partir de los conflictos que despiertan el
interés de los estudiantes para permitirles abordarlos a partir de la propia experiencia.

* Principio de flexibilidad, referido a planteamiento de los problemas,
secuenciacion de los contenidos y articulacién e incorporacion de las aportaciones de
diferentes miembros de la comunidad escolar al proyecto educativo para conseguir que

éste se adapte a los grupos de alumnas y alumnos a los que se dirige.

Asimismo, el trabajo en este area debe estar orientado al desarrollo de la
reflexion y del pensamiento critico. En este sentido, y como reflejo de los principios
anteriores, el estudio de los problemas, autores y textos que se va a llevar a cabo con el

grupo de clase debera estar planteado de modo que permita avanzar en:

« La adquisicion de capacidades relacionadas con la investigacion (blsqueda de

informacidn en fuentes diversas y manejo de documentacion).

* La organizacion de los datos obtenidos (resimenes, guiones, esquemas... ).
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« El andlisis de diferentes informaciones (bldsqueda de datos relevantes, de
referencias y valoraciones contrapuestas...) para contrastar su fiabilidad y realizar un
planteamiento personal que esté apoyado en argumentos globales y razonados.

3.3. CAPACIDADES Y HABILIDADES

El marco de principios metodologicos que hemos esbozado a lo largo de este
punto, puesto en préactica, tiene por objetivo la adquisicion de una serie de capacidades y
habilidades, que proponemos no como la Gnica manera posible de alcanzar los objetivos
de nuestra investigacion, sino como una de ellas. Asi pues, al término de las respectivas
unidades didacticas, intentaremos que los alumnos hayan conseguido desarrollar las

siguientes capacidades:

« Interpretacion de textos filosoficos dentro de su contexto histérico y proyeccion
de los problemas que en ellos se plantean sobre cuestiones actuales para aportar
respuestas personales debidamente argumentadas.

« Utilizacion de fuentes diversas para recoger, elaborar y contrastar la informacién

que satisfaga las propias necesidades de informacion concreta o general.

« Organizacion y sistematizacion de los datos obtenidos a través de estrategias

diversas (esquemas, organizadores, cuadros, resimenes, etc.).

« Elaboracion de comentarios de texto mediante la lectura y comprension general
del texto y el desarrollo de habilidades intelectuales de caracter analitico (terminologia,
momentos relevantes de la argumentacion y tesis expuestas) o sintético (esquemas,

recopilaciones y resimenes).

« Utilizacion de la disertacion filoséfica de forma organizada y coherente para

expresar las propias ideas y argumentarlas.

« Adquisicion de un vocabulario preciso y adecuado a la materia a traves de la
lectura de textos, la busqueda del significado de los terminos, la elaboracion de

esquemas conceptuales, etc.

« Planificacion y ejecucién de sencillas investigaciones sobre temas de interés
general con autonomia progresiva analizando criticamente las conceptualizaciones de
caracter excluyente y discriminatorio (androcentrismo, etnocentrismo u otras) que

aparecen en ellas.
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« Argumentacion de las propias ideas estableciendo relaciones entre ellas y

algunos conceptos filosoficos de forma correcta y ordenada.

« Identificacion de los aspectos esenciales de las posiciones filoséficas que han
tratado la especificidad del ser humano en relacion con su entorno (ético, social, técnico
y estético) ordenando y situando cronoldgicamente las diversas interpretaciones,
relaciondndolas con las de filésofos anteriores y reconociendo la permanencia e

historicidad de las propuestas.

* Planteamiento y discusion de cuestiones relacionadas con las diferentes

dimensiones del ser humano y su relacion con la organizacién social.

« Participacion en debates sobre temas filos6ficos aportando datos, argumentando
opiniones, contrastando ideas e incorporando las aportaciones de los demas en la propia

disertacion.

« Reflexion critica sobre los problemas filoséficos teniendo en cuenta el momento

historico actual y la evolucion que han sufrido con el tiempo.

3.4. ACTIVIDADES Y RECURSOS DIDACTICOS

Entendemos que la consecucion de estas capacidades por parte del alumnado
representa ineludiblemente el logro de nuestro propdsito, por lo que las actividades de
ensefianza-aprendizaje que presentamos a continuacion estan orientadas a tal fin, a
saber, conseguir que el alumnado adopte un enfoque de aprendizaje profundo y alcance
un cambio conceptual, elementos que, en UGltima instancia, confirman que se ha
producido un aprendizaje significativo. Cabe matizar que aqui no describimos
actividades concretas'?, sino los métodos o tipos genéricos de actividades que hemos

Ilevado a cabo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

 La mayeéutica socratica, que ocupard una posicion preeminente en el transcurso
de las clases y a través de la cual se combina la sesion expositiva y el dialogo. Se
plantearan constantemente preguntas orales que favorezcan la actividad del alumnado
involucrandolo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se trata de fomentar un

ambiente de dialogo y debate en el aula, donde los alumnos participen compartiendo sus

19 Para ello, véase el apartado “Secuenciacion y Temporalizacion” de las respectivas unidades didécticas,
adjuntas en los “Anexos 2 y 3.
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dudas, razonando sus reflexiones, exponiendo justificadamente sus conclusiones y, en
definitiva, buscando entre todos la respuesta mas coherente, formando asi una
comunidad de investigacion horizontal en la que todos intervengan activamente.

« El comentario de textos filoséficos, que es una fuente de informacion y un punto
de partida para la incorporacion y el enriquecimiento de las propias ideas en relacién
con un tema. En el comentario de un texto se incluyen aspectos relacionados con la
comprension global de sus ideas esenciales y de su estructura; el analisis detenido del
contenido desde diferentes puntos de vista (terminologico, ideoldgico, argumentativo y
filoséfico), la sintesis critica de los elementos analizados y la contextualizacion que
permita una comprension global del fragmento, para terminar con la elaboracion de

conclusiones a partir del estudio realizado.

« La disertacidn filosofica a partir de la elaboracion de textos personales en los que
se incorporan las propias reflexiones apoyadas en los conocimientos que los alumnos y
alumnas poseen sobre el tema. Para ello, se ponen en juego capacidades relacionadas
con la argumentacion que incluyen el planteamiento de los presupuestos, el analisis de

los datos y la reflexion critica sobre los mismos.

En definitiva, la eleccion de los modelos de actividades descritas va dirigida a la
consecucion de las capacidades enunciadas arriba, las cuales no son accesibles sin un
cierto desarrollo del pensamiento formal y complejo. Por ello, no utilizamos actividades
que releguen al alumno a una situacion de pasividad ocupando una posicién de mero
receptaculo de informacién, como suele ocurrir en la tradicional clase magistral, sino
que, desde una orientacion holistica e interdisciplinar, nuestro enfoque metodologico
tiene como Unico centro la actividad del alumno, conditio sine qua non para desarrollar
dichas habilidades de pensamiento, imprescindibles para alcanzar el pretendido enfoque

11
|

de aprendizaje profundo y el cambio conceptual™, sefias identitarias del aprendizaje

significativo.

1 La transferencia lejana, entendida como la capacidad de aplicar los conocimientos tedricos a la
experiencia real del alumno, sera potenciada también a través de la metodologia didactica enunciada,
dado que consideramos que es un rasgo propio del aprendizaje significativo, pero no serda uno de los
principales resultados a medir en el presente estudio, ya que sélo a ella podriamos dedicar un estudio
entero.
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4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE LA
INVESTIGACION

En este punto hablaremos de las herramientas metodoldgicas en las que
basaremos nuestra investigacion. El criterio segin el cual hemos escogido estas
herramientas y no otras es, fundamentalmente, que las consideramos las méas adecuadas
para obtener la informacion suficiente como para responder a las cuestiones principales
de nuestra investigacion, a saber: si conseguimos que los alumnos desarrollen un
aprendizaje significativo a través de un enfoque de aprendizaje profundo y un cambio
conceptual, todo ello mediante un proceso de ensefianza-aprendizaje orientado hacia la
significatividad del aprendizaje, desde un enfoque holistico e interdisciplinar concreto
(detallado en el apartado anterior) que hemos puesto en practica en nuestras clases de
filosofia. Con esto presente, expondremos a continuacion la tradicion bibliogréfica que
consideramos mas relevante al respecto y que a la vez nos servird como justificacion de
nuestra perspectiva, teniendo siempre en cuenta que los objetivos de dicha investigacion
son de carécter cualitativo, lo que condiciona la eleccion de unas herramientas
metodoldgicas principalmente de naturaleza cualitativa, que se ajusten a las
peculiaridades del fendbmeno que abordamos en esta investigacién, esto es, como un
determinado proceso de ensefianza-aprendizaje conduce a un aprendizaje significativo.

A modo de marco general, adelantaremos las metodologias de investigacion que
vamos a utilizar y los autores que las explican y defienden. En primer lugar, como
principal estrategia metodoldgica, utilizaremos la observacién participante®?. En
segundo lugar, para compensar el peligro de la subjetividad propio de una metodologia
de caracter eminentemente cualitativo, como lo es la observacion participante,
utilizaremos cuestionarios que sirvan para guiar y corroborar nuestras hipotesis™.
Ademas, como complemento para triangular nuestra investigacién e incrementar la

fiabilidad de sus resultados, nos serviremos tanto de analisis de documentos** como de

12 |_a bibliografia en la que nos basamos para el desarrollo de la observacion participante es la siguiente:
Bernard (1994), Schmuck (1997), Marshall&Rossman (1995), Merriam (1998), Wolcott (2001), Whyte
(1979) y DeWalt&DeWalt (2002), cuyas propuestas aparecen compiladas en Kawulich, B. B. (2005).

3 1gualmente, utilizaremos el cuestionario R-SPQ de Biggs (2002) asi como sus reflexiones en torno al
propio cuestionario como estrategia de investigacion educativa. Asimismo, nos apoyaremos en
consideraciones en torno a los cuestionarios como herramienta metodoldgica investigativa de Feixas
(2006).

¥ Aqui nos serviremos de la definicion que da Feixas (2006).
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entrevistas informales y abiertas™ realizadas con los grupos de alumnos sobre los que

aplicamos nuestra investigacion

4.1. OBSERVACION PARTICIPANTE

Consideramos que la observacion participante es el método méas completo para
llevar a cabo nuestro proposito. Dado que, como adelantamos arriba, se trata de una
investigacion de caracter eminentemente cualitativo, esta metodologia nos permite
acercarnos a los grupos investigados de un modo maés fiable que las meras estrategias
cuantitativas, puesto que la naturaleza de éstas les impide alcanzar a explicar de un
modo completo el fendmeno que investigamos. Mientras que en las ciencias naturales
existen leyes universales que permiten cuantificar la realidad que abordan, en las
ciencias sociales y, en nuestro caso, en la evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje que se produce en el aula, no existen leyes universales y, dado que el
contexto es muy variable, entendemos que es necesario que la investigacion tenga un
caracter interpretativo y, por lo tanto, dificil de cuantificar. EI comportamiento humano
no entiende de formulas universales puesto que no es una maquina mecanica y la
complejidad y carécter contextual de dicho comportamiento impiden prever y explicar
de forma precisa las diferentes conductas.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente y aun siendo conscientes de los
problemas de fiabilidad propios de una investigacion cualitativa, creemos que ésta es la
mejor herramienta, entre todas las que disponemos, para llevar a cabo nuestra
investigacién. Uno de los mayores problemas que tiene la observacion participante,
como sefiala Bernard (1994) es el hecho de que la conducta de los observados no es
completamente natural y el observador, en su labor interpretativa, debe manejar cierta
dosis de engafio e impresion subjetiva acerca de lo observado. En efecto, se ha
comprobado que cuando un grupo humano percibe que estd siendo observado por
alguien ajeno al grupo, ineludiblemente modifica su comportamiento natural, por lo
gue, segln entendemos, se hace necesaria una minuciosa interpretacion cualitativa del
fenOmeno, que exige pasar mucho tiempo con el grupo investigado para asi ir

entendiendo la personalidad y pautas de comportamiento de dicho grupo, herramientas

5 Aunque el documento de Taylor&Bogdan (1987) trata principalmente sobre las claves de la entrevista
en profundidad, nos ha sido muy Util para preparar y desarrollar nuestras propias entrevistas, que aunque
son de caracter informal y abierto, comparten los mismos principios tedricos.
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cruciales que nos permitiran entender el significado latente u oculto de las declaraciones
0 comportamientos publicos de los investigados.

En un sentido analogo, Merriam (1998) sefiala que el problema més llamativo
de la metodologia referida consiste, por un lado, en que en toda observacion el
observador modifica la actitud y el comportamiento de los observados y, por otro, si
cabe mas importante, en el hecho de que el investigador carece de herramientas lo
suficientemente exactas para interpretar dicha modificacion. De ahi, la importancia del
conocimiento de pautas y comportamientos del grupo investigado que hemos
mencionado.

Al hilo de esta cuestion, cabe aludir que, en concordancia con las afirmaciones
de Schmuck (1997) acerca de la utilidad de la observacion participante en este tipo de
investigaciones, creemos que esta metodologia permite descubrir las peculiaridades del
lenguaje no verbal y los sentimientos que los investigados no expresan abiertamente. De
este modo, justificamos la necesidad de la observacion participante en la obtencion de
informacion bésica, que resulta inaccesible a través de otras metodologias, para llevar a
cabo la interpretacion de los resultados de la investigacion cualitativa. A este respecto,
Marshall&Rossman (1995) confirman que existe informacion que los observados no
pueden o no quieren compartir pablicamente, lo que convierte en necesaria la
observacion participante, como técnica estratégica que permite acceder a dicha
informacion.

De acuerdo con los autores vistos en el parrafo anterior, Merriam entiende que la
observacion participante nos permite acceder a una informacion velada para otras
herramientas investigativas que implican una relacion mas directiva por parte del
investigador y que, por tanto, dificultan la libre expresion de los investigados. Sin
embargo, advierte que anteriormente a la puesta en practica de la investigacion, es
absolutamente necesario tener claras las preguntas que se van a tratar de resolver. En la
observacion participante, el investigador corre el peligro de dejarse llevar por detalles
irrelevantes para el objeto de su estudio que, a la larga, dificultan e incluso anulan la
fiabilidad del trabajo investigativo, de ahi que una reflexién profunda y sistematica de la
informacidn que pretendemos obtener sea una conditio sine qua non para determinar las
preguntas concretas y asi lograr la pretendida fiabilidad y coherencia de la
investigacion. Ademas, Merriam sefiala que el modo en que se resolveran las preguntas
fundamentales establecidas para la investigacién, varia en funcion del grupo observado,

puesto que el contexto y los propios participantes de cada investigacion son unicos, y la
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manera en que se resuelvan las preguntas debe adaptarse a las particularidades de cada
uno de ellos.

En la misma linea, Wolcott (2001) se suma a la idea de que la observacion
participante es totalmente ineficaz si no se lleva a cabo una profunda reflexion, previa a
la propia observacion, con la intencion de aclarar al maximo los propdsitos del estudio,
puesto que se trata de una investigacién sumamente compleja en la que, como dijimos
anteriormente, la propia estrategia de resolucion de las preguntas concretas cambia de
un grupo a otro y hay que ir modificandola ad hoc en funcion de las experiencias con el
grupo en cuestion. Por todo ello, entendemos que si las preguntas principales no quedan
completamente definidas desde un principio, resulta imposible lograr un estudio
minimamente fiable.

Asimismo, tan necesaria es la reflexion previa a la puesta en practica de la
investigacion como la adecuada categorizacién de los resultados obtenidos en ella. Dado
que los resultados no hablan por si mismos, se hace necesario analizarlos
minuciosamente para conseguir una categorizacion que capte los conceptos
fundamentales pertinentes para la investigacion. Siguiendo a Martinez Miguélez (2000),
entendemos que la categorizacién es basica para sintetizar en una idea un conjunto de
informacion emitida por los investigados y, tanto en la observacion participante como
en el resto de herramientas metodoldgicas utilizadas, resulta crucial para interpretar los
datos obtenidos.

Siguiendo a Whyte (1979), desarrollaremos la observacién participante teniendo
en cuenta la importancia de ver a los sujetos observados (informantes) como
colaboradores, de forma que esta relacion mejore el proceso investigativo. Es
importante, teniendo en cuenta los problemas descritos acerca de la desnaturalizacion de
la conducta de los observados, conseguir que éstos no se sientan cohibidos o
perturbados por la presencia del observador. Asi, subraya Whyte, es necesario entender
la relacion observador-observados como un proceso colaborativo, ya que si no se
consigue establecer un rapport adecuado, los sujetos observados no manifestaran su
comportamiento natural.

Basandonos en las tesis de DeWalt&DeWalt (2002), consideramos que la
observacién participante, en primer lugar, incrementa notablemente la fiabilidad del
estudio, pero ademas, sirve para ayudar a responder las preguntas fundamentales de la
investigacion, asi como para generar teorias y corroborar o falsar hipdtesis. Sin

embargo, para realizar una investigacién cualitativa fiable, es necesario también
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incorporar otras estrategias metodologicas con el proposito de obtener una vision mas
compleja y completa del fendmeno estudiado. Tal es el motivo por el cual hemos
decidido utilizar, ademas de la observacion participante, cuestionarios, entrevistas
abiertas y analisis de documentos. A continuacion, procedemos a explicar dichas

estrategias metodoldgicas.

4.2. CUESTIONARIOS

Tal y como los define Feixas (2006), los cuestionarios son pruebas sencillas y
precisas para obtener informacion sobre un grupo de sujetos en unas condiciones
determinadas. En la tradicion de la investigacion pedagdgica, los cuestionarios son
habitualmente utilizados para identificar concepciones, problemas o estrategias
didacticas desarrolladas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los cuestionarios
tienen un caracter estrictamente cuantitativo aunque, a nuestro juicio, presentan una
notable dificultad, a saber, que, por un lado, se da por supuesto que los sujetos de la
investigacion entienden las preguntas exactamente del mismo modo que el autor del
cuestionario y, por otro, se presupone que responden sinceramente. No obstante,
creemos que el hecho de que los cuestionarios se lleven a cabo an6nimamente resta
relevancia a este Gltimo problema. Y en cuanto al problema de la comprension (por
parte de los investigados) del sentido que el autor pretende darle a las preguntas del
cuestionario, pensamos que, en cierto modo, es inherente a la propia herramienta
metodoldgica, aunque esta carencia puede ser moderadamente solventada con el
gjercicio interpretativo del observador, el cual sin duda ganara precision gracias a la
utilizacion de otras estrategias de caracter cualitativo, en nuestro caso, principalmente,
la observacion participante, que nos permitira conocer, como dijimos arriba, las pautas
de comportamiento y el lenguaje no verbal del grupo, los cuales, en ultima instancia,
facilitaran el acceso al significado oculto de las respuestas.

El cuestionario fundamental en que apoyaremos nuestra investigacion es el
célebre SPQ (Study Process Questionnaire) de Biggs (1987) en su version reducida (R-
SPQ)'®. El cuestionario se compone de veintidés preguntas especificamente disefiadas
para averiguar el enfoque de aprendizaje del grupo de alumnos investigados. Como
indicamos arriba, nuestra intencion es corroborar que el enfoque de aprendizaje de los

alumnos, condicionado por determinados procesos de ensefianza, posibilita que se

16 E| cuestionario R-SPQ de Biggs (2002) aparece traducido al castellano en el “Anexo 4”.
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produzca un aprendizaje significativo, y este cuestionario nos servira para saber si el
enfoque de aprendizaje de los sujetos investigados es superficial o profundo.

Con el objetivo de obtener informacion necesaria para nuestra investigacion, que
el cuestionario de Biggs no contempla explicitamente, nos serviremos de un
cuestionario propio®’, diseflado especificamente para nuestro estudio, con preguntas
dirigidas a conocer, mas concretamente, no ya la disposicion (el enfoque de aprendizaje)
de determinados alumnos a un aprendizaje mas o menos profundo, sino més bien en qué
grado conseguimos que se produzca un cambio conceptual en las estructuras cognitivas
de los estudiantes. Para ello, el cuestionario consta de cuatro preguntas: la primera
dirigida a determinar si los contenidos vistos en clase han sido relevantes y
significativos para los alumnos; la segunda, intenta medir expresamente una de las
caracteristicas del cambio conceptual; y la tercera y la cuarta, respectivamente, tratan de
ver en qué medida los alumnos han captado la orientacion holistica e interdisciplinar de

la asignatura, elementos basicos para conseguir el pretendido aprendizaje significativo.

4.3. ANALISIS DE DOCUMENTOS

Para la evaluacion de los resultados del cuestionario propio al que nos referimos
nos apoyaremos en la estrategia metodologica del analisis de documentos. De acuerdo
con Feixas (2006), creemos que el analisis de documentos aporta informacion adicional,
gue no podriamos obtener a través de otras estrategias, y permite complementar el
estudio de modo que los resultados obtenidos describan la realidad con mayor precision.

Puesto que nuestro cuestionario combina preguntas cerradas (de caracter
cuantitativo) y preguntas abiertas (de caracter cualitativo) es necesario, para estas
altimas, un analisis interpretativo de los resultados obtenidos. Dicho analisis,
minuciosamente categorizado, servira para establecer un marco general sobre las
concepciones mas generales de los sujetos investigados, que a la vez permitira dilucidar
el significado de las preguntas cerradas y, por lo tanto, analizar criticamente los

resultados cuantitativos, mediante su adecuada contextualizacion.

4.4. ENTREVISTAS ABIERTAS

La ultima estrategia metodoldgica que utilizaremos en nuestra investigacion es

la entrevista. Teniendo en cuenta las claves de las entrevistas en profundidad que trazan

" El cuestionario propio referido aparece en el “Anexo 5”.
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Taylor&Bodgan (1987), consideramos que una investigacion cualitativa como la que
presentamos, no puede prescindir de esta estrategia. No obstante, dada la limitacién de
las condiciones materiales de la investigacion, decidimos que las entrevistas tengan un
caracter abierto y se realicen en grupo. Somos conscientes de que esto mengua la
profundidad potencial de la entrevista, sin embargo, a través de una serie de estrategias
que describiremos a continuacion, consideramos que no disminuira la fiabilidad de sus
resultados.

Ya que se trata de una entrevista cualitativa, no estara estructurada rigidamente
ni sera directiva, sino que, mediante la creacion de una atmosfera adecuada percibiendo
al entrevistador como un colaborador méas en el proyecto y en la que los estudiantes se
sientan cémodos y puedan expresar sus opiniones libremente, estableceremos un
rapport que facilitara el acceso a la informacion fiable expresada por los investigados.
En este sentido, con el objetivo de lograr unas entrevistas exitosas, es fundamental
agudizar la sensibilidad del investigador para empatizar con los entrevistados y asi
descubrir sus concepciones profundas y visiones acerca del mundo, las cuales resultan
imprescindibles para garantizar una investigacion aceptable por dos razones. Por un
lado, los cuestionarios no pueden ser explicados en el vacio sino que han de ser
interpretados en su contexto, y por otro, existe, segin Taylor&Bodgan, un problema
inherente a todo intercambio verbal, a saber, que en el mismo se producen
exageraciones, distorsiones e incluso falsificaciones. Ademas, estos autores afiaden que
ni siquiera los entrevistados mantienen una coherencia entre lo que dicen y lo que
hacen.

A pesar de todo lo dicho, en concordancia con Taylor&Bodgan, pensamos que
justamente debido a la problematica propia del lenguaje y de la coherencia entre
pensamiento y accion, es necesaria la entrevista como estrategia metodoldgica tal y
como la hemos descrito, ya que permite conocer al grupo investigado lo suficiente como
para comprender el significado latente de sus palabras. En efecto, solo desde el
conocimiento de la visién del mundo de los investigados es posible interpretar y
alcanzar unos resultados fiables, por lo que la entrevista jugara un papel crucial, junto a

la observacidn participante, como estrategia metodoldgica en la presente investigacion.
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5. RESULTADOS OBTENIDOS

Una vez descrito el planteamiento especifico de nuestra investigacion y las
herramientas metodologicas con las que la llevaremos a cabo, expondremos a
continuacion los resultados obtenidos acerca de las cuestiones principales que vertebran
la mismay a través de las cuales responderemos (en el siguiente apartado) a la pregunta
fundamental de nuestro estudio, a saber, cbmo mediante una determinada metodologia
didactica podemos alcanzar un aprendizaje significativo, atendiendo principalmente al
cambio conceptual y al enfoque de aprendizaje profundo, los cuales solo son accesibles
previa comprension del enfoque holistico e interdisciplinar y de la apropiacion del
conocimiento y su relacion con la experiencia.

Para responder a la pregunta fundamental que guia la investigacion resulta
inevitable cuestionarse, en primer lugar, si los estudiantes han percibido el enfoque
interdisciplinar y holistico desde el que hemos desarrollado nuestras respectivas
unidades didacticas en la puesta en practica. Asi, la primera cuestion que resolveremos
es: ¢Han comprendido los alumnos el enfoque interdisciplinar y holistico desde el que
se plantea la unidad didactica?

En segundo lugar, con el objetivo de indagar en qué medida los estudiantes se
han apropiado de los contenidos vistos y los han aplicado a su vida cotidiana, cabe
preguntarse ¢Qué relacidn perciben los alumnos entre los contenidos académicos y su
experiencia?

La tercera cuestion, que requiere haber superado previamente las dos anteriores,
va dirigida a determinar si los alumnos han desarrollado un enfoque de aprendizaje
profundo, para lo cual es imprescindible indagar en los factores de motivacién y
estrategia, con el objetivo de determinar como llevan a cabo las tareas planteadas en el
aula. Por ello, hay que preguntarse ¢Han adoptado los estudiantes un enfoque de
aprendizaje profundo?

Estrechamente relacionada con las tres cuestiones anteriores la Gltima cuestion
principal que planteamos es: ¢Existen pruebas o indicios de que se haya producido un
cambio conceptual? Para responder esta cuestion serd necesario contrastar los

resultados obtenidos en las preguntas anteriores que en gran medida nos daran la clave
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para dilucidar en qué grado los alumnos han alcanzado el pretendido cambio
conceptual.

A modo individual, cada investigador presenta a continuacion los resultados
obtenidos en sus correspondientes grupos. Por ello, lo que resta de apartado difiere en

sendos documentos:

1) ¢Han comprendido los alumnos el enfoque interdisciplinar y holistico

desde el que se plantea la unidad didactica?

Para tratar de dar respuesta a esta cuestion hemos utilizado varias herramientas
investigativas cuyos resultados presentaremos en el siguiente orden: cuestionario
propio, anélisis de documentos, entrevistas abiertas y observacion participante.

Dado que la unidad didactica se ha puesto en practica en dos grupos de

Bachillerato distintos, procederé a analizar sus resultados por separado:

GRUPO 1° E (19 alumnos):

En cuanto a los resultados obtenidos en el cuestionario propio, las cuestiones 3
("Los contenidos vistos estan relacionados unos con otros™) y 4 ("La filosofia esta
relacionada con otros saberes") estan disefiadas para medir, respectivamente, si los
alumnos han captado el enfoque holistico e interdisciplinar desde el que se ha planteado
la unidad didactica. En ambas preguntas los resultados reflejan que una gran mayoria de
los alumnos no han tenido problemas para percibir el caracter holistico e interdisciplinar
de los contenidos vistos en clase. Concretamente, en la pregunta 3, todos los alumnos
que respondieron al cuestionario en este grupo, sefialaron las casillas “con frecuencia”
(8) o "casi siempre" (10), menos uno, que sefiald "la mitad de las veces". Y en la
pregunta 4, todos ellos eligieron "con frecuencia” (10) o "casi siempre" (9).

En cuanto al analisis de documentos, son también las preguntas 3 ("¢ Crees que
los contenidos vistos en clase estan relacionados y tienen que ver unos con otros, o
crees que se trata de elementos aislados e inconexos?") y 4 ("¢Es la filosofia un saber
aislado o esta relacionada con otros saberes?") las que de un modo directo abordan la
cuestion que nos ocupa. La categorizacion de los resultados obtenidos confirma los del
cuestionario propio de un modo todavia mas contundente. En la pregunta 3, la totalidad
de los alumnos afirma que los contenidos vistos en clase "casi siempre estan

relacionados" entre si. Y en la pregunta 4, excepto un alumno, todos afirman que la
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filosofia, tal como se presenta en esta unidad didactica, se encuentra "relacionada casi

siempre" con otros saberes.

Percepcion del Nula Media Alta
enfoque
Holistico 0 0 19
Interdisciplinar 0 1 18

Durante las entrevistas abiertas se formularon diversas cuestiones al conjunto
del grupo-clase que, indirectamente, pretendemos nos sirvan para contrastar los
resultados obtenidos en el cuestionario.

En primer lugar, con respecto al caracter holistico de la unidad didActica,
formulamos las siguientes cuestiones:

- ¢Pensais que los autores vistos en la presente unidad didactica se entienden
mejor aisladamente o en relacion a los demas? ;Mediante cuél de las dos opciones se
consigue una vision més clara?, ;y mas compleja?, ;y mas completa?

Antes de nada, cabe mencionar que, como advertimos en el apartado dedicado a
las entrevistas abiertas como herramienta de investigacion, debido a las limitaciones
materiales no todos los alumnos respondieron a todas las preguntas. No obstante, todos
los que lo hicieron dieron respuestas similares, resaltando la influencia que el
pensamiento de los diferentes autores recibe de sus predecesores (5) y, sobre todo,
poniendo de relieve la importancia de estudiar los distintos filésofos en un grado de
complejidad creciente, porque las teorias de unos ayudan a entender las de otros (7). Asi
pues, podemos concluir que la totalidad de alumnos que intervinieron piensan que en
filosofia las teorias de los diferentes autores siempre estan relacionadas con las de sus
predecesores, pero ademas, podemos afiadir que también todos los alumnos piensan que
este carécter relacional, lejos de afadir dificultad, facilita la tarea de comprension y
estructuracion de los contenidos de un modo mas claro, complejo y completo.

Y en segundo lugar, para abordar la interdisciplinariedad:

- ¢Pensdis que los factores religiosos, politicos, cientificos, etc. ayudan a

entender la presente unidad didactica o que, por el contrario, desvian la cuestion?
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Una de las respuestas mayoritarias a esta pregunta (7) podria sintetizarse en que
"la filosofia trata de explicar todos los aspectos de la vida de un modo completo, por lo
que inevitablemente entra en contacto con otros saberes que forman parte de la misma
(religion, politica, ciencia...)". Asimismo, algunos (3) destacaron la influencia entre
acontecimientos historicos relevantes y teorias filosoficas coetaneas a ellos. Otro grupo
(4) mantenia que la filosofia ofrece respuestas a las mismas preguntas que se plantean
otros saberes, pero desde una perspectiva diferente. En definitiva, también en esta
cuestion las entrevistas abiertas confirman los resultados de los cuestionarios, puesto
que pese a la diversidad de respuestas ofrecidas por los alumnos, ninguno duda que la
filosofia esta relacionada con otros saberes.

Por ultimo, en la observacion participante, hemos seleccionado intervenciones
orales de alumnos, que consideramos especialmente relevantes para responder a esta
cuestion. Con respecto a la cuestion del caracter holistico de la unidad didactica, solo un
reducido grupo de alumnos (4) fue capaz de plantear relaciones originales entre
cuestiones no explicadas por el profesor, que demuestran una elevada comprensién
holistica de la materia. No obstante, a lo largo del Practicum I, pude constatar que
todos los alumnos que intervinieron oralmente en clase, en alguna ocasion, lo hicieron
relacionando diferentes conceptos y autores de la propia unidad didactica o de unidades
anteriores, bien fuere para preguntar dudas o para hacer afirmaciones. Y en cuanto al
caracter interdisciplinar, asimismo, hubo varios alumnos (5) que plantearon dudas
acerca de la naturaleza de la relacién entre la filosofia y el resto de disciplinas, y otros
tantos (4) que parecian bastante interesados por la relacion entre la filosofia y la ciencia.
Sin embargo, ninguno afirmo que la filosofia no tuviera nada que ver con otros saberes.
De hecho, a lo largo del Practicum Il, 14 alumnos plantearon cuestiones de un modo
interdisciplinar, relacionando la filosofia con la politica, la ciencia, la economia o la

religion.

GRUPO 1° C (30 alumnos):

En la pregunta 3 del cuestionario propio los 30 alumnos de este grupo
respondieron que "con frecuencia™ (10) o "casi siempre" (20) los contenidos vistos estan
relacionados unos con otros. Y en la 4, todos menos uno hicieron lo propio,
respondiendo: "la mitad de las veces" (1), "con frecuencia™ (9) y "casi siempre"” (20).

Como en el grupo 1° E, en este grupo los resultados del cuestionario nos llevan
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inmediatamente a la conclusion de que casi todos los alumnos han percibido sin
problemas el caracter holistico e interdisciplinar de los temas tratados en clase.

En el analisis de documentos, los resultados también son similares a los del otro
grupo. En la pregunta 3 del mismo, la mayoria de alumnos (24) explicaron que los
contenidos vistos en clase "casi siempre estan relacionados” entre si, y solo un pequefio
grupo (6) afirmé que existe “cierta relacion, solo a veces". Y en la pregunta 4, la
inmensa mayoria (28) también reconocié la interdisciplinariedad de la materia,
afirmando que la filosofia es un saber que influye a, y es influido por, muchos otros
saberes. Solo dos alumnos respondieron que la filosofia es un saber "relacionado en

parte, solo a veces" con otros saberes.

Percepcion del Nula Media Alta
enfoque
Holistico 0 6 24
Interdisciplinar 0 2 28

Nuevamente, en las entrevistas abiertas, distinguimos dos tipos de preguntas
orientadas a medir, respectivamente, el grado de percepcion del caracter holistico e
interdisciplinar de la unidad didactica. En primer lugar, con respecto al caracter
holistico:

- ¢Pensais que los autores vistos en la presente unidad didactica se entienden
mejor aisladamente o en relacion a los demas? ;Mediante cual de las dos opciones se
consigue una vision més clara?, ¢y mas compleja?, ¢y mas completa?

En linea con los resultados obtenidos en los cuestionarios y el anélisis de
documentos, la respuesta mayoritaria (11) a estas cuestiones en este grupo podria
parafrasearse como: "Todos los autores en filosofia estan relacionados, porque elaboran
su pensamiento en base a la aportacion de los anteriores”. Ademas, algunos (7)
afiadieron que "el profesor ayuda a ver esta relacion relacionando el autor que explica
con los vistos anteriormente”, lo cual segun argumentaban (4) "facilita la tarea, porque
entender el pensamiento de unos ayuda a entender el de los siguientes”. Sin embargo,
también hubo un pequefio grupo (3) que afirmaba "si que estan relacionados porque en
filosofia todos los autores hablan de lo mismo, mas o menos”. A primera vista, parece
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que esta afirmacion indica que estos tres alumnos son capaces de percibir el caracter
holistico de la filosofia, sin embargo, albergo mis dudas acerca de hasta qué punto la
afirmacion "todos los autores hablan de lo mismo™ supone una comprension de la
materia 0 mas bien una confusion camuflada. Sea como fuere, paralelamente al grupo 1°
E, concluimos que una aplastante mayoria de los alumnos ha percibido el deliberado

caracter holistico de la unidad didactica.

Y en segundo lugar, para abordar la interdisciplinariedad:

- ¢Pensais que los factores religiosos, politicos, cientificos, etc. ayudan a
entender la presente unidad didactica o que, por el contrario, desvian la cuestion?

Al igual que en el otro grupo, las respuestas a esta cuestion muestran que todos
los alumnos que intervinieron perciben el carécter interdisciplinar de la unidad
didactica. Las observaciones mayoritarias fueron "la filosofia esta relacionada con otros
saberes porque intenta explicar todos los &mbitos de la vida" (7), "la filosofia esta
relacionada con otros saberes, porque te hace pensar de una manera critica sobre todo"
(5) y "las ideas filosoficas influyen en la sociedad y la cultura™ (3).

En esta ocasion, la observacion participante no aportd informacion
especialmente novedosa para resolver la cuestién que nos ocupa, pero pese a ello, ha
sido util para contrastar y corroborar la informacion recopilada a traves de las otras
herramientas investigativas. En cuanto al caracter holistico de la unidad didactica, una
vez mas analogamente al grupo 1° E, una gran mayoria de los alumnos fue capaz de
hacer observaciones o plantear dudas relacionando autores de la propia unidad didactica
0 de unidades anteriores. Como en el grupo anterior, los alumnos capaces de plantear
relaciones complejas no explicadas por el profesor fueron pocos (5). No obstante, en
mayor 0 menor medida todos los que participaron oralmente en clase lo hicieron
relacionando teorias o autores en alguna ocasion. Y en cuanto a la comprension del
caracter interdisciplinar de la materia, los resultados también corroboran los obtenidos
mediante las otras estrategias investigativas, pues la inmensa mayoria de alumnos que
participaron en clase (16 de 18) lo hizo en alguna ocasidn relacionando la filosofia con
la politica, la economia o la religion. Como posible punto negativo a este respecto, hay
que recordar que la presente unidad didactica ("Las teorias contractualistas”) incluye el
estudio de autores que discuten sobre la relacién entre filosofia, politica y religion, por
lo que el hecho de que los estudiantes comprendan dicha relacion resulta mas sencillo
que si no se hablara de ello explicitamente. No obstante, nuestra intencién era que los
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estudiantes captasen el caracter interdisciplinar de la filosofia en esta unidad didactica, y

en definitiva, podemos decir que se ha cumplido el objetivo.

2) ¢Qué relacion perciben los alumnos entre los contenidos académicos y

su experiencia?
La informacion necesaria para responder a esta cuestion ha sido conseguida
mediante las siguientes estrategias de investigacion pedagogica: cuestionario propio,
analisis de documentos, entrevistas abiertas y observacion participante. A continuacion

presentamos los resultados de ambos grupos:

GRUPO 1°E:

La pregunta del cuestionario propio que nos interesa en este punto, mediante la
cual pretendemos determinar el grado de relacion entre la reflexion filoséfica y la
experiencia vital de los estudiantes, es la primera (Lo visto en clase tiene que ver con
mi vida"). La mayoria de los encuestados (13 de 19) sefialé que los contenidos vistos en
clase tienen que ver con su vida "con frecuencia” o "casi siempre”. No obstante, existe
un grupo de alumnos que percibe lo visto en clase mas ajeno a su vida, sefialando que
solo "alguna vez" (4) encuentran relacién, que "rara vez" (1) o que "la mitad de las
veces" (1).

Respecto al analisis de documentos, la pregunta que tomaremos en
consideracién en este punto es la primera ("¢ Crees que los temas vistos en clase tienen
algo que ver con tu vida y tu experiencia 0 son ajenos a ti totalmente?"). Las diferentes
respuestas de los alumnos han sido categorizadas en tres bloques: "La filosofia es ajena
al estudiante™ (2), "La filosofia tiene algo que ver con la experiencia del estudiante” (3)
y "La filosofia esta totalmente ligada a la experiencia del estudiante” (14), que es

apartado mayoritario.
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Los contenidos de la UD... N° de alumnos
Son ajenos al estudiante 2
Tienen algo que ver con la experiencia 3

del estudiante

Estan totalmente ligados a la 14

experiencia del estudiante

En las entrevistas abiertas, para buscar respuesta a esta cuestion, se hicieron las
siguientes preguntas:

- ¢En alguna ocasion habéis pensado en alguna teoria filoséfica para tomar una
decision o posicionaros en una discusion? ¢Creéis que la filosofia ofrece argumentos
validos a tener en cuenta en las decisiones de la vida real?

La mayoria de los alumnos que se prestaron a responder estas preguntas
argumentaron que la filosofia es importante precisamente porque reflexiona sobre los
problemas de la vida real (11), y valoraron positivamente que el profesor pusiera
ejemplos de situaciones actuales para explicar los contenidos teéricos (6), aunque
normalmente no ofrezca ninguna respuesta clara para las decisiones del dia a dia (4). No
obstante, también hubo un grupo de alumnos (5) que afirmaron que frecuentemente en
las conversaciones con amigos piensan en lo que los filésofos harian o dirian sobre un
determinado tema.

En la observacion participante cabe destacar, como prueba de la apropiacion de
los contenidos por parte de los alumnos, que a lo largo del Practicum Il un buen nimero
de ellos (10) fue capaz de inventar ejemplos relacionando conceptos filoséficos de clase
con circunstancias de su vida cotidiana. Puede que dichos ejemplos no fuesen precisos
ni totalmente fieles a los contenidos teodricos (4), no obstante, no se trata en este punto
de juzgar la pertinencia de los mismos, sino de reconocer que los alumnos son capaces
de aplicar la teoria sobre el mundo real y percibir la actualidad de la filosofia.
Asimismo, durante la observacion participante, pude observar que muchos alumnos (11)
planteaban sus dudas y observaciones no con la mera intencion de aclarar los contenidos
de cara al examen, sino que mas bien parecian inquietados por las repercusiones que las

diferentes posiciones filosoficas conllevan en la practica.
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GRUPO 1°C:

En la primera pregunta del cuestionario propio, los resultados son muy similares
a los del otro grupo, un amplio grupo (23 alumnos) respondio que "con frecuencia” o
"casi siempre” los contenidos vistos en clase tienen que ver con su vida, mientras que
otro grupo menor dijo que lo visto en clase tiene que ver con su vida solo "la mitad de
las veces" (3) o "alguna vez" (4).

En el analisis de documentos los resultados también son parecidos a los de 1° E.
La mayoria de las respuestas (23) han sido categorizadas en el bloque "La filosofia esta
totalmente ligada a la experiencia del estudiante™. Y solo unas pocas en el bloque "La
filosofia tiene algo que ver con mi vida" (4) y en "La filosofia es ajena al estudiante"

(3).

Los contenidos de la UD... N° de alumnos
Son ajenos al estudiante 3
Tienen algo que ver con la experiencia 4

del estudiante

Estan totalmente ligados a la 23

experiencia del estudiante

Durante las entrevistas abiertas se formularon las siguientes preguntas:

- ¢En alguna ocasion habéis pensado en alguna teoria filoséfica para tomar una
decision o posicionaros en una discusion? ¢Creéis que la filosofia ofrece argumentos
validos a tener en cuenta en las decisiones de la vida real?

Inicialmente, durante las primeras sesiones, los alumnos se mostraban algo
cohibidos a la hora de expresar sus opiniones y valoraciones en publico, quiza en parte
debido al desconcierto provocado por el cambio de profesor. Pienso que este hecho
puede explicar que ningun alumno diera una respuesta negativa a esta cuestion (lo cual
contrasta con los resultados de los cuestionarios, en los que se aprecia una cierta
variedad de opiniones), pues dado que, segun entiendo, pretendian agradar al profesor y
obtener su reconocimiento, solo se pronunciaron quienes mantenian una postura afin a
él. En efecto, la totalidad de respuestas dadas por los alumnos a esta pregunta podria
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sintetizarse en que "la filosofia resulta de gran utilidad en la vida diaria, porque permite
analizar los problemas criticamente y tener una vision mas amplia de las cosas" (12).
Ademaés, de estos mismos, algunos (4) afiadieron que habitualmente buscan en la
filosofia argumentos para posicionarse ante un determinado dilema. No obstante, hubo
un pequefio grupo (3) que, pese a estar de acuerdo con el anterior, afiadié que "a veces
no resulta sencillo ver la relacién de algunas teorias con la vida cotidiana, pero cuando
el profesor lo explica con ejemplos la filosofia es muy atil". En cualquier caso, tal y
como sucedia en los cuestionarios y en el analisis de documentos, las entrevistas
abiertas muestran una amplia mayoria de alumnos que perciben una relacion entre los
contenidos tedricos y su vida real. Es més, las entrevistas abiertas indican que esta
mayoria esta interesada en la filosofia como algo mas que una asignatura a aprobar, y
busca en ella maneras de afrontar problemas reales.

Durante la recopilacion de informacion mediante la observacion participante,
como en el grupo anterior, he tomado nota de las intervenciones orales de los alumnos
en las que pusieron ejemplos relacionando contenidos teéricos con situaciones reales de
su vida. En este grupo, 12 fueron capaces de hacerlo. Ademas, como dijimos en el
apartado de las entrevistas abiertas, se aprecia en las intervenciones orales de los
alumnos (14) un interés por solucionar sus dudas que, mas alla de aprobar la asignatura,
denota la idea de que a través de la reflexion filosofica es posible afrontar cuestiones de

la vida real.

3) ¢Han adoptado los estudiantes un enfoque de aprendizaje profundo?
El enfoque de aprendizaje de los estudiantes ha sido definido en base al
cuestionario R-SPQ de Biggs. No obstante, para contrastar los resultados también

hemos contado con entrevistas abiertas y observacién participante.

GRUPO 1°E:

El cuestionario R-SPQ distingue cuatro subescalas: motivacion profunda (MP),
motivacién superficial (MS), estrategia profunda (EP) y estrategia superficial (ES). En
base a ellas se calcula la puntuacion en las escalas: enfoque de aprendizaje profundo
(EAP) y enfoque de aprendizaje superficial (EAS).

La puntuacién obtenida por este grupo en las subescalas MS y ES es
mayoritariamente escasa. Concretamente, en la subescala MS, todos los alumnos

puntuaron "muy bajo" (15) o "bajo" (4). Y en la subescala ES, todos puntuaron "muy
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bajo™ (9) o "bajo” (9), menos uno que puntud "alto". Por ello, el nivel de EAS resultante
es también muy escaso: todos puntuaron "muy bajo" (11) o "bajo" (8). Sin embargo,
pese a que la puntuacion en EAS es muy baja, como veremos a continuacién, la
puntuacion en EAP no tiene por qué ser necesariamente muy alta.

En la subescala MP, estos mismos alumnos obtuvieron puntuaciones mas bien
altas, aunque no tan marcadamente como en las anteriores: "muy alto"(2), "alto" (12),
"bajo" (4) y "muy bajo" (1). Pero en EP las puntuaciones estan algo mas repartidas entre
los niveles intermedios: "muy alto”(1), "alto” (9), "bajo” (6) y "muy bajo™ (3). A
consecuencia de estos resultados, el EAP no puntla tan alto como bajo puntu6 el EAS.

Veamoslo: "muy alto"(2), "alto™ (9), "bajo" (6) y "muy bajo" (2).

Motivacion de Baja Media Alta
aprendizaje
Profunda 1 4 14
Superficial 15 4 0
Estrategia de Baja Media Alta
aprendizaje
Profunda 3 6 10
Superficial 9 9 1
Enfoque de Bajo Medio Alto
aprendizaje
Profundo 2 6 11
Superficial 11 8 0

Analogamente al cuestionario R-SPQ, en las entrevistas abiertas, las preguntas

dirigidas a responder esta cuestion se centraron en determinar, por un lado, el tipo de
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motivacion de los estudiantes ante la asignatura; y por otro, la estrategia que adoptan
ante la misma. Para ello se formularon las siguientes preguntas:

- En cuanto a la motivacion: ¢Por qué estudias filosofia?, ¢ Si hubieses terminado
tus estudios y estuvieses trabajando, te seguiria interesando la filosofia?

La totalidad de los alumnos que respondieron (13) aseguraron estudiar filosofia
con el objetivo de aprobar el curso. Sin embargo, la mayoria de ellos (9) reconocieron
que se trata de una asignatura especialmente interesante de la que, mas que acumular
contenidos tedricos, esperan obtener herramientas y estrategias para entender el mundo
actual y posicionarse ante él. En cuanto a si seguirian interesados por la filosofia una
vez terminados los estudios, algunos (7) aseguraron que si, porque forma parte de la
vida; mientras que otros (3) manifestaron su deseo de encontrar respuestas satisfactorias
antes de ese momento. En cualquier caso, nadie dio una negativa, sino que todos ellos
manifestaron una motivacion intrinseca por la filosofia, derivada del supuesto de que
esta les ayudaria a resolver sus dudas, por lo que, en general, se confirman e incluso
mejoran los datos obtenidos en el cuestionario R-SPQ, a saber: que la motivacion en
este grupo es mayoritariamente profunda. No obstante, un pequefio grupo (3)
manifestd su desencanto con la filosofia argumentando que "aporta mas preguntas que
respuestas", reconociendo que si no se impartiese en el instituto no estudiaria filosofia,
porque esta "no suele hablar del mundo real y cuando lo hace trata temas que no son
relevantes en la vida cotidiana”. Asimismo, estos tres y uno mas se atrevieron a
reconocer que no terminaban de entender para qué sirve la filosofia, por lo que
I6gicamente no seguirian interesados en ella al terminar sus estudios. Podemos concluir
entonces que también hay un pequefio grupo (4) cuya motivacion no es profunda en
absoluto, dado que segun argumentan, ni siquiera llegan a comprender qué es lo que
estan estudiando.

- En cuanto a la estrategia: Al estudiar en casa, ¢te sientes satisfecho centrandote
en comprender y asimilar los contenidos vistos, o te surgen cuestiones en las que
intentas profundizar?

En esta segunda cuestion las opiniones estuvieron mas divididas. En primer
lugar, hay que decir que de los alumnos que intervinieron (11), la mayoria (8) afirmaron
plantearse dudas en las que quisieran profundizar. Sin embargo, la mayor parte de estos
(6) reconocieron que nunca o casi nunca buscan informacion adicional, principalmente
por la limitaciébn de tiempo (5), que necesitan dedicar para estudiar todas las
asignaturas. Asi pues, segin los resultados obtenidos en las entrevistas abiertas,
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podemos concluir que, en general, la estrategia no es totalmente superficial, pero bien
sea por la escasez de tiempo o0 por otras razones, tampoco es claramente profunda.

A través de la observacion participante, pude constatar que los estudiantes (12)
planteaban afirmaciones y dudas en las que manifestaban un interés por la filosofia que
excedia la mera voluntad de aprobar. Un buen numero de ellos (6) afirmaron
explicitamente que la filosofia les interesa porque plantea cuestiones importantes que
habitualmente pasan desapercibidas, y otros tantos (5) directamente planteaban
disyuntivas de su propia vida, que pretendian justificar en base a razonamientos
filoséficos, por lo que, en definitiva, creo que no es descabellado inferir que el enfoque

de aprendizaje de estos estudiantes es mayoritariamente profundo.

GRUPO 1°C:

Los resultados del cuestionario R-SPQ en este grupo, en lo referente a las
subescalas MS y ES, son muy similares a los del otro grupo: en MS, todos puntuaron
"muy bajo" (24) y "bajo" (6); y en ES, también una gran mayoria puntu6 "muy bajo"
(12) o "bajo™ (14), y un pequefio grupo "alto” (3) y "muy alto” (1). Por esto, el resultado
en EAS es también bastante similar: "muy bajo"(16), "bajo™ (13), "alto" (1).

Sin embargo, en la subescala MP, los resultados difieren un poco mas con
respecto a los del otro grupo, quedando las puntuaciones bastante repartidas en los
niveles intermedios. En MP: "muy alto"(5), "alto" (13), "bajo" (11) y "muy bajo™ (1).
Los resultados en la subescala EP, asimismo, quedan bastante repartidos en los niveles
intermedios, por lo que estos si son similares a los del otro grupo: "muy alto"(4), "alto"
(10), "bajo" (15) y "muy bajo" (1). En cuanto al EAP, los resultados también son
similares a los del otro grupo, no habiendo una clara mayoria en ninguno de los

extremos: "muy alto"(4), "alto" (14) y "bajo" (12).

Motivacion de Baja Media Alta

aprendizaje

Profunda 1 11 18

Superficial 24 6 0
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Estrategia de Baja Media Alta
aprendizaje
Profunda 1 15 14
Superficial 12 14 4
Enfoque de Bajo Medio Alto
aprendizaje
Profundo 0 12 18
Superficial 16 13 1

En las entrevistas abiertas, como en el grupo anterior, distinguiremos dos tipos
de preguntas dirigidas a determinar, respectivamente, el tipo de motivacion y de
estrategia que adoptan los alumnos:

- En cuanto a la motivacién: ¢Por qué estudias filosofia?, ¢Si hubieses terminado
tus estudios y estuvieses trabajando, te seguiria interesando la filosofia?

Al igual que en 1° E, la totalidad de alumnos que respondieron a esta pregunta
(16) afirmo que uno de los motivos para estudiar esta asignatura es aprobar el curso. No
obstante, también como en el grupo anterior, un importante grupo de alumnos (12)
afiadio que aprobar no es el Gnico motivo por el que estudian la asignatura, sino que ven
en la asignatura algo mas gque un tramite a superar. En efecto, de estos 12 alumnos, unos
cuantos (8) mantenian que la filosofia es importante porque "ayuda a entender el mundo
actual, porque el pensamiento de los filésofos pasados se puede aplicar, en gran medida,
a la realidad actual”. Y en la misma linea, otros (5) pensaban que “para entender como
hemos llegado al mundo actual es necesario conocer el pasado, lo que pensaban
nuestros antepasados”.

En cuanto al supuesto planteado en la segunda pregunta, hubo opiniones
variadas. Por un lado, un gran grupo (14) afirmé que "seguiria mereciendo la pena
estudiar filosofia aunque no hubiera examenes, porque ayuda a entender el mundo
actual”, aunque algunos (5) reconocieron que "a menudo no es facil entender los autores
sin alguien que los explique, por lo que si no estuviera en el instituto no la estudiaria™.

En conclusion, los resultados de las entrevistas abiertas son incluso mejores que los del
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cuestionario R-SPQ, pues existe una amplia mayoria de alumnos que manifiesta una
motivacion profunda por la asignatura, derivada de la idea de que esta les ayuda a
entender el mundo actual y a resolver sus dilemas.

- En cuanto a la estrategia: Al estudiar en casa, ¢te sientes satisfecho centrandote
en comprender y asimilar los contenidos vistos, o te surgen cuestiones en las que
intentas profundizar?

Un importante grupo de alumnos (14) afirmé que “esta asignatura es méas de
pensar que de memorizar", por lo que muchos de ellos (10) afirmaron que a menudo
surgen preguntas y dudas que les gustaria aclarar. Algunos de estos (3), aseguraron
buscar informacion adicional con cierta frecuencia, principalmente en internet (2). Sin
embargo, la mayoria (7) reconocié no profundizar demasiado en las cuestiones que le
surgen (4 apelando a la falta de tiempo y 3 a la dificultad de la tarea), y los demas
guardaron silencio, lo cual parece indicar que tampoco dedican mas tiempo del
imprescindible a la asignatura. En cualquier caso, la estrategia predominante segun las
entrevistas abiertas no es superficial, dado que en su mayoria reconocen que €s una
asignatura que exige "pensar mas que memorizar". No obstante, de acuerdo con lo que
reflejan los resultados del cuestionario R-SPQ, tampoco es predominantemente
profunda, dado que generalmente no suelen indagar sobre cuestiones que no se hayan
sefialado explicitamente para el examen.

Durante la observacién participante obtuve una informacién bastante coherente
con la recopilada mediante el resto de estrategias investigativas. Al igual que en 1° E,
pude percibir que un importante nimero de alumnos (14) plante6 en alguna ocasion
dudas u observaciones no reductibles a simples aclaraciones sobre los contenidos
tedricos, en las que se apreciaba un interés por la reflexién filosofica que trascendia la
mera intencion de aprobar. De hecho, en los debates de clase participaba la mayoria de
alumnos, a menudo planteando inquietudes y poniendo en comun reflexiones personales
relacionadas con los contenidos tedricos, por lo que, en definitiva, las observaciones
recopiladas mediante esta estrategia investigativa indican que la motivacion de estos

alumnos es mayoritariamente profunda.

4) ¢Existen pruebas o indicios de que se haya producido un cambio
conceptual?
Para responder a esta Ultima pregunta presentaremos en primer lugar los

resultados obtenidos a través del cuestionario propio y del analisis de documentos.
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Seguidamente, ofreceremos los de las otras dos estrategias investigativas: observacion

participante y entrevistas abiertas.

GRUPO 1°E:

En cuanto al cuestionario propio, la cuestion que utilizaremos para abordar el
cambio conceptual es la 2 (Lo visto en clase me ha servido para conocer nuevos
problemas o soluciones"). La mayoria de los alumnos (12) respondieron a esta pregunta
que "con frecuencia” o "casi siempre”. No obstante, también hay quien contesto "la
mitad de las veces" (2), "alguna vez" (3) y "rara vez" (2).

En el andlisis de documentos, la pregunta disefiada para medir el cambio
conceptual es la segunda ("¢Te ha servido lo visto en clase para conocer nuevos
problemas o posibles soluciones a problemas que ya conocieses previamente, 0
simplemente has memorizado informacién que olvidaras en poco tiempo?"). Una vez
mas, las diversas respuestas han sido categorizadas en tres bloques: "No existe cambio
conceptual™ (3), "Cierto cambio conceptual™ (4) y, el blogue mayoritario, "EXiste

cambio conceptual™ (12).

Indicios de cambio conceptual N° de alumnos
No hay cambio conceptual 3
Hay cierto cambio conceptual 4
Hay un evidente cambio conceptual 12

En las entrevistas abiertas, las preguntas que se hicieron para tratar de
determinar si se ha producido un cambio conceptual son las siguientes:

- ¢Para qué os han servido las clases de filosofia? ¢Creéis que es Util o0 es una
pérdida de tiempo? ¢Os ha hecho cambiar vuestra manera de pensar en algun sentido?

La respuesta predominante a estas cuestiones fue que gracias a esta unidad
didactica tomaron consciencia de muchos problemas que antes ni siquiera se planteaban
(9), lo cual les hizo, en cierto modo, cambiar su manera de ver el mundo y replantearse
su actitud ante algunos aspectos de la vida (5). Hay otro grupo de alumnos que afirmé
conocer previamente los problemas planteados en clase, pero que le habian resultado
novedosas e interesantes las diferentes perspectivas desde las que los fildsofos los

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 53




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

abordan a la hora de construir sus propios argumentos (4). También hubo cuatro
alumnos que mantenian que "la filosofia es solo tedrica y muy abstracta, por lo que no
sirve para manejarse en el mundo real”.

Creo que en esta cuestion las entrevistas abiertas han sido de especial
importancia, porque a través de ellas hemos recopilado afirmaciones e impresiones que
de otra manera no hubiera sido fécil conseguir y que amplian la fiabilidad de los
resultados. En definitiva, estas afirmaciones parecen indicar que los resultados del
cuestionario propio son correctos, puesto que confirman la idea de que, excepto un
grupo de 4 alumnos, los estudiantes se han apropiado de los conocimientos tedricos
vistos en clase y, de hecho, les han servido para replantearse su concepcién del mundo.

Durante la observacion participante pude tomar nota de algunas intervenciones
orales que, grosso modo, confirman los datos descritos hasta ahora. En este sentido, me
parece relevante destacar que durante los debates de clase un importante nimero de
alumnos (10) expreso, explicita o implicitamente, el hecho de que los argumentos y
razonamientos filosoficos estudiados les habian hecho replantearse algunas conductas y
expectativas de su propia vida, al descubrir problemas o contradicciones en los que
antes no habian reparado. En esta linea, algunos (6) afirmaban tener ahora una visién
mas completa del mundo, entenderlo un poco mejor y por tanto tener una mayor
capacidad de decision; mientras que otros (5) decian ser mas conscientes ahora de la
complejidad del mundo y de que no es posible entenderlo todo, por lo que manifestaban
un cierto desconcierto y desencanto con la filosofia, porque segin mantenian, aporta
mas interrogantes que soluciones. En cualquier caso, la mayoria de los alumnos
mencionados parecen haber ampliado la complejidad del prisma desde el que ven el
mundo, bien estén o no satisfechos con dicha ampliacién, por lo que en Gltima instancia
podemos concluir que, en mayor o menor medida, estos alumnos han sufrido un cambio

conceptual.

GRUPO 1°C:

En la pregunta dos del cuestionario propio, este grupo obtuvo las siguientes
puntuaciones: andlogamente al grupo anterior, una importante mayoria sefial6 que a
través de la unidad didactica se planted nuevos problemas o descubrio soluciones a ellos
"con frecuencia" (11) o "casi siempre” (10). Y un grupo menor, "la mitad de las veces"

(4), "alguna vez" (3) y "rara vez" (2).
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En cuanto al analisis de documentos, como en el otro grupo, las respuestas son
también muy positivas, resultando mayoritariamente que "Existe cambio conceptual”
(21). Un grupo menor ha sido categorizado bajo la etiqueta "Cierto cambio conceptual”

(5) y otro como "No existe cambio conceptual™ (4).

Indicios de cambio conceptual N° de alumnos
No hay cambio conceptual 4
Hay cierto cambio conceptual 5
Hay un evidente cambio conceptual 21

Como en el otro grupo, en las entrevistas abiertas se plantearon las siguientes
cuestiones:

- ¢Para qué os han servido las clases de filosofia? ¢Creéis que es Util o0 es una
pérdida de tiempo? ;Os ha hecho cambiar vuestra manera de pensar en algun sentido?

Las respuestas que los alumnos dieron a estas preguntas, andlogamente a las
dadas por el otro grupo, confirman los resultados obtenidos a través de las estrategias
investigativas cuyos resultados han sido presentados arriba. Concretamente, 16 alumnos
rapidamente se sumaron a la idea de que "la filosofia no es una pérdida de tiempo, sino
que es una de las asignaturas mas importantes porque aporta una visiéon mas amplia del
mundo ayuda a entenderlo”. De estos, la mayoria (11) afirmaron que las clases les
habian servido para "conocer nuevos problemas y las diferentes perspectivas desde las
que afrontarlos"”, aunque también hubo algunos (5) que pese a reconocer ser conscientes
de los nuevos problemas planteados, decian sentirse insatisfechos con las respuestas que
aportan los fildsofos. En cuanto al hipotético cambio en la manera de pensar, un gran
grupo (12) pensaba que en cierto modo si que habia cambiado, puesto que ahora eran
mas conscientes de la complejidad del mundo, aunque también hubo un pequefio grupo
(3) que, pese a reconocer que ahora eran mas conscientes de la complejidad del mundo,
no creian que esto les hubiera hecho cambiar demasiado su manera de pensar. En
cualquier caso, estos resultados confirman los anteriores, pues pese a la diversidad de
opiniones, todos los alumnos parecian haber interiorizado la nueva problemaética

planteada a traves de la unidad didactica y ninguno parecia ser indiferente ante ella.
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La observacion participante confirmd, como en el grupo anterior, que la
mayoria de alumnos alcanz6 un cierto cambio conceptual. A lo largo del Préacticum Il
pude tomar nota de intervenciones orales de alumnos (16) en las que estos manifestaban
interés por conocer las respuestas filosoficas (asi como las implicaciones de estas) a
problemas de diversa indole. De algun modo, estos alumnos mostraban un cierto
desasosiego o desconcierto provocado por la necesidad de enfrentarse a una
informacion nueva (y a menudo incompatible con las concepciones previas), que debian
hacer coherente con su esquema mental e integrarla en el mismo. Por estos motivos
concluimos que, en mayor o menor medida, en funcién de la complejidad, flexibilidad y
capacidad explicativa de los nuevos esquemas mentales que estos alumnos estan

generando, han alcanzado el propdsito del cambio conceptual.

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 56




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

6. DISCUSION DE RESULTADOS

En este apartado desarrollaremos un andlisis, valoracion e interpretacion de los
resultados obtenidos en el apartado anterior. Primero, de forma individual, extrayendo
las debidas conclusiones en cada puesta en practica por separado. En segundo lugar,
pondremos en comun las distintas interpretaciones con el objetivo de discutir los
resultados de modo conjunto para asi ofrecer mayor solidez y rigor a nuestra

investigacion.

6.1. DISCUSION DE RESULTADOS INDIVIDUALES

En este apartado procederé a recapitular los resultados obtenidos en los dos
grupos objeto del estudio, ofreciendo mi interpretacion y valoraciones personales al
respecto. Primero presentaré unas conclusiones individualmente de cada grupo vy, a
continuacidn, trataré de esbozar unas conclusiones generales sefialando las similitudes y
divergencias en los resultados de ambos grupos para, posteriormente, plantear hipétesis

que las explican.

GRUPO 1°E:

En primer lugar, comentaré los resultados de 1° E desde la primera cuestion
hasta la cuarta. En la primera pregunta, que trataba de averiguar si los alumnos habian
captado el enfoque holistico e interdisciplinar de la unidad didactica, los resultados
fueron excelentes. Los resultados obtenidos a través de las cuatro estrategias
investigativas utilizadas en esta cuestion son coherentes entre si y se complementan,
sefialando todas ellas que, en un grado muy alto, la totalidad de los alumnos percibi6 el
enfoque holistico e interdisciplinar, condiciones indispensables para un aprendizaje
significativo.

En cuanto a los resultados de la segunda pregunta, también del grupo 1°E, hay
que decir que, como en el caso anterior, las cuatro estrategias investigativas puestas en
practica llegaron a resultados muy parecidos, concordando en que en general, en mayor
0 menor grado, casi todos los alumnos han alcanzado el objetivo. Tomaremos como
referencia los datos del analisis de documentos, dado que en él se perfilan mejor los

resultados del cuestionario. Segun este, excepto dos alumnos, toda la clase percibe

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 57




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

cierta relacion entre los contenidos tedricos y su vida real, considerandolos una
herramienta de gran utilidad para posicionarse ante ella, lo cual sin duda repercute
positivamente incrementando su motivacion intrinseca y facilitando la orientacién hacia
un enfoque de aprendizaje profundo.

En la tercera pregunta, el cuestionario R-SPQ ofrece unos resultados similares a
los obtenidos mediante las entrevistas abiertas y la observacion participante. En cuanto
a la subescala de la motivacion, las tres estrategias investigativas confirman que la de
ningan alumno es superficial, no obstante, esto no significa que la de todos ellos sea
profunda, pues de hecho, segin el R-SPQ, cinco alumnos presentan una MP "baja" o
"muy baja". Y algo parecido sucede con la estrategia de aprendizaje, pues segln el R-
SPQ, solo un alumno muestra una estrategia superficial "alta”, sin embargo, como
confirman las entrevistas abiertas, no todos los demas alumnos muestran una estrategia
claramente profunda, de hecho, 16 puntuaron "bajo" o "muy bajo". Lo que significa que
15 alumnos no se decantan por una estrategia claramente profunda, pero tampoco
adoptan una meramente superficial, por lo que aunque no estan tan bien encaminados
para conseguir un aprendizaje significativo como los que adoptan una estrategia
marcadamente profunda, tampoco les es imposible acceder al mismo. En cuanto al
enfoque de aprendizaje resultante, ningin alumno obtuvo puntuaciones altas en el EAS,
sin embargo, hasta 8 alumnos puntuaron "bajo™ o "muy bajo” en el EAP, luego estos 8
alumnos tendran mas complicado conseguir un aprendizaje significativo. En conclusion,
aunque la MS y la ES son muy bajas, y la MP es muy alta (excepto en cinco casos), el
EAP, que es lo que tratdbamos de medir en esta cuestién, no ha sido alcanzado
satisfactoriamente por 8 alumnos, por lo que, en definitiva, se suman otros 6 a los 2
alumnos que no habian logrado alcanzar el objetivo en la cuestion segunda, y que,
consecuentemente, no han sido capaces de alcanzar el objetivo de la tercera.

Por ultimo, en la cuestion cuarta, los resultados obtenidos mediante el
cuestionario propio y el analisis de documentos reflejan que todos los alumnos (excepto
7) han alcanzado el pretendido cambio conceptual innegablemente. Estos resultados son
coherentes con los de la pregunta tercera, en el sentido de que esta indica que un grupo
de 8 alumnos no esta alcanzando adecuadamente los objetivos propuestos. EXxisten
diferencias, no obstante, entre estos 8 alumnos, hay por un lado un grupo de 3 que ha
obtenido la puntuacion mas baja posible en esta pregunta, pero el otro (4) se sitla en
una posicion intermedia, habiendo obtenido un cambio conceptual mas moderado, lo

cual pone de manifiesto que aunque un EAP predispone casi ineludiblemente a un

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 58




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

cambio conceptual, este no es una condicion absolutamente necesaria. Por otro lado, las
entrevistas abiertas no han sido capaces de captar en esta pregunta a este grupo de 3
alumnos que no ha alcanzado el cambio conceptual. Mi hipétesis es que en esta ocasion,
quiza por no haber sido capaz de establecer un rapport adecuado, por mi manera de
plantear la pregunta o por otros factores contextuales, el grupo de 3 alumnos que debia
haber respondido negativamente prefiri6 mantenerse en silencio. Mediante la
observacion participante, no obstante, pude constatar que un grupo de 3-4 alumnos no
prestaba atencidén en las clases ni participaba activamente en ellas, por lo que es
comprensible que no alcanzaran el pretendido cambio conceptual. Dado que los
cuestionarios son anénimos, no es posible aportar pruebas objetivas de que estos 3-4
alumnos, que no mostraban interés en las clases, sean los mismos que los del grupo de 3
que, segun los cuestionarios, no habia conseguido alcanzar el cambio conceptual, no
obstante, es una hipdtesis mas que probable y, de hecho, refuerza la coherencia del
estudio.

En definitiva, podemos concluir que en 1° E aproximadamente 11 alumnos de
los 19 que componen la clase han superado con éxito las cuatro cuestiones planteadas,
por lo que podemos afirmar sin dilacion que han alcanzado el pretendido aprendizaje
significativo. Y otro grupo menor (4) ha alcanzado un cambio conceptual mas
moderado, no siendo el resultado de su aprendizaje tan significativo. Por Gltimo, 3
alumnos no han conseguido ningun tipo de cambio conceptual, y consecuentemente,
tampoco ninguna significatividad en su aprendizaje. Es grato observar que los
resultados han sido coherentes con el planteamiento teérico de nuestra investigacion, en
el sentido de que como venimos diciendo, las preguntas estan ordenadas en un grado de
dificultad creciente, por lo que es Idgico que en las dos primeras, mas alumnos hayan
respondido positivamente que en las dos ultimas. En efecto, lo primero y mas sencillo
era captar el enfoque holistico e interdisciplinar de la unidad didactica, lo cual
consiguieron todos menos uno. Pero esto era condicion necesaria, no suficiente, para
responder positivamente a la segunda pregunta, en la que como vimos, 2 alumnos
respondieron negativamente. Este nimero se incremento a 8 en la tercera cuestion, para
la cual, recordemos, responder positivamente a la segunda era también condicién
necesaria pero no suficiente. Y dicho numero disminuy6 a 3 en la cuarta, pues como
dijimos arriba, ello es perfectamente posible, y méas teniendo en cuenta que existen
grados en la consecucion del cambio conceptual, como explicamos en el punto

correspondiente.
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GRUPO 1°C:

Siguiendo la estructura del grupo anterior, procederé a analizar los resultados
obtenidos en este grupo ordenadamente, pregunta por pregunta.

Como en 1° E, los resultados obtenidos en la primera pregunta son magnificos,
no habiendo ni un solo alumno incapaz de percibir el enfoque holistico e interdisciplinar
desde el que se ha planteado la unidad didéctica. Ademas, ello lo confirman las cuatro
herramientas investigativas puestas en practica para resolver esta cuestion.

La segunda pregunta, como en el grupo anterior, fue la primera que algunos
alumnos fueron incapaces de responder satisfactoriamente, mostrando dificultades para
comprender la relacion que existe entre los contenidos filosoficos y la vida real. En ello
coinciden las cuatro estrategias investigativas utilizadas, apuntando el analisis de
documentos que 3 alumnos han puntuado muy bajo en esta pregunta, 4 ni alto ni bajo y
23 alto. En definitiva, una importante mayoria de la clase ha superado con éxito las dos
primeras cuestiones, por lo que estan bien predispuestos a afrontar la tercera. Veamos
sus resultados.

En la tercera cuestion, los resultados del R-SPQ revelan que, como en el otro
grupo, ningun alumno presenta una motivacién superficial, no obstante, también como
en el grupo anterior, esto no significa que la de todos ellos sea profunda, pues de hecho,
hasta 12 alumnos presentan una motivacion profunda "baja" o "muy baja". Y en cuanto
a la estrategia, solo 4 alumnos adoptan una estrategia claramente superficial, pero el
namero asciende a 16 en los que no han adoptado una estrategia decididamente
profunda. Los que si lo hicieron son, por tanto, 14. Hay pues 12 alumnos que combinan
ambas estrategias en su estudio de la materia, sin decantarse demasiado por ninguna de
ellas. Respecto al enfoque de aprendizaje, solo un alumno muestra un EAS rotundo,
pero como sucedia en las subescalas "motivacion” y "estrategia”, esto no significa que
todos los deméas muestren un EAP, pues de hecho, hay 12 alumnos que han obtenido
puntuaciones bajas en el mismo. Esto se debe a que, como venimos diciendo, las
categorias EAP y EAS no son exactas, sino que existen niveles intermedios. Por ello, en
principio estos 12 alumnos no estan tan bien preparados para conseguir el pretendido
aprendizaje significativo como los 18 que si han obtenido un enfoque claramente
profundo, pero dicho aprendizaje tampoco es completamente inaccesible para ellos,

como reflejan los resultados de la siguiente cuestion.
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En la cuarta pregunta del cuestionario propio ha captado un grupo de 9 alumnos
que no han conseguido un cambio conceptual tan marcado como el resto de sus
compafieros (21) que han alcanzado un claro cambio conceptual. El andlisis de
documentos, en el que los estudiantes tuvieron ocasion de explicar sus respuestas, tuvo
como resultado que también 9 alumnos, como sefialaron los cuestionarios, habia
conseguido solo un cambio conceptual moderado. Pero ambas estrategias investigativas
coinciden en que dentro de estos 9 alumnos hay grados, segin el analisis de
documentos, por un lado, un grupo de 4 que no ha alcanzado cambio conceptual
ninguno, y otro de 5 que si ha alcanzado cierto cambio conceptual. Estos 9 alumnos se
corresponden con algunos de los 12 que no adoptaron un enfoque de aprendizaje
decididamente profundo. Por ello, se confirma que no es completamente necesario
obtener una puntuacion alta en el EAP del R-SPQ para alcanzar un cierto cambio
conceptual. Las entrevistas abiertas son coherentes con estos datos, puesto que habia un
grupo de 3 alumnos que "pese a reconocer que ahora eran mas conscientes de la
complejidad del mundo, no creian que esto les hubiera hecho cambiar demasiado su
manera de pensar”, lo cual refleja que no existe un pleno cambio conceptual. Y
recordemos, las entrevistas abiertas (publicas) suelen captar menos respuestas negativas
que los cuestionarios (anénimos), por lo cual los resultados obtenidos son l6gicos. En
cuanto a la observacion participante, como podemos ver arriba, también confirma los
resultados.

En definitiva, son 18 los alumnos que, sin duda, han alcanzado un aprendizaje
significativo, puesto que han adoptado un EAP y han obtenido un claro cambio
conceptual. Pero esto no implica que los otros 12 no perciban cierta significatividad en
su aprendizaje pues, de hecho, los resultados obtenidos acerca del cambio conceptual
reflejan que hasta 26 alumnos han alcanzado cierto cambio conceptual, el cual conlleva
una significatividad, aunque también sea limitada. Incluso, de hecho, 3 alumnos de este
grupo de 12 han alcanzado satisfactoriamente el cambio conceptual. En suma, solo 4
alumnos quedan en el tercer grupo, en el que supuestamente no han adquirido la méas

minima significatividad en su aprendizaje.
COMPARACION DE AMBOS GRUPOS

Siguiendo la estructura de los dos subapartados anteriores, procederé a

continuacion presentando pregunta por pregunta la comparacion de ambos grupos,
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aportando los resultados estadisticos obtenidos, para seguidamente ir explicando sus
implicaciones y las conclusiones alcanzadas.

La primera cuestion ha obtenido unos resultados muy positivos en ambos
grupos, habiendo sido superada con éxito por el 100% de los alumnos. Estos resultados
son magnificos en el sentido de que todos los estudiantes han captado el enfoque
pretendidamente holistico e interdisciplinar de la unidad didactica. Empero, podria
objetarse a esta pregunta que es un pardmetro indtil, porque no discrimina entre los
alumnos que alcanzaran o no un aprendizaje significativo, no obstante, que todos los
alumnos las hayan superado éptimamente (aunque en diferente grado) no deja de ser un
dato positivo, pues aporta una informacion valiosisima al confirmar que el enfoque
interdisciplinar y holistico de la metodologia didactica puesta en practica ha sido
asimilado correctamente por los alumnos. Ademas, como venimos diciendo, esto es
condicion necesaria pero no suficiente para que se produzca un aprendizaje
significativo, y dado que no se trata de un objetivo complicado es comprensible que
todos los alumnos que hayan prestado un minimo de atencién en alguna clase lo hayan
entendido. Paralelamente, el R-SPQ también constata que ni un solo alumno de los
grupos analizados muestra una MS alta, y todos menos uno tienen un EAS bajo, por lo
que resulta coherente que estos alumnos, con cierta MP (solo hay un alumno en cada
grupo con una MP "muy baja") y por tanto cierta implicacién en las clases, hayan
alcanzado sin problemas el primer objetivo, lo cual a mi entender no resta mérito a los
mismos ni desvirtla la pertinencia de esta pregunta, puesto que a diferencia de esta en el
R-SPQ si que existe una gran varianza en los resultados y, sin embargo, estos
corroboran los del cuestionario propio.

La segunda cuestion ha obtenido los siguientes resultados: en 1° C, el 89"4% de
los alumnos, en mayor o menor medida, encuentra una relacion entre los contenidos
tedricos y su experiencia; y en 1° C, el 90%. Aqui los resultados de ambos grupos
también han sido muy parecidos, consiguiendo una gran mayoria de los mismos el
objetivo que mide la pregunta. No obstante, hay que decir que dentro de este 90% hay
una parte de alumnos que han alcanzado a ver solamente una relacion ligera y ocasional
entre los contenidos vistos en clase y su experiencia personal (15°8%) y otro grupo que
es el que propiamente ha sido capaz de entender las implicaciones de la filosofia en la
vida real (74"1%). Como podemos apreciar, esta pregunta, a diferencia de la primera, si

que discrimina entre diferentes perfiles de alumnos, no obstante, los resultados siguen
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siendo muy positivos en ambos grupos, habiendo alcanzado una amplia mayoria de
ellos los resultados esperados.

En la tercera cuestion, el porcentaje de alumnos que han adoptado un EAP alto
es el siguiente: en 1° E un 57°8%, y en 1° C un 60%. Lo primero que salta a la vista en
esta cuestion es que hemos pasado de cerca de un 90% de alumnos que hasta ahora
habian superado satisfactoriamente nuestras preguntas a algo menos del 60%. Sin duda
esta diferencia se debe al notable incremento de la dificultad de la cuestion, puesto que
adoptar un EAP (en sus dos componentes: motivacion y estrategia) no es tan sencillo
como comprender adecuadamente los contenidos académicos. No obstante, hemos de
recordar que un EAP predispone casi siempre a un cambio conceptual y, en ultima
instancia, a un aprendizaje significativo, pero no significa que dicho aprendizaje sea
accesible Unicamente previa adopcion de un EAP, pues existen varias combinaciones
posibles en los enfoques de aprendizaje que, aunque no de un modo tan directo, también
pueden conducir a un aprendizaje significativo. De hecho, ha sido muy comdn en los
grupos estudiados el perfil de alumno que no adopta un enfoque de aprendizaje
claramente profundo, pero puntia muy bajo en el enfoque superficial (42'2% en 1°E y
36°6% en 1° C), en otras palabras, de todos los alumnos que no han adoptado un EAP,
solo uno de 1° C (3"3%) ha adoptado un EAS.

Ahora, con estos datos presentes, vemos que aunque la cifra inicial de logro de
esta cuestion sea significativamente menor que las anteriores, un posterior analisis
revela que en realidad los resultados siguen siendo muy positivos, pues de todos los
encuestados solo hay un alumno con un EAS definido. Y como hemos dicho, el otro
gran grupo de alumnos que no muestra un claro EAP, tampoco se decanta por un EAS,
por lo que en definitiva, que adopten una determinada motivacion o estrategia en un
momento dado va a depender de muchos factores ajenos al alumno, que en si mismo no
estd marcadamente predispuesto a ninguno de los dos extremos. En suma, el R-SPQ
distingue basicamente entre dos tipos de alumnos, los que alcanzaran sin problemas un
cambio conceptual y un aprendizaje significativo, y los que potencialmente también
pueden hacerlo pero no esta tan claro que finalmente lo hagan. Podriamos hablar de un
tercer grupo con un solo integrante, con un EAP bajo y un EAS alto, que dificilmente va
a alcanzar cambio conceptual alguno ni, por tanto, significatividad en su aprendizaje.

Y por ultimo, en la cuarta cuestion, el cambio conceptual ha sido alcanzado en
diversos grados por un 84°2% de los alumnos de 1° E, y un 86,6% de los de 1° C. Lo

primero que hay que explicar aqui es por qué en ambos grupos el cambio conceptual ha
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sido alcanzado por més estudiantes que el EAP. Para entender esto hay que recordar que
aunque solo en torno a un 60% de los alumnos habia alcanzado un EAP, casi todos los
demés no puntuaron alto en EAS, no inclinandose decididamente por ninguno de los
dos enfoques. Ademas, el EAP es la suma de MP y EP, de modo que ambas son
importantes para determinar el enfoque de aprendizaje, pero ninguna de ellas, por
contundente que sea, garantiza un EAP. Teniendo esto presente, se puede dar el caso de
que un estudiante con una MP moderada, aunque con una EP muy baja, obtenga un
EAP bajo. Sin embargo, este estudiante puede perfectamente alcanzar cierto cambio
conceptual, pues en la metodologia que hemos puesto en practica este depende
totalmente de la implicacion activa de los estudiantes, la cual viene determinada por la
motivacion mas que por la estrategia. ElI ejemplo descrito ha sido muy comdn en
estudiantes de ambos grupos, que obteniendo una MP media e incluso alta, tienen
puntuaciones bajas o muy bajas en la EP. Estos estudiantes, no obstante, en su mayoria
han alcanzado cierto cambio conceptual, pues al menos en clase su MP les ha permitido
participar e implicarse en las actividades. En definitiva, del cerca de 40% de alumnos
que oscilaba entre el EAP y el EAS, alrededor de un 25% ha sido capaz de alcanzar
cierto cambio conceptual.

En conclusion, teniendo en cuenta que para poder afirmar con certeza que un
alumno ha alcanzado el pretendido aprendizaje significativo, es necesario que haya
superado con holgura las cuatro cuestiones analizadas, podemos confirmar que, sin
lugar a dudas, un 58°9% de los alumnos de ambos grupos ha conseguido un aprendizaje
altamente significativo. No obstante, existe también un segundo grupo (26°5%) que aln
no teniendo un claro EAP, ha respondido positivamente a las otras tres cuestiones e
incluso alcanzando cierto cambio conceptual, por lo que podemos afirmar que aunque
de un modo parcial e incompleto, estos alumnos también han alcanzado un aprendizaje
significativo. En ultimo lugar, un reducido grupo que representa el 14°6% de los
alumnos, que tampoco habia adoptado un EAP, no ha sido capaz de alcanzar cambio
conceptual alguno, por lo que no podemos decir que su aprendizaje haya sido

significativo.
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6.2. PUESTA EN COMUN DE AMBOS RESULTADOS

Una vez presentada la interpretacion individual de los resultados obtenidos en el
estudio, procedemos a la comparacion de los resultados de ambos investigadores. A
pesar de que las unidades didacticas son distintas y se han desarrollados en institutos
diferentes, con unos condicionantes contextuales especificos, la metodologia didactica
ha sido la misma, basada en principios pedagdgicos idénticos, por lo que los resultados
obtenidos de su puesta en préctica, son perfectamente comparables. Asi pues, las
similitudes y diferencias que, de hecho, se han producido en cada caso seran objeto de
reflexion en lo que sigue.

En primer lugar, y vistos los porcentajes globales de alumnos que han adquirido
un aprendizaje significativo (en distintos grados) extraidos de cada estudio (un 85,4%
de los estudiantes en los grupos 1° C y 1° E y un 68,52% en los grupos 1° B y 1° D),
cabe adelantar que ha habido una notable mayoria de estudiantes que ha alcanzado los
objetivos esperados (aunque no todos desde un enfoque de aprendizaje claramente
profundo) manifestados a traves de un cambio conceptual, lo cual, recordemos, es el
propdsito de nuestra metodologia didactica y la cuestion principal de nuestra
investigacion. No obstante, es importante advertir que existen claras diferencias entre
los resultados de los grupos de ambos institutos. Nuestra hipltesis es que estas
diferencias no se deben a factores metodolégicos, sino mas bien motivacionales, es
decir, de implicacion. La metodologia que hemos puesto en practica esta centrada en la
actividad del estudiante, por lo que si esta condicién no se cumple, es l6gico que los
resultados no sean los esperados. Por ello, los alumnos que desde el principio han
mostrado un nivel bajo de implicacion, evidentemente, no han alcanzado un aprendizaje
significativo.

Respecto a la primera de las cuestiones ("¢Han comprendido los alumnos el
enfoque interdisciplinar y holistico desde el que se plantea la unidad didactica?"), los
resultados son inequivocos. En los cuatro grupos estudiados los alumnos han captado
sin problemas el caracter holistico e interdisciplinar de las unidades didéacticas,
obteniendo casi todos unas puntuaciones muy altas en ambos parametros. No obstante,
esta cuestion nos ha servido solo para verificar que el enfoque metodoldgico de las
unidades didacticas ha sido el que planeamos llevar a cabo, ya que aunque casi la

totalidad de los alumnos hayan percibido este enfoque, esta circunstancia no implica la
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adopcion de un aprendizaje profundo ni de un cambio conceptual. De hecho, como se
puede apreciar en la discusion de resultados individuales, esto no sucede en todos los
casos.

En cuanto a la segunda cuestion ("¢ Qué relacion perciben los alumnos entre los
contenidos académicos y su experiencia?"), los resultados entre los grupos varian
notablemente, no obstante, existe una amplia mayoria que, directa o indirectamente,
relacionan los contenidos tedricos vistos en clase con su experiencia personal. En los
cuatro grupos estudiados, los alumnos que, en las entrevistas abiertas, manifestaban su
opinidén acerca de esta cuestion, reconocen que la filosofia esta presente en su vida. En
efecto, quienes intervienen en clase lo hacen, frecuentemente, movidos por un interés
personal por la asignatura, por lo que las puntuaciones en esta cuestion son mas altas en
las entrevistas abiertas que en los cuestionarios. Esto indica que la implicacion y la
participacion en clase son muestra de que existe un interés por la asignatura que excede
la mera intencién de aprobar. En definitiva, la relacion que cada estudiante tenga con la
asignatura depende de la motivacién que ésta genere y de la relacion con su experiencia
previa. Entre los cuatro grupos, solo un 18,6% de los alumnos investigados afirma que
la filosofia es ajena a su experiencia, mientras que un 29,2% asegura que tiene algo que
ver y un contundente 52,2% afirma que los contenidos vistos estan totalmente ligados a
su experiencia.

Tal y como puede apreciarse en la discusion individual de resultados, los
alumnos que han afirmado que la filosofia tiene que ver con su experiencia, son los que
han desarrollado un aprendizaje significativo, lo cual es légico, puesto que sin una
previa apropiacion de los contenidos no es posible alcanzar la pretendida
significatividad del conocimiento adquirido. De los 103 estudiantes objeto de nuestra
investigacion, un 81,4% ha conseguido establecer una relacion entre los contenidos
académicos vistos y su experiencia personal, lo cual indica que en los cuatro grupos ha
habido un alto grado de apropiacion de los conocimientos. No obstante, esta cifra tan
elevada no se corresponde con la de aquellos que han alcanzado el aprendizaje
significativo dado que, para que éste acontezca, son necesarias mas condiciones.

La tercera cuestion ("¢Han adoptado los estudiantes un enfoque de aprendizaje
profundo?") resulta de especial importancia para lograr la pretendida significatividad en
el aprendizaje. En base a los resultados derivados del R-SPQ, contrastados por la
observacién participante y las entrevistas abiertas, llegamos a la conclusion de que
existen diferentes perfiles dentro del conjunto de los estudiantes. Por un lado, aquellos
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que han adoptado un enfoque de aprendizaje profundo, que ademas son algunos de los
que manifestaron una alta apropiacién de los conocimientos académicos relacionados
con su experiencia, estan orientados claramente hacia un aprendizaje significativo. Por
otro lado, aquellos que, pese a no haber obtenido puntuaciones altas en el enfoque de
aprendizaje profundo tampoco lo han hecho en el enfoque superficial, estan
moderadamente predispuestos a alcanzar un aprendizaje significativo. Por ultimo,
aquellos que han adoptado un enfoque de aprendizaje claramente superficial y, que a su
vez, manifestaron que los contenidos academicos son ajenos a su experiencia, no han
logrado el pretendido aprendizaje significativo.

Como ha quedado reflejado en los resultados de los cuatro grupos estudiados,
cabe destacar que la motivaciéon profunda es mucho méas frecuente en los estudiantes
que la estrategia profunda. Sin embargo, creemos que el hecho de que la estrategia
adoptada por los estudiantes no sea decididamente profunda no es consecuencia de la
metodologia didactica puesta en marcha sino de factores externos como la limitacion de
tiempo dedicado a la asignatura, la orientacion curricular del Bachillerato, etc.

Respecto a la cuarta cuestion ("¢Existen pruebas o indicios de que se haya
producido un cambio conceptual?™) constatamos que, aunque en diferentes grados, una
clara mayoria ha alcanzado el cambio conceptual (77,8%). Algunos claramente (51,2%)
y otros de un modo méas somero (26,6%). Logicamente, existe ademas una correlacion
entre quienes adquirieron un claro cambio conceptual y los que adoptaron un enfoque
de aprendizaje profundo al tiempo que una estrecha relacion con la experiencia. Los
que, por su parte, no han logrado un cambio conceptual (22,2%), son aquellos que, 0
bien, han manifestado un enfoque de aprendizaje claramente superficial, o bien han
obtenido puntuaciones muy bajas en el enfoque de aprendizaje profundo, ademas de ser
incapaces de relacionar los contenidos académicos con su experiencia.

En conclusion, paralelamente a la categorizacion realizada a colacion de la

pregunta anterior, podemos establecer tres tipologias de estudiantes, en las que
reunimos las diferentes caracteristicas, puesto que en los cuatro grupos estudiados se
repiten los mismos patrones:
1) Los estudiantes que adoptan un enfoque de aprendizaje profundo (en diversos grados)
y alcanzan un claro cambio conceptual. Son aquellos que, ademaés, han percibido
activamente el enfoque holistico e interdisciplinar de la unidad didactica y se han
apropiado notablemente de los contenidos vistos en ella. Los estudiantes que conforman
este grupo, sin duda, han alcanzado un aprendizaje significativo. (51,6%)
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2) Los estudiantes que pese a no adoptar un enfoque de aprendizaje claramente
superficial tampoco se decantan por un enfoque claramente profundo, manifestando un
cambio conceptual mucho mas moderado. Estos también han percibido activamente el
enfoque holistico e interdisciplinar asi como han establecido cierta relacion entre los
contenidos y su experiencia. Los estudiantes que conforman este grupo han desarrollado
un aprendizaje menos significativo que los del primer grupo, no siendo posible, en este
estudio, determinar el grado de significatividad alcanzado por cada uno de ellos.
(26,6%)

3) Los estudiantes que han adoptado un enfoque de aprendizaje claramente superficial o
los que puntuaron bajo en ambos en enfoques de aprendizaje no han alcanzado un
cambio conceptual. Aunque muchos de estos alumnos han captado el enfoque holistico
e interdisciplinar, la mayoria de ellos no ha relacionado los contenidos con su
experiencia por lo que no ha habido apropiacion alguna. Por todo ello, para este grupo
de estudiantes no es posible alcanzar un aprendizaje significativo. (21,8%)

De acuerdo con la cuestién principal que ha guiado este estudio, a saber, como a
través de una determinada metodologia didactica es posible alcanzar un aprendizaje
significativo, podemos concluir que en mayor o menor medida, los estudiantes
categorizados en los dos primeros grupos referidos (78,2%), han alcanzado un

aprendizaje significativo.

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 68




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

7. CONCLUSIONES

En este Gltimo punto voy a presentar una breve recapitulacion de los que han
sido los puntos clave de esta investigacion, incluyendo la valoracion de los objetivos de
la investigacion y las cuestiones mas relevantes de su puesta en practica, asi como sus
resultados, sus limitaciones y los espacios a mejorar. Para finalizar, ofreceré una breve
lista con las principales conclusiones de la investigacion.

El presente estudio, situado en el marco de la investigacion-accion, ha
consistido, resumidamente, en la puesta en préctica de una metodologia didactica
concreta a través de una misma unidad didactica en dos grupos de primer curso de
Bachillerato, para posteriormente llevar a cabo una investigacion sobre sus resultados en
el aprendizaje de los alumnos. A través de esta metodologia, focalizada en la actividad
del alumno como centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pretendiamos que los
estudiantes alcanzasen un aprendizaje significativo en clase de filosofia, condicion que
consideramos absolutamente necesaria para que esta asignatura tenga sentido y
justificacién en el Bachillerato.

La significatividad del aprendizaje adquirido por los alumnos ha sido medida
combinando una serie de estrategias investigativas cualitativas y cuantitativas, a traves
de las cuales hemos obtenido la informacién necesaria para determinar si estos
consiguieron el pretendido aprendizaje significativo, en base a cuatro parametros que,
en diferentes dimensiones, caracterizan un aprendizaje de tales caracteristicas: enfoque
holistico e interdisciplinar, relacion de los contenidos con la experiencia, enfoque de
aprendizaje profundo y cambio conceptual. Dicha informacion fue posteriormente
categorizada e interpretada, obteniendo en el computo global unos resultados muy
positivos, pues como dijimos en el "Analisis de resultados" hasta un 854% de los
alumnos estudiados (en mi caso) ha alcanzado en diverso grado los objetivos marcados.
Concluimos la investigacion entonces confirmando que la metodologia didactica puesta
en practica ha cumplido su proposito, y certificamos que a través de ella es posible que
los alumnos alcancen un aprendizaje significativo, como de hecho ha sucedido.

En cuanto a las limitaciones del estudio, la méas relevante es que no es posible
determinar en qué grado exactamente los estudiantes han alcanzado el cambio

conceptual y, por tanto, el aprendizaje significativo, pues como explicamos en el
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apartado dedicado al cambio conceptual, este se presenta en muy diversos grados, desde
la mera adicién de informacion a los esquemas mentales previos del individuo, hasta el
reemplazamiento de los esquemas mentales antiguos por otros completamente nuevos.
Podemos establecer perfiles de alumnos sobre sus logros méas destacados, pero obtener
una informacion mas exhaustiva que permita definir con precision el alcance de los
logros de cada estudiante es algo que no ha sido posible en este estudio. Para ello seria
necesario un seguimiento individual y extenso en el tiempo, condiciones de las que no
dispusimos. Por tanto, la linea de mejora natural a seguir como propuesta de futuro seria
ampliar los recursos del estudio, no tanto en el namero de alumnos estudiados, pero si
en el tiempo de duracion de la investigacion con los mismos, para asi incrementar la
fiabilidad y, sobre todo, la precision del estudio, cuyo principal punto débil, a mi
entender, ha sido la incapacidad de determinar con exactitud el grado de superacién de
los objetivos previstos.

En ultimo lugar, para terminar, presento a continuacion la lista de conclusiones

mas destacadas a las que hemos llegado tras este estudio:

1. Que los alumnos perciban el caracter holistico e interdisciplinar que orienta
la unidad didactica no implica un aprendizaje profundo.

2. La apropiacion de los contenidos esta garantizada si el alumno presenta un
enfoque de aprendizaje profundo. Resulta mucho méas complicado si el
enfoque de aprendizaje es superficial.

3. No siempre que hay apropiacion de los contenidos hay cambio conceptual.
Empero para que haya cambio conceptual, debe haber un nivel medio-alto de
apropiacion de los contenidos.

4. Si hay cambio conceptual, hay aprendizaje significativo.

5. El aprendizaje puede ser mas o menos significativo. Sera mas significativo
cuanto mas evidente sea el cambio conceptual y la apropiacion activa de los
conocimientos. Todo ello facilitado por un enfoque de aprendizaje profundo
0, en todo caso, por una motivacion profunda. Serda menos significativo
cuanto menos perceptible sea el cambio conceptual y la apropiacion activa
de los conocimientos.

6. La metodologia didactica utilizada no es infalible en ningun caso. Aquellos
estudiantes cuyos niveles de actividad e implicacion sean bajos, no estan en

condiciones de alcanzar un aprendizaje significativo.
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ANEXO 1: TEXTO SOBRE LOS PLANTEAMIENTOS DE ENSENANZA

A continuacion, ofrecemos una reflexion sintética a propdsito de los diferentes
modelos de ensefianza-aprendizaje que sefialan los autores mas relevantes al respecto,
entre los que hemos escogido a John Biggs y Catherine Tang (1999), Michael Prosser y
Keith Trigwell (1999), Daniel Pratt (2002) y Juan Ignacio Pozo (2006) .

La tradicion literaria que hemos estudiado coincide en sefialar que existen
diferentes perspectivas o enfoques desde los que afrontar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin embargo, como veremos en lo que sigue, no todos coinciden en la
manera de categorizar las diferentes concepciones de la ensefianza, ni en las que
consideran méas adecuadas.

Asi pues, no solo pretendemos realizar un analisis comparativo sobre los marcos
que ofrecen los distintos tedricos, sino que mas bien éste constituird una base sobre la
que iremos construyendo nuestra propia vision sobre el tema. Con esta intencion,
presentamos una reflexidén sobre la problematica inherente al proceso de ensefianza-
aprendizaje. Como dijimos anteriormente, lejos del rigido esquema tradicional, en el
que la ensefianza era concebida como un proceso meramente transmisivo y el estudiante
como un agente pasivo cuyo unico cometido era asimilar contenidos, la tarea docente se
presenta hoy en dia como una actividad sumamente compleja. El paradigma conductista
ya no convence como en décadas anteriores, y aunque actualmente sigue operando en el
ambito de la préctica educativa, la mayoria de expertos coincide en sefialar que es a
todas luces insuficiente. En efecto, la enorme complejidad que caracteriza el proceso de
ensefianza-aprendizaje impide expresarlo en un esquema tan reduccionista, por lo que
numerosos investigadores han tratado de dar nuevas explicaciones teniendo en cuenta
nuevos factores que ayuden a comprender el fendmeno de un modo méas completo.

La primera cuestion en torno a la que hay que reflexionar para construir un
plantemiento de ensefianza es la comunidad docente. Aunque ésta es mayoritariamente
consciente de las anteriormente aludidas limitaciones del paradigma tradicional de la
ensefianza, sigue anclada o, cuando menos, muy influenciada por el mismo. En parte,
este hecho es debido a que (aunque parezca contradictorio) tener una concepcion
determinada de como sucede el proceso de ensefianza-aprendizaje no implica ejecutar
dicha concepcion, a la hora de la practica, con un planteamiento didactico coherente con

la misma. De hecho, es muy com(n que no exista una equivalencia entre concepciones y
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planteamientos de ensefianza-aprendizaje. Y esto es asi, tal y como entienden Pozo y
Prosser y Trigwell, en gran parte debido a que el contexto educativo (entendido en
sentido amplio) no es neutro, sino que condiciona notablemente la préctica docente a
través de multitud de mecanismos tanto deliberados como involuntarios. De ahi que el
contexto educativo sea un factor importantisimo a tener en cuenta en el planteamiento
didactico.

Prosser y Trigwell identifican cinco planteamientos diferentes de ensefianza, en
funcién de la combinacion de dos variables que denominan “intenciones” y
“estrategias”, en virtud del planteamiento curricular y del disefio instruccional
respectivamente. En el &mbito préactico del disefio instruccional encontramos tres
distintas estrategias segun estén centradas en el profesor, el estudiante o en la
interaccidn entre ambos. Por su parte, en el planteamiento curricular, correspondiente a
la variable “intenciones”, identifican cuatro concepciones del proceso de ensefianza-
aprendizaje: conocimiento como transmision de informacion, como adquisicion de
conceptos, como desarrollo conceptual o0 como cambio conceptual.

El primer planteamiento de ensefianza que desarrollan (Planteamiento A)
consiste en una estrategia centrada en el profesor, con la intencion de transmitir
informacion a los estudiantes del modo maés claro y eficaz posible. Esta transmision
trata de que los estudiantes memoricen los hechos concretos méas relevantes en la
materia sin la necesidad de establecer relacion entre ellos. Hallamos cierto paralelismo
entre este planteamiento A de Prosser y Trigwell y lo que Biggs (1999) denomina el
Nivel 1, en el sentido de que la valia del estudiante se mide cuantitativamente por su
capacidad de retener la informacién que el profesor transmite. En ambos casos, se trata
de un enfoque tradicional de ensefianza, basado en el paradigma conductista. La
responsabilidad del aprendizaje, segin Biggs, recae totalmente en el alumno. Por ello, la
capacidad del alumno es el factor determinante segun esta concepcion de la ensefianza,
convirtiéndose el proceso educativo en un proceso selectivo. A su vez, Pratt (1998)
también coincide en sefialar que esta perspectiva de la ensefianza como transmisién
(Transmission) supone un compromiso sustancial con el contenido de la materia. Asi,
para los profesores orientados a la transmisién, lo esencial es dominar el contenido de
su asignatura con el propdsito de exponerlo del modo mas ordenado y clarificador
posible. Dicho sea de paso, este primer planteamiento de ensefianza no nos interesa en

absoluto para alcanzar nuestros propositos.
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El segundo planteamiento que sefialan Prosser y Trigwell (Planteamiento B)
también estd centrado en el profesor, pero no con la mera intencion de transmitir
informacion, sino con la de adquirir conceptos basicos de la disciplina. Los profesores
que sostienen este planteamiento asumen, segln estos autores, una vision mas optimista
sobre las capacidades de los estudiantes, creyendo que éstos pueden adquirir los
conceptos bésicos si se les explican adecuadamente estableciendo relaciones entre ellos.
No obstante, este planteamiento sigue relegando, igual que el Planteamiento A, a los
estudiantes a una posicion de pasividad. Por ello, la principal deficiencia de estos
planteamientos es que ambos conducen a un enfoque del aprendizaje superficial. A este
respecto, cabe sefialar la semejanza entre este segundo planteamiento de Prosser y
Trigwell y el Nivel 2 de Biggs, cuyo foco reside en lo que el profesor hace. Esta vision
de la ensefianza esta centrada en la transmision de concepctos y comprension de ideas
complejas y no s6lo en la memorizacion de informacion. Contrariamente al
Planteamiento A, el fracaso del proceso de ensefianza-aprendizaje no reside en la
capacidad o incapacidad del estudiante sino en la habilidad didactica y el modelo
deficiente del profesor. Como se desprende segun lo dicho, este segundo planteamiento
tampoco nos sirve como base para nuestra propuesta didactica.

El Planteamiento C de Prosser y Trigwell, a diferencia de los dos anteriores,
parte de una estrategia basada en la interaccion del profesor y los estudiantes con la
intencion de que éstos adquieran los conceptos clave de la disciplina. Este
planteamiento exige la implicacién activa de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin embargo, al igual que los Planteamientos A y B, parte de que los
estudiantes no son capaces de construir su propio conocimiento, por lo que la intencion
qgueda reducida a la adquisicion de conceptos. En todo caso, la actividad de los
estudiantes se presenta como el factor fundamental del éxito académico. Este tercer
planteamiento se sitUa en una posicion intermedia entre las estrategias centradas en el
profesor, ya referidas, y las focalizadas en los estudiantes, mucho més interesantes para
delimitar nuestro planteamiento teérico, que veremos a continuacion.

Dentro de los enfoques centrados en el estudiante, Prosser y Trigwell distinguen
entre el Planteamiento D y el Planteamiento E, en funcion de las intenciones, que
respectivamente son el desarrollo conceptual y el cambio conceptual. En el
Planteamiento D, el profesor ayuda a los alumnos a desarrollar una visién méas compleja
de la realidad, no simplemente presentandoles nueva informacién sino animéandoles a

que construyan su propio conocimiento. De este modo, observamos que el estudiante ya
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no es entendido como un mero “contenedor” de informacién, sino que, de un modo
activo, es el responsable y constructor de su propio conocimiento.

Paralelamente, el Planteamiento E, también centrado en el estudiante, entiende
que éste es el responsable de construir su propio conocimiento, haciendo hincapié en la
necesidad de que en la misma construccion se produzca no solo un desarrollo, sino
ademas un cambio conceptual. En estos dos ultimos planteamientos, se parte de que el
proceso de aprendizaje no acontece de un modo pasivo y transmisivo, sino que la Unica
manera de que éste suceda es a través de la actividad e implicacion del estudiante. Por
ello, el profesor entiende que es absurdo intentar transmitir contenidos a los alumnos,
porque el Unico modo de aprender es mediante el “hacer”. Asi, los procesos de
ensefianza-aprendizaje deberan centrarse en lo que los estudiantes hacen y no en la
funcién tradicional del profesor. En este sentido, cabe afirmar que nuestra propuesta
metodologica comparte la base tedrica de los planteamientos D y E de Prosser y
Trigwell. No obstante, el planteamiento que mas se aproxima a nuestra propuesta
didactica es el E, ya que el cambio conceptual es, precisamente, uno de los parametros
que utilizaremos para corroborar la significatividad del aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, estos dos ultimos planteamientos de ensefianza se hallan relacionados
con el Nivel 3 de Biggs, explicitamente centrado en lo que el estudiante hace. Segln
Biggs, en este tercer nivel, la tarea del profesor no es la transmisién, sino apoyar el
aprendizaje creando un entorno propicio para que los estudiantes se impliquen
activamente en la construccion de conocimiento. Para ello, el profesor debera
reflexionar previamente a su ejercicio docente acerca de cémo sucede el proceso de
ensefianza-aprendizaje y como debe ser abordado. Dicha reflexion debera girar en torno
a tres puntos clave: a) qué van a aprender y qué se espera que sean capaces de hacer, b)
qué significa comprender los contenidos de la materia, y c) a través de qué actividades
los estudiantes lograran dicha comprension. Estas tres cuestiones han constituido el
punto de partida para la elaboracion de nuestra metodologia didactica.

Tanto los Planteamientos D y E de Prosser y Trigwell como el Nivel 3 de Biggs
se hallan estrechamente relacionados con la perspectiva de la ensefianza como
desarrollo (Development) de Pratt, la cual también tenemos en cuenta en nuestra
propuesta tedrica. Desde este punto de vista, el objetivo fundamental del proceso
educativo consiste en que los estudiantes sean capaces progresivamente de razonar y
resolver problemas cada vez mas complejos dentro de un &mbito concreto, es decir, que

sean capaces de “hacer”. Este progreso solo es posible partiendo del principio
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constructivista que afirma que los estudiantes utilizan lo que ya saben (conocimientos y
experiencias previas) para edificar nuevos conocimientos o habilidades. Segun Pratt, el
profesor deberd informarse y traducir adecuadamente los conocimientos previos de sus
estudiantes, para asi establecer conexiones entre éstos y los nuevos de forma que se
produzca un aprendizaje progresivo Yy significativo. La significatividad del aprendizaje
exige que haya una implicacion activa de los estudiantes en el proceso, dado que en
ultima instancia, desde este punto de vista, centrado en los estudiantes, son ellos los que
deben construir su propio conocimiento. Y en un sentido analogo, entendemos que las
estrategias centradas en el alumno son la Unica via que conduce a un aprendizaje
profundo y significativo. De hecho, segin creemos, las perspectivas de ensefianza
centradas en los estudiantes son, de todas las contempladas, las que ofrecen una vision
mas completa del proceso de ensefianza-aprendizaje.

No obstante, Pratt distingue otras tres perspectivas a considerar respecto al
proceso de ensefianza-aprendizaje. La primera de ellas (Apprenticeship) hace referencia
a la ensefianza concebida como mentorizacion de un estudiante-aprendiz. Desde esta
Optica, se pretende que los alumnos transformen su identidad, adoptando el lenguaje, los
valores y el modus operandi del experto, colocandolos en situaciones auténticas para
que lleven a cabo tareas reales en la practica concreta. En relacion con el esquema de
Prosser y Trigwell, pensamos que conecta con el cambio conceptual en la variable de
las intenciones, puesto que lo que Pratt pretende aqui es que los estudiantes adquieran
nuevas maneras de razonar al situarse en el punto de vista del experto de una materia y,
en este sentido, no podriamos estar mas de acuerdo con sus afirmaciones.

La segunda perspectiva de Pratt entiende la ensefianza, esencialmente, como
una forma de nutrir al estudiante (Nurturing). La novedad principal que introduce este
punto de vista, que es su eje central y al tiempo lo diferencia de las perspectivas vistas
hasta ahora, es el componente emocional en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Partiendo de esta premisa, el objetivo fundamental del profesor es mantener la
autoestima y auto-imagen de sus alumnos lo mas alta posible. Para ello, Pratt sugiere
que el profesor debe proponer retos accesibles (y exigentes), teniendo en cuenta el nivel
de desarrollo de los estudiantes, con el propoésito de favorecer su motivacion, la cual
repercutird en un incremento de su autovaloracion que, segun esta perspectiva, es el
motor del aprendizaje. Cabe mencionar que, bajo este enfoque, los logros académicos
no son un fin en si mismo, sino que son un medio a través del cual los estudiantes

refuerzan su percepcién de autoeficacia y, por tanto, su autoestima. En la puesta en
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practica de nuestras unidades didacticas, tendremos en cuenta el componente emocional
ya que, de acuerdo con Pratt, entendemos que es muy importante que las actividades
disefiadas sean accesibles y exigentes, a la vez que motivadoras, para que los
estudiantes alcancen un aprendizaje significativo.

La Gltima perspectiva sefialada por Pratt concibe la ensefianza como vehiculo
para la reforma social (Social Reform). No es tanto, creemos, un enfoque del proceso de
ensefianza-aprendizaje del estilo de los vistos hasta ahora, sino que se trata méas bien de
una posicion politica respecto al papel que ejerce la educacion en el &mbito social.
Segun expone Pratt, el fin dltimo de la ensefianza, bajo este punto de vista, es conseguir
el cambio social. Por ello, la ensefianza sera efectiva si el profesor consigue que los
estudiantes adopten los ideales que considera necesarios para que se produzca tal
cambio. A pesar de que estas indicaciones parecen orientarse a la transmision de unos
unicos ideales aceptables, cabe decir que Pratt advierte que el propésito docente es
animar a los estudiantes a que adopten una vision critica hacia la actualidad. Potenciar
el pensamiento critico es otro de los propositos cardinales de nuestra propuesta teorica,
que se adecua con el espiritu propio de la actividad filoséfica y las exigencias
normativas del Curriculo oficial para la ensefianza de la asignatura “Filosofia y
ciudadania” en el Bachillerato. No obstante, cabe precisar que el pensamiento critico
que pretendemos potenciar en los estudiantes no va dirigido, de una manera explicita, a
alcanzar una supuesta reforma de la sociedad, sino que mas bien, lo que nos
proponemos es que los estudiantes adopten en su vida cotidiana una actitud critica ante
lo obvio y lo dado como incuestionable.

Como aclaracioén, es importante sefialar que, segun Pratt, las cinco perspectivas
presentadas (las tres vistas ahora y las dos arriba referidas) no son buenas o malas en si,
sino que depende de como se lleven a cabo. En cualquier caso, Pratt concluye que el
punto crucial no es tomar partido por una u otra sino reflexionar, como docente, en
torno a ellas, para desarrollar una vision critica sobre la problematica del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En un sentido analogo se orientan las observaciones de Pozo (2006). Segun
afirma, es fundamental que el profesor reflexione en torno a su propia actividad docente
con el objetivo de explicitar las concepciones implicitamente incorporadas que,
habitualmente, nos orientan hacia ciertos enfoques sin ser conscientes de ello. Esto
sucede debido a que existen criterios y patrones heredados, culturalmente establecidos

que, implicita e inconscientemente, por medio de la experiencia cotidiana determinan
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nuestro lenguaje, estereotipos sociales y, en definitiva, todas nuestras representaciones
de la realidad y, por tanto, también nuestras concepciones sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Precisamente por nuestro total acuerdo con estas aseveraciones
es por lo que estamos llevando a cabo el presente analisis reflexivo de las diversas
aportaciones de los tedricos que han escrito al respecto, porque sin él lo mas probable es
que pasaramos por alto numerosos criterios heredados que condicionan la praxis
docente sin siquiera ser consciente de ello.

Pozo distingue tres categorias de teorias implicitas incorporadas culturalmente,
que dan lugar a tres modos de concebir la ensefianza y el aprendizaje, que a su vez
podemos relacionar con el modelo de las perspectivas de ensefianza que proponen
Prosser y Trigwell. No obstante, a nuestro juicio, es importante advertir que los tres
modos de concebir la ensefianza que describiremos a continuacién se sitdan en un plano
teorico diferente de las perspectivas contempladas por el resto de autores estudiados, en
el sentido de que su objetivo no es tanto definir las intenciones y estrategias concretas
mas adecuadas para el aprendizaje, como reflexionar acerca de las representaciones
implicitas que subyacen a las distintas concepciones.

La primera categoria que Pozo expone es la “Teoria directa”, término que refiere
a la idea de que existe una identificacion directa entre el conocimiento “correcto” y lo
real (realismo ingenuo). Esta teoria, que comparte la base tedrica de los Planteamientos
Ay B de Prosser y Trigwell, asi como del Nivel 1 de Biggs y la transmisién
(Transmission) de Pratt, se situa dentro del paradigma tradicional de la ensefianza
(conductista) afirmando asi que el aprendizaje sucede de un modo transmisivo centrado
en la labor del profesor.

La segunda categoria de Pozo, la “Teoria interpretativa”, parte de principios
cognitivistas, entendiendo el aprendizaje como un proceso que implica al estudiante de
manera activa, haciendo hincapié en sus estructuras previas y las actividades que se
pueden desarrollar a partir de éstas. Asi, el profesor se presenta como un “corrector” de
la actividad interpretativa de los estudiantes, y dado que no siempre es posible alcanzar
un conocimiento correcto, la finalidad es conseguir formular las teorias mas
aproximadas posibles. Esta teoria parte de una concepcion realista, pero no hasta el
punto de identificar conocimiento y realidad de un modo ingenuo como la Teoria
directa. Asi pues, esta segunda teoria de Pozo se distancia de los planteamientos Ay B
de Prosser y Trigwell y de la idea de que el aprendizaje es posible como mera

transmision de conocimiento. Sin embargo, tampoco podemos encuadrarla dentro de las
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perspectivas centradas en el estudiante, puesto que en la actividad interpretativa, el
profesor es quien ofrece la manera correcta de interpretar, y los estudiantes deben
intentar captarla para amoldarse a ella.

La tercera categoria de Pozo, denominada “Teoria constructivista”, opuesta a la
Teoria directa, comparte los principios tedricos sobre los que se sustentan los
planteamientos centrados en el estudiante de Prosser y Trigwell. De este modo, entiende
que el conocimiento es una construccion subjetiva, dado que no hay correspondencia
directa entre el conocimiento y la realidad. El centro de esta teoria es la actividad del
estudiante, a través de la cual construird su vision de la materia. Por ello, al igual que
ocurre en el Nivel 3 de Biggs, la importancia del proceso de aprendizaje recae en lo que
el estudiante hace.

Una vez completado el marco teorico en torno al cual situamos nuestra propia
perspectiva y habiendo reflexionado sobre la problematica del proceso de ensefianza-
aprendizaje, procedemos a definir explicitamente nuestra posicion, concretamente
definida para su aplicacion en la materia de “Filosofia y ciudadania”. Entendemos que
la actividad filosofica no consiste en acumular conocimiento sobre las distintas teorias
filoséficas de un modo cuantitativo, por lo que, en primer lugar, insistimos en que el
modelo tradicional centrado en la ensefianza (conductista) meramente transmisivo no es
adecuado para nuestros propositos. De hecho, la acumulacion de conceptos aislados
(enfoque atomico) es contraria a la propia actividad filoséfica, que trata mas bien de
interrelacionar y explicar de un modo holistico el conjunto de la realidad. A nuestro
modo de ver, el corpus de conocimiento institucionalmente delimitado no constituye un
fin en si mismo, sino méas bien el medio a través del cual los estudiantes desarrollen
habilidades de pensamiento formal, critico y reflexivo, puesto que dichas habilidades no
pueden desarrollarse de un modo abstracto.

Teniendo en cuenta lo dicho en el parrafo anterior, creemos que nuestro enfoque
se sitla dentro del modelo de Prosser y Trigwell, en una posicion cercana a los
Planteamientos C, D y E, como detallaremos en lo que sigue. Siguiendo con el marco
que establecen tales autores, nuestra intencion (planteamiento curricular), como
venimos diciendo, no se reduce a la transmision de informacién, sino que pasa por la
adquisicion de conceptos como base para lograr un desarrollo conceptual y, en ultima
instancia, un cambio conceptual. Para lograr lo declarado, consideramos fundamental
gue la estrategia esté centrada en el estudiante, puesto que éste es el Unico agente capaz
de, mediante su implicacién activa, alcanzar los propdsitos anunciados. En efecto, desde
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nuestro punto de vista, la funcion del profesor se limita a “guiar” y “animar” a los
alumnos en su proceso de ensefianza-aprendizaje. No quisiéramos que el lector se lleve
la idea de que el profesor, en este planteamiento, es irrelevante, sino que lo que
queremos poner de relieve es el papel principal que el estudiante debe tomar, como
maximo responsable de su aprendizaje. De hecho, entendemos que es a través de la
interaccion profesor-estudiante como se adquieren los conceptos elementales sin los
cuales no puede haber un posterior desarrollo conceptual ni, consecuentemente, un
cambio conceptual.

Respecto al Planteamiento C de Prosser y Trigwell, compartimos que la
actividad del estudiante es central en su proceso de aprendizaje, pero nos distanciamos
de €l en el sentido de que éste solo pretende conseguir la adquisicion de conceptos, lo
cual es comprensible partiendo de su idea de que los estudiantes no son capaces de
construir su propio conocimiento. Por ello, en la dimensién de las intenciones, nuestra
posicion oscila méas bien entre los Planteamientos D y E, dado que, como hemos
afirmado, no nos limitamos a la mera adquisicion de conceptos y, segin entendemos,
dicha adquisicién solo es una herramienta para el desarrollo del pensamiento formal y la
capacidad de analisis critico de los estudiantes. Como critica a estos dos planteamientos,
cabe resaltar que echamos en falta una mayor interaccion entre el profesor y sus
alumnos, pues el profesor debe fomentar el desarrollo de una capacidad critica en los
estudiantes que, por si mismos, dificilmente podran alcanzar. Para favorecer dicho
desarrollo es crucial, siguiendo las reflexiones de Pratt al respecto de la perspectiva
Development, que el profesor tenga en cuenta, como punto de partida, la experiencia y
los conocimientos previos de los estudiantes, ya que, en consonancia con lo que afirma
Jerome Bruner, el curriculo en espiral es la Unica manera de alcanzar un aprendizaje
significativo.

Dado que nuestro propoésito principal es, sin duda, fomentar el aprendizaje
significativo en el aula, la vision de la ensefianza que defendemos estara centrada en la
actividad del estudiante, ya que solo en el hacer del estudiante reside la significatividad
de lo aprendido. En definitiva, aproximar al estudiante a la actividad filoséfica es la
Unica via para que el estudiante adopte una vision filosofica de la realidad y desarrolle

las herramientas necesarias para interpretar el mundo en el que vive.
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ANEXO 2: UD. “LAS TEORIAS CONTRACTUALISTAS” (Adrian Martinez)

UNIDAD DIDACTICA

"LAS TEORIAS
CONTRACTUALISTAS"
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1. INTRODUCCION

La siguiente programacion didactica se desarrolla en torno a la unidad didéctica
"Las teorias contractualistas”, perteneciente a la asignatura de primero de Bachillerato,
"Filosofia y Ciudadania”. Dicha asignatura aparece como materia obligatoria de
Bachillerato en el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, que establece la
estructura y fija las ensefianzas minimas correspondientes al Bachillerato para todo el
Estado. Este Real Decreto se concreta en la Orden de 1 de julio de 2008, del
Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo del
Bachillerato y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad
auténoma de Aragon.

2. CONTEXTUALIZACION

2.1. EL CENTRO Y SU ENTORNO

El IES Miguel Catalan abrio sus puertas como centro de educacion publica en el
curso académico 1986-87, aprovechando el edificio del antiguo Colegio-residencia
Nuestra Sefiora del Pilar. Se trata de una emblematica construccion situada en el barrio
de La Romareda, disefiada por eminentes arquitectos aragoneses, inaugurada en 1943 y
cuyo nombre se debe al prestigioso quimico Miguel Antonio Catalan Safiudo.
Actualmente cuenta con 125 profesores y 1700 alumnos aproximadamente, divididos en
nada menos que 24 grupos de ESO, 12 de Bachillerato y 20 de Ciclos Formativos de
Grado Medio y Superior, en las especialidades de Comercio y Marketing, Sanidad y
Administracion. El horario de apertura al pablico, aprobado en el Claustro de Profesores
y el Consejo Escolar, es desde las 8:30 de la mafiana hasta las 10:00 de la noche, dado

que para satisfacer la demanda hay clases también en horario vespertino y nocturno.

Pese al elevado numero de alumnos y las dificultades logisticas que esto
conlleva, el IES Miguel Catalan se caracteriza por ser uno de los mas prestigiosos en
Aragon, tanto por la buena convivencia de toda la comunidad educativa, como por el
nivel de implicacion y resultados del alumnado. No obstante, pese al buen
funcionamiento del centro en general, sus objetivos declarados principales son el
fomento de la lectura y la educacion ambiental, la continuidad de los Proyectos de
Convivencia y la participacion de todos los miembros de la comunidad educativa en las
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diferentes actividades y proyectos del centro. Toda la organizacion del centro tiene
como principal objetivo crear un ambiente integrador que facilite la interaccion del
alumnado con el medio, promoviendo un entrono facilitador del proceso de ensefianza-
aprendizaje, favoreciendo la formacion de ciudadanos libres que conozcan y ejerzan sus
derechos, y tengan un aprendizaje continuo a la salida del centro y a lo largo de su vida.
Al ser un centro publico, es decir, financiado por dinero publico procedente del Estado,
trata de promover un aprendizaje basado en valores de interés social, entre los cuales los
mas significativos son: pluralismo, tolerancia y el respeto entre las culturas y los
individuos. En definitiva, el centro busca la formacion integral del alumnado (desarrollo
personal y participacion activa y responsable en la sociedad) a traves de la accion
coordinada de la comunidad educativa.

2.2. EL GRUPO DE ALUMNOS

La presente programacion didactica se orienta a dos grupos de primer curso de
Bachillerato de la modalidad de Ciencias y Tecnologia del IES Miguel Catalan, el 1° C
y el 1° E. La principal diferencia entre ambos grupos, que quizas haga necesario poner
en préactica diferentes estrategias metodoldgicas, es la ratio de alumnos, 30 y 21,

respectivamente.

Debido al espacio geogréafico en el que se situa el instituto, mayormente habitado
por familias de clase media, muchas de ellas con puestos de trabajo en la
Administracion publica, los alumnos del centro no presentan grandes diferencias entre
ellos y por lo general estdn bien integrados. Se trata pues de dos grupos bastante
homogéneos, tanto a nivel de edad, puesto que apenas hay repetidores, como a nivel

social, cultural, econdmico, religioso, etc.

La mayoria de los alumnos tiene un buen historial académico, habiendo
superado la ESO sin grandes complicaciones, sin embargo, los propios profesores
miembros del Departamento de Filosofia del instituto admiten que una gran parte del
alumnado del Bachillerato de la especialidad de Ciencias y Tecnologia se muestra reacia
a realizar actividades relacionadas con la lectoescritura y, de hecho, presenta ciertos
problemas de comprension lectora y expresion oral y escrita. Esto constituye una
dificultad de notable importancia en el estudio de la filosofia, puesto que se trata de una

actividad con un alto grado de complejidad, que exige un buen nivel de comprension

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 88




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

lectora y cierta soltura en las habilidades de expresion oral y escrita. No obstante, estas
habilidades son precisamente las que mas se mejoran con el estudio de la filosofia, por
lo que el reto que se nos plantea es accesible a la par que exigente. En caso de que
algunos alumnos no alcancen a seguir el ritmo de la clase, se contempla la posibilidad

de llevar a cabo adaptaciones curriculares no significativas.

Por altimo, cabe mencionar que en ambos grupos hay algunos alumnos con alta
predisposicion y capacidades para el estudio de la filosofia, que manifiestan un elevado
desarrollo de las habilidades de pensamiento formal y abstracto, y cuyas intervenciones
orales en clase seran muy enriquecedoras para el conjunto de la clase, tanto a nivel

motivacional, como cognitivo-intelectual.

3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVOS DE ETAPA

El curriculum aragonés marca para la etapa de Bachillerato una lista de dieciséis
objetivos generales que deben tenerse en cuenta en todas las asignaturas que lo
componen®®. Por un lado, quizés el mas relevante, estos objetivos van dirigidos a lograr
en el estudiante una formacién integral, es decir, una maduracién personal, social y
moral, que le permita desenvolverse en el mundo actual ejerciendo una ciudadania
democréatica desde una conciencia civica responsable, critica y autbnoma, siempre en
defensa de la igualdad, la justicia y la paz, valorando positivamente el patrimonio
natural, cultural, artistico, histérico y lingiistico, asi como la diversidad cultural.
Asimismo, se pretende educar en el reconocimiento de los avances cientificos y
tecnoldgicos, pero teniendo siempre en cuenta la proteccion del medio. Por otro lado, se
hace hincapié en la necesidad de dominar el lenguaje, entrenando las habilidades de
comprension lectora y de expresion oral y escrita. Y por ltimo, se hace referencia al
objetivo de utilizar las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion con
responsabilidad y solvencia, a promover la seguridad vial, favorecer el espiritu

emprendedor y educar en habitos de vida saludables.

18 a lista completa de los objetivos de etapa se encuentra en los “Anexos”.
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En el siguiente punto veremos cdémo estos objetivos se concretan en la
asignatura "Filosofia y Ciudadania" y, posteriormente, expondremos los mas relativos a

nuestra unidad didactica.

3.2. OBJETIVOS DE LA MATERIA

La lista completa de objetivos para la materia de "Filosofia y Ciudadania” se
encuentra en el Real Decreto 1681/2007, el cual se puede consultar en los "Anexos".
No obstante, para la programacién de la presente unidad didactica, teniendo en cuenta el
contexto analizado, los objetivos de la materia que aparecen en el Boletin Oficial del
Estado han sido reestructurados en tres puntos principales, con varios objetivos mas

asociados a cada uno de ellos. La lista de objetivos propuesta es la siguiente:

1. La formacion en el alumno de un pensamiento critico que le permita

desarrollar su subjetividad coherentemente a través de la accion comunicativa.
Objetivos asociados:

1.1. Adoptar una actitud critica ante las cuestiones tedricas y practicas,

exigiendo que estén siempre debidamente fundamentadas.

1.2. Argumentar de modo racional los propios puntos de vista, ya sea de forma

oral o escrita.
1.3. Utilizar el di&logo para contrastar y debatir diferentes puntos de vista.

1.4. Analizar las ideas implicitas que subyacen a los argumentos y las falacias

del lenguaje.

1.5. Analizar textos filos6ficos en su coherencia interna, identificando los

problemas y valorando criticamente los supuestos y las soluciones que proponen.

1.6. Adoptar una actitud critica ante todo intento de justificacion de las

desigualdades sociales y ante toda discriminacion.

1.7. Valorar la capacidad transformadora de la razén para construir una sociedad

mas justa, en la que exista una efectiva igualdad de oportunidades.
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1.8. Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el respeto
a los derechos humanos individuales y colectivos, en la convivencia pacifica y en la

defensa de la naturaleza.

2. Desarrollar habilidades de pensamiento formal complejo.
Objetivos asociados:
2.1. Comprender los mecanismos del razonamiento inductivo-deductivo.

2.2. Entender las relaciones de causalidad a través del anélisis de textos
filoséficos, identificando los problemas y valorando criticamente los supuestos y las

soluciones que proponen.

2.3. Utilizar el razonamiento en el debate, la argumentacion y el andlisis

sistematico.

3. Comprender los principales problemas filoséficos, presentes en esta unidad,
que se han tratado a lo largo de la historia, caracterizando las corrientes filos6ficas méas

influyentes.
Obijetivos asociados:

3.1. Comprender que la sociedad en que vivimos es el fruto de aportaciones de
las diferentes civilizaciones que se han desarrollado a lo largo de historia previamente,

fomentando asi el respeto hacia otras culturas.

3.2. Advertir que existe una influencia reciproca entre la evolucion histérica de

la filosofia y la de otros &mbitos de la cultura.

3.3. Familiarizarse con el modus operandi de la filosofia a través de un método

constructivo y participativo.
3.4. Emplear con propiedad y rigor los términos y conceptos filoséficos.

3.5. Conocer discursos filosoficos del pasado con el fin de obtener una

perspectiva mas rica y profunda de los problemas actuales.

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es 91




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

3.3. OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

Dentro del marco establecido por los objetivos de etapa fijados en el curriculo
aragonés para el Bachillerato y en consonancia con los objetivos citados para la
asignatura "Filosofia y Ciudadania”, presentaré a continuacion los objetivos concretos

que perseguimos en esta unidad didactica:

1. Conocer la dimension social de la vida humana, el conjunto de organizaciones

sociales en las que se realiza, y las principales teorias con las que se explica.

2. Descubrir el funcionamiento de las instituciones y los procesos de

socializacion con los que el individuo se integra en la sociedad.

3. Describir el proceso de integracion social como un proceso de interaccion
caracterizado por relaciones de cooperacion y conflicto.

4. Comprender las posibilidades de la sociedad civil para transformar las

organizaciones sociales, renovar la vida institucional y facilitar el cambio social.

6. Conocer la dimension politica del ser humano y el poder como problema
antropoldgico.

7. Analizar el valor del pluralismo como uno de los problemas filoséficos que

condicionan las formas organizacion social y la participacion ciudadana.
8. Analizar la legitimidad de las distintas formas de poder.

9. Estudiar la propuesta de legitimacion y organizacién politica del

contractualismo.

10. Conocer la génesis y estructura del Estado de derecho, deteniéndonos de un

modo especial en su evolucidn hacia el Estado de Bienestar.

11. Comprender el significado de la democracia como organizacion del poder

politico e ideal de gobierno.

12. Analizar los modelos, la evolucién y las transformaciones de la democracia

como sistema de organizacion politica.

13. Plantear la necesidad de una ciudadania democratica y valorar su

importancia en la realizacién de los ideales democraticos.
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4. CONTENIDOS

4.1. CONTENIDOS CURRICULARES

Segun establece la Orden de 1 de julio de 2008, del Departamento de Educacién,
Cultura y Deporte, los contenidos de la materia "Filosofia y Ciudadania™ se encuentran
estructurados en cinco grandes blogues que intentan abarcar las principales cuestiones
de la reflexion filoséfica, a través de los cuales se pretende ofrecer una iniciacion
completa al mundo de la filosofia. Dichos bloques son los siguientes: El saber
filosofico, El ser humano: persona y sociedad, Filosofia moral y politica, Democracia
y ciudadania. La presente unidad didactica se enmarca en el altimo bloque, el cual a su
vez se subdivide en los siguientes puntos: Origen y legitimidad del poder politico,
Fundamentos filoséficos del Estado democratico y de derecho, Legitimidad de la accion
del Estado para defender la paz, los valores democraticos y los derechos humanos,
Democracia mediatica y ciudadania global. Dentro de esta subdivision, la unidad
didactica que nos ocupa aborda cuestiones de los cinco epigrafes, no obstante, se centra
especialmente en los dos primeros. Dicha unidad recibe el nombre de Las teorias
contractualistas porque estas ocupan un lugar preeminente en la explicacién del origen
del Estado moderno, no obstante, hay que subrayar que esta unidad no es un ente
aislado, sino que forma parte de un blogue mediante el cual se pretende ofrecer un
panorama completo de las diferentes visiones filosdficas que explican el origen de la
sociedad y del Estado, mostrando los argumentos que unos y otros filésofos han
mantenido para defender la legitimidad de los diversos sistemas politicos. Con este
proposito, el blogue consta de dos partes fundamentales, a saber: en primer lugar, el
paradigma de la antigliedad, representado principalmente por Aristoteles, segun el cual
el ser humano es, por naturaleza, un ser social, por lo que la polis es una cosa natural; y
en segundo lugar, el paradigma de la modernidad, reflejado en el contractualismo de
Hobbes, Locke y Rousseau, segun el cual el ser humano es, ante todo, un ser individual,
por lo que la politica es algo cultural-convencional. Teniendo esto en cuenta, es
conveniente que en el momento de comenzar la unidad didactica del contractualismo los
alumnos ya hayan estudiado el paradigma de la antigliedad, no obstante, este se repasara

brevemente antes de centrarnos en la segunda parte del bloque, que es la que nos ocupa.
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4.2. CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

Pese a que la distincion entre contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales esta4 obsoleta y no se exige en la ley educativa actual, hemos preferido
servirnos de ella para organizar este apartado porque resulta muy util para distinguir
clara y rapidamente los puntos principales en torno a los que gira la unidad didactica en
cuestion. Asi pues, este apartado se estructura en tres epigrafes: contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

En cuanto a los contenidos conceptuales, han sido definidos intentando seguir
una linea cronoldgica, sin embargo, este no ha sido el principal criterio de organizacion,
sino que se ha preferido priorizar la coherencia y la interrelacion entre los contenidos
para asi facilitar el acceso a los mismos por parte de los alumnos. Asi pues, la
estructuracion de los contenidos no se ha planeado tanto para seguir una secuencia
temporal, como para conseguir establecer relaciones entre ellos, las cuales sin duda
facilitan la construccion de conceptos complejos y su asimilacion. En otro ambito,
también se ha tenido en cuenta el factor motivacional, como veremos en el apartado de
temporalizacion y actividades, tratando de despertar la curiosidad de los alumnos y

mostrando la relacion entre estos contenidos conceptuales y su experiencia vital.

En lo que respecta a los contenidos procedimentales, son los caracteristicos del
trabajo filosofico (andlisis de textos, debates, etc). Se han seleccionado
fundamentalmente en base a dos criterios: por un lado, en funcién de su capacidad para
favorecer la reflexion filoséfica critica y ordenada, y por otro, por su orientacion a
mejorar las habilidades de pensamiento formal y abstracto necesarias en filosofia. Todo
ello tomando en consideracion las destrezas y habilidades previas del alumno, para ir

aumentando la complejidad progresivamente.

Por Gltimo, entre los contenidos actitudinales, destaca la importancia de
promover un sano escepticismo filosofico, aprendiendo a mantener una posicion critica
ante lo aparentemente obvio. Asimismo, se apuesta por el didlogo como mejor via de
resolucion de conflictos y por la valoracion del saber filos6fico como fundamento para

ejercer una ciudadania responsable.
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4.2.1. CONTENIDOS CONCEPTUALES

- La realidad humana como realidad politica.

- Origen y legitimidad del poder politico.

- Aristételes y el zoon politikon.

- El contractualismo en los sofistas.

- Maquiavelo y la filosofia politica moderna.

- Concepto de democracia. Origen, caracteristicas y desarrollo.
- Concepto de liberalismo. Origen, caracteristicas y desarrollo.

- La ficcion tedrica del "estado de naturaleza™ como base del contrato social.

Conceptos de iusnaturalismo e individualismo.

- Las teorias contractualistas de Hobbes, Locke y Rousseau, fundamento
filosofico del Estado moderno.

- El contractualismo de Locke.
- Locke y el liberalismo politico.

- Adam Smith y el liberalismo econémico.

4.2.2. CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Utilizar la disertacion filosofica de forma organizada y coherente para expresar

las propias ideas y argumentarlas.

- Argumentar las propias ideas estableciendo relaciones entre ellas y algunos

conceptos filosoficos de forma correcta y ordenada.

- Participar en debates sobre la organizacion social del ser humano aportando
datos, argumentando opiniones, contrastando ideas e incorporando las aportaciones de

los demas en la propia disertacion.

- Reflexionar criticamente sobre los problemas filosoficos teniendo en cuenta el

momento historico actual y la evolucién que han sufrido con el paso del tiempo.
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- Aplicar los criterios de objetividad y universalidad a problemas morales

concretos.

- Relacionar los textos filosoficos y su problematica con situaciones vitales

concretas.

- Elaborar comentarios de texto atendiendo a los siguientes criterios: lectura y
comprension general del texto, analisis de los términos y su significado, de las ideas y la
estructura, de la argumentacion y del tipo de discurso filoséfico que recoge; sintesis,

contextualizacion y conclusion.

- Adquirir un vocabulario preciso y adecuado al area a través de la lectura de
textos, la busqueda del significado de los términos, la elaboracion de esquemas

conceptuales, etc.

- Planificar y ejecutar sencillas investigaciones sobre temas de interés general

con autonomia progresiva.

- Utilizar fuentes diversas (desde la propia experiencia, los conocimientos de
otras disciplinas, los medios de comunicacion hasta documentos puramente filoséficos)

para recoger, elaborar y contrastar la informacién.

- Organizar y sistematizar los datos obtenidos a través de estrategias diversas:

esquemas, cuadros, resiimenes, guiones, etc.

4.2.3. CONTENIDOS ACTUTUDINALES

- Mostrar una disposicion abierta hacia la participacion en el proceso colectivo e

individual de clarificacion y estructuracién de las propias ideas.

- Valorar positivamente la discusion con otros, la capacidad de escucha, la

disposicion a ser refutado cuando se esta en el error, el trabajo conjunto y en equipo.
- Mostrar una actitud critica ante lo dado como incuestionable.

- Reconocer la importancia de la evolucion histérica del ser humano, de sus
saberes y de sus ideas y valorar de la influencia que este proceso ha tenido en la

sociedad actual.
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- Valorar adecuadamente la reflexion y el analisis filosofico de las diferentes
dimensiones humanas y la relacién entre ellas y el momento histérico actual, para

ejercer una ciudadania responsable.

5. METODOLOGIA

Dadas las limitaciones del paradigma de la ensefianza centrado en la labor del
profesor, constatadas por numerosos expertos en las Ultimas décadas, se aplicard una
metodologia centrada en la actividad del estudiante, buscando la implicacién del grupo
en su conjunto sin que por ello se pierdan de vista las caracteristicas y necesidades
individuales. Ha sido ampliamente corroborado que el aprendizaje colaborativo
consigue una elevada implicacion, porque requiere interactuar con los demas; y que a la
vez, es un gran motor del aprendizaje profundo, porque de esta manera el estudiante se
ve obligado a discutir sus razonamientos con los de otros, lo que le lleva a replantearse
los problemas desde diferentes perspectivas y alcanzar asi conclusiones mas complejas
y fundamentadas. Por ello, el transcurso de la clase se basara, no tanto en la leccion
magistral y la memorizacion de contenidos por parte del alumno, sino méas bien en una
presentacidn progresiva de la informacion a través de diversos documentos previamente
seleccionados para la unidad didactica, que seran debatidos conjuntamente, y de

actividades especialmente disefiadas para alcanzar los objetivos propuestos.

En este sentido, cabe otorgar una especial importancia a la mayéutica socractica
y a las preguntas orales. Se trata de una técnica didactica valiosisima para involucrar al
alumno en la clase, haciéndole participe activo en su aprendizaje. Lo cual, ademas de
animarlo y quitarle miedos, consigue un aprendizaje méas duradero Yy significativo, a la
par que contribuye a mantener la atencion y evitar el aburrimiento. Ciertamente,
preparar una clase mediante un juego de preguntas-respuestas no es facil y conlleva el
riesgo de que los alumnos se sientan desorientados, por lo que como hemos dicho
anteriormente, contaremos con algunos textos y materiales referentes para la unidad
didactica, pero aun con todo, la mayéutica no deja de ser una herramienta crucial para

captar la atencion de los alumnos y que piensen por si mismos.

Asi mismo, para favorecer al maximo la participacion del alumnado, siempre
que sea posible y exista una cierta conexion con los contenidos a tratar, se someteran a

debate casos reales o verosimiles con un trasfondo filosofico que puedan implicar de
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algin modo al alumno, tratando diversos temas de actualidad e interés general que
serviran al mismo tiempo para tratar temas transversales como punto de partida para
abordar el tema correspondiente e introducir al estudiante en los conceptos que debera

conocer, con una aproximacion gradual.

Basandonos en un método activo y participativo, el alumno ira adquiriendo una
formacion especifica progresiva y razonada, desde los niveles de comprension méas
bésicos hasta adquirir una capacidad para el analisis de cuestiones mas complejas. Por
otra parte, aunque la mayoria del trabajo se realizara en base a textos, no se descarta el
uso de materiales complementarios, ya sean exposiciones del profesor o de los propios
alumnos, o el visionado de algin video o documental, aunque ello se reducird en la
medida de lo posible, para no llegar a acostumbrar a los alumnos a que tomen una

actitud pasiva.

Resumiendo, en consonancia con el célebre proyecto “Filosofia para nifios ” de
Mathiew Lipman, esta unidad didactica se pondra en practica fomentando un ambiente
de diadlogo y debate en la clase, donde los alumnos participen compartiendo sus dudas,
razonando sus reflexiones, exponiendo justificadamente sus conclusiones y, en
definitiva, buscando entre todos la respuesta mas coherente, formando asi una
comunidad de investigacion horizontal en la que todos intervengan activamente. Un
grupo de investigacion tal constituye sin duda un perfecto ejemplo de como fomentar el
pensamiento critico y el ejercicio de la libertad, mas que como mero respeto al otro,

como una actitud constructiva y abierta en busca de un objetivo comdn.

6. TEMPORALIZACION Y ACTIVIDADES

Respecto a la temporalizacion de la unidad didactica, partimos de que como
materia comudn en el Bachillerato, la asignatura "Filosofia y Ciudadania” se imparte
durante tres sesiones de una hora cada semana. Tomando esto en consideracion, la
unidad ha sido disefiada para ser puesta en practica cumpliendo los objetivos declarados

arriba en un plazo de nueve sesiones de una hora, es decir, tres semanas lectivas.

La primera sesion tendrad un caracter introductorio, con el propdésito de explicar
la relevancia del contractualismo como fundamento filosofico del Estado moderno y

contextualizarlo en el marco de la filosofia politica, que como explicamos en el apartado
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de contenidos curriculares, es el objeto del cuarto bloque, en el cual se ubica la unidad.
De este modo, esbozando la relacién entre la unidad didactica y la realidad del sistema
politico actual, esta sesion servird también para incrementar la motivacion intrinseca de
los alumnos, al percibir estos que los contenidos guardan relacion con su vida y su
experiencia. Asimismo, se llevara a cabo una evaluacion inicial por medio de preguntas

abiertas al grupo, para ver sus posibles conocimientos previos sobre el tema.

Tras una primera sesion introductoria, comienza la segunda fase, que
denominaremos fase de analisis y explicacion, y que se desarrollara a lo largo de las
siguientes seis sesiones, consistiendo basicamente en la lectura y andlisis de una
seleccion de textos filosoficos que guiaran la unidad didactica. Asi, cada dia se
trabajaran uno o varios textos que los alumnos deberan leer detenidamente para luego
expresar oralmente sus impresiones sobre los mismos. Como adelantamos en el
apartado de metodologia, el profesor ejercera de moderador y guia en la reflexién de los
alumnos, ayudandoles a esclarecer el contenido de los textos y animéndoles a
reflexionar sobre los mismos, de modo que los argumentos presentes en ellos iran

siendo descubiertos y ordenados mediante la participacion de toda la clase.

La tercera fase se denomina resolucion y aplicacion de conocimientos porque es
en ella donde, de un modo si cabe mas explicito, pretendemos que los alumnos vean las
aplicaciones préacticas de lo estudiado. Con esta intencion, una vez asimilados los
contenidos conceptuales vistos en clase, se pretende relacionarlos con la realidad actual
para facilitar una comprensién mas compleja y profunda de los mismos al conectarlos

con la experiencia de un mundo més cercano para los estudiantes.

Finalmente, la fase de evaluacion se llevara a cabo en la ultima sesion. En
primer lugar, se encomendara a los alumnos como trabajo para casa la redaccion de un
breve ensayo personal sobre las repercusiones de lo visto en clase en el mundo actual.
Con ello comprobaremos la asimilacion de los contenidos por parte de los estudiantes, a
través de la capacidad de transferencia lejana, es decir, de aplicar los contenidos en un
contexto diferente al que fueron explicados. Y, por Gltimo, durante esta hora los
alumnos realizaran un examen que consistira en un comentario de texto guiado. Al igual
que el ensayo, el objetivo del comentario de texto es determinar si los alumnos han
asimilado los contenidos y son capaces de aplicarlos en diferentes contextos. Hemos
preferido estos instrumentos de evaluacion en detrimento de los examenes habituales,

mayormente, por dos razones, en primer lugar, porque orientan al estudiante a un
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aprendizaje mas significativo, intentando evitar asi la mera repeticion memoristica; y en
segundo, porque favorecen la creatividad y la autonomia en el trabajo académico, al
tener que utilizar estrategias de busqueda y seleccion de informacién, para analizarla
detenidamente y asi ir construyendo una vision critca y coherentemente argumentada al
respecto. Una explicacion mas detallada de las estrategias de evaluacion que seguiremos

se ofrece més adelante en el apartado de evaluacion.

A continuacién presentamos ordenadamente las actividades planificadas para

cada una de las nueve sesiones:

12 FASE: INTRODUCCION.
12 sesion:

A Contextualizacion de la unidad en el marco de la filosofia politica por parte del

profesor.

A Planteamiento de cuestiones con un trasfondo propio de la filosofia politica que

generen curiosidad en el estudiante.
22 FASE: EXPLICACION Y ANALISIS.
22 sesion :

A La sociedad y el Estado, ¢productos naturales o culturales?. Repaso de tres
textos breves de Aristételes y su teoria del zoon politikon, extraidos de su obra

Politica:

"Estd claro que la polis es una de las cosas de las cosas naturales y que el
hombre es, por naturaleza, un animal politico. Y el enemigo de la sociedad ciudadana
es, por naturaleza, y no por casualidad, un ser inferior (...). Al mismo tiempo, semejante
individuo es, por naturaleza, un apasionado de la guerra, como una pieza suelta en un

juego de damas".

"La razon de que el hombre sea un ser social, mas que cualquier abeja y que
cualquier otro animal gregario, es clara. La naturaleza, como decimos, no hace nada en

vano. Solo el hombre entre los animales posee la palabra (...). La palabra existe para
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manifestar lo conveniente y lo dafino, asi como lo justo y lo injusto. Y esto es lo propio
de los humanos frente a los demas animales: poseer, de modo exclusivo, el sentido de lo

bueno y lo malo, lo justo y lo injusto..."

"El que no puede vivir en sociedad, 0 no necesita nada por su propia suficiencia,

no es miembro de la polis, sino una bestia o un dios".

A Lectura individual y comentario en grupo de un extracto de La RepuUblica de
Platon, con el que presentaremos a los sofistas como antecedente del
contractualismo. Transcribiendo las palabras del sofista Critias, Platon dice lo

siguiente:

"Un tiempo hubo en que la vida del hombre no tenia orden,
era una vida bestial, de la fuerza esclava,

una época en la que no habia un premio para los buenos

ni tampoco un castigo para los malvados.

Después, segun creo, los hombres establecieron

leyes punitivas, de modo que fuese justicia

un soberano imparcial para todos y la insolencia, su esclava.
Asi recibia castigo todo el que erraba.

Tiempo después, pues las leyes impedian,

por su fuerza, cometer a los hombre crimenes manifiestos,
aunque, a ocultas, seguian cometiéndolos, entonces,

YO Creo que, por vez primera, un hombre astuto y sabio de mente
invento, en bien de los hombres, el miedo a los dioses,

para que los malvados temieran, si cometian, a ocultas,

alguna maldad, de obra, palabra o pensamiento™.
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A Lectura individual y comentario en grupo de tres fragmentos de El Principe de
Nicolds Maquiavelo, en los que se sientan las bases de la filosofia politica
moderna separando la moral de la politica, explicando el problema de los fines

y los medios y distinguiendo entre violencia legitima y violencia ilegitima.

"Pero, siendo mi proposito escribir algo Gtil para quien lo lea, me ha parecido
mas conveniente ir directamente a la verdad real de la cosa que a la representacion
imaginaria de la misma. Muchos se han imaginado republicas y principados que nadie
ha visto jamas ni se ha sabido que existieran realmente; porque hay tanta distancia de
cdémo se vive a cdmo se deberia vivir, que quien deja a un lado lo que se hace por lo que
se deberia hacer, aprende antes su ruina que su preservacion: porque un hombre que
quiera hacer en todos los puntos profesion de bueno, labrard necesariamente su ruina
entre tantos que no lo son. Por todo ello es necesario a un principe, si se quiere
mantener, que aprenda a poder ser no bueno y a usar 0 no usar de esta capacidad en

funcion de la necesidad".

"En las acciones de todos los hombres y especialmente de los principes, donde
no hay tribunal al que recurrir, se atiende al fin. Trate, pues un principe de vencer y
conservar su Estado, y los medios siempre seran juzgados honrosos y ensalzados por
todos, pues el vulgo se deja seducir por las apariencias y el resultado final de las cosas,

y en el mundo no hay mas que vulgo".

"Algunos han conservado el estado mediante la crueldad y otros no. Creo que

esto es debido al mal uso o al buen uso de la crueldad".

32 sesion:

A Presentacion de los conceptos de democracia y liberalismo mediante dos textos,
respectivamente, extraidos del Diccionario de ética y politica de José Maria
Gutiérrez, y del Diccionario de Filosofia Herder. En caso de que no diera tiempo
a terminar el segundo, se contempla la opcion de acabarlo en la sesién siguiente,

en la que solo se ha planificado estudiar un texto. Los textos para esta sesion son
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los siguientes:

"Etimologicamente, la palabra democracia proviene de demos: pueblo; y cracia:
gobierno. Literalmente, pues: gobierno del pueblo. ElI concepto designa un sistema
politico caracterizado por el hecho de que la soberania (el poder) reside en el pueblo,
quien la ejerce a través de elecciones periddicas para nombrar a sus representantes en

los 6rganos de poder.

Los primeros sistemas democraticos se dieron en la Atenas del siglo V a.C.,
aunque se trataba de democracias imperfectas, ya que solo tenian derecho a voto un
namero limitado de ciudadanos (por ejemplo, las mujeres quedaban excluidas de la vida

politica).

Durante el siglo XVI11 se produjeron dos importantes revoluciones (la Guerra de
Independencia norteamericana y la Revolucion francesa) contra la Monarquia absoluta,
representante del Estado totalitario, y a favor del liberalismo econdmico y politico. Esos

dos movimientos significaron el origen de las democracias modernas.

En la actualidad, se entiende por democracia un sistema politico que posea,

como minimo, los siguientes rasgos:

- Divisidon de poderes (ejecutivo, legislativo y judicial), con mecanismos de

mutuo control entre ellos para evitar la concentracion o el abuso de poder.

- Eleccion de los érganos de poder, segun el siguiente criterio: cada ciudadano,
un voto. Las elecciones deben garantizar la alternancia en el poder de distintos partidos
politicos, ademas de permitir que todos los ciudadanos con plenos derechos puedan

elegir y ser elegidos como cargos publicos.

- Existencia de una Constitucion que reconozca y garantice el disfrute de los

derechos humanos.

- Libertad de expresion y de opinion, con el fin de que todos los ciudadanos
puedan ejercer el derecho a la critica y participar directamente en los debates de interés

general.

- Tutela judicial de los derechos, es decir, la justicia debe garantizar que los
ciudadanos accedan libremente a sus derechos, y, en el caso de que éstos sean

violentados o impedidos, promover las acciones necesarias para que se les restituyan™.
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"El liberalismo es la teoria politica y econdémica que defiende el primado del
principio de la libertad individual. Dicha defensa no supone la mera negacion de la
autoridad (lo que seria entender la libertad en sentido meramente negativo: como
opuesta a sus constricciones), sino la afirmacion de la autonomia del individuo para
seguir reglas racionales. De esta manera defiende que el locus de la libertad es el
individuo, por encima del Estado y de la colectividad. Aunque el término se creo
posteriormente, como doctrina surgio durante los siglos XVII y XVIII, y arranca de las
tesis de Locke, Montesquieu y Adam Smith, entre otros, cuya motivacion inicial fue la
de oponerse al absolutismo de los monarcas, defender la necesidad de la separacion de
la Iglesia y el Estado, asi como realizar la exigencia de igualdad de todos los hombres

ante la ley, y la promulgacién de leyes que limitasen el poder de los gobernantes.

[...] Como doctrina economica se desarrollo con Adam Smith, quien criticé la
economia planificada de los mercantilistas y sefialé la conexion entre liberalismo y
crecimiento econdmico, a la vez que defendia la necesidad de separar la economia de la
moral, de la religion y de la misma politica, considerando que las leyes del mercado v el
libre comercio regulan de forma automatica la cooperacion entre los hombres, por lo

que abogaba por una minima intervencién del Estado en las asuntos econémicos.

Como teoria politica, el liberalismo que se desarroll6 en los siglos XVIIl 'y XVIII
implicaba la secularizacién social y la exigencia de separar el poder politico del
religioso, con lo que, al mismo tiempo, se despolitizaba la religién. Ademas, también
contemplaba la necesidad de separar la politica de la moral y, como ya hemos dicho,
abogaba por la formulacion de legislaciones que limitasen el poder de los gobernantes.
Si el liberalismo econdémico surgié en contra del mercantilismo y de las injerencias
estatales en la produccion econdmica, el liberalismo politico surgié a partir de las
teorias iusnaturalistas y contractualistas que insistian en los derechos universales del
hombre. De ahi que Locke iniciase la teoria de la separacion de poderes y abogase por
la discriminacion del poder ejecutivo (gobierno) y del poder legislativo (Parlamento).
Esta teoria fue completada por Montesquieu que insistid en la necesidad de separar
también el poder judicial (tribunales). En su defensa de la igualdad de todos los
hombres ante la ley, los partidarios del liberalismo insistian en que incluso los

gobernantes debian estar sometidos a la misma legislacion. A su vez, para regular los
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mecanismos de poder, defendieron la necesidad de expresar la voz de la soberania

popular mediante elecciones y organizarla en un Parlamento”.

42 sesion:

A En caso de no haber terminado el texto del liberalismo del dia anterior, esta sera

la primera actividad de la sesion.

A Lectura individual y comentario en grupo de un extracto del Diccionario de ética
y politica de José Maria Gutiérrez, en el que se explica la ficcion tedrica del
"estado de naturaleza" como base del contractualismo. El texto en cuestion es el

siguiente:

"La nocion de "estado de naturaleza" estd directamente relacionada con las
teorias del Contrato social elaboradas por pensadores como Hobbes, Locke y Rousseau.
Se trata de una ficcion tedrica (los antrop6logos afirman que no ha existido nunca en la
realidad tal estado de naturaleza) que sirve como punto de partida para justificar que los
seres humanos crearon la sociedad y sus normas de convivencia social a partir de un

pacto o contrato.

Segun esta ficcidn tedrica, en sus origenes los seres humanos vivian aislados, es
decir, sin constituir sociedades o comunidades estables. Puesto que aln no existia la
sociedad, los hombres gozaban de una libertad absoluta, ya que no debian obedecer
normas impuestas por algun tipo de poder. Asi, los seres humanos disfrutaban de la

totalidad de sus derechos individuales sin restriccion alguna.

Ahora bien, en un momento historico concreto (y debido a diversas causas segun
sea el filésofo que argumenta el Contrato social: a la guerra continua, segun Hobbes; a
la dificultad para hacer efectivos esos derechos individuales, en el decir de Locke; al
deseo de garantizar la subsistencia y mejorar en su bienestar, segin Rousseau...), los
hombres deciden acabar con el estado de naturaleza y crear una sociedad a partir de

acuerdos entre ellos.

Como resultado de la aparicion del Estado, los seres humanos veran limitados
sus derechos individuales aunque a cambio obtienen mejoras en sus condiciones

materiales de vida, a la vez que aseguran una convivencia social".
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52 sesion:
A Presentacion de las caracteristicas principales del liberalismo politico y del
contractualismo a través de un extracto de la obra de John Locke: Segundo

tratado sobre el Gobierno Civil: un ensayo acerca del verdadero origen,

alcance y fin del gobierno civil.

"Siendo los hombres libres e iguales e independientes por naturaleza, [...] nadie
puede salir de este estado y verse sometido al poder politico de otro, a menos que medie
su propio consentimiento. La Unica manera por la que uno renuncia a su libertad natural
y se sitla bajo los limites de la sociedad civil es alcanzando un acuerdo con otros
hombres para reunirse y vivir en comunidad, para vivir unos con otros en paz,
tranquilidad y la debida comodidad, en el disfrute seguro de sus propiedades respectivas
y con la mayor salvaguardia frente a aquellos que no forman parte de esa comunidad.
Esto lo pueden realizar un nimero de hombres cualesquiera, porque en nada perjudica a
la libertad de los demas, a los que se deja en el estado de naturaleza en que se
encontraban. Cuando un grupo de hombres ha llegado a un consenso para formar una
comunidad o gobierno, se incorporan en el acto al cuerpo politico que conforman ellos

mismos, en el que la mayoria adquiere el derecho de actuar y decidir por los demas.

En efecto, cuando unos cuantos hombres han constituido una comunidad,
mediante un acuerdo de cada uno de los individuos, han hecho de esa comunidad un
solo cuerpo con poder para actuar como tal cuerpo unido, lo que se lleva a cabo
unicamente a través de la voluntad y determinacion de la mayoria. [...] En consecuencia,
vemos que en las asambleas con poder para fijar el nimero, el acto de la mayoria pasa
por ser el acto de la totalidad y, por supuesto, sus resoluciones son definitivas, pues se

entiende, por ley natural y racional, que cuenta con el poder de dicha totalidad.

Y asi, cada hombre que consiente reunirse con otros y formar un cuerpo politico
bajo un gobierno se pone a si mismo bajo obligacién, ante todos los miembros de esa
sociedad, de someterse a la determinacion y resoluciones de la mayoria. De otro modo,
el pacto originario, por el que tanto él como los demas se incorporan a una sociedad, no

tendria ningun significado™.
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62 sesion:

A Continuando con la caracterizacion del contractualismo de Locke, durante esta
hora trabajaremos dos textos de la misma obra utilizada en la sesion anterior que

explican, respectivamente, los conceptos de propiedad y derecho a la rebelion:

"26. Aunque la tierra y todas las criaturas inferiores sean a todos los hombres
comunes, cada hombre, empero, tiene una "propiedad” en su misma "persona”. A ella
nadie tiene derecho alguno, salvo él mismo. El "trabajo" de su cuerpo y la "obra" de sus
manos podemos decir que son propiamente suyos. Cualquier cosa pues, que él remueva
del estado en que la naturaleza le pusiera y dejara, con su trabajo se combina y, por
tanto, queda unida a algo que de él es, y asi se constituye en su propiedad. [...] Toda la
tierra que un hombre labre, plante, mejore, cultive y cuyos productos pueda él usar,
sera en tal medida su propiedad. El, por su trabajo, la cerca, como si dijéramos, fuera
del comdn. Ni ha de invalidar su derecho el que se diga que cualquier otro tiene igual
titulo a ella, y que por tanto quien trabajé no puede apropiarse tierra ni cercaria sin el

consentimiento de la fraternidad comunera, esto es, la humanidad".

"222. La razon de entrar los hombres en régimen social es la preservacién de su
propiedad; y su fin al escoger y autorizar un legislativo, que se hagan leyes y
establezcan medidas, como guardas y valladares de las propiedades de toda la sociedad,
para limitar y moderar el dominio de cada parte y miembro de ella. Porque supuesto que
jamas haya de ser tenido por albedrio social que pueda el legislativo destruir lo que cada
cual se proponia asegurar a su entrada en la sociedad, y a cuyo fin el pueblo se
sometiera por si mismo a legisladores de su hechura, siempre que los legisladores
intentaren arrebatar y destruir la propiedad de las gentes, o reducirles a esclavitud bajo
el poder arbitrario, pondranse en estado de guerra con el pueblo, quien se hallara en
aquel punto absuelto de toda ulterior obediencia, y quedara abandonado al comun
refugio procurado por Dios a todos los hombres contra la fuerza y la violencia. Siempre,
pues, que el legislativo transgrediere esta norma fundamental de la sociedad, ya fuere
por ambicion, temor, locura o corrupcion, e intentare aferrar para si o poner en manos
de quienquiera que fuere el poder absoluto sobre las vidas, libertades y haciendas de las

gentes, por tal violacion de confianza perdera todo derecho a aquel poder que el pueblo
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dejara en sus manos para fines totalmente opuestos: el cual retorna al pueblo, y éste
cobra el derecho de reasumir su libertad primera y, mediante el establecimiento de un
nuevo legislativo (del estilo que juzgare oportuno), proveer a su sosiego y seguridad,
que es el fin que a entrar en régimen social indujera a todos. Lo que dije tocante al

legislativo en general, es también cierto por lo que se refiere al sumo ejecutivo...

224. Pero se dird que esta hipotesis suministra levadura para frecuentes
rebeliones. A ello he de responder: [...] Grandes errores por parte de los gobernantes,
muchas leyes injustas e inconvenientes y todos los resbalones de la fragilidad humana,
soportados seran por el pueblo sin motin ni murmullo. Pero si una larga cadena de
abusos, prevaricaciones y artificios, convergiendo todos a lo mismo, alcanzan que el
pueblo se entere del propdsito y no pueda dejar de percibir lo que por debajo cunde, y
advierta adonde va a ir a parar, no sera extrafio que se levante e intente poner la

autoridad en mano que le asegure los fines para los cuales fuera erigido el gobierno™.

72 sesion:
A Lectura individual y comentario en grupo de un texto de Adam Smith, extraido

de su obra La riqueza de las naciones, en el que se explican las caracteristicas y

principios basicos del liberalismo econémico.

"Unicamente el afan de lucro inclina al hombre a emplear su capital en empresas
industriales, y procurara invertirlo en sostener aquellas industrias cuyo producto
considere que tiene el maximo valor, o que pueda cambiarse por mayor cantidad de
dinero o de cualquier otra mercancia. Pero el ingreso anual de la sociedad es
precisamente igual al valor en cambio del total producto anual de sus actividades
econdmicas, o0 mejor dicho, se identifica con el mismo. Ahora bien, como cualquier
individuo pone todo su empefio en emplear su capital en sostener la industria doméstica,
y dirigirla a la consecucion del producto que rinde més valor, resulta que cada uno de
ellos colabora de una manera necesaria en la obtencién del ingreso anual maximo para
la sociedad. Ninguno se propone, por lo general, promover el interés publico, ni sabe
hasta que punto lo promueve. Cuando prefiere la actividad econémica de su pais a la
extranjera, Unicamente considera su seguridad, y cuando dirige la primera de tal forma

que su producto represente el mayor valor posible, s6lo piensa en su ganancia propia;
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pero en este como en otros muchos casos, es conducido por una mano invisible a
promover un fin que no entraba en sus intenciones. Mas no implica mal alguno para la
sociedad que tal fin no entre a formar parte de sus propositos, pues al perseguir su
propio interés, promueve el de la sociedad de una manera mas efectiva que si esto
entrara en sus designios. No son muchas las cosas buenas que vemos ejecutadas por
aquellos que presumen de servir sélo el interés publico. Pero esta es una afectacion que
no es muy comun entre comerciantes, y bastan muy pocas palabras para disuadirlos de

esa actitud".

32 FASE: RESOLUCION Y APLICACION DE CONOCIMIENTOS.
82 sesion:

A Visionado y posterior comentario en grupo de dos breves videos en los que
aparece Margareth Tatcher reproduciendo argumentos del liberalismo

econdmico. Estos videos se pueden encontrar en internet en los siguientes

enlaces:
- http://www.youtube.com/watch?v=-Fc94fOEta8

- http://www.youtube.com/watch?v=fVRKNZLKFkA

A Lectura individual y comentario en grupo de un texto de Noam Chomsky
perteneciente a la conferencia "El gobierno en el futuro”, de 1970 en Nueva
York, que plantea la incompatibilidad entre los fundamentos filoséficos
contractualistas en los que se basan las democracias actuales y el sistema

economico capitalista.

"Dado que me ocupo de nuestra sociedad, permitanme que haga unas
observaciones, bastante elementales, acerca del papel del Estado, de su probable
evolucion y de los supuestos ideologicos que acompafian a esos fenOmenos y, a veces,
los disfrazan. Para empezar, podemos distinguir dos sistemas de poder: el politico y el
economico. El primero lo constituyen, en principio, unos representantes que elige el
pueblo para que decidan la politica publica; el segundo, también en principio, es un

sistema de poderes privados -un sistema de imperios privados- que estan exentos del
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control del pueblo, excepto en aquellos aspectos remotos e indirectos en los que incluso
una nobleza feudal o una dictadura totalitaria deben responder a la voluntad popular.
Esa organizacion de la sociedad tiene varias consecuencias inmediatas. La primera es
que, de una manera muy sutil, induce a gran parte de la poblacion, sometida a
decisiones arbitrarias tomadas desde arriba, a aceptar la mentalidad autoritaria. Y, en mi
opinion, eso tiene un efecto muy profundo sobre el cardcter general de nuestra cultura,
que se manifiesta en la creencia de que hay que obedecer 6rdenes arbitrarias y plegarse
a las decisiones de la autoridad. Y, también en mi opinion, uno de los hechos mas
notables y apasionantes de los Gltimos afios ha sido la aparicion de movimientos
juveniles que se enfrentan a esas pautas de conducta autoritaria e incluso empiezan a

resquebrajarlas.

La segunda consecuencia importante de esa organizacion de la sociedad es que
el ambito de las decisiones sujetas, en teoria, al menos, al control democratico popular
es muy reducido. Por ejemplo, en principio, quedan excluidos legalmente de él las
instituciones fundamentales de cualquier sociedad industrial avanzada, es decir, los

sistemas comercial, industrial y financiero en su totalidad.

Y la tercera consecuencia importante es que, incluso dentro del reducido ambito
de las cuestiones que se hallan sometidas, en principio, a la toma de decisiones
democrética, los centros privados de poder pueden ejercer, como bien sabemos, una
influencia desproporcionadamente grande utilizando métodos que resultan obvios, como
el control de los medios de comunicacion o de las organizaciones politicas, o, de un
modo mas sencillo y directo, por el simple hecho de que, habitualmente, las figuras mas

destacadas del sistema parlamentario proceden de ellos. [...]

En resumen, en el mejor de los casos el sistema democratico tiene un ambito de
actuacion muy reducido en la democracia capitalista, e incluso dentro de ese &mbito tan
reducido su funcionamiento se ve tremendamente obstaculizado por las concentraciones
de poder privado y por la manera de pensar autoritarias y pasivas que inducen a adoptar
las instituciones autocraticas, como las industrias. Aunque sea una perogrullada, hay
que subrayar constantemente que el capitalismo y la democracia, en Gltimo extremo, son
incompatibles. Creo que un estudio cuidadoso de la materia reforzard aun mas esa
conclusion. Tanto en el sistema politico como en el industrial tienen lugar procesos de

centralizacion del control. [...]
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Un estudio cuidadoso de las decisiones civiles y militares tomadas desde la
Segunda Guerra Mundial demuestra que esa descripcion es, basicamente, correcta. Hace
veinte afos, el senador Vandenberg manifestd su preocupacion ante la posibilidad de
que el presidente de Estados Unidos pudiera convertirse "en el principal sefior de la
guerra del mundo”. Eso ya ha ocurrido. Lo demuestra la decision de iniciar la escalada
militar en Vietnam, tomada en febrero de 1965 y que despreciaba cinicamente la
voluntad expresada por el electorado. Ese incidente hace patente con toda claridad el
papel del pueblo en la toma de decisiones acerca de la guerra y de la paz, asi como
acerca de las lineas principales de la politica general; y también hace patente la

irrelevancia de la politica electoral a la hora de tomar decisiones de politica nacional.

42 FASE: EVALUACION.
92 sesion:

A Tarea para realizar en casa en el plazo de una semana: redaccion de un breve
ensayo libre y personal en el que aparezcan los conceptos estudiados a lo largo

de la segunda fase relacionados con el mundo actual.

A Prueba escrita a realizar en clase durante esta sesidn: comentario de texto

guiado. El documento en cuestidn se encuentra a continuacion:

EXAMEN DE FILOSOFIA: ""LAS TEORIAS CONTRACTUALISTAS".

Comentario de texto: La concepcion del ser humano como individuo o como ser

colectivo: consecuencias politicas y econdmicas.

Desarrollo basico del tema: Explica cual es la idea principal que expresa el texto.
Relacionala con las teorias contractualistas y su concepcion del ser humano como

individuo, asi como con el liberalismo politico (Locke) y economico (Adam Smith).

"Si en el estado de naturaleza el hombre es tan libre como hemos dicho; si es
duefio absoluto de su propia persona y posesiones, igual que el mas principal, y no es
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subdito de nadie ¢por que razon renuncia a su libertad? ¢Por qué entrega su imperio y se
somete al dominio y control de otro poder? La respuesta obvia es que, aunque en el
estado de naturaleza tiene ese derecho, aun asi, su capacidad de disfrutarlo es muy
incierta y se ve constantemente expuesta a la invasion de los otros. Pues, al ser todos tan
reyes como él, todos por igual, y dado que la mayoria de ellos no son estrictos
observadores de la equidad y la justicia, el disfrute de la propiedad de que dispone
resulta ser bastante inseguro. Esto es lo que le hace desear abandonar esta condicion,
que, por muy libre que sea, esta llena de temores y peligros continuos. Y no le falta
razon cuando procura y anhela unirse en sociedad con otros que ya lo estan o que tienen
el propdsito de estarlo, para la mutua preservacion de sus vidas, libertades y haciendas,
a todo lo cual me vengo refiriendo con el término general propiedad.

Por lo tanto, el fin supremo y principal de los hombres al unirse en republicas y
someterse a un gobierno es la preservacion de sus propiedades, algo que en el estado de

naturaleza es muy dificil de conseguir"

Locke, J.: Segundo tratado sobre el Gobierno Civil: un ensayo acerca del

verdadero origen, alcance y fin del gobierno civil. Madrid, Alianza Editorial, 2003.

ACLARACIONES:

El “Desarrollo basico del tema” se refiere a los elementos principales que deben
aparecer en la respuesta al tema en cuestion. Cualquier enfogque o elemento original que
sea afiadido, si estd expuesto de manera razonada y adecuada, sera valorado
positivamente. De manera opcional, puedes expresar tu opinion razonandola a partir de

los conceptos vistos en clase.
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7. EVALUACION

Para llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje 6ptimo es necesario que
exista una coherencia entre los contenidos de la unidad didactica, los objetivos y la
evaluacion. Por ello, estableciendo unos objetivos hay que mantener una logica al
sefialar los contenidos, al igual que el modo de evaluacién, pues ademaés, en Gltima

instancia, este condiciona la manera de trabajar de los estudiantes.
Fines y momentos de la evaluacion:

A Evaluacion diagnostica inicial: esto va a permitir un mejor conocimiento del
grupo y sus miembros, valorando que conocimientos previos tienen, para poder
establecer una atencion mas especializada y flexible. Esta evaluacion se llevara a
cabo durante la primera sesion de manera informal, mediante preguntas abiertas

al grupo-clase.

A Evaluacion formativa continua: haremos un seguimiento de los conocimientos
adquiridos durante la unidad didactica mediante preguntas intercaladas en las
clases y la observacion en los debates, prestando atencion a aquellas dificultades

que puedan ir surgiendo, o aquellos temas que presenten una mayor dificultad.

A Evaluacion sumativa. Se llevara a cabo durante el desarrollo de la unidad
didactica y al finalizar la misma, teniendo en cuenta los criterios de calificacion
enunciados en el punto siguiente. Para el ensayo y el comentario de texto habra

una prueba de recuperacion.

7.1. CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion minimos que el alumno debera cumplir de acuerdo

con los objetivos para aprobar la unidad didactica son los siguientes:

A Explicar las teorias y conceptos filosoficos vistos a lo largo de la unidad

didactica, elaborando juicios razonados sobre los mismos.

A Comprender la dimension social de la vida humana, el conjunto de

organizaciones sociales en las que se realiza, y las principales teorias con las que
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se explica.

A Analizar textos breves y sencillos de caracter filosofico reconociendo las tesis
fundamentales y estableciendo relaciones diversas entre los problemas

planteados y los conocimientos previos sobre el tema.

A Componer textos propios con rigor argumentativo que expresen de forma clara
el resultado del trabajo de comprension y reflexion sobre los problemas
filosoficos que se estdn trabajando y el progreso en la formacion de un

pensamiento autébnomo.

A Practicar el dialogo filos6fico como forma de aproximacion colectiva al
consenso y como proceso de adquisicion de aprendizajes relevantes para la

convivencia.

A Razonar con argumentaciones bien construidas, realizando un analisis critico y

elaborando una reflexion adecuada.

A Utilizar los conceptos filoséficos para analizar el presente y disefiar propuestas

ético-politicas que favorezcan el desarrollo humano.

A Reconocer y explicar aspectos significativos de la vida humana en sociedad
analizando alguno de los problemas fundamentales que la filosofia plantea sobre

la organizacion social y la relacion individuo-sociedad.

7.2. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Hemos seleccionado varios instrumentos de evaluacién para asi poder abarcar
distintos tipos de capacidades y contenidos. Asimismo, estan estratégicamente elegidos
para favorecer un aprendizaje significativo, pues si, por ejemplo, utilizamos el examen
escrito tradicional, lo mas comun es que los alumnos se limiten a memorizar el temario,
es decir, que vuelquen sus esfuerzos en un aprendizaje tan eficaz en su prop6sito, como
superficial y efimero, por lo que el proceso de ensefianza-aprendizaje habra servido de
muy poco. Es cierto que la memoria es importante y hay que cultivarla, pero no lo es
todo y el aprendizaje no se reduce a la mera retencion memoristica de fechas, nombres y
formulas. Por esto, con el propésito de fomentar un aprendizaje méas significativo,
profundo y perdurable, utilizaremos instrumentos de evaluacion que propicien un

estudio inteligente y formativo por parte de los alumnos. Con esta intencion, en lugar de
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plantear una prueba escrita cerrada, que invita a reproducir definiciones y datos,
utilizaremos ejercicios més reflexivos y creativos, que a la vez inciten a los alumnos a
afrontar el estudio de manera mas reflexiva y realicen operaciones intelectuales mas
complejas; y que, en definitiva, me permitan evaluar mas eficazmente el progreso en los

objetivos declarados en su apartado correspondiente.

Concretamente, utilizaremos los siguientes instrumentos de evaluacion: analisis
y comentario de textos, ensayos e intervenciones orales en clase. Creo que estos
instrumentos pueden medir mis propositos bastante mejor que el examen escrito
tradicional, pues cumpliran una triple funcion: por una parte permitiran desarrollar un
pensamiento critico, al tener que valorar y argumentar racionalmente las opiniones; por
otra, fomentaran el desarrollo de habilidades del pensamiento complejas, como el
razonamiento inductivo-deductivo y la causalidad, al tener que relacionar conceptos y
ordenar coherentemente argumentos que se deriven unos de otros; y por ultimo, serviran
también para consolidar determinados conocimientos sin limitarse a la memorizacion de

los mismos, al tener que utilizarlos en diversos contextos.

7.3. CRITERIOS DE CALIFICACION

La calificacion se calcula de cero a diez teniendo en cuenta los siguientes

porcentajes:
1. Examen (comentario de texto): 40% de la nota.
2. Realizacidn del ensayo relacionado con la asignatura: 40% de la nota.

3. Asistencia y participacion en clase: 20% de la nota.

Para superar la unidad didactica serd necesario obtener, como minimo, un cinco
sobre diez. Los dos primeros puntos, para promediar, deberan superarse como minimo

con un cuatro sobre diez.

Los alumnos que suspendan o no se presenten a alguno de los dos puntos

principales tendran derecho a una prueba de recuperacion.
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9. ANEXOS

9.1. CONTENIDOS DE ETAPA

La Ley Organica de Educacién 2/2006 establece en su articulo 33 que los
objetivos generales del Bachillerato deberan contribuir a desarrollar en los alumnos las

capacidades que permitan:

1. Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la

construccién de una sociedad justa y equitativa.

2. Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente

los conflictos personales, familiares y sociales.

3. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la

igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

4. Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo

personal.

5. Dominar, tanto en su expresién oral como escrita, la lengua castellana y, en su

caso, la lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.
6. Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

7. Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

8. Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

9. Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y

dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.
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10. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi

como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

11. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

12. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,

como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

13. Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal

y social.

14. Afianzar actitudes de respeto y prevencién en el ambito de la seguridad vial.

9.2. CONTENIDOS DE LA MATERIA

Tal y como aparece en el Real Decreto 1681/2007, la ensefianza de la asignatura
de "Filosofia y Ciudadania" tendra como finalidad el desarrollo de las siguientes

capacidades:

1. Identificar y apreciar el sentido de los problemas filoséficos y emplear con
propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados para el andlisis y la

discusion.

2. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y practicas,

fundamentando adecuadamente las ideas.

3. Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita,

contrastandolo con otras posiciones y argumentaciones.

4. Practicar y valorar el dialogo filoséfico como proceso de encuentro racional y

busqueda colectiva de la verdad.

5. Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en
su contexto histérico, identificando los problemas que plantean, asi como los

argumentos y soluciones propuestas.

6. Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo
autonomo: basqueda y seleccion de informacion, contraste, andlisis, sintesis vy
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evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de

los problemas.

7. Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion, ya sea por sexo,

etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

8. Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razén para construir
una sociedad mas justa, en la que exista una verdadera igualdad de oportunidades.

9. Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
cumplimiento de los derechos humanos, en la convivencia pacifica y en la defensa de la

naturaleza.

10. Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente

su sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

11. Desarrollar una conciencia civica, critica y autbnoma, inspirada en los
derechos humanos y comprometida con la construccion de una sociedad democrética,
justa y equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando actitudes de

solidaridad y participacion en la vida comunitaria.
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ANEXO 3: UD. “CONCEPCIONES FILOSOFICAS DEL SER HUMANO?”
(Sergio Pons)

Unidad Didactica

CONCEPCIONES FILOSOFICAS DEL SER HUMANO

Sergio Pons Garcés

Master del Profesorado, Zaragoza 2013

1. Introduccion

La presente Unidad Didactica, integrada en la materia de “Filosofia y
ciudadania” de 1° de Bachillerato, supone el primer contacto del alumnado con la
Antropologia Filosofica. Por ello, tiene un carécter introductorio y consiste en un breve
recorrido por las respuestas que algunos de los grandes filosofos de la tradicion
occidental han ofrecido a la pregunta sobre el ser humano.

El referente legislativo para el desarrollo de esta Unidad Did&ctica es la Orden
del 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon. Asi, la Unidad Didactica esta
amparada en el Curriculo aragonés, ademas de en los sucesivos niveles de concrecion
curricular, a saber, el Proyecto Curricular de Centro y la Programacion Didactica del
Departamento de Filosofia del IES Grande Covian.

Respecto a la ubicacién de la Unidad Didéactica en el contexto del centro, cabe
destacar que el IES Grande Covian se sitla en Las Fuentes, un barrio obrero, de clase
media-baja. La mayoria de las familias emigraron a la capital desde zonas rurales hace
tres generaciones. Otras familias son poblacidn inmigrante (de Europa del este, América
latina, norte de Africa, paises subsaharianos y China) llegando a rozar el 30 %. Es
relevante destacar que desde el afio 2010 el nimero de estas familias ha disminuido. En
todo caso, tanto unas como otras se caracterizan por el bajo nivel de instruccion de los
adultos. La actividad econdmica predominante se encuentra en el sector secundario, ya

qgue la mayoria de las familias trabajan como obreros de diversas empresas. Estas
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caracteristicas del entorno social y familiar del alumnado del centro han de tenerse muy

en cuenta a la hora de realizar la programacion de las actividades de ensefianza-

aprendizaje concretas de esta Unidad DidActica.
2. Objetivos
2.1. Objetivos de etapa

De acuerdo con el marco normativo referido anteriormente, una materia

perteneciente a la etapa de Bachillerato, debe contribuir a desarrollar las siguientes

capacidades:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Consolidar una madurez personal, social y moral que permita tener constancia en el
trabajo, confianza en las propias posibilidades e iniciativa para resolver de forma
pacifica los conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi
como resolver nuevos problemas, formular juicios y actuar de forma responsable y
auténoma.

Afianzar la adquisicién de habitos de vida saludable y desarrollo personal mediante
la practica autonoma del ejercicio fisico y del deporte.

Consolidar los habitos de lectura, estudio y autodisciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Dominar la lengua castellana y, en su caso, las lenguas propias de la Comunidad
Auténoma de Aragdn, para su uso adecuado y creativo, tanto en su expresion oral
como en la escrita.

Expresarse en una o mas lenguas extranjeras de forma oral y escrita con fluidez,
correccion 'y autonomia, en situaciones reales diversas, a fin de facilitar el acceso a
otras culturas.

Analizar, comprender y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo, los antecedentes historicos y los factores que influyen en él.
Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria como fuente de formacion y
enriquecimiento cultural.

Comprender los elementos fundamentales de la investigacion y del método cientifico
propio de cada &mbito de conocimiento para aplicarlos en la realizacién de trabajos
tanto individuales como de equipo, utilizando diferentes procedimientos y fuentes
para obtener informacion, organizar el propio trabajo, exponerlo con coherencia y

valorar los resultados obtenidos.
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)

k)

Utilizar de forma sistematica las tecnologias de la informacion y comunicacion en las
actividades habituales de bdsqueda, anélisis y presentacion de la informacion, asi
como en las aplicaciones especificas de cada materia, valorando criticamente su uso.

Dominar los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida, aplicarlos a la explicacion y
comprension de los fendmenos y a la resolucion de problemas, desde una vision
global e integradora de los diferentes &mbitos del saber.

Profundizar en el conocimiento del patrimonio natural, cultural, historico y
linglistico, en particular el de la Comunidad Auténoma de Aragdn, contribuyendo a
su conservacion y mejora, y desarrollar actividades de interés y respeto hacia la
diversidad cultural y linglistica, entendida como un derecho de los pueblos y de los

individuos.

De estas once capacidades citadas que el alumnado ha de desarrollar en la etapa de

Bachillerato, la Unidad Didactica “Concepciones filosoficas del ser humano™ contribuye

a desarrollar, en concreto, las siguientes:

1) Consolidar una madurez personal, social y moral que permita tener constancia
en el trabajo, confianza en las propias posibilidades e iniciativa para resolver de
forma pacifica los conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social, asi como resolver nuevos problemas, formular juicios y actuar de forma
responsable y autbnoma.

2) Consolidar los habitos de lectura, estudio y autodisciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

3) Dominar la lengua castellana para su uso adecuado y creativo, tanto en su
expresion oral como en la escrita.

4) Analizar, comprender y valorar criticamente las realidades del mundo
contemporaneo, los antecedentes historicos y los factores que influyen en él.

5) Dominar los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida, aplicarlos a la explicacion y
comprension de los fendmenos vy a la resolucién de problemas, desde una vision

global e integradora de los diferentes &mbitos del saber.

2.2. Objetivos de la materia “Filosofia y ciudadania”
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La Programacion Didéctica de “Filosofia y ciudadania” del IES Grande Covién,

en concordancia con lo dispuesto en el Curriculo aragonés, recoge los siguientes

objetivos de la materia:

1.

Identificar, comprender y apreciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear
con propiedad y rigor los conceptos y términos basicos, necesarios para su analisis y
discusion.

Adoptar una actitud reflexiva ante las cuestiones filosoficas, teoricas y practicas,
sabiendo comprender y expresar el fundamento de las ideas principales que en ellas
estan implicadas.

Argumentar de modo coherente el propio pensamiento, de forma oral y escrita, y
desarrollar la capacidad de contrastarlo racionalmente con otras posiciones y
argumentaciones.

Practicar y valorar el didlogo filoso6fico como proceso de encuentro racional y
busqueda colectiva de la verdad.

Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en su
contexto historico, identificando los problemas que plantean, asi como los
argumentos y soluciones propuestas.

Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo autonomo:
busqueda y seleccion de informacién, contraste, analisis, sintesis y evaluacion
critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de los
problemas.

Adoptar una actitud critica ante la justificacion de desigualdades y discriminaciones
injustas, ya sea por sexo, etnias, culturas, creencias u otras caracteristicas
individuales y sociales.

Valorar la capacidad organizativa, normativa y transformadora de la inteligencia para
construir fundamentos tedricos y abrir caminos a una sociedad mas justa, en la que
exista una verdadera igualdad de oportunidades

Valorar los esfuerzos tedricos y practicos para construir una sociedad mundial
basada en el respeto a los derechos humanos, en la convivencia pacifica y en la

defensa de la naturaleza.

10. Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su

sentido, su valor, su construccién esforzada y permanente y su necesidad para

ejercer una ciudadania democratica.

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es123




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

11. Desarrollar una conciencia civica, reflexiva, responsable y auténoma, inspirada en
los derechos humanos, y comprometida con la construccion de una sociedad
democrética, justa y equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando
actitudes de solidaridad y participacion en la vida comunitaria.

La Unidad Didactica “Concepciones filoséficas del ser humano™ contribuye a

cumplir los ocho primeros objetivos de la materia transcritos arriba.

2.3. Objetivos especificos de la Unidad Didactica
1. Comprender el origen, la relevancia y el alcance de la pregunta filosofica “;Qué
es el ser humano?”
2. Situar cronologicamente las principales corrientes filoséficas y autores
estudiados sefialando los rasgos basicos de su concepcion antropoldgica.
3. Definir, de modo oral y escrito, los conceptos fundamentales estudiados,
explicitando, como minimo, la corriente filoséfica a la que pertenece, la época en
la que se desarrolla, asi como el origen y el devenir del término a lo largo de la
historia de la filosofia. Se trata de utilizar los principales conceptos filosoficos con
propiedad y rigor.
4. Analizar y comentar textos filosoficos de diversos autores identificando, al
menos, su contexto histérico, los problemas que plantea, las tesis que propone y
los argumentos que aporta el autor.
5. Identificar el caracter discriminatorio y excluyente de ciertos discursos
filosoficos a través del analisis critico de las distintas perspectivas sobre qué es el
ser humano.
6. Consolidar la practica de las técnicas y estrategias de estudio y trabajo
intelectual adecuadas al Bachillerato como instrumento del desarrollo personal del
estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje a traves de la realizacion de

todas las actividades apuntadas en los anteriores objetivos.

3. Contenidos

La Unidad Didéctica “Concepciones filosoficas del ser humano” estd ubicada,
segun la division que ofrece el Curriculo aragonés, en el Bloque IlI: El ser humano:
persona y sociedad. El ndcleo de este blogue tematico gira en torno al ser humano. Si el

resto de unidades de dicho bloque tercero versan sobre las distintas dimensiones
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(dimensidn natural, dimension socio-cultural, dimensién linguistica y simbolica) del ser
humano, nuestra Unidad Didactica esta centrada, concretamente, en la antropologia
filosofica, esto es, en las principales respuestas a la pregunta filosofica sobre el ser
humano. A continuacion, listaremos los contenidos especificos de la Unidad Didactica
siguiendo la distincion tradicional entre contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.
3.1. Contenidos conceptuales
1. Contextualizacion
1.1. La antropologia dentro del saber filosofico
1.2. El origen de la pregunta antropolégica
1.3. Antiguedad y vigencia de la pregunta por el ser humano
2. El ser humano como ser “intermedio”: filosofia griega y medieval-cristiana
2.1. Diferentes concepciones antropoldgicas en la filosofia griega
2.1.1. Socrates frente a los sofistas
2.1.2. El dualismo platénico
2.1.3. El hilemorfismo aristotélico y el anthropos como z6on politikon
2.1.4. Las propuestas helenisticas: epicUreos y estoicos
2.2. La concepcion del ser humano en la filosofia medieval cristiana
2.2.1. El teocentrismo y el problema razon-fe
2.2.2. Agustin de Hipona y la cristianizacion del alma platonica
2.2.3. Tomas de Aquino o como teologizar el pensamiento aristotélico
3. El ser humano como “centro”: del Renacimiento a Kant
3.1. El optimismo antropoldgico caracteristico del Renacimiento
3.2. El ser humano en la filosofia moderna
3.2.1. Almay cuerpo en Descartes: el dualismo ontolégico y antropoldgico
3.2.2. Hume y los limites del ser humano empirico
3.2.3. Antropologia kantiana: el deber moral y la libertad humana
4. El ser humano como “problema’: la filosofia contemporanea
4.1. Darwin y la perspectiva biolégica-evolucionista del ser humano
4.2. Marx y la perspectiva socio-historica: el ser humano como ser alienado

4.3. Nietzsche: vitalismo y tragedia. La llegada del Ubermensch.

3.2. Contenidos procedimentales
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1. Potenciar el razonamiento y la comprension de la problematica del ser humano, no
solo a lo largo de la historia de la filosofia sino también en la actualidad.

2. Desarrollar las habilidades de lectura y comentario de textos filosoficos.

3. Reconocer la patina filoséfica en muchas ideas actuales acerca de lo que es el ser
humano como, por ejemplo, el dualismo alma/cuerpo o mente/cerebro.

4. ldentificar la dimension historica de la pregunta antropoldgica.

5. Generar un discurso l6gico y maduro al respecto del problema del ser humano.

6. Comprender la relevancia de la antropologia filosofica dentro del saber filosofico.

3.3. Contenidos actitudinales

1. Despertar el interés del alumnado por el estudio de la antropologia filosofica a través
de la pregunta por el ser humano.

2. Valorar el conocimiento tedrico y destacar la relevancia de los grandes pensadores de
la filosofia occidental.

3. Tomar conciencia de la complejidad y la importancia del problema antropologico.

4. Fomentar el rigor critico y la argumentacién l6gica a la hora de utilizar el vocabulario
filosofico.

5. Desarrollar el pensamiento critico.

4. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
El fin que persigue la asignatura “Filosofia y ciudadania” en Bachillerato es
estimular el pensamiento, contribuir a la maduracion intelectual de los alumnos y
alumnas y animarles a la lectura de obras filosoficas. La Unidad Didactica
“Concepciones antropologicas del ser humano” debe conducir a los jovenes a conocer y
comprender criticamente el conjunto de reflexiones en torno al ser humano y su mundo
qgue se han desarrollado a lo largo de las diferentes épocas historicas. Para ello se
pueden tomar como punto de partida las siguientes premisas:
El conocimiento y la comprension de diferentes ideas filosoficas suponen una

localizacion temporal del momento historico en el que cobraron presencia.

- La valoracion de todas las aportaciones del pensamiento filoséfico al desarrollo del
saber en la sociedad proporciona una mentalidad cada vez mas critica y mas abierta al
conocimiento y a la reflexion sobre los problemas e interrogantes del conocimiento en

la actualidad.
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- La Filosofia, como vehiculo que orienta la accion humana y proporciona respuestas a
preguntas esenciales, ha de plantearse como el acercamiento racional a conocimientos

globales y universales sobre diferentes campos del saber.

- La materia “Filosofia y ciudadania”, ademas, ha de relacionarse estrechamente con las
otras areas del curriculo porque todas ellas y, en general, el conocimiento humano son
su &mbito de estudio, lo cual implica que los procedimientos de trabajo y el modo de
reflexion propio del pensamiento filosofico contribuirdn muy positivamente en la

actitud de los alumnos y alumnas hacia el conjunto de los aprendizajes.

El vehiculo mas adecuado para trabajar en el area de Filosofia es la lectura, la
reflexion y el analisis a partir de textos filosoficos de autores que han tenido relevancia
a lo largo de la historia. Para preparar al alumno a la lectura directa de los textos se
precisan ambientaciones, motivaciones, esquemas, subrayado de las lineas esenciales,
sintesis, etc. Esta es la finalidad principal de las dos asignaturas en Bachillerato. No se
persigue tanto el conocimiento de nombres e ideas como el desarrollo de capacidades
que posibilitan el establecimiento de relaciones entre las aportaciones al conocimiento
de autores relevantes del pasado y su vigencia o influencia en los problemas actuales,
asi como el acercamiento y la comprension global de aspectos significativos de
diferentes culturas y sociedades.

Por todo ello, se pondrd en practica, durante el desarrollo de la Unidad
Didactica, una metodologia centrada en el estudiante en la que los procesos de
ensefianza-aprendizaje combinaran la sesion expositiva con la mayéutica y la lectura y
comentario de textos filosoficos. Asimismo, las clases tendran una orientacion
interdisciplinar en las que se relacione el saber filoséfico con otros saberes, tendiendo
lazos con la literatura, la ciencia, la tecnologia, la politica y la religién, entre otros.
Dicha orientacién interdisciplinar partira, ademas, de un enfoque holistico de la Unidad
Didactica, de modo que el alumnado perciba el tema en su conjunto, no atbmicamente
como una serie de autores y teorias acerca del ser humano. Con esto se conseguira
aumentar la significatividad y relevancia de los contenidos vistos a lo largo de las
sesiones.

Los recursos y materiales principales empleados para desarrollar la Unidad
Didactica no se reduciran al clasico libro de texto. Cuando sea oportuno se hara
referencias a este, pues es importante que el alumnado perciba y sitde en todo momento

el contenido, pero en ningln caso las sesiones expositivas estaran centradas en él. A lo
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largo de las sesiones, se repartirdn fotocopias seleccionadas de fragmentos de obras
filosoficas a partir de los cuales se organizara la lectura y el comentario.

En cada sesion, a lo largo de la Unidad Didéactica, se haré hincapié en la relacion
entre los contenidos vistos y la experiencia propia del alumnado, con el propdsito de
potenciar la transferencia lejana de los conocimientos aprendidos. Un proceso de
ensefianza-aprendizaje en el que no se produce transferencia lejana implica una carencia
de significatividad de lo aprendido. Los contenidos, por tanto, deben hacer siempre
referencia a los conocimientos previos y a la experiencia cotidiana del alumno, de modo
que las estructuras cognitivas devienen cada vez mas complejas favoreciendo la
comprension de los conocimientos adquiridos y nunca su mera memorizacion. Asi, se
pretende tanto aportar soluciones a problemas que el alumnado ya se habia planteado
como plantear nuevos problemas a merced de que se produzca un cambio y un
desarrollo conceptual.

Como conclusidn, exponemos los principios metodoldgicos que en Historia de la
Filosofia tienen una especial importancia, ya que en ella se manifiesta el principio de
aprendizaje significativo como atributo inherente a la materia. Los aspectos que orientan

esta significatividad son:

- Principio de actividad, entendido como la implicacion directa en el proceso de
reflexion filoséfica aportando ideas e incorporando progresivamente los conocimientos

adquiridos en las diferentes disciplinas del curriculo.

- Principio de construccion de los aprendizajes, en cuanto a que la reflexion se ha de
cimentar sobre experiencias y conocimientos previos que permitan la incorporacion de
las nuevas adquisiciones en la propia estructura cognitiva y el establecimiento del
mayor namero posible de relaciones entre los planteamientos personales y los nuevos

aprendizajes.

- Principio de motivacion, segun el cual los problemas filosoficos que se tratan se han
de poner en relacion con el contexto histérico actual para facilitar el establecimiento de
un claro paralelismo con los conflictos que despiertan el interés de los jovenes y

permitirles abordar su estudio a partir de la propia experiencia.

- Principio de flexibilidad, referido al planteamiento de las cuestiones objeto de estudio,
a la secuenciacion de los contenidos y a la articulacion e incorporacion de las
aportaciones de diferentes miembros de la comunidad escolar al proyecto educativo

para conseguir que éste se adapte a los grupos de alumnas y alumnos a que se dirige.
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5. Desarrollo de la Unidad Didactica. Secuenciacion y temporalizacion

La Unidad Didactica “Concepciones filosoficas del ser humano” se desarrollara
en ocho sesiones, reservando una Ultima sesion para la evaluacion. En este apartado,
apuntaremos las actividades y las referencias de los materiales utilizados para el

desarrollo de las mismas.

- Primera sesion: la pregunta antropologica “;qué es el ser humano?”
- Presentacion y ubicacion del contenido en el conjunto de la asignatura “Filosofia y
ciudadania”.
- Evaluacion inicial: el profesor introducird a los estudiantes en un proceso dialogal
socratico, 0 mayeéutica, consistente en llevar a cabo indagaciones dialogadas con el fin
de sacar a relucir la sabiduria interna latente de los alumnos. Para ello, el profesor
lanzara una serie de preguntas relativas a la tematica de la antropologia filosofica, que
guiaran y estimularan la reflexion de los estudiantes para, de ese modo, motivarles
estableciendo puentes de unidn entre sus ideas previas y las que estan por ver. Algunas
de las cuestiones planteadas son: ¢Es el ser humano un animal? ;En qué se diferencia
del resto de seres vivos? ;Qué le hace distinto? ;Es un ser individual o social/colectivo?
¢Es un producto natural o cultural? ;Qué es lo que nos hace propiamente humanos?
(Qué es el dualismo? ;Y el monismo? ;Qué es lo que llamamos “yo”? ;Hay alguna
instancia mas alla de lo corpéreo? etc.

El profesor procederd, entonces, a explicar el siguiente contenido:
- El lugar de la antropologia en el conjunto de la reflexion filoséfica
- Origen y desarrollo de la pregunta en Grecia (introduccién a los presocraticos,

Saocrates y los sofistas)

- Segunda sesion: dualismo frente a monismo

- La clase consistird en una sesion expositiva intercalada con la lectura y comentario de
un fragmento de un texto representativo de la antropologia platonica. Cf.. PLATON,
Fedro, Ed. Labor, Barcelona, 1991. pp. 312-315.

- Contenidos:

El dualismo platonico a través de tres mitos
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El alma eidética frente al alma como principio vital

- Tercera sesion: el hilemorfismo frente al dualismo

- La sesién consistira en una exposicion de los contenidos intercalada con la lectura y
comentario de un fragmento de un texto muy representativo de la antropologia
aristotélica. Cf.. ARISTOTELES, Politica (Ed. Bilingiie), Centro de Estudios
Constitucionales, Madrid, 1989, pp.3-4.

- Contenidos:

El hilemorfismo

El z6on politikon aristotélico

- Cuarta sesion: el cuerpo, carcel del alma

- La sesién comenzard con preguntas dirigidas al alumnado con la intencion de
“refrescar” lo visto en las sesiones anteriores. Continuara con una sesion expositiva
sobre los contenidos que aparecen a continuacion y concluird con un debate en torno a
la herencia platénica del pensamiento cristiano a propdésito del ser humano como un ser
compuesto de alma (inteligible, inmortal, inmaterial) y cuerpo (material, corruptible,
despreciable), en el que los alumnos han de participar activamente mostrando y
madurando sus propias opiniones.

- Contenidos:

Las propuestas helenisticas: introduccion al epicureismo y estoicismo

El yo cristiano y el alma en Agustin de Hipona y Tomas de Aquino

- Quinta sesion: el antropocentrismo y el dualismo cartesiano

- La sesion consistird en una exposicion intercalada con la lectura y comentario de una
seleccion de fragmentos de un texto muy representativo de la antropologia cartesiana.
Cf.: DESCARTES, R., Meditaciones metafisicas, KRK, Oviedo, 2011. pp. 156-159 y
pp. 164-167.

- Contenidos:

La ruptura del Renacimiento: el ser humano como “centro”

Autoconciencia y mecanicismo: alma y cuerpo en Descartes

Sexta sesion: la razon, esclava de las pasiones y el deber moral kantiano
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- La sesion combinara la exposicion de los contenidos referidos con la mayéutica basada
en preguntas constantes dirigidas al alumnado, de modo que éste construya hipotesis y
conjeturas acerca de las afirmaciones antropoldgicas de Hume y Kant.

- Contenidos:

El empirismo humeano

La concepcion antropoldgica de Hume

Kant y el deber moral

El ser humano seguln la perspectiva kantiana

Séptima sesion: el alma, carcel del cuerpo

- La sesion comenzara con un didlogo interactivo entre el profesor y los alumnos acerca
de sus conocimientos previos sobre la teoria de la evolucion de Darwin a la que no se le
dedicard mas de diez minutos. El resto de la sesion estara dedicada a la concepcion
antropolégica marxista, guiada a través de la lectura de un pequefio texto de Marx. Cf.:
MARX, K. & ENGELS, F., Once tesis sobre Feuerbach, Alhambra, Madrid, 1985.

- Contenidos:

Darwin y la concepcion biolégico-evolutiva del ser humano

Marx: el ser humano como ser alienado

Octava sesion: la llegada del Ubermensch

- La sesion comenzara con un breve ejercicio basado en preguntas aleatorias acerca de
la concepcion marxiana del ser humano para, a continuacion, exponer la contrapuesta
perspectiva nietzscheana y la critica a la metafisica platonico-cristiana. Los Gltimos
veinte minutos de la sesion estaran dedicados a la recapitulacion de las ideas principales
vistas a lo largo de la Unidad Didactica y a la reflexion sobre la actual concepcion
antropoldgica del alumnado. Se reservaran los Gltimos cinco minutos para resolucion de
dudas.

-Contenidos:

El vitalismo nietzscheano

El concepto de Ubermensch

- Novena sesion: evaluacion
- La sesion estara enteramente dedicada al proceso de evaluacion a través de la

realizacion de un examen cuyas preguntas exigen relacionar las distintas teorias
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antropologicas y no memorizar el contenido visto a lo largo de las ocho sesiones

anteriores.

6. Criterios de evaluacion

La evaluacién sera formativa y continua. Se evaluard el mayor nimero de
factores del alumno considerados relevantes para su formacién a lo largo del proceso de
evaluacion: conocimientos, actitud, trabajo diario, capacidad de razonar, sintetizar,
analizar, creatividad, etc. La evaluacion no se puede reducir a una prueba puntual, ya
sea oral o escrita. Por ello, se evaluaré el progreso manifiesto del alumno, estimulando,
de este modo, su afan de superacion.

Teniendo presentes los diez criterios de evaluacion que establece el Curriculo
aragonés para la materia “Filosofia y ciudadania”, proponemos una lista de criterios
evaluativos con caracter especifico para esta Unidad Didéctica:

1. Reconocer y explicar con rigor la especificidad de la antropologia filosofica,
diferencidndola de otras areas del saber filosofico asi como de otros saberes.

2. Participar activamente en los dialogos abiertos y debates generados en el aula.

3. Razonar con argumentaciones bien construidas en torno a los conocimientos
adquiridos, tanto de forma oral como escrita.

4. Utilizar adecuadamente los conceptos basicos de la antropologia filoséfica,
reconociendo significativamente la corriente filoséfica a la que pertenecen.

5. Poseer los instrumentos conceptuales necesarios para elaborar un comentario de
texto filoséfico.

6. Reconocer e identificar la actualidad de la pregunta central de la antropologia
filoséfica, estableciendo relaciones entre las teorias antropoldgicas vistas y las
perspectivas actuales.

7. Explicar y describir los rasgos méas representativos de las diferentes posturas
antropoldgicas a lo largo de la historia de la filosofia.

8. Desarrollar los procedimientos y técnicas basicas de aprendizaje y del

tratamiento de la informacion.

7. Criterios de calificacion

La calificacion final de la Unidad Didactica “Concepciones filosoficas del ser

humano” se guiara por el siguiente baremo:
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- Prueba escrita sobre los contenidos impartidos: representara el 80% de la nota. A

su vez, desglosamos en los siguientes factores el porcentaje referido:

- La adecuacién a la teoria impartida: 30%

- La capacidad de discriminacion y sintesis de las ideas méas importantes: 30%
- La capacidad de seguir los argumentos de las distintas visiones tedricas: 20%
- La adecuada expresion, tanto a nivel ortografico como sintactico: 20%

- Actitud y participacion: Tanto la cooperacion, respeto y tolerancia con los
compafieros, la actitud positiva ante el proceso dialogal, como la participacién
en el mismo y la correcta argumentacion de las posiciones defendidas, seran los
rasgos a tener en cuenta, que tendran su reflejo en la nota final representando asi
el 20%.
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ANEXO 4: CUESTIONARIO R-SPQ DE BIGGS (2002)

Revised Study Process Questionnaire (R-SPQ-2F)
This questionnaire has a number of questions about your attitudes towards your
studies and your usual way of studying.

There is no right way of studying. It depends on what suits your own style and
the course you are studying. It is accordingly important that you answer each
question as honestly as you can. If you think your answer to a question would
depend on the subject being studied, give the answer that would apply to the
subject(s) most important to you.

Please fill in the appropriate circle alongside the question number on the
“General Purpose Survey/Answer Sheet”. The letters alongside each number
stand for the following response. ]

A — this item is never or only rarely true of me

B — this item is sometimes true of me

C — this item is true of me about Aalf the time

D — this item is frequently true of me

E — this item is always ot almost always true of me

«

Please choose the one most appropriate response to each question, Fill the oval
on the Answer Sheet that best fits your immediate reaction. Do not spend a
long time on each item: your first reaction is probably the best one. Please

answer each item.

Do not worry about projecting a good image. Your answers are
CONFIDENTIAL

Thank you for your cooperation

1. Ifind that at times studying gives me a feeling of deep personal
satisfaction.

2. I find that I have {o do enough work on a topic so that I can form my

own conclusions before T am satisfied.

My aim is to pass the course while doing as little work as possible.

I only study seriously what’s given out in class or in the course outlines.

1 feel that virtually any topic can be highly interesting once I get into it

1 find most new topics interesting and often spend extra time trying to

obtain more information about them. '

7. Ido not find my course very interesting so I keep my work to the
minimum.

o v s W
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R-Study Process Questionnaire (R-SPQ) (adaptado)
cod.

Elija, por favor la respuesta que considere més apropiada para cada una de las cuestiones. Rellene la casilla que mejor
se ajusta a su reaccién inmediata. No invierta demasiado tiempo en cada cuestién: su primera reaccién es
probablemente la mejor. Por favor rellene todas las cuestiones.

No se preocupe por ofrecer una buena imagen. Sus respuestas son CONFIDENCIALES.

Gracias por su cooperacion.

Raravez  Algunavez Lamitad de Con Casi siempre
lasveces  frecuencia

1 Trabajar en este curso me produce un sentimiento de satisfaccién
personal

2 En este curso me gusta trabajar los temas lo suficiente como para
tener mis propias ideas sobre ellos

3 Miobjetivo es aprobar el curso haciendo el menor trabajo posible

{mi{miim}

i

4 Sélo estudio seriamente lo que se ha tratado en clase 0 esta
indicado explicitamente

S Creo que cualquier tema de este curso puede llegar a ser muy
interesante si te metes suficientemente en él

6 é; qvu;—la mayoria m);fe?ﬁgi Vrrlﬁéivgéirsznrihteirébsar;tes e
invierto a menudo més tiempo del necesario para buscar mas
informacidn.

7 No creo que este curso sea muy interesante e intento trabajar lo
minimo

Algunas cosas me las aprendo de memoria, leyéndolas una y otra
vez hasta que me las sé de memoria, aunque no las comprenda

S Trabajar algunas ideas de este curso puede ser a veces tan
interesante como una buena novela o pelicula

000|000 ooooDoooo

000|000 00o00ooDooo

10  Insisto en las cosas importantes hasta comprenderlas
completamente

0|00|0|000|00oooooin

11 Para pasar los exdmenes me basta con memorizar los puntos clave.
No necesito tratar de comprenderlos.

12 Creoque no“hay que hacer mas trabajo del necesario,
generalmente me limito a estudiar lo que se ha indicado
especificamente.

13 Trabajo intensamente en este curso porque [os temas me parecen
interesantes

14 Empleo mucho tiempo libre buscando mas informacion sobre los
temas interasantes que se han discutido durante las clases.

Creo quenoes pra’c{ico estudiar los temas en "profandidad. Es una
pérdida de tiempo y te crea mas confusidn. En realidad basta con
mirarlos por encima.

=
wn

0|0|0|0|0/0|0|0|0|0|\00|0|0o)0|

LO0onooioooo.;
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16  Creo que el profesor no deberia esperar que empleasemos mucho
tiempo estudiando materias que todo el mundo sabe que no
entrardn en el examen

17  Vengo a la mayoria de las clases con cuestiones en mente que me
gustaria responder

00000 oo

og

OoDooooo

18  Procuro revisar la mayoria de las lecturas sugeridas que
acompaiian las sesiones de clase

19 .M—é—gustaria saber mas de bastantes de las cosas tratadas en este
curso

20 Noveo razén para trabajar aquella materia que no es probable que
entre en el examen

|
|

00000 0nO

21  Creo que la mejor forma de aprobar los examenes es tratar de
recordar las respuestas a las preguntas mas probables.

22" Me hubiera gustado haberle podido dedicar mas tiempo a este
curso

miinli=]i=l{=]=li=
00o0oOd
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ANEXO 5: CUESTIONARIO PROPIO

Cuestionario

1. ¢Crees que los temas vistos en clase tienen algo que ver con tu vida y tu experiencia o

son ajenos a ti totalmente? Explica por que.

2. ¢ Te ha servido lo visto en clase para conocer nuevos problemas o posibles soluciones
a problemas que ya conocieses previamente, o simplemente has memorizado

informacion que olvidaras en poco tiempo? Explica por qué.

3. ¢Crees que los contenidos vistos en clase estan relacionados y tienen que ver unos

con otros, o crees que se trata de elementos aislados e inconexos? Explica por qué.

4. (Es la filosofia un saber aislado o esta relacionada con otros saberes (politica,

religion, cine, literatura, historia, ciencia, matematicas, etc.? Explica por qué.
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Raravez | Alguna | Lamitad Con Casi

vez de las veces | frecuencia | siempre

1.Lo visto en clase tiene

que ver con mi vida

2. Lo visto en clase me
ha servido para conocer
nuevos problemas o

soluciones

3. Los contenidos vistos
estan relacionados unos

con otros

4. La filosofia esta
relacionada con otros
saberes (politica,

religion, ciencia, etc.)
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ANEXO 6: RESULTADOS OBTENIDOS DEL GRUPO 1° C (Adrian Martinez)

CUESTIONARIO PROPIO

Rara Alguna Lamitadde Con Casi

vez vez las veces frecuencia siempre
Lo visto en clase tiene
gue ver con mivida 0 4 3 12 11
Lo visto en clase me ha
servido para conocer nuevos
problemas o soluciones 2 3 4 11 10
Los contenidos vistos estan
relacionados unos con otros 0 0 0 10 20
La filosofia esta relacionada
con otros saberes
(politica, religion, ciencia, etc.) 0 0 1 9 20

15

CUESTIONARIO PROPIO (12E)

W Rara vez

Lo visto en Lovisto en Los contenidos La filosofia mAlguna vez
clase tiene que clase me ha vistos estan estd .
L . X . La mitad de las veces
ver con mivida servido para relacionados relacionada
conocer unos con otros con otros m Con frecuencia

mCasisiempre
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

ANALISIS DE DOCUMENTOS

La filosofia tiene algo  Totalmente

La filosofia que verconla ligada a la
es ajenaal experiencia del experiencia del
estudiante estudiante estudiante
éCrees que los temas vistos en clase
tienen algo que ver con tu vida y tu
experiencia o son ajenos a ti totalmente? 3 4 23

25
20
M La filosofia es ajena al estudiante
15
M La filosofia tiene algo que ver con la
experiencia del estudiante
10 W Totalmente ligada a la experiencia
del estudiante
5
0+ e
¢ Crees que los temas vistos en clase tienen algo que ver con tu
vida y tu experiencia o son ajenos a ti totalmente?

No existe Cierto Existe
cambio cambio cambio
conceptual conceptual conceptual

¢Te ha servido lo visto en clase

para conocer nuevos problemas o soluciones,

o simplemente has memorizado informacién? 4 5 21
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

25
20
15 B No existe cambio conceptual
B Cierto cambio conceptual

10 m Existe cambio conceptual

5

0 -

¢ Te ha servido lo visto en clase para conocer nuevos problemas o
soluciones, o simplemente has memorizado informacién?

Cierta Casi siempre
No estan relacién. Solo  estan
relacionados  aveces relacionados
¢Los contenidos vistos en clase
estdn relacionados entre si
o se trata de elementos aislados
e inconexos? 0 6 24

30
25
M No estan relacionados
20
15 Ml Cierta relacion. Solo a
veces
10 mCasi siempre estédn
relacionados
5
0
¢ Los contenidos vistos en clase estan relacionados
entre si o se trata de elementos aislados e inconexos?
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

¢Es la Filosofia un saber aislado

o esta relacionado con otros saberes?

Adrian Martinez & Sergio Pons

Relacionado
Es un saber en parte,
aislado soloaveces Relacionado
0 2 28

30

25

20

15

10

¢ Es la Filosofia un saber aislado o
estd relacionado con otros saberes?

W Es un saberaislado

B Relacionado en
parte, solo a veces

m Relacionado

Motivacidn profunda
Estrategia profunda
Motivacién
superficial

Estrategia superficial

Muy bajo

24
12

CUESTIONARIO RSP-Q (12C)

Bajo Alto Muy alto

11 13 5
15 10 4

6 0 0
14 3 1
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CUESTIONARIO R-SPQ (12C)

30
25

20 B Muy bajo

mBajo

15
mAlto
10 B Muy alto
5
0 | D - - S oo Sas =B w=s

Motivacion  Estrategia Motivacidn E strategia
profunda profunda superficial  superficial

Muy bajo  Bajo Alto Muy alto
Enfoque profundo 0 12 14 4
Enfoque superficial 16 13 1 0
CUESTIONARIO R-SPQ (12C)
18
16
14
12 B Muy bajo
10 mBajo
8 mAlto
& M Muy alto
4
2
0
E nfoque profundo E nfoque superficial
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

RESULTADOS INDIVIDUALES DEL CUESTIONARIO R-SPQ - 12 C (30 ALUMNOS)

EAP EAS

ES

MP EP MS

A/IC 123456789 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

25

14
22
22
18
29
22
17
12
23
30
21

16

3
1

2

1

1242211032
2331031003
3231132003
4230331001

3
1

12 10
12 10

0
0

2
0

0

2
2

4 0
2
2
3

0 O
0
0

10

4
3

15 14
11 11

1 0 0 3 3 0 1
1

3

1

5344133003

11
15
11

4 0
4

623144010 2
7130330002

11

1

1 1 0 0 2

2 0 O
0 O
0 0 O

2
1

8231331130 0 0 0 O

2
0
0

11 12
15 15
10 11

0
0
0

1
2

0 0 2
3
3

3

9331032002
10340242003

0
0

3
3

4 0 O
3
2

3
3

0 O
1

0
0

11230131002

21

12320240003

21

13241240003

12

24
38
20
24
30
17
11
23

6
0

13 11

1
1

2

0 0 4 4 O

14 343 232103

20 18

2

15440244004 4 0 0 4

16
10
10
10
14
13
12
16

8

0

2

16 343 341311
17440441004 4 O
18430142013

0O 0 4 0 O

3

1

8

16 14 2

2

1

1

4
2

20321121100 O
21330231001

0 0 2
1
2

19231412102

2
3

0 O

2

5

11 12

1

4
1
2
3

14
20
30
35
34
22
16
21

22132330113

9

11
16 14

18 17

1
0

23132222023

0
1
5
5

0
1
2
0

3 2 0 0 3 3 O
3 3 1
2

1
2

24 3 40 342003

0O 0 4 4

25330143014 4 O
26442042013

11

18 16

1
1

4
3
2
3

11 11

27 242131103

14
13
15

10

0

0 0 2
2

28342340121

28334332012

16

11

2

4 0

30130430001

Alumnos

A
C

Cuestiones

Repositorio de la Universidad de Zaragoza — Zaguan http://zaguan.unizar.es144




Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

Adrian Martinez & Sergio Pons

ANEXO 7: RESULTADOS OBTENIDOS DEL GRUPO 1° E (Adrian Martinez)

Lo visto en clase tiene

gue ver con mivida

Lo visto en clase me ha

servido para conocer

nuevos problemas o soluciones
Los contenidos vistos

estan relacionados unos con otros
La filosofia esta relacionada

con otros saberes

(politica, religién, ciencia, etc.)

CUESTIONARIO PROPIO

Rara Alguna Lamitadde Con Casi

vez vez las veces frecuencia siempre
1 4 1 8 5
2 3 2 6 6
0 0 1 8 10
0 0 0 10 9

15

CUESTIONARIO PROPIO (12E)

10

m _ B

W Rara vez

Ja—
- p——— |
Lo visto en clase Lo visto en clase

tiene que ver con me ha servido para
mi vida conocer nuevos

relacionados unos

T 1
La filosofia esta HAlguna vez
relacionada con

otros saberes

Los contenidos

vistos estan La mitad de las veces
m Con frecuencia

mCasisiempre
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Adrian Martinez & Sergio Pons

ANALISIS DE DOCUMENTOS

La filosofia
es ajena al
estudiante

¢éCrees que los temas vistos en clase

tienen algo que ver con tu vida y tu

experiencia o son ajenos a ti totalmente? 2

La filosofia tiene algo  Totalmente

gue ver con la ligada a la
experiencia del experiencia del
estudiante estudiante

3 14

16

14

12

10

M La filosofia es ajena al
estudiante

m La filosofia tiene algo que ver
con la experiencia del
estudiante

M Totalmente ligada a la
experiencia del estudiante

e —
¢ Crees que los temas vistos en clase tienen algo que ver
con tu vida y tu experiencia o son ajenos a ti totalmente?

No existe Cierto Existe
cambio cambio cambio
conceptual conceptual conceptual

¢éTe ha servido lo visto en clase

para conocer nuevos problemas o soluciones,

o simplemente has memorizado informacion? 3 4 12
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14
12
10 . .
M No existe cambio
conceptual
8
M Cierto cambio conceptual
6 . .
m E xiste cambio conceptual
4
2 -
0 -
¢ Te ha servido lo visto en clase para conocer
nuevos problemas o soluciones, o simplemente
has memorizado informacién?

Cierta
relacién. Casi siempre
No estan Solo a estan
relacionados veces relacionados
éLos contenidos vistos en clase estan
relacionados entre si o se trata de
elementos aislados e inconexos? 0 0 19
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia Adrian Martinez & Sergio Pons

20
18
16
14 B No estan
12 relacionados
10 m Cierta relacién. Solo
a veces
8 W Casisiempre estdn
6 relacionados
4
2
0 s
¢ Los contenidos vistos en clase estan
relacionados entre si o se trata de
elementos aislados e inconexos?

Es un Relacionado

saber  en parte,

aislado soloaveces Relacionado
¢Es la Filosofia un saber aislado o
estd relacionado con otros saberes? 0 1 18

20
18

16

14

W Es un saberaislado

12

M Relacionado en parte,

10
solo a veces

m Relacionado

¢ Es la Filosofia un saber aislado o esta
relacionado con otros saberes?
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CUESTIONARIO R-SPQ, (12E)

Muy bajo Bajo Alto Muy alto

Motivacidn profunda 1 4 12 2
Estrategia profunda 3 6 9 1
Motivacidn
superficial 15 4 0 0
Estrategia superficial 9 9 1 0
CUESTIONARIO R-SPQ (12E)
16
14
12
10 B Muy bajo
mBajo
8
mAlto
6
m Muy alto
4
2
0
Motivacion E strategia Motivacion E strategia
profunda profunda superficial superficial
Muy
bajo Bajo Alto Muy alto
Enfoque profundo 2 6 9 2
Enfoque superficial 11 8 0 0
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

CUESTIONARIO R-SPQ (12E)

L
©
0
>
>
b
|

mBajo

Alto

M Muy alto

12

10

E nfoque superficial

E nfoque profundo

RESULTADOS INDIVIDUALES DEL CUESTIONARIO R-SPQ - 12 E (19 ALUMNOS)

EAS

2 3 45 6 7 8 910 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 MP EP MS ES EAP

1

A/C

19
15
10
21

2 0 0 0 15

0 0 O

1
3
1
3
3
3

1 4 3 0 2 3 0 O 0 3

2
3

0 0 2 0 0 0 O

2
1

3 00 2 4 0 0 1
1 0 0 2 0 0 O

2

15

10

1 4 2 0 0 0 3

4 3 3

1 29
23
20
26
26

1

18 11

0

0

0 4 1
2 1

1
1

5 4 3 0 0 4 3 0 0 4
6 3 3 0 3 4

7

10
17
13

2

0 O

2
2

1 0 2 3

14

3

0 O

3

1

0 3 0 4 4 0 2

8
1

5
4

15 11

3
0

1
1

8 3 4 1 2 3 2 1 1 4 4

9
10 0 3 0 3 2 O

11

14 12

0 0 3
2

2
3

1 4 3 0 0 3

3 4 2

0 0 0 0 O

1 0 O

18
11
12

19
17
26
26
28
24
17
26
31

10

11

2

1

2 3 3 2

2
3
3

323 2 3 1 0 0 2
1

3

12
13

7
2
6
6

5
1
7
9

15 11

2
0
0
1

1

1 2 4 1 2 4
1
1 3 4 3 0 0 2

4

15 11

3

1 3 2 0 1 3 0 0 3 0 0 0 3

14 3 3 O

15

13
15

13 15
12 12

2
1

4 4 2
3

3
3

3 4

16 3 3 4 2 2 2 0 2 2

17

1 0 0 1 1

2
3

0 O
0 O

2 3 4 3 2 0 0 0 2

6
8

1
0

14 12

1
0

0
0

13 4 2 0 0 3

18 3 4

18 13

4 0 0 2 2 3

2

19 4 4 0 4 4 2 0 0 4 4 O
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

Adrian Martinez & Sergio Pons

ANEXO 8: RESULTADOS OBTENIDOS GRUPOS 1°B Y 1° D (Sergio Pons)

Cuestionario propio

Apropiacion de contenidos

1°B (23 1°D (31
alumnos) alumnos)
Ajeno al estudiante 4 11
Distancia con el estudiante 3 5
Algun contacto con el
estudiante 4 11
Totalmente ligado al
estudiante 12 4
Apropiacion de contenidos
14
12
(2]
2 10
E g B 1°B (23 alumnos)
g 6 @ 1°D (31 alumnos)
2 4
[=]
z
2 1] E
O T T T
Ajeno al Distancia Algin  Totalmente
estudiante  con el contacto ligado al
estudiante  conel estudiante
estudiante
Cambio conceptual
1°B (23 1°D (31
alumnos) alumnos)
No hay cambio conceptual 6 10
Hay cierto cambio
conceptual 6 13
Hay cambio conceptual 11 8
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Cambio conceptual

14
12
3
S 10
S 8 O 1°B (23 alumnos)
$ 6 | 1°D (31 alumnos)
©
S 4
2
0 T T
No hay cambio  Hay cierto Hay cambio
conceptual cambio conceptual
conceptual

Percepcion del enfoque holistico

1°B (23 1°D (31
alumnos) alumnos)
Enfoque atémico 0 1
Enfoque holistico en
ocasiones 5 7
Enfoque holistico 18 23

Enfoque holisitico o atdmico

25
o 20
(@]
c
§ 15 O 1°B (23 alumnos)
$ 10 B 1°D (31 alumnos)
<
S .
0 e :
Enfoque Enfoque Enfoque
atémico holistico en holistico
ocasiones
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

Percepcion del enfoque interdisciplinar

Adrian Martinez & Sergio Pons

1°B (23 1°D (31
alumnos) alumnos)
Nula interdisciplinariedad 1 0
Poca interdisciplinariedad 3 8
Mucha
interdisciplinariedad 19 23
Interdisciplinariedad
25
(2}
2 20
% 15 O 1°B (23 alumnos)
©
o 10 M 1°D (31 alumnos)
©
2 T J
O T T
ke e] e]
I I I
e e e
.Q Q Q
o £ g £ SE
2 s =t S
25 o o S o
2 = =
o) ) )
£ E E
RESULTADOS DEL R-SPQ 1°B
MP EP MS ES
Muy bajo 7 8 9 2
Bajo 7 14 10 7
Moderado 8 1 4 11
Alto 1 0 0 3
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Relacion n® de alumnos/ motivacion y estrategia

@ Muy bajo
B Bajo
O Moderado
0O Alto

MP EP MS ES

Enfoque Enfoque
superficial ~ profundo
Muy bajo 3
Bajo 15
Moderado 4
Alto 1

[ 2N e)R{elNe0]

16

14

12

10

@ Enfoque superficial

@ Enfoque profundo

0 []

Muy bajo Bajo Moderado Alto
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

RELACION DE RESULTADOS INDIVIDUALES: GRUPO 1° B (23 ALUMNOYS)

MP EP MS ES EAP EAS

AC 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

12
23
19
13
18
23
16
21

21

12
10

1231132032 2 012 2 11 3 0 1 3
1 4 3 0 0 3 0 0 1 2
1 2 3 2 0 0 3 1 0 2 1

212 3 43 02 3 3 2
3212130141

14
11
17

16
12

7

4

1

1

1 0 2
1 01 2 0 0 2 1

4 22 3 3 30102 4 1 1 2 0 1

5031310221 2 2 2

10
14
13

2 10 11

6 0033101401 3 3 00O 2 00 2 2

7 4 2 13 3102 2 4

20

11

3

1

1 3 2 0 0 2 0 2

8

81 03230232 2 13 00 2 3 00 2 0 6

91 20310131
10 2 2 1 3 3 1 0 3 3

17

12

1 3 0 1 3
0

1 0

2 0 2

14

17
15
14
11
21

2 2 2 1

11 3 33 220011 3 0 0 2 0 0 O0 1 0 11

12 2 3 4 4 2 1 2 2 2

1

30
13
16
27

5 14 16

9

1 2 4 2 0 2 4 1 0 4 2

11 2 0 0 1 0 1 2 O
1 3 3 01 2 2 2 2 1

131 3 43 2 0010 2

5 11

9

12

14 3 312 3 10 3 1 3

3
22

3 0 10 17

3
0

1
1

1 2 0 O

0O 0 4 0 O

15 0 0 4 4 2 0 4 4 1

3
10
10
11

1

12 10

9

1 0 0 2 2

1 3
1 3 2 0

16 2 2 01 3 1 01 2 4 O

17 1 4 2 3 3 0 2 1 1

19
13
15
20

19

10

1 3 2 3 3 O

3
2
1

0 1
1 0 0 1 0 0 2 3

1

1 2 2 0 O

1 2

18 0 1 0 2 1 0 0 3 1

19 0 1 0 2 001 3 1

3 11

1
11

2001 34102002 3 1 0 0 0 3 00 3 1

20
27
24

212 3 03 30012 3 0 2 2 00 2 2 310

13
13

11

2

13 14

15

22 340321003 3 0 3 3 31 2 2 3 1 3

233 2 02 42022 2 2 3 3 00 2 3 3 2 0
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Hacia un aprendizaje significativo en Filosofia

RELACION DE RESULTADOS INDIVIDUALES: GRUPO 1°D (31 ALUMNOS)

MP EP MS ES EAP EAS

AC 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

19
25
30
19
15

12
17

7 16 14

112021013101 31 0 2 2 1 0 3 2

15
9

2012430230 3 1 3 10 2 4 3 4 1 3

2

3114310440 4 3 3 0O0 1 4 0 2 40

4 1 02130121

13

1 2 1 0 1 4 0 0 1 4
1

1

1 0 0 0 O

1

0

5133120040 1 4 1

19
10
16

6
15

11

1

1

6120331012 41 1 3 00 2 2

18
10
20
17
19
19
26
18
28
26
12
23

10

2 0 0 3 2

1 2 1 0 1

2
2

71 2 2 3 3 0111

2
1 0 0 2 3 0 0 4 2

1 0 O
1 3 2 0 2

1 2 2

8 2213 21011

3 10 10

3

3 2
3

9101110131

10 1 3 2 3 3 01 1 1

10
12
10

2 11 15

1 1

1

1 0 2 2 0 0 2 3

1171 11 3 0 00 3 0 2 2 1

13

4
15
11
15

12 2 212 21332 2 3 2 2 01 3 0010

2

13123 4103300 2 3 00 3 3 0 0 0 2

13

5 12 16
9 12 14

14 3 31410002 3 0 3 2 01 3 1 0 3 3

15 3 1 14 2 0 2 40 3 4 4

6
6

3

2 4 2

7 0 1 2 3 20210 2 0 0 2 0 0O 4 0 O0 O0O

18 3 3 3 440032 2 0 3 3 0 2 2

19 31113 0010 3 0 1

0 1.1 0 1 4

1 0 2 4 1

1

16 0 2 4 4 4 1 2 0 0 4 0 4

21

15

13

3 3 3

1

13
10

0

1
1

1 0 1 0 1

1

14
24

1

2001 2210210 3 01 2 00 3 2

211 0 4 4 3 01 2 2

7
15
21

1 11 183

6

12 1 0 0 1 3 0 0 3 3

10
24

1

1

22 122101013 41 2 3 060 1 01
234 3 3 420011 4 2 3 2 0

24 0 1 10 2 1001

10 11 10 14

1 4 4 3

1 3

1

11

1 2 0 2

1

0

1

2 0 2

19
24
12
35
19
11

25 0 01 01 01O0O0TO0 4 40 0 4 0 00 41

26 1 02110330 40 4 00 3 4 0 0 3

2r 2 3 2 3 3 2121 3

6
18
17
10
16

4 11 13

11
7 10 16 19

2

1
1

1

1 01 2 0 1 0 1

281 2 44312 31 4 4 4 1 0 2 4 1 3 4 4
29 22131013010 2 2 01 2 1

30 3102 21102 4 0 3 1

13

3
0
0

3
1
1

1

1 0 4 0 1

1 0 O

10

1 0 O

2 1

1

31 2112100 21
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