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1- Introduccion

Tal como indica la guia docente, el Trabajo Fin de Méster forma parte de las
asignaturas del segundo cuatrimestre y con él debemos demostrar nuestra capacidad de
sintetizar lo aprendido durante el curso, tanto en lo tedrico como en lo préctico,
realizando una reflexion, que se reflejara a lo largo del presente trabajo.

Siguiendo el esquema facilitado por nuestros tutores, me dispongo a establecer
los apartados que se van a ir encontrando a lo largo del presente trabajo.

Se comenzara con el apartado dedicado a la profesion docente a partir del
marco tedrico, en el que abordaremos la importante labor docente, no s6lo de manera
especifica, sino desde la perspectiva interdisciplinar que permiten las Ciencias Sociales,
que no aportan, unicamente informacién geogréafica o historica, sino que preparan a los
alumno para afrontar distintas circunstancias a las que se enfrentaran dia a dia, desde la
vision que hemos adquirido sobre la educacion como Ciencia.

No podemos olvidar que, la preparacion que nos ha ofrecido el Master, no ha
sido Unicamente tedrica, sino que hemos tenido la oportunidad de ejercer la docencia
durante un breve periodo de tiempo, asi, en lo referido a la experiencia en el centro
educativo, se realizard una reflexion sobre las précticas realizadas en el IES Maria
Moliner de Zaragoza.

Respecto a los apartados justificacion de la seleccion de proyectos y, por otro
lado, reflexion critica sobre los proyectos seleccionados, recogen el andlisis critico a
la relacidn existente entre varios trabajos realizados a lo largo del Master, en este caso,
se ha seleccionado la Unidad Didactica, realizada para la asignatura “Disefio,
Organizacion y Desarrollo de Actividades para el Aprendizaje de Geografica e Historia”
(68561) y el Proyecto de Innovacion, realizado para la asignatura de “Evaluacion e
Innovacion Docente e Investigacion Educativa en Geografia e Historia” (68586).

Las Conclusiones y propuestas de futuro concluiran el trabajo; por un lado, se
valorara tanto el Méaster como el presente trabajo y, por otro, se procurara realizar una
critica de la actividad docente actual y, en la medida de lo posible, una autocritica sobre
la misma.

Por ultimo, se recogeran las referencias documentales empleadas en el
desarrollo del trabajo Fin de Maéster.
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2- La profesion docente a partir

del marco tedrico

La préctica docente no deja de ser una forma de trabajo que se realiza de manera
practica, por ello ha de apoyarse en unos fuertes pilares tedricos, que le permitan la
aplicacion en el aula, con estudiantes reales, es decir, alumnos con necesidades

especificas, caracteristicas propias, reacciones diversas...

Asi, se procede a presentar el marco tedrico en el que se apoya la profesién docente;
el cual engloba las distintas competencias que son adquiridas a lo largo del curso, a

través de las diferentes asignaturas.

A. MARCO TEORICO

Quizés, antes de comenzar con la propia teoria docente, deberiamos conocer qué se
entiende como docente. Segun la Real Academia Espafiola, se considera que un docente
es aquel que ensefia o relativo a la ensefianza; finalizado el curso, sabemos que el
docente es mucho mas y que, la docencia, va mucho mas alla de una mera transmision

de informacion.

Asi, lo que se pretende a lo largo del Master para la formacion del profesorado en
Geografia e Historia de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato es que,
quienes lo cursan, adquieran la formacién exigida para el desempefio docente, habiendo
una serie de pautas establecidas por la administracion, asi como por las demandas

sociales.

Actualmente las instituciones entienden la educacion como una herramienta para
asegurar la formacion béasica en ciudadania. Tanto la LOE (Ley Organica de
Educacién), como la LOMCE (Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa)
manifiestan que los valores educativos han de ser la base de la libertad, responsabilidad,
tolerancia, solidaridad, igualdad...defendiendo, a su vez, la importancia del aprendizaje
duradero, pretendiendo que los alumnos alcancen un desarrollo personal pleno, asi

como el desarrollo pleno de sus capacidades.
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Por todo ello, debe tenerse en cuenta los objetivos establecidos para la
Educacion Secundaria Obligatoria y para el Bachillerato, ya que seré en torno a estos,

en torno a los que se tendra que trabajar. Los objetivos establecidos para la ESO son:

= Adquisicion de elementos basicos de cultura.

= Desarrollo y consolidacion de habitos de estudio y trabajo.

= Preparacion para iniciar otros estudios o insercion en el mundo laboral.
= Formacion para ejercer los derechos y deberes ciudadanos.

= Desarrollo de las capacidades afectivas.

Frente a estas, para el Bachillerato, al haber adquirido mayor madurez, tanto
intelectual como humana, estdn mas centrados en lo referido a la incorporacion a la

educacion superior o a la vida laboral. Formacion de una valoracion positiva de:

= | aciudadania democratica.
= El espiritu critico.

» Laasimilacion de contenidos mas especificos.

Por ello, para que estas puedan llevarse a cabo, la Administracién propone que el
profesorado tenga que trabajar en equipo de manera coordinada y, asi, realice ciertas
funciones como la programacion y ensefianza de las areas, materias y modulos; la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno; la tutoria del alumno, asi como la
orientacion de su aprendizaje; la contribucién a que las actividades del centro se
desarrollen en un clima de respeto, tolerancia; la experimentacion e investigacion y la

mejora de los procesos de ensefianza...(por citar algunas de ellas).

En definitiva, la Administracion atribuye al docente una gran cantidad de
funciones que no quedan, Unicamente, vinculadas a su asignatura, sino que, ademas de
los conocimientos especificos, los docentes han de ser pedagogos, para desarrollar un

correcto proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como ya se ha mencionado anteriormente, no solo la Administracion realiza una
serie de requerimientos, sino que, la docencia, también se encuentra presionada por la

sociedad.
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A todo ello debemos sumarle la actual situacion de los jovenes, bien distinta de
la que acontecia en las aulas hace apenas una década; no sélo en lo que a
comportamiento se refiere, habiéndose perdido gran parte del respeto tanto hacia la
autoridad del profesor como hacia la del centro; sino, también, por la variedad cultural
que actualmente se ve en las aulas, lo que implica, en muchos casos, trabajar a un ritmo
con unos alumnos y a otro con otros, principalmente por razones del idioma, es decir,

hay cierto tipo de alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Ademas, no podemos, menos que mencionar que, es durante la adolescencia
cuando se produce la busqueda de la identidad personal (Oliva, 2000), lo que supone
tener en cuenta que se deben cubrir ciertas necesidades relacionadas con la
drogadiccion, trastornos de conducta alimentaria, el acoso escolar o educacion afectivo-

sexual.

También, se exige a los docentes el uso bueno, correcto y actualizado de las
nuevas tecnologias, aplicandose en las aulas, convirtiéndose en una de las Competencias

Basicas que recoge la legislacion.

En definitiva, en la actualidad, se exige del ser profesor, guia, psicologo y
pedagogo, es decir, se espera de ellos que abarquen mucho mas que lo que implica saber

de una materia.

Por ello, por las exigencias sobre el rol del docente, es imprescindible que la
preparacion para ser profesores, sea lo mas completa posible, estableciendo las bases

solidas con las que desempefiar la profesion.

Asi, el Master para la formacion del profesorado de Geografia e Historia, es la
formacion inicial indispensable con la que afrontar los retos educativos, ofreciéndonos
una formacion, con la que poder cubrir las necesidades anteriormente mencionadas,
tratando de cubrir las competencias que se establecen en el mismo; siendo estas,

cubiertas por distintas asignaturas:
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A.1l- Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e

institucional, su situacién y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y

familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse vy participar

en la organizacién de los centros educativos y contribuir a sus proyectos vy

actividades.

Entender el marco legislativo de la educacion, asi como el funcionamiento de los
centros educativos es fundamental para conocer los limites entre los que se encuentra
desempefiando la labor docente. Para ello, a través de la asignatura Contexto de la

actividad docente (68501), se realizd una aproximacion al mismo.

Esta asignatura se dividio en dos apartados, por un lado, todo lo referido a la
legislacion y conformacion de los centros, se abord6 desde “Didéctica y organizacion
docente”, mientras que, lo referido a los contextos sociales y familiares, quedaban
recogidos por la parte de “sociologia”, de la que me gustaria destacar las practicas que
realizabamos, siendo de gran utilidad a la hora de prepararnos para acudir a los centros

de practicas.

Pusimos en préctica lo aprendido en la asignatura citada al realizar el Trabajo
Practicum I, Integracion y participacion en el centro y fundamentos del trabajo en el
aula (68504), ya que nos permiti6 conocer desde el ndcleo, la organizacion y
funcionamiento de un centro de Ensefianza Secundaria y, en qué medida, se cumple o
no lo establecido por la legislacion. Asi mismo, nos permitié conocer las funciones
reales, es decir, las que van més alla de lo que dicta la legislacion, de los miembros del
equipo directivo y de los deméas miembros de la comunidad educativa.

Ademas, realizamos un andlisis de los documentos legales por los que se rigen
los centros, siendo una herramienta fundamental en el desempefio de la docencia y para

una correcta convivencia escolar.

Este primer practicum, supuso la toma de contacto con la realidad del
desempefio profesional, es decir, la diferencia que existe entre lo que dicta la ley y lo
que puedo o no realizar en cada centro, en funcion de las caracteristicas propias de cada
centro, grupo e individuo. Mi dosis de realidad fue desmotivante, ya que me encontré
con una realidad bien distinta a la que nos mostraron durante el curso, con un indice de
absentismo desmesurado y un fracaso escolar brutal, tal como quedaba recogido en el

Documento de Organizacion del Centro.
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A.2- Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al

desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académicamente y

profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicoldgicas, sociales y familiares.

Definitivamente, la asignatura que mejor recoge esta competencia es
Interaccidn y convivencia en el aula (68502), suponiendo, en mi opinion, una de las
asignaturas con mayor implicacion a lo largo del curso, especialmente por la gran
cantidad de trabajos exigidos. Esta, quedaba dividida en dos partes, por un lado la
asignatura se orientaba hacia la psicologia evolutiva (centrada en la contribucion al
desarrollo de los estudiantes en todos los niveles) y, por el otro, hacia la psicologia

social (destinada a la comprension de las dinamicas de grupo en el aula).

Gracias a esta asignatura conocimos el desarrollo de los alumnos, su proceso de
maduracion, su desarrollo cognitivo a lo largo de la adolescencia...dandole una especial

importancia al autoconcepto y el autoestima.

Personalmente, me gustaria prestar especial atencion al tema “Problemas mas
frecuentes”, ya que fuimos nosotros mismos quienes realizamos los temas,
permitiéndonos obtener ese aprendizaje profundo del que nos han hablado a lo largo de
todo el curso. En mi caso, el apartado que desarrollamos, “los trastornos de la conducta

alimentaria”.

Respecto a la comprension de las dindmicas de grupo, recibimos las pautas para
lograr aplicar procesos de interaccion y comunicacion; entendiendo la importancia que
ejercen los roles y los estatus durante la adolescencia; asi comprendimos la importancia
que tiene para los adolescentes, la pertenencia a un grupo, el cual se rige por sus propias

normas.

En cuanto a esta segunda competencia, queda también cubierta por las dos
asignaturas optativas que he cursado Educacion emocional en el profesorado (68506) y
Habilidades comunicativas para profesores (68600). Considero que la primera de ellas
es, no importante, sino fundamental a la hora de desempefiar la profesion docente, ya
gue nos ha aportado una serie de claves para aprender a controlar nuestras emociones,
algo esencial cuando se trata con adolescentes. De la segunda, la confianza que se
adquiere sobre el método propio de ensefianza y, de qué manera es percibido nuestro

lenguaje corporal.
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A.3- Impulsar vy tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma

flexiva, critica y fundamentada en os principios vy teorias mas relevantes sobre el

proceso de aprendizaje de los estudiantes y cémo potenciarlo.

Esta competencia va de la mano de la anterior, en lo referido a la motivacion y la
tutorizacion de los alumnos, para lo cual, hay que generar un buen ambiente de

convivencia.

Y, al igual que la competencia anterior, esta tiene una asignatura homonima
Procesos de ensefianza-aprendizaje (68503), del primer cuatrimestre. En ella, se nos
ensefid a potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como los propios
condicionantes de que este no suceda, entre los que se encuentra el efecto Pygmalion

(Rosenthal y Jacombson, 1992).

Por otro lado, con esta asignatura, se nos ha explicado el protagonismo que van
adquiriendo las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) en el desarrollo
de la educacién. Gracias a estas, actualmente pueden realizarse presentaciones mas
dinamicas e interactivas. Incluso, durante el desarrollo de las clases, se nos dieron una

serie de pautas para el manejo de las TIC.

Aunque, hay que destacar que no so6lo en la asignatura de procesos de
ensefianza-aprendizaje hemos tenido contacto con las TIC; sino que, en las asignaturas
propias de nuestra especialidad, hemos conocido distintos recursos informaticos, que

facilitaran el proceso de ensefianza-aprendizaje, a través su uso.

A.4- Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa vy las actividades de

aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

Respecto a esta competencia y en relacion a nuestra especialidad, se ha trabajado
de manera extensa y completa, tanto en el primer cuatrimestre como en el segundo,

estando cubierta por tres asignaturas.

Pertenecientes al primer cuatrimestre, nos encontramos con Disefio curricular
de Filosofia, Geografia e Historia y Economia (68511) y Fundamentos de disefio
instruccional y metodologias de aprendizaje en las especialidades de Filosofia,

Geografia e Historia y Economia y empresas (68545), se encontraban plenamente
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relacionadas, de hecho, el trabajo que se nos requeria de cada una de ellas, formaban

parte de un mismo trabajo, la creacion de una programacion.

A lo largo de estas dos asignaturas recibimos los contenidos tedricos sobre las

perspectivas curriculares, los objetivos de este, cuestiones sobre evaluacion...

Partiendo de esa base tedrica desempefiamos la elaboracion de nuestra propia
programacion. Para ello, era imprescindible que conociésemos las distintas

metodologias de ensefianza-aprendizaje.

Se deber resefiar que, a mi llegada al Master, desconocia que hubiese mas de un
método de aprendizaje; de hecho, sélo conocia el aprendizaje conductista (Pavlov y
Thorndike, Watson, Skinner , Bandura).

De la asignatura de Fundamentos de disefio, destacaria la Taxonomia de Bloom
(Bloom, 1956), ya que es con la que comenzamos a percibir que, la docencia, no es una
mera transmision de informacion, sino que se debe atender variables como el ambito

afectivo y el psicomotor y no, Unicamente, el cognitivo.

Asi, llegamos a la gran “olvidada”, en la practica, durante décadas, la teoria
constructivista, por la que, la educacion, implica la experimentacion y la resolucion de
problemas y considera que los errores son la base del mismo (Piaget, Ausubel y Novak).
Con esta, el conocimiento nuevo solo se origina con otro conocimiento, lo que permite

aplicar las multiples actividades en las que los alumnos son los protagonistas.

De hecho, el desarrollo de gran nimero de estas actividades fueron llevadas a
cabo en la asignatura de Disefio Curricular, pudiendo comprender, a través de nuestra

propia experiencia, cdmo se desarrollan dichas actividades.

Sin embargo, mi gran descubrimiento ha sido la teoria socio constructivista
(Vigotsky), ya que le ha puesto nombre y apellido a lo que, desde siempre, ha sido de

sentido comun en el desarrollo del conocimiento humano.

Todo este desarrollo sobre las distintas metodologias, ademas de ser aplicadas en
la citada programacion, pudieron ser aplicadas en el Practicum |1, Disefio curricular y
actividades de aprendizaje en Geografia e Historia (68611), que, por supuesto, no

podriamos haber realizado sin los conocimientos y pautas recibidos de la asignatura
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Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia (68561).

Esta asignatura comenzd con un marco tedrico, sobre la didactica de las Ciencias
Sociales, especificamente sobre la de Geografia, Historia e Historia del Arte, ademas de
la didactica para el aprendizaje del tiempo y el espacio, que junto a las Ciencias de la

Educacion y la psicopedagogia, son los ejes de nuestra disciplina (Hernandez, 2002).

Asi, tal y como se establece en la guia docente, estas son las tres asignaturas
estrechamente vinculadas a las Ciencias Sociales, suponiendo un cambio conceptual,
por el que, el saber cientifico, se transforma en un saber didactico, tal como indica la
corriente traspositiva de Chevalland (1985), lo que nos permitira ensefiar en nuestra

disciplina.

Tampoco puedo dejar de mencionar la asignatura de Contenidos disciplinares
de Geografia (68527), en la cual, siendo de la especialidad de Historia, elaboramos,
gracias a diferentes herramientas que fuimos adquiriendo, propias de esta disciplina,
una unidad didactica; en mi caso, quedd asociada, también, al Practicum IlI, ya que,
pude llevarla a la practica, permitiéndome realizar los ajustes propios del desarrollo de

las unidades didacticas.

A.5- Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el

objetico de la mejora continua de su desempefo docente y de la tarea educativa del

centro.

Si hay una signatura que cubra esta competencia plenamente es Evaluacién e
innovacion docente e investigacion educativa en Geografia e Historia (58600). En un
primer momento, conocimos el marco teorico sobre el que poder basarnos a la hora de
poner en practica la ensefianza de la Historia a través de conceptos. De hecho, el
desarrollo de este aprendizaje pudimos verlo en el desempefio del Practicum I,
Evaluacion e innovacion de la docencia e investigacion educativa en Geografia e

Historia (68630), integrado en la asignatura de innovacion docente.
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Definitivamente, el desarrollo de esta competencia es, bajo mi humilde opinion,
la que conlleva el cambio de paradigma respecto a la docencia. Y dicho cambio de
paradigma, es lo que marcara un antes y un después en el desempefio de esta profesion,
la que supone mayor implicacion por parte de los educadores.

Este tipo de ensefianza es la que ejerce de pilar fundamental del aprendizaje
significativo, basado en el método constructivista; por el que, como docentes, les

otorgamos las herramientas a los alumnos y, ellos mismos, construyen su conocimiento.

A estas cinco competencias, que quedan recogidas por las distintas asignaturas
del Master, deberiamos afadirles las que se consideran propias para un docente de

Ciencias Sociales (Gémez, 2002), que, de alguna forma, también quedan englobadas.

De este modo, las categorias propias de un docente de las Ciencias Sociales
qguedan agrupadas en tres subapartados que no son restrictivos, sino que se

complementan entre si:

» Realidad Social: en la que el docente ha de planificar un curriculum educativo

fuertemente apoyado en esa realidad, para encontrar en ella los significados que
explican el pasado y para que entre en el aula un analisis critico del presente;
también ha de organizar el estudio desde la interdisciplinariedad; debe decidir los
objetivos de la ensefianza pivotando entre libertad, igualdad y democracia; debe
utilizar los mass-media como instrumento educativo; y, especialmente, ha de estar
dispuesto a la modificacion curricular en funcion de los cambios de la realidad que
les rodee, acostumbrando a los alumnos a participar en la “construccion cientifica”
y, despertando en ellos, el amor por conocer y el gusto por saber sobre la historia de

nifos, ancianos, marginados, culturas y etnias...

= Concepcién Constructiva del Conocimiento: el curriculum debe girar en torno a la

realidad de quienes va dirigido y las capacidades de los mismos, concibiéndose de
manera dinamica, abierta y en constante cambio. Ha de planificar y desarrollar
conceptos constructivistas propios de la ciencia, en funcion de las fuentes del
conocimiento social o de las nociones criticas y descriptivas de la misma; no
olvidando el desarrollo cognitivo y el nivel de formacién del pensamiento abstracto

de sus alumnos (Piaget).



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Por todo ello, el conocimiento ha de ser seleccionado y secuenciado, en
funcion de los intereses de los alumnos y de los problemas que presenten en el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, partiendo siempre de los

conocimientos y la organizacion preconceptual previa.

= Los Aprendizajes: se debe organizar en el curriculum un plan de contenidos

transversales para que los alumnos desarrollen habitos y actitudes en relacién con la
sociedad, valorando la multiculturalidad y aprendiendo a conocer y reconocer la
ignorancia, creando en ellos, el espiritu critico que se ha mencionado,

constantemente, a lo largo del Méster.

B. LA EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

Una vez analizadas las Competencias Fundamentales abordadas por el Méster y
aquellas que se consideran propias de nuestra disciplina, podria decirse que, como
alumnos, hemos adquirido una formacion pedagogica y didactica necesaria para realizar

la actividad docente.

Finalizado un aprendizaje, es necesario llevarlo a la practica, para comprobar si
este es significativo o no. Por ello, este Master nos ofrece la posibilidad de realizar, en
tres fases, la puesta en practicas de lo aprendido, en un centro educativo, en el que se
imparte Secundaria; en mi caso, el centro de destino fue el IES Maria Moliner, situado

en la calle San Vicente Ferrer, 6, en el barrio Oliver de Zaragoza.

La realizacion de estas practicas nos permitio ser, durante un breve periodo de
tiempo, docentes de verdad; siendo la primera toma de contacto con el trabajo que,
muchos de quienes iniciamos el curso el pasado septiembre, desempefiaremos en

nuestro futuro.

Durante los periodos de Practicum pudimos aproximarnos de manera directa a
varios docentes, observando en ellos actitudes mas tradicionales, otras mas innovadoras
y, también, pudimos observar distintas respuestas ante las demandas y problemas que se
les presentaban y, teniendo en cuenta el centro en el que me encontraba, no eran pocos

los problemas diarios.
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Las exigencias profesionales hacen que un docente cumpla un papel
administrativo, siempre dentro de sus posibilidades. Pero ante las demandas sociales
que debe atender dependen tanto de la demanda de los alumnos como de su

compromiso profesional.

Durante el Practicum | pudimos poner en préctica todo lo aprendido respecto al
contexto de la actividad docente. Fueron dos semanas (del 24 de noviembre al 5 de
diciembre) en las que el centro nos facilité los documentos que rigen el funcionamiento

de los mismos; trabajamos sobre estos e incluso pude acceder a un aula.

Los documentos que trabajamos durante este periodo, sirven tanto para plasmar
la legislacion como las realidades de los centros y, por ello, es fundamental que
sepamos manejarnos en el ambito administrativo de la docencia. Y, por supuesto, la
social, ya que documentos como el Plan de Convivencia recogen las normas que rigen

los distintos comportamientos, por ello, es fundamental conocerlos.

Creo que para la formacion y preparacion para las practicas futuras, es
imprescindible conocer el contexto socioeconémico y cultural del alumnado. En mi
caso, al estar situado en el barrio Oliver, no s6lo contaba con una mayoria de alumnado
gitano, sino que, también, con un elevado nimero de inmigrantes, de hecho, espafioles
de etnia no gitana, sélo habia dos. Asi, todo el desempefio de metodologia y estrategias

educativas giraba en torno a la realidad de sus estudiantes.

Por tanto, para mi, la primera consideracion que debe tener un docente a la
hora de desempefiar su materia, es pensar en qué tipo de alumnos va a tener. Para poder
lograr que, tal como se nos ha transmitido en el Master, las Ciencias Sociales sean
entendidas como un medio de ensefianza, para que los alumnos aprendan a enfrentarse a
la realidad. Esto se debe a que siempre se ha considerado la escuela como un sitio en el
que se aprende mucho mas de lo que viene en los libros, siendo los profesores

educadores y no meros trasmisores de conocimientos de sus materias.

Por otro lado, tener la oportunidad de impartir, no solo una unidad didactica,
sino tres, fue enriquecedor. Dos de ellas correspondian a 4°, estando méas comoda ser de

mi especialidad y, la otra en 3°, suponiendo un reto al corresponder a Geografia. Siendo
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este, para mi, otra de las bases de la docencia, ir superando los retos que vayan
apareciendo.

Partiendo de esta idea, los docentes, ademés de cumplir con las cuestiones
propuestas para crear un saber cientifico (Gonzalez, 2002), estando al dia de lo
relacionado con su disciplina, habiendo recibido una formacion inicial y haciendo que

esta formacion sea permanente.

Otras ideas sobre las cualidades de un buen docente hablan del perfil nuclear del
profesor educador, aquel que ve en su profesion la oportunidad de ayudar y servir a los
demas, cree en su responsabilidad ética y moral y es consciente de su impacto en los
alumnos y en la sociedad, aceptando la responsabilidad de ser un modelo de
identificacion para sus estudiantes (Morales Vallejo, 2009). Por ello, para mi es
importante saber a cuales de estas no estoy dispuesta a renunciar, ya que considero son

las caracteristicas necesarias de un buen docente.

La presencia de docentes con estas caracteristicas en los centros educativos es
imprescindible, ya que el propio contexto lo pide. Deben transmitirse ciertos valores y
actitudes o no podremos tener ciertas exigencias ni expectativas sobre las actuaciones

futuras de los alumnos.

No quiero decir que la responsabilidad de los éxitos y fracasos de los alumnos
sea exclusivamente suya, sino que hay numerosos agentes que intervienen; pero es
importante saber realizar una autocritica, tratando de mejorar nuestras actitudes

individuales y las del conjunto del que formamos parte (Tedesco, 2011).

Si lo logramos, nos convertiremos en profesores educadores, tanto en la practica

como en la teoria.
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3-  Reflexion Critica sobre los

Proyectos Seleccionados

A. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE LOS PROYECTOS

En este apartado se indicaran cuales han sido seleccionados para el anélisis y el

por qué de esta eleccion.

Esta eleccion me ha resultado sencilla y no porque sean pocos los trabajos
realizados durante el curso, sino porque estos proyectos me han resultado mas
complejos, son mas extensos y se encuentran estrechamente relacionados, por ello,
también, son los que mas me han aportado personalmente y queria que, de cierta

manera, quedase constancia de ello.

Entre los numerosos trabajos que hemos realizado a lo largo del curso que
termina, ciclo que cerramos con este Trabajo Fin de Master, he seleccionado dos: la

unidad didéactica y el proyecto de innovacion.

1- La unidad didactica EI Primer Tercio del Siglo XX de 4° de ESO englobada
en la asignatura de Ciencias Sociales de 4° de ESO, realizado para la
asignatura Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia (68561), la destaco por no ser algo
tedrico, sino que ha sido aplicada en un aula real y modificada en su
aplicacion, durante el Practicum 1l. Para mi, la importancia de la unidad

didactica radica en que es el eje en torno al que se mueven los docentes.

2- El proyecto de innovacion docente a través de conceptos, para la asignatura
Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa en Geografia e
Historia (58600) que me ha supuesto un verdadero reto personal, como
queda recogido en el trabajo y porque nos ha permitido ponernos en la piel

del profesor-investigador.
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B. ANALISIS DE LOS PROYECTOS

Para organizar el presente apartado y facilitar su lectura, se realizard una
division; en la primera de ellas se procedera a la explicacion de la unidad didactica

(anexo 1) y, en la segunda, se presentara el proyecto de innovacién (anexo 2).

Respecto a la primera parte, de manera general, se entiende que una unidad

didactica debe concretar los objetivos de aprendizaje, sus contenidos y las actividades
de ensefianza y aprendizaje que se van a emplear en su desempefio, asi como los

procedimientos de evaluacion.

De este modo, la unidad didactica, tal como se ha indicado anteriormente, se
trata de El Primer Tercio del Siglo XX, correspondiendo a la 10 unidad del libro de texto
utilizado en el centro (Editorial SM: Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 3° de
ESO, 2014), puesta en practica dentro de la asignatura de Ciencias Sociales de 4° de
ESO del IES Maria Moliner de Zaragoza, grupo que contaba con tres alumnos de entre
16 y 17 afos de edad, aunque con niveles cognitivos muy diferentes, ya que, dos de

ellos llevaban adaptaciones curriculares, uno significativa y el otro no significativa.

Al disefiar la unidad didéctica debia tenerse en cuenta las competencias basicas
que marcan el desarrollo de la etapa y, por supuesto, tener presente los objetivos

establecidos por mi tutor del centro, tratando de serles fiel, en la medida de lo posible.

Crear una unidad didactica centrada en un tercio de siglo (s. XX), en un
territorio concreto, Espafia, partiendo de las competencias basicas no era sencillo porque

¢Cdémo cubrir la competencia matematica en mi unidad?

Asi, aprendi que todas las competencias basicas deben quedar cubiertas, en
mayor o menor medida, no solo por la programacion de la asignatura, sino en cada una

de las unidades didacticas que la componen.

De este modo, considero importante destacar las competencias basicas del
curriculo (Competencias basicas en el curriculo, Educaragon, 2006), ya que estas, han
sido vistas en todas y cada una de las asignaturas que hemos cursado a lo largo del

Maéster, y como quedaron cubiertas por la unidad que desarrolle.

= Competencia en comunicacion linglistica: Se abordé a través de la lectura

comprensiva de cada apartado y de documentos relacionados con los mismos, lo que
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permitié realizar la explicacion de aquellos conceptos nuevos o de dificil
comprension. De este modo, nos aseguramos de que el alumno comprende las ideas
principales de un texto o una imagen, lo que le lleve a una interpretacién de causa-

efecto.

Competencia matematica: Esta fue observada a través de los aspectos cuantitativos
y espaciales de la realidad, mediante las cronologias, analisis y elaboracién de
graficos poblacionales, fases bélicas...lo que permitio al alumnado el uso de escalas

basicas, numéricas y gréaficas.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: Fue
abordada a través de la comprension de la importancia del medio en el que se
desarrollaron los acontecimientos historicos que se vieron a lo largo de la unidad, lo
que les permitié comprender el porqué de alguno de ellos y la importancia de los

mismos.

Competencia digital y en el tratamiento de la informacion: se observo a través de
la busqueda, obtencidn y tratamiento de informacién procedente de la observacion
directa e indirecta de la realidad, asi como de fuentes escritas, graficas,

audiovisuales, obtenidas o no a través de las tecnologias de la informacion.

Competencia social y ciudadana: quedo6 englobada a través del conocimiento del
pasado y del espacio, logrando que los alumnos se implicasen en la sociedad,
desarrollando habilidades sociales, lo que les permitio valorarlos logros alcanzados

por la sociedad espafiola actual.

Competencia cultural y artistica: quedd especialmente recogida en el analisis y

comentario de carteles politicos propagandisticos propios de Segunda Republica.

Competencia para aprender a aprender: quedd cubierta con la bldsqueda de las
explicaciones multicausales para lo acontecido en la Espafia del primer tercio del
siglo XX, debido al grado de implicacién del razonamiento que se requeria del
alumno. Para ello se le proporciono distintas fuentes de informacion y se utilizaron

las mismas para la recogida y clasificacion de la informacion extraida.
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= Competencia de autonomia e iniciativa personal: para la que se les permitid
desarrollar ciertas iniciativas de planificacion y ejecucién, especialmente en lo
referido al examen. Sin embargo, la parte que yo me habia planteado de autonomia

con respecto a la realizacion de trabajos y debates, no llegd, ni siquiera, a rozarse.

Hay que destacar que, aunque, en la unidad didactica se establece el cubrir estas
competencias basicas de una determinada forma, a la hora de desempefiar la practica,
estas no se cumplen al pie de la letra, esto se debe a que debemos aprender a diferenciar
entre lo ideal y lo real y por ello, debemos conocer el grupo con el que se trabaja y las

caracteristicas del mismo.

Este fue un importante inconveniente para mi desempefio de la unidad, ya que,
una cosa es lo que t0 te preparas en casa, conociendo Unicamente lo que te han dicho
sobre el grupo con el que vas a trabajar y, otra, bien distinta, es conocerlos en su
complejidad, es decir, como trabajan, cdmo se desenvuelven, de qué manera siguen las

explicaciones...

Mi error fue que preparé la unidad sin conocer al grupo, sin, ni siquiera, haber
entrado en ese aula y sin conocer las caracteristicas propias de sus componentes, esto
hizo que tuviese que adaptar lo que tenia preparado a la realidad con la que me encontré
y lo que me ha llevado a la hora de seleccionar dos proyectos para el TFM a elegir el
proyecto de innovacion, ya que, como explicaré mas adelante, el tipo de grupo hizo que
mi proyecto fuese un rotundo fracaso y, por tanto, realizar lo que se me exigia desde la

universidad, fuese un auténtico reto.

De cualquier modo, para el desarrollo de la unidad consulté a mi tutor y las
actividades que realizaba con ellos, tenian su previo consentimiento; ya que, después de
todo, es quien mejor conocia al grupo; aunque, a pesar de todo, eché en falta su

presencia en el aula, durante el desarrollo de las sesiones.

También, respecto a la unidad didactica creo que es resefiable que la concepcion
metodoldgica, ya que, siendo conscientes del cambio de paradigma (Barr y Tagg, 1995)
que se exige a los docentes, desde una metodologia conductista a una constructivista,
logrando que el aprendizaje sea significativo (Ramsden, 1992); sin embargo, las

condiciones del alumnado no permitio la minimizacion de los discursos expositivos,



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

especialmente, por la falta de costumbre de trabajar de manera ajena al libro de texto,
tratando de que sean ellos quienes creen su aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion de la unidad didactica, sabemos que esta tiene un
influencia determinante sobre el aprendizaje de los alumnos (Gibbs y Simpson, 2009),
ya que se ven condicionados por esta y adoptan distintas estrategias de estudio y

comportamiento para superarla.

Por ello, durante el desempefio de la unidad, la evaluacion estuvo presente,
teniendo en cuenta las adaptaciones curriculares con las que contaba el grupo. De
hecho, traté de repasar todos los dias lo que consideré los minimos para superar la
asignatura, ejemplificando lo mejor posible, ya que, tal como me habia indicado mi
tutor, la adaptacion aparecia reflejada mas en solicitar los minimos en el examen que en

realizar adaptar el transcurso de las clases.

Por concluir el apartado referido a la unidad didactica, creo necesario remarcar
que, como docentes, a la hora de realizar una unidad didactica, no podemos olvidarnos
de para quién se elabora y los medios de los que vamos a contar para desempefiarla; asi,
debe atender a la diversidad, debe adaptarse a lo elementos que establece el curriculo y

debe estar abierta a posibles modificaciones.

En cuanto a la sequnda parte, paso a comentar el proyecto de innovacion

aplicado en mismo aula y dentro de la unidad didactica anteriormente comentada.

Antes de iniciar asignatura de Evaluacion e innovacion docente e investigacion
educativa en Geografia e Historia (58600), no creia que fuese posible que los alumnos
Ilegasen a realizar la abstraccion de la informacion que se les facilitaba, siendo capaces

de aplicarla fuera del tema en cuestion.

Desgraciadamente, no puedo decir que lo haya visto en mis alumnos, sino que lo
he podido comprobar por referencias del profesor de la asignatura y de datos obtenidos

por otros compafieros del Master.

De lo visto hasta aqui, puede entenderse la importancia de la puesta en préactica
de un proyecto para poder mejorarlo y adaptarlo. La problematica surge cuando, ves que
los alumnos no responden como esperabas y no eres capaz de hacer la adaptacién

pertinente para una correcta aplicacion.
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Con este tipo de proyectos, los que implican la investigacion-accion, los
docentes se convierten en investigadores; teniendo a su alcance el mejor contexto para
corroborar teorias y aplicar mejoras y, no Unicamente con un concepto y un grupo, sino
con varios conceptos en el mismo grupo y en distintos, lo que permite ver la evolucion
del pensamiento abstracto de los adolescentes, en funcion del desarrollo de la sociedad

en la que se integran.

En mi caso, el concepto que quise aplicar durante el Practicum III fue “derecha e

izquierda politica durante la Segunda Republica”.

La principal problematica a la hora de realizar un aprendizaje basado en la
comprension de conceptos, tal como indican diversos autores (Pozo & Gémez Crespo,
2010), reside en que la ensefianza tradicional de nuestro pais ha estado orientada a la

reproduccion de datos y no a la comprensién de los mismo.

Frente a esta realidad, se propone que la comprension es la forma “natural” de
aprender; pero, la investigacion cognitiva indica la incapacidad o limitacion de los
adolescentes en la comprension de conceptos histéricos, siendo estos complejos, aun
abarcando y relacionando conceptos simples (Carretero, 2011); una idea que
permanecio presente hasta la década de los ochenta, al aparecer la teoria por la cual, lo
alumno podian construir conceptos a través de evidencias y cuestiones muy especificas,
lo que les permitiria desarrollar un pensamiento de mayor complejidad (Marton y Séljo,
1976).

Asi, este es el reto con el que nos encontramos en la citada asignatura, cambiar,
no solo la forma de aprender de los alumnos, sino la forma de ensefiar a la que nos

tenian acostumbrados.

Plantear el concepto no fue especialmente complejo, quise poner en
comparacion los principales aspectos que definian ambas tendencias, ya que una no
puede entenderse sin la otra. A la hora de plantear la actividad, no podia dejarse de lado
el periodo historico en que se englobaban, por ello, era necesario entender la
inestabilidad politica, los fuertes desequilibrios econdémicos y el desarrollo de los
movimientos sociales del momento, que fueron abordados tanto para la actividad de

innovacion como a lo largo de la unidad didéactica.
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Para un correcto entendimiento, incluso de la terminologia, debi remontarme a la
Revolucion Francesa, ya que de ella, se sigue manteniendo la asociacion de cada
tendencia politica a un “lugar”. Y, también porque, desde este momento, comienzan a
utilizarse los términos de “Libertad, Igualdad y Fraternidad”, presentes, de alguna

manera, en la izquierda actual.

A la hora de abordar el concepto, debia tener presente qué aspectos debian ser

valorados por los alumnos para una correcta comprension, estos fueron:

= La comprension de la derecha como movimiento politico que no se entiende sin
la izquierda y viceversa; es decir, la oposicion politica y su alteridad, como
protagonistas del periodo

= Entender la represion politica como un limite de la democracia que se habia
establecido sin derramamiento de sangre.

= Conocer el papel que jugd la Iglesia durante este periodo y el porqué fue
asociada a la importancia del voto femenino.

= Identificar la propaganda como un factor clave en la publicidad de ambas

tendencias.

En cuanto a metodologia que plantee, tenia presente que “la ensefianza para la
comprension de conceptos tiene que implicar activamente las mentes de los estudiantes
con el concepto, forzandolos a explorar su significado y a ir construyendo poco a poco
su propia comprension” (Nichol y Dean, 1997), entendiendo como algo fundamental la
aplicacion del Learning Cycle (Marek, 2008), que se divide en tres fases: exploracion,

desarrollo y aplicacién del concepto.

Esto significa que la seleccion de fuentes debe ser lo mas significativamente
posible, para que el analisis no fuese demasiado complejo y, siguiendo las indicaciones
de mi tutor, procuré aprovechar algunas de las que proporcionaba el libro de texto,

siendo este, el punto de referencia de los alumnos del IES Maria Moliner.

Desgraciadamente, los resultados no fueron, en absoluto, los esperados. La falta de
informacion que los alumnos debian facilitarme hacia imposible el analisis de la misma.
Por ello y, siendo el analisis de resultados parte fundamental del trabajo que debiamos
entregar para superar la asignatura, una compafiera de clase, Raquel Mufiumer, a la que

estoy inmensamente agradecida, me facilito los resultados obtenidos de los alumnos con
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los que trabajo el concepto de Sufragismo en los dos 4° de ESO del colegio Cristo Rey
de Zaragoza, concepto que, afortunadamente, quedaba englobado en la misma unidad
didactica que el mio, lo que me permitia conocer, sin tener que hacer un “esfuerzo

extra” la contextualizacion del concepto.

Debido a la dificultad con la que partia, el profesor me establecié unas dimensiones
con sus categorias, para que tuviese desde donde trabajar, ampliase o no las

dimensiones, algo que hice y, tal como me indicd el profesor, alin sali “airosa”.

A pesar de todo, las conclusiones a las que llegue en este proyecto no son positivas,
sino que, dejo clara mi posicién de que la problemaética para trabajar de esta manera
radica en el sistema educativo, si se les ensefia desde pequefios a pensar y trabajar de
otra manera, no tendrian que plantearse este tipo de actividades, sino que estarian

integradas en el dia a dia del desempefio académico.

A modo de conclusion acerca de la reflexion sobre la eleccion de estos proyectos, la
principal razén para su seleccion es que, en ambos, el fracaso radico en no tener en
cuenta, desde un primer momento, la diversidad del alumnado, a pesar de ser un nimero
tan pequefio; la diferencia reside en que, en el desarrollo de la unidad pude adaptarme a
las condiciones del grupo, mientras que en el proyecto de innovacion no. De hecho, el
estrepitoso fracaso del proyecto de innovacion fue lo que me hizo replantearme la
aplicacion de la unidad, tal y como la llevaba preparada de casa.
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4- Conclusionesy

Propuestas de Futuro

Una vez realizada una reflexion sobre la profesion docente a lo largo del
desarrollo del presente trabajo, tanto desde el marco tedrico, como desde su aplicacion
en la préactica; podemos pasar a realizar una reflexion, de manera general, sobre el
aprendizaje que hemos realizado a lo largo del presente curso académico (2014-2015),
en el que queda ya muy lejana la concepcion que tenia cuando me matriculé, frente a

realidad vivida a lo largo del curso.

Con esta reflexion se cierra un ciclo que comenzo con ilusion. Una ilusion que,
aunque con cierta dosis de realidad, sigue presente y que intentaré transmitir en mi

desempefio futuro como docente.

A. CONCLUSIONES

Respecto al ambito académico, tal como se ha ido indicando en el Trabajo Fin de
Master, a lo largo del curso se han ido desarrollando aprendizajes generales sobre la
docencia, especialmente en el primer cuatrimestre y, en el segundo, aprendizajes

propios de nuestra especialidad.

El trayecto que separa el punto en el que nos encontrabamos al comienzo del

curso y en el que nos encontramos a fecha de hoy, recorre una gran distancia.

Hoy somos conscientes de los problemas que atraviesa la educacién, no sélo
desde una vision de alumno, sino, también, desde la visién docente. Hemos adquirido
estrategias para nuestro desempefio profesional, descubriendo la didactica de las

Ciencias Sociales y los contenidos que esta posee.

Sea como fuere, lo aprendido no es y, ni siquiera lo ha pretendido ser, la guia
definitiva sobre el desempefio docente; sino que, para aquellos que vemos en el Master
algo que puede interpretarse como la base fuerte en la que apoyarnos, eligiendo, de

manera individual, con qué, de todo lo aprendido, queremos quedarnos y emplear,
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ampliandolas, y, por otro lado, qué pensamos desechar; aunque, quizas, nos toque

rescatar en un futuro.

Por otro lado, no podemos olvidarnos del factor humano del Master, tanto

profesores como comparieros.

A modo de reflexion personal, hay que destacar que, el cambio en el paradigma
de la educacidn, ha supuesto un gran avance para la misma, pero no debe quedarse ahi,
debe seguir avanzando. A pesar del uso de las TIC en numerosas asignaturas, se sigue
utilizando una metodologia tradicional, sélo que de manera més visual. Por ello, como
docentes tenemos mucho que hacer.

Asi, no puedo menos que confirmar que, desde mi punto de vista, el Master,
tiene un balance positivo, lo que no significa que no haya sido exigente, ni que suponga

el final de nuestra formacion como docentes.

B. PROPUESTAS DE FUTURO

Uno de los principales inconvenientes que se han podido observar durante el
primer cuatrimestre ha sido que, al contar con tan amplio nimero de profesores, que
pertenecian a diversas areas educativas, ha faltado consenso a la hora de impartir
determinados puntos de las programaciones. Por tanto, considero que, deberia haber

mayor consenso entre los docentes.

Ademas, podria haber practicas relacionadas con el uso de las TIC, ya que,
actualmente son muy demandadas desde los centros y, en general, no sabemos cdmo
emplearlas, a pesar de tener un apartado de una asignatura dedicado estas, en él nos
informan mas de la historia y desarrollo de las TIC (siendo fundamental conocer el

origen de lo que usamos), pero no el desempefio de su uso.

Tambien veria adecuado que los periodos dedicados a los Practicum I, 11y 111 se
enmarcasen en un mismo periodo, lo que permitiria una mejor adaptacion en los centros

de los alumnos del Master y de los alumnos y profesores de los centros.

Esto evitaria la interrupcién del periodo lectivo; ya que, teniendo que realizar

trabajos para las distintas asignaturas del Master, elaborar el del Practicum es una carga
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excesiva, ya que hay que preparar las clases que vamos a impartir y lo exigido desde el
Maéster.

Relacionado con los periodos de practicas considero apropiado la realizacion de

los tres periodos consecutivamente.

Por ultimo, en relacion a los periodos de exdmenes seria aconsejable que se
fijase antes de junio, lo que permitiria una mejor preparacion de los Trabajos Fin de
Master vy, la defensa de los mismos antes de finalizar el mes, siendo una ventaja para

quienes somos de fuera de Zaragoza.

Frente a esto, como propuesta de futuro personal, me propongo una constante
formacion para poder atender las necesidades que puedan ir surgiéndome en las aulas,
tratar por todos los medios de abarcar la interdisciplinariedad de las Ciencias Sociales,
teniendo en cuenta la importancia de la investigacion y de la innovacion educativa.
Siendo fundamental la implicacion del profesorado. Asi, los docentes participaremos en

el cambio para anticiparnos y enfrentarnos a la incertidumbre (Shulman, 1999).

Zaragoza a 9 de julio de 2015

M2 JesUs Martinez Contel
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Unidad Didactica

“EL PRIMER TERCIO DEL SIGLO XX”

A continuacion me dispongo a presentar la propuesta de disefio de Unidad
Didactica que he puesto en préctica durante este segundo practico y su integracion,
dentro de la Programacion Didactica anual de mi tutor.

Siguiendo los objetivos y criterios de evaluacion establecidos por mi tutor en su
Programaciéon Didéactica, los que yo planteo no discrepa de los suyos, ni de lo

establecido por la ley.

La unidad 10 se centra la evolucién politica espafiola desde 1902, fecha en la
que el rey Alfonso XIII asumio el poder efectivo del estado, hasta la llegada de Franco
al poder, gracias a su victoria en la guerra civil espafiola, que duré desde julio de 1936 a
abril de 1939. Para ello, se analizaran los distintos gobiernos regeneracionistas y la
fuerte crisis que obligé al monarca a la implantacion de la dictadura de Primo de Rivera.
Tras conocer el fracaso de la monarquia Alfonsina y la renuncia del soberano, se
abordara lo acontecido durante la Segunda Republica, sus constantes cambios de
gobierno y el descontento de algunos que condujo a la sublevacién que desencadend la
Guerra Civil. También se abordaran cuestiones sociales, culturales y artisticas propias

de la época.

Los contenidos de esta unidad son idoneos para cubrir las distintas competencias

béasicas, demandadas por el curriculo oficial, tal como se indicard mas adelante.

Para una mejor adaptacion a lo que se requeria en el centro, me he apoyado para
la elaboracion de la presente unidad el libro de texto utilizan el en centro, de la editorial
Santillana: Historia, 4° ESO, 2010, especialmente y, tal como me recomendo mi tutor,
por las cualidades especificas del alumnado de este grupo, para una mejor adquisicion

de los conocimientos y de las competencias basicas.

a) ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS MEDIANTE
LA MATERIA
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A lo largo del desempefio de la docencia, tal y como recoge la legislacion vigente,
las competencias basicas deben ser cubiertas por las todas asignaturas, siendo atendidas
de manera transversal e interdisciplinar. Se entiende como competencia a la capacidad
puesta en practica y demostrada en la que se integra conocimientos, habilidades y
actitudes para resolver problemas en distintas situaciones y contextos. Las competencias
recogidas por la ley son:

Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia matematica.

- Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
- Tratamiento de la informacién y competencia digital.

- Competencia social y ciudadana.

- Competencia cultural y artistica.

- Competencia para aprender a aprender.

- Autonomia e iniciativa personal.

El caracter multidisciplinar de muchas de las competencias se aleja de la concepcién
del curriculo como un conjunto de una serie de objetivos concretos entre las diversas
areas y materias y, por ello, requiere una coordinacion de actuaciones docentes donde el
trabajo en equipo ha de ser constante. Sin embargo, a la hora de las practicas, esta
colaboraciéon se hace méas compleja debido, principalmente, al escaso tiempo que

permanecemaos en los centros.

Por ello, para que las competencias basicas queden cubiertas, como docente,
deberemos utilizar los recursos didacticos necesarios que no permitan desarrollar
aquellos contenidos propios de nuestra materia, en este caso, Ciencias Sociales de 4° de
ESO, que nos permitiran alcanzar los objetivos establecidos en el curriculo.

No obstante Y, a pesar de que las competencias
tienen un carécter transversal e interdisciplinar, no puede negarse que, al impartir

determinadas materias, se desarrollen mas algunas competencias que otras.

Apoyandose la presente unidad didactica, tal como se ha indicado anteriormente,
en el libro de texto, sugerido por el centro de la editorial Santillana: Historia, 4° ESO,
2010, la competencia en comunicacion linguistica se abordara a través de lectura

comprensiva de cada apartado y documentos relacionados con los mismos, realizando
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una definicion de aquellos conceptos nuevos o de dificil comprensién. Esta serd una
actividad cotidiana durante las clases, mediante la lectura en voz alta por parte del
alumnado y al que se le planteara preguntas relacionadas con lo visto, para asegurar la
comprension de lo leido. Asi, el alumno sera capaz de comprender las ideas principales
de un texto, o interpretar iméagenes, lo que le permitira establecer relaciones de causa-
efecto. También, para asegurar la conceptualizacién de lo impartido, se les instard a
realizar algun resumen relacionado con lo visto en clase y a contestar a cuestiones, entre

otras, planteadas por el libro de texto.

La competencia matematica serd observada a través de los aspectos cuantitativos
y espaciales de la realidad, que se irdn observando a lo largo de toda la unidad, a través
de las cronologias y, mediante el analisis y elaboracion de graficos poblacionales,
laborales, fases de la guerra.. Todo ello, permitira al alumnado el uso de escalas bésicas,

numeéricas y gréaficas.

Respecto al conocimiento y la interaccién con el mundo fisico, los alumnos
seran capaces de comprender la importancia del medio fisico en el que se desarrollaron
los acontecimientos historicos que se veran a lo largo de la unidad, pudiendo entender el

porqué de alguno de ellos y la importancia de los mismos.

En cuanto a lo conocido como TIC, esta competencia viene dada por la
importancia que tiene en la comprension de los fendmenos sociales e historicos la
busqueda, obtencidn y tratamiento de informacion procedente de la observacion directa
e indirecta de la realidad, asi como de fuentes escritas, graficas, audiovisuales, tanto si
utilizan como soporte el papel como si han sido obtenidas mediante las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Para ello se fomentara en el alumno unos criterios de
objetividad, que le permitira distinguir los aspectos relevantes de los que no lo son.

Relacionando y comparando las distintas fuentes.

A través del conocimiento del pasado y del espacio, se lograra que se impliquen en
la sociedad desarrollando habilidades sociales, recogidas en la competencia social y
ciudadana. Gracias a la cual, valoraran los logros alcanzados por las sociedades
actuales, especialmente la espafiola. En este &mbito, tendra gran importancia el

desempefio de trabajos cooperativos que les permitira desarrollar habilidades tales como
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la empatia, el didlogo como medio para la resolucion de conflictos, el respeto a las
distintas opiniones y el trabajo colaborativo

Mediante el conocimiento y la valoracion de las manifestaciones artisticas,
comprendiendo el significado de las caracteristicas de distintos estilos o artistas y las
destrezas con que se observen y comprendan lo elementos técnicos imprescindibles para
su analisis. Hardn la competencia cultural y artisticas queden implicadas en el

curriculo.

Respecto a aprender a aprender, se construirda desde las distintas posibilidades
que ofrezca la docencia para aplicar razonamientos de distintos tipos, buscando
explicaciones multicausales y prediciendo los efectos de los fendmenos sociales.
También, proporcionando conocimientos sobre las fuentes de informacion y la
utilizacion de las mismas, a través de la recogida y clasificacion de la informacion
obtenida por diversos medios, siendo capaces de realizar un analisis y seleccion de
estos. Asi, los alumnos adquirirdn una gradual implicacion de la cultura de pensamiento

gracias a las rutinas de pensamiento y su puesta en comun

Por ultimo, relacionada con la autonomia e iniciativa personal, los alumnos seran
capaces de desarrollar ciertas iniciativas de planificacion y ejecucion, pudiendo ser ellos
quienes tomen ciertas decisiones durante el desempefio de la materia, especialmente en
el examen. También seran capaces de realizar debates y trabajos, pudiendo realizar un
analisis y desempefiando una actuacién correcta y respetuosa hacia sus comparieros, al

poner en comun objetivos y extraer conclusiones de los resultados.

b) OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA
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OBJETIVOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

COMPETENCIAS
BASICAS

Conocer la evolucién del reinado
de Alfonso XIII.

Valorar las causas y
consecuencias de la dictadura de

Miguel Primo de Rivera.

Comprender el proceso de

instauracion de la  Segunda

Republica en Espafia.

Conocer las diferentes fases de la

Segunda Republica.

Comprender el levantamiento
militar en su contexto y la Guerra
Civil como resultado del fracaso

del mismo.

Diferenciar las distintas etapas de
la Guerra Civil.

Identificar tanto las novedades
sociales de la época, asi, como las

culturales y artisticas.

Leer y comentar de forma critica
documentos e imagenes propias 0
posteriores de la  época,

identificando su ideologia.

Entender las principales etapas

y problemas vividos en
Espafia entre 1902 y 1923.
Diferenciar las principales

caracteristicas y consecuencias
del periodo de gobierno de

Primo de Rivera.

Identificar las causas vy
consecuencias de la
proclamacion de la Segunda

Republica.

Reconocer e identificar el

porqué de los distintos
gobiernos que se sucedieron

en la Segunda Republica.

Comprender la evolucion de la

Guerra Civil.

Entender la trascendencia de
las manifestaciones culturales

y artisticas de la época.

Comparar diversas imagenes

y textos historicos.

Competencia en

comunicacion linguistica
(Objetivos 2, 3,4,5,7y8)

Competencia matematica.
(Objetivos 4, 5,6y 7)

Competencia en
conocimiento e interaccion

con el medio fisico
(Objetivo 6)

Tratamiento de la
informacion y competencia
digital.

(Objetivos 2, 3,4,5y 7)

Competencia social y

ciudadana.
(Objetivos 2, 4, 5,6y 8)

Competencia cultural y

artistica.
(Objetivos 6, 7y 8)

Competencia para

aprender a aprender.
(Objetivos 1, 2, 3,4,5,6,7y8)

Autonomia e iniciativa

personal.
(Objetivos 4, 5,6y 8)

C) CONTENIDO ESPECIFICOS DE LA UNIDAD DIDACTICA
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1. Conceptuales

1.

El reinado de Alfonso XI11: problemas politicos e intentos de solucion.
La dictadura de Primo de Rivera: medidas y consecuencias de las mismas.
La Segunda Republica: las fases de alternancia de gobierno. Propaganda

politica y el papel de la Iglesia.

La Guerra Civil: fracaso del golpe de Estado. Fases de la contienda. Guerra

de guerrillas. Repercusion internacional.

Arte y cultura: Desarrollo en un periodo revuelto. Consecuencias de la

inestabilidad.

2. Procedimentales

1-

2-

Lectura del libro de texto como apoyo a la explicacion del docente.

Uso de fuentes primarias y secundarias para una mejor comprension de lo
visto durante las explicaciones, tales como fotografias o iméagenes propias de
la época, bien satiricas o propagandisticas; asi como discursos politicos.

Visionado de mapas en el desarrollo de la guerra civil, para una ubicacién de
los acontecimientos bélicos y su desarrollo, desarrollando las conexiones
propias del porqué de los mismos o de la importancia que se les dio en su
momento.

Relacionar las explicaciones con la realidad que rodea a los alumnos para una
mayor comprension y una empatia historica.

3. Actitudinales

1- Tomar conciencia de la dimension cientifica de las ciencias sociales y el

rigor critico que necesita el analisis de las fuentes.

2- Comprender el inicio y desarrollo de los acontecimientos de la historia

reciente de nuestro pais.

3- Fomentar la tolerancia y el respeto hacia un pasado reciente que sigue

afectando a la sociedad actual.

d) METODOLOGIA

d. Principios de Enseflanza y aprendizaje:
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Lo aconsejables seria emplear una metodologia planteada basada en el principio de
que los procesos de enseflanza-aprendizaje tienen que variar de las tradicionales
sesiones expositivas a otro tipo de actividades que comporten una mayor implicacion
del alumno, fomentando el aprendizaje profundo, pues solo este tipo de aprendizaje es
duradero, transferible y significativo’; las condiciones especificas del alumnado del
grupo limita este desarrollo.

Las actividades se veran centradas en la comprension de los puntos més importantes
de la unidad por parte del alumno. Esta se logrard mediante la lectura en voz alta del
libro de texto tras la exposicion realizada por el profesor, asi, se matizaran aquellos
apartados que se consideren fundamentales para los dos alumnos con adaptaciones
curriculares y, por tanto, también para el alumno con curriculo normalizado. Esto
permitird que los alumnos realicen las interconexiones necesarias para comprender el

desarrollo del periodo historico en cuestion.

La utilizacién de esta metodologia se debe a tratar de conservar la atencion de los
alumnos, para que, realicen esas interconexiones ya mencionadas. Asi, nos centraremos
en la primera parte de la evolucion de las teorias del aprendizaje humano, es decir,
comenzaremos con el constructivismo para llegar al cognitivismo, sin embargo, el
constructivismo suele ser escaso, ya que no estdn acostumbrados a trabajar de este
modo, sino que suelen atenerse a la lectura y realizacion de las actividades establecidas

por el libro de texto.

Partiendo de experiencias como la de E. Mazur® *, que muestran que la implicacion
del alumno es bésica para generar un buen aprendizaje asi como lo son la flexibilidad de
las actividades y el reto, la unidad presenta un amplio campo de abordaje sobre esta
cuestion, por ejemplo, en el comentario de imagenes propagandisticas propias de la

Segunda Republica y de la Guerra Civil.

Por ello se buscara otro tipo de aprendizaje que no fomente la aparicion de los

Ilamados estudiantes tacticos, buscando la implicacion y participacion activa del

! Ramsden, P. (1992). Learning to Teach in Higher Education. London and New York: Routledge. Pags.
40-42.

% NSF (1996). A New Way to Learn: Students Argue About Physics. National Science Foundation,
Frontiers. URL: http://www.nsf.gov/news/frontiers_archive/11-96/11physic.jsp

* Crouch, C. H. and Mazur, E. (2001). Peer Instruction: Ten years of experience and results. American
Jorunal of Physics 69 (9).
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alumnado. Todo ello sin descuidar la claridad de los objetivos y la organizacion del
contenido, mediante la utilizacion del libro de texto y materiales de apoyo.

Se plantearan experiencias de aprendizaje a través de la lectura de textos
relacionados con la materia, facilitados por el libro y ajenos a este; se plantearan
preguntas durante las clases que creen en el alumno una transformacién conceptual del
contenido tratado en el aula. Asi mismo, se procurard una implicacion emocional, a
través de retos, el enfoque holistico y también, cierto punto de aprendizaje colaborativo,

hasta el punto que ellos mismos marquen o establezcan.

Este tipo de aprendizaje es adecuado para comprender mejor, la alternancia politica
de la época. Asi, se facilita el desarrollo del pensamiento critico y habilidades para
relacionar conceptos propios de la vida cotidiana, que proceden de este periodo en
cuestion. Todo ello en directa relacion con los objetivos planteados en el apartado

anterior.

b. Metodologias fundamentales y tipos de ctividades:

En cuanto a la metodologia, la unidad didactica se abordara a través de la exposicién
por parte del profesor que serad apoyada por la lectura y compresion de textos, imagenes,
graficos y mapas, que los alumnos tendran que comentar y contestar a una serie de
preguntas planteadas en clase, tanto orales como escritas. Asi se espera que el alumno
no solo sea espectador sino que, en cierto grado, vaya construyendo su propio

conocimiento.

Para comenzar, se planteara una actividad por la cual, los alumnos realizaran en una
hoja 3 ideas, 2 preguntas y una metafora sobre el primer tercio del siglo XX espafiol (3,
2,1 puente) que servird de punto de partida para la unidad y también de actividad de
clausura de la unidad. Esta actividad se complementara con una breve explicacién y a
continuacion se entregara un pequefio dosier con los materiales a tratar, adjuntado como
anexos. Ademas, al finalizar cada una de las sesiones, se respondera a cuestiones como
¢que has aprendido hoy?;qué no has entendido?;qué te ha parecido mas interesante?

(one minute paper) y en caso de escasear el tiempo, se realizaré de manera oral.
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Respecto a los materiales a utilizar, nos apoyaremos en el libro de texto y

utilizaremos textos ajenos al mismo, asi como iméagenes, para completar la informacion.

La actividad sobre la que se centrara la unidad, consistira en relacionar lo visto
durante las clases anteriores con la nueva informacion que se vaya adquiriendo durante

las sesiones y realizando algunas de las actividades sugeridas por el libro.

Se intentar4, en la medida de lo posible, fomentar el trabajo colaborativo,
permitiendo una mejor comprension y realizando un trabajo mas eficaz, siguiendo las
teorfas de R. Slavin®, asi, seran ellos mismos quienes resuelvan sus dudas, estando

siempre guiados por el profesor.

C. Secuenciacion de actividades:

La unidad didactica esta programada para ser realizada en 7 sesiones, incluyendo el
examen, extendiéndose en el tiempo dos semanas. Lo que se vera de esta, partira del
libro de texto utilizado por el centro. A continuacion me dispongo a describir el
contenido que se pretende establecer para cada sesion.

12 Sesion:

Esta primera fase servird de presentacion del tema y toma de contacto. Se
realizard como actividad inicial el ejercicio de 3, 2, 1, puente (Anexo 1). Esta actividad
servira para que los propios alumnos sepan del punto en el que se encuentran, del
mismo modo el profesor conocera sus conocimientos previos. Asi mismo, este ejercicio
sera repartido de nuevo en la Ultima sesion para que los alumnos sean conscientes de lo

que han aprendido (metacognicion), al que se le dedicaran apenas 5 minutos.

A continuacidn se les presentara el tema con un esquema general de lo que se va
a tratar, con unos objetivos y métodos de evaluacion claros y comprensibles para los
alumnos y que, asi, sean conscientes de lo que se les va a exigir; haciendo especial
hincapié en los contenidos minimos, ya que nos encontramos una alumna con una

adaptacion no significativa.

* Slavin, R. (1996). Research on Cooperative Learning and Achievement. What we know, what we need
to know. Contemporary Educational Psychology, 21, 43-69. Pags. 44 y ss.
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Durante la sesion se vera el gobierno de Alfonso XIllII, en la que se incluira la
dictadura de Primo de Rivera apoyada en el libro de texto “Santillana: Historia, 4° de
ESO”, 2010, pp.196-197. Se realizara la lectura de la renuncia del monarca (Anexo 2).
Por ultimo, para concluir, se verd y analizara la situacion en torno al “Desastre del 98 y
el descontento social, uno de los factores por las que el monarca presentd su renuncia
(Anexo 3).

22 Sesion:

Durante esta sesion se veran la instauracion e inicios de la Segunda Republica
espafiola, apoyada en “Santillana: Historia, 4° de ESO”, 2010, pp.198-199. A
continuacion, se comentaran y compararan dos imagenes, dos alegorias a la Republica,
una de la primera y otra de la segunda (Anexo 4) y se pondra en relacion con La

libertad guiando al pueblo de Delacroix.

Para concluir, comenzaremos a trabajar el concepto que se pide desde la
asignatura Evaluacion e innovacion docente e investigacion, en mi caso “Derecha e
izquierda politica durante la Segunda Republica”, realizando la actividad de punto de

partida.

32 Sesion:
En esta sesion, comenzaremos repasando algunos fragmentos de la Constitucion
de 1931 y, continuando con lo estipulado en el libro (pp.200 y 202), se vera el “Bienio

Reformista” y el “Bienio Conservador y el Frente Popular”.

Tras realizar el One minute paper, procederan, para ver qué es lo que mejor han

comprendido y qué lo que menos, para volver sobre ello.

4° Sesion:
Para esta sesion esta destinado realizar la actividad sobre el concepto, para ello,
realizaremos la lectura de los documentos 9 y 10 de la pagina 201, del libro de texto, y

los documentos 17 y 18 de la pagina 203.

Ademas, realizaremos una comparacion entre distintos carteles propagandisticos,
tanto de derechas (Anexo 5), como de izquierdas (Anexo 6), desde los cuales, pretendo
que sean los alumnos, quienes lleguen a establecer qué caracteriza a cada una de las

tendencias y el porqué del uso de determinada iconografia.
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En caso de tener tiempo, se dedicaria un tiempo al derecho al sufragio femenino
(Anexo7).

5 Sesion:
La quinta sesion se dedicada a la guerra civil, tanto al estallido (pp.204-205),
como a su evolucién (pp. 206-207), que se completara con documentacion

complementaria a la que aparece en el libro de texto (anexo 8 y 9).
Al igual que en una sesion anterior, se realizara la actividad One minute paper.

62 Sesion:
La Gltima sesién tedrica quedara dedicada a la parte mas social y artistica de la
época; y se destinarad buena parte de la misma, a repasar lo visto durante la unidad, para

corregir y aclarar posibles dudas de cara al examen.

7% Sesion
Examen. Tres tipos: normalizado (Anexo 10), con adaptacion no significativa

(Anexo 11) y con adaptacion significativa (Anexo 12)

€) EVALUACION

La evaluacién se plantea como un reflejo de los propdsitos y objetivos,
estrechamente relacionada con las actividades que se plantean en el aula. La evaluacion,
seglin los estudios de Gibbs y Simpson®, tiene una influencia determinante sobre el
aprendizaje de los alumnos, ya que se ven condicionados por esta y adoptan distintas
estrategias de estudio y comportamiento para superarla. Por ello es imprescindible que
la evaluacion esté presente durante el proceso de aprendizaje. Ya que trataremos que sea
una evaluacién formativa, continua e individual. Y, especialmente, porque debemos
tener presente las adaptaciones curriculares a la hora de realizar la exposicion durante
las clases, siendo mas claros y ejemplificando lo mejor posible, aquello que

consideremos los minimos imprescindibles para superar la asignatura.

> Graham Gibbs y Claire Simpson (2009). La influencia determinante de la evaluacién. Extraido de: Gibbs,
G. y Simpson, C. (2009). Condiciones para una evaluacién continuada favorecedor
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Por ello, la evaluacion estara orientada a reforzar el aprendizaje profundo y a
que este, sea consciente de su propio aprendizaje, teniendo una informacion continua de

su progreso.

No podemos olvidar la importancia de la interrelacion entre el alumnado y el
docente, tratando, este Gltimo de recibir un feedback del proceso de aprendizaje de los

alumnos, a través de actividades como el One minute paper.

En la préactica, la via principal de evaluacion formativa se realizara a traves de
observaciones y comentarios de las actividades en clase, siempre con el fin de orientar y

hacer que los alumnos mejoren.

Todo ello, se evaluara de la siguiente manera:

= Las actividades diarias formaran parte de la evaluacion formativa, a
través de las preguntas formuladas en clase, bien del libro, bien en
modo oral. Estas actividades estan orientadas a alcanzar los objetivos
planteados, valorandose, tanto la implicacién como la participacion en
las mismas. Cuantitativamente, supondra el 40% de la nota,
correspondiéndole el 10% a la actitud del alumno y su participacién y
el 30% restante, al trabajo realizado. Estas anotaciones seran diarias,
para fomentar el trabajo continuo del alumno.

» EI 60% de la nota le correspondera a una prueba escrita (Anexo 10, 11
y 12), en la que se evaluard el contenido trabajado durante las
sesiones.

= Por ultimo, para aprobar el global sera necesario superar, al menos, el
35% de la prueba que se realizara al final del curso, para mediar con el

40% de la evaluacién formativa.

Por otro lado, al concluir la unidad, los alumnos realizaran el altimo One minute
paper, en el que evaluaran la actividad docente sobre la unidad. Asi, el docente sera
consciente de su desempefio, siendo capaz de ejecutar una mejora, no sélo durante las

préximas unidades, sino durante los cursos venideros.
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Anexo 1.1
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Anexo 1. 2

MADRID DIA 17 DE DJAR]IO JLUSTRA-
ABRIL DE 1931 DO. ANO VIGE-
NUMERO SUELTO ' : SIMOSEPTIMO
10 CENTS. & 93_1? N.> 8.833 ¥ & &

REDACCION VY ADMINISTRACION: CALLE DE SERRANO, NUM. 55, MADRID

AL PAIS

He aqui el texto del documento que el Rey
entregd al presidente del iltimo Consejo de mi-
nistros, capitdn general Aznar:

Las elecciones celebradas el domingo me revelan claramente que no
“tengo hoy el amor de mi pueblo. Mi conciencia me dice que ese desvio no
- serd definitivo, porque procuré siempre servir a Espana, puesto el dnico
~afén en el interés piblico hasta en las més criticas coyunturas.

Un Rey puede equivocarse, y sin duda erré yo alguna vez; pero sé

bien que nuesira Patria se mostré en todo momento generosa ante las cul-
. pas sin malicia. . :

Soy el Rey de todos los espafioles, y también un espanol. Hallaria me-
dios sobrados para mantener mis regias prerrogativas, en eficaz forcejeo con
quienes las combaten. Pero, resueltamente, quiero apartarme de cuanto sea
lanzar a un compatriota contra otro en fratricida guerra civil. No renuncio a
ninguno de mis derechos, porque més que mios son depdsito acumulado
por la Historia, de cuya custodia ha de pedirme un dia cuenta rigurosa.

Espero a conocer la auténtica y adecuada expresién. de la conciencia
colectiva, y mieniras habla la nacién suspendo.: deliberadamente el ejercicio
del Poder Real y me aparto de Espafia, reconociéndola asi como Gnica se-
fiora de sus destinos. : :

También ahora creo cumplir el deber que me dicta mi amor a la Patria. ‘
Pido a Dios que fan hondo como yo lo sientan y lo cumplan los demdés es-
pafioles.

s
_ Lﬂ_’_,f/w #

Nota del Gobierno acerca del mensaje.

El minisiro de Hacienda facilité a ditima hora de ayer-tarde la siguiente nota:

<El Gobierno no quiere poner trabas a la divulgacién, por parte de la Prensa, del manifiesto que
firma D. Alfonso de Borbén, aun cuando las circunstancias excepcionales inherentes al nacimiento de
todo régimen politico podria justificar que en estos instantes se prohibiera esa difusién.

Mas como el Gobierno provisional de la Republica, segurisimo de la adhesién fervorosa del pais,
estd libre' de todo temor de reacciones mondrquicas, no prohibe: que se publique ni cree necesario
que su insercién vaya acompafiada de acotaciones que lo refuten de momento. :

Prefiere y basta que el pais lo juzgue libremente, sin ninguna clase de sugestiones ministeriales.>

. - 3 v - 3 “
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Anexo 1. 3

Cantos Populares (1883)

Es menester que los moros
Y sus amigos entiendan

Que donde hay un espaiiol

Otro gallo no gallea.

Ahora, pueblo, di conmigo
iViva la gente guerrera!

i Viva el soldado espafiol!

¢Y los moritos? ...que mueran

Cantos Populares (= 1909)

Bejarana no me llores,
porque me voy a la guerra,
ya vendran tiempos mejores,
en que cuides la becerra,
mientras yo riego la tierra,
para que tu tengas flores.
Partira tu regimiento,
porque te toco la suerte,
mas no tengas sentimiento,
que libraras de la muerte.
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Anexo 1. 4

IMAGENES DE LA REPUBLICA ESPANOLA

La nifia bonita (I Republica) 11 Republica




Trabajo Fin de Master.

Modalidad A. m

M2 Jesus Martinez Contel

E/PANOLE/:

/71 PRO/7PERA
EL ZOCIALI/MO..

NO/ VEREmO/ = ERIA %% <
A/]1 TGDOZ N ™) g

T4D o Lo DERECHAM I

LAS DERECHAS

MI_VAVLY



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A. m

M2 Jesus Martinez Contel
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Anexo 1.7
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Anexo 1. 8

EL DESARROLLO DE LA GUERRA CIVIL ESPANOLA

Julio 1936 — Abril 1939
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Anexo 1.9

LEY RESPONSABILIDADES POLITICAS 1939.

Proxima la total liberacion de Espafia, el Gobierno, consciente de los deberes
que le incumben respecto a la reconstruccion espiritual y material de nuestra Patria,
considera llegado: él momento de dictar una Ley de Responsabilidades Politicas, que
sirva para liquidar las culpas de este orden contraidas por quienes contribuyeron con
actos u omisiones graves a forjar la subversion roja, a mantenerla viva durante mas de
dos afios y a entorpecer el triunfo, providencial e histéricamente ineludible, del
Movimiento Nacional, que traduzca en efectividades; préacticas las responsabilidades
civiles de las personas culpables y que, por ultimo, permita que los espafioles que en
haz apretado han salvado nuestro pais y nuestra civilizacion y aquéllos otros que
borren sus yerros pasados mediante el cumplimiento de sanciones justas y la firme
voluntad de no volver a extraviarse, puedan convivir dentro de una Espafia grande y

rindan a su servicio todos su esfuerzos y todos sus sacrificios ...

Articulo 1°. Se declara la responsabilidad politica de las personas, tanto
juridicas como fisicas, que desde primero de octubre de mil novecientos treinta y cuatro
y antes de dieciocho de julio de mil novecientos treinta y seis, contribuyeron a crear 0 a
agravar la subversién de todo orden de que se hizo victima a Espafia y de aquellas
otras que, a partir de la segunda de dichas fechas, se hayan opuesto o se opongan al

Movimiento Nacional con actos concretos o con pasividad grave.

Articulo 2°. Como consecuencia de la anterior declaracion y ratificandose lo
dispuesto en €l articulo 1° del Decreto numero ciento ocho, de fecha trece de
septiembre de mil novecientos treinta y seis, quedan fuera de la Ley todos los partidos y
agrupaciones politicas y sociales que, desde la convocatoria de las elecciones
celebradas en dieciséis de febrero de mil novecientos treinta y seis, han integrado el
Ilamado Frente Popular, asi como los partidos y agrupaciones aliados y adheridos a
este por el solo hecho de serlo, las organizaciones separatistas y todas aquellas que se

hayan opuesto al triunfo del Movimiento nacional ...
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Anexo 1. 10

IES Maria Moliner

42 ESO - HISTORIA
(Tema 10)

1- Elige 4 de los siguientes conceptos y definelos.

e Brigadas internacionales.

e Decreto de unificacién.

e Sanjurjada.

e Expropiacion.

e Republica.

e Milicia nacional.

e Caracteristicas de la derecha y la izquierda politica espaiola durante la
Segunda Republica

2- Ordena cronolégicamente y sitia en la linea temporal los grandes acontecimientos del
primer tercio del siglo XX espaiol, indicando la fecha de inicio y de finalizacion que le
corresponde a cada uno de ellos.

e Levantamiento Nacional.

e Guerra Civil.

e Segunda Republica.

e Dictadura de Primo de Rivera.
Reinado de Alfonso XIII.
Proclamacidn de la Segunda Republica.

1l 1l 1l 1l 1l ]

3- Elige y desarrolla 2 de los siguientes apartados:

El Gobierno provisional de la Segunda Republica y Constitucién de 1931.

Las reformas de la Segunda Republica y sus consecuencias.
Internacionalizacion de la guerra civil espafiola.

El final de la guerra civil: ¢Qué bando gano la guerra? écdmo lo hizo? é¢Cuales
fueron las consecuencias?
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Anexol. 11

IES Maria Moliner

42 ESO - HISTORIA

(Tema 10)

1- Elige 2de los siguientes conceptos y definelos.

e Republica.

e Milicia nacional.

e Caracteristicas de la derechay la izquierda politica espanola durante la
Segunda Republica

2- Ordena cronolégicamente y sitia en la linea temporal los grandes acontecimientos del
primer tercio del siglo XX espaiol, indicando la fecha de inicio y de finalizacion que le

corresponde a cada uno de ellos.

e Guerra Civil.
e Segunda Republica.
e Reinado de Alfonso XIil.

[ il il l

3- Elige y desarrolla 1 de los siguientes apartados:

e El Gobierno provisional de la Segunda Republica y Constitucion de 1931.
¢ Internacionalizacion de la guerra civil espafiola.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A. m

M2 Jesuds Martinez Contel

Anexo 1. 12

IES Maria Moliner

42 ESO - HISTORIA

(Tema 10)

1- Elige 2 de los siguientes conceptos y definelos.

e Republica.

e Milicia nacional.

e Caracteristicas de la derecha y la izquierda politica espaiola durante la
Segunda Republica

2- Ordena cronolégicamente y sittua en la linea temporal los grandes acontecimientos del
primer tercio del siglo XX espaiol, indicando la fecha de inicio y de finalizacion que le

corresponde a cada uno de ellos.

e Guerra Civil.
e Segunda Republica.
e Reinado de Alfonso XIil.

[ il il l
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ANnexo 2:

Proyecto de Innovacion

1. INTRODUCCION

El presente proyecto se pretendié elaborar a partir de un proceso de ensefianza-
aprendizaje, a través del concepto “La derecha y la izquierda politica durante la
Segunda Republica”, con los alumnos de 4° de Eso del IES Maria Moliner. esta
actividad queda englobada dentro de la Unidad Didactica 10 del libro de texto de la
editorial Santillana: Historia, 4° ESO, 2010, titulada “Espafia de 1902 a 1939”, cuyo
desarrollo estaba programado para las tres primeras sesiones de un total, incluyendo el

examen, de siete sesiones.

Por las condiciones especificas del centro, que cuenta Gnicamente con tres alumnos
en 4° ESO, no bilinglie, en el que me correspondia impartir clase, la actividad basada en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, no podia ser comparada entre dos grupos, al igual
que ningun otro tipo de actividad. La caracteristica principal del grupo con el que
contaba era que, como ya he mencionado, contaba con tres alumnos, de los cuales un
llevaba el curriculo normalizado, otra llevaba una adaptacion no significativa, entre
otras, en la asignatura de Ciencias Sociales (y significativa en otras) y otro que, llevando
apenas tres meses en Espafia, a la que lleg6 desconociendo el idioma, lleva en todas las

asignaturas una adaptacion significativa.

Por ello, a la hora de plantearme el trabajo a realizar con ellos, debia considerarlos

como un Unico grupo de trabajo.

Por altimo, en vista del mal desarrollo de la actividad durante las sesiones y de no
haber podido recoger datos concluyentes, lo referido al anélisis se haran con datos

recogidos por otra compariera durante sus sesiones.
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2. PLANTEAMIENTO GENERAL Y CONTEXTO TEORICO.

La comprension o aprendizaje significativo de un concepto es una tarea compleja,
que apenas puede alcanzarse a través de los modelos tradicionales de ensefianza. Como
defienden distintos autores®, la ensefianza tradicional en Espafia ha estado siempre
orientada a la reproduccion de datos, no a la comprension de los mismos lo que genera
en los estudiantes cierta inercia durante su desarrollo académico y una serie de
estrategias de aprendizaje basada en la reproduccién de datos; esto es una de las
principales causas de los malos resultados que acostumbran a obtener los estudiantes de

nuestro pais en el famoso informe PISA.

Pozo y Crespo hacen referencia a que la comprension es la forma “natural” que
tienen los individuos para aprender, es decir, ni es la mera memorizacion de datos
concretos, ni mucho menos la reproduccién de los mismos. Sino que, la comprension,
consiste en encontrar el significado de la informacion que reciben al vincularla con su
propia experiencia, conocimientos previos, buscando, asi, ejemplos propios. Siendo un

aprendizaje natural, sencillo y duradero’.

Ante esta problematica, los conceptos son la clave para la comprension profunda y
duradera. Para ello, los conceptos histéricos, junto a los hechos factuales de la narracién
histérica, forman las redes de conocimiento de un historiador; teniendo cada concepto
un significado Gnico para cada individuo, aunque comparten rasgos comunes®. Este
significado unico es lo que no puede ensefiarse con una mera trasmision y reproduccion
de la misma; no es una caja de informacion en la que recogemos nuestro saber y se la
“ponemos” a los demas tal cual la tenemos nosotros, ha de ser el propio individuo,

quien construya su propio significado.

Frente esto, otros autores como M. Carretero, sostienen que la investigacion
cognitiva indica la incapacidad o limitacion de los adolescentes en la comprension de

conceptos histdricos. Los justifica con la idea de que antes de los 11 o 12 afios, los

6 Pozo, J. I., & Gomez Crespo, M. A. (2010). Por qué los alumnos no comprenden la ciencia que
aprenden. Qué podemos hacer nosotros para evitarlo. Alambique. Diddctica de las Ciencias
Experimentales, 66, pag. 76.

’ Pozo, J. I., & Gémez Crespo, M. A. (2010). Por qué los alumnos no comprenden la ciencia que
aprenden. Qué podemos hacer nosotros para evitarlo. Alambique. Diddctica de las Ciencias
Experimentales, 66. Pags. 74 - 75.

8 Nichol, J. & Dean, J. (1997). Developing Primary Teaching Skills. History 7-11. London & New York:
Routledge. Pag. 108.
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individuos poseen serias dificultades para comprender y elaborar conceptos, lo que se
relaciona con el desconocimiento de las realidades a las que se refieren. Dificultad que

aumenta cuando, conceptos complejos, abarcan y relacionan conceptos simples®.

Esta teoria que afirma que el aprendizaje formal se alcanza a partir de los 16 afios,
ya fue defendida por autores como Piaget, a través de cuyo trabajo se emprendieron las
investigaciones para definir las fases que conducen a ese pensamiento formal, para el

cual, debemos saber cuél es el punto de partida del alumno.

Sleeper, por su parte, establece que para poder aplicar la teoria de Piaget al proceso
de ensefianza-aprendizaje, en el campo de las Ciencias Sociales, el docente debe
englobar los aspectos centrales de la asignatura, identificando los elementos
conceptuales principales para poder buscar el como sus alumnos lleguen a hacer ese

aprendizaje profundo®.

Este paradigma por el cual, los adolescentes eran incapaces de desarrollar y razonar
sobre cuestiones relacionadas con la Historia o la Geografia, se sostuvo hasta la década
de los ochenta, momento en el que Marton™ publica sus investigaciones, en las que
afirma que, con los adolescentes, se puede trabajar, por ejemplo, con el modelo
abdutivo, por el que se construyen conceptos a través de evidencias y cuestiones muy
especificas, desarrollando un pensamiento de una complejidad mayor, teoria que

ampliarfa con Booth a finales de los noventa®?.

En definitiva, si partimos de que la principal dificultad de los adolescentes para la
comprensién de conceptos es la personalizacion que se hace de ellos™®, como docentes
deberemos olvidarnos del modelo de ensefianza tradicional, para evitar la reproduccion,

fomentando la construccién de algo nuevo vy distinto en cada uno de los alumnos. Sin

° Carretero, M. (2011). “Comprension y aprendizaje de la historia.” En L. F. Rodriguez & N. Garcia (Eds.),
Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacidon Basica. Cuauhtémoc, México, D. F.: Secretaria de
Educacion Publica, Gobierno Federal. Pags. 72-73.

1°SIeeper, M. E. (1975). A developmental framework for History Education in Adolescence. School
Review, 84, 91-107.

" Marton F. y Salj6 (1976) "On Qualitative Differences in Learning — 1: Outcome and Process" Brit. J.
Educ. Psych. 46, 4-11

2 Marton y Booth, Learning and Awareness, Lawrence Erlbaum Associates, Inc., Publishers, Mahwah,
New Jersey, 1997

Y Halldén, 0. (1997). Conceptual change and the learning of history. International Journal of Educational
Research. Explanation and understanding in learning History, 27(3). Pags. 205-208.
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embargo, en mi caso, no pudo llevarse a cabo, ni si quiera, minimamente, de la forma en

que me hubiese gustado o plantean los autores anteriormente mencionados.

3. PRESENTACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

3.1. ANALISIS DEL CONCEPTO QUE VA A SER OBJETO DE LA INNOVACION-

INVESTIGACION

Tal y como se ha expuesto con anterioridad, el concepto sobre el que se centra
este proyecto es “La derecha y la izquierda politica durante la Segunda Republica”,
haciendo referencia a las peculiaridades que definian cada uno de estos movimientos,
para ello se pondran en comparacion los principales aspectos que los definieron, ya que

uno, no puede entenderse sin el otro.

Para su correcto entendimiento y por la necesidad de englobarlo en un periodo
historico, se exploraran las caracteristicas y los acontecimientos que se produjeron
durante la Segunda Republica espafiola (1931-1929), periodo de movimientos sociales,
inestabilidad politica y fuertes desequilibrios econémicos. Asi, es imprescindible que
los alumnos sepan qué espacié ocupd la Segunda Republica en el marco temporal de
nuestro pais. Conociendo los acontecimientos que la propiciaron y el final de la misma,
con la Guerra Civil (1936-1939).

Para una vision mas detallada de la Segunda Republica, los historiadores la han
dividido en distintos periodos: gobierno provisional (en donde destaca la Constitucién
de 1931), bienio reformista (1931-1933), bienio conservador (1933-1935), gobierno del
Frente Popular (1935-1936) y Guerra Civil (1936-1939).

Sin embargo, aunque se conozcan bien las fechas, si no se tiene una perspectiva
historica correcta, son simples datos que acompafian a unos nombres o titulos. Es por
eso que, los alumnos deben comprender qué significd la Republica y qué papel jugaron
las dos tendencias que rigen la politica, también en la actualidad. Asi, debemos partir de
la propia definicion de los términos derecha e izquierda ¢por qué esta concepcion?

Debemos remontarnos a la Francia revolucionaria
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La Asamblea Constituyente, inicid sus trabajos en 1792. Momento en el que los
diputados se hallaban divididos en dos grupo politicos opuestos, por un lado estaba el de
la Gironda, que se situo a la derecha del Presidente y, por otro, el de la Montafia, que se
situé a la izquierda. Asi, el centro quedd reservado para una masa indiferenciada,
conocida con el Llano. La asociacion que se sigue manteniendo con estas concepciones
parte de que los girondinos querian restaurar la monarquia frene a los de La Montafia,
que propugnaban un estado revolucionario. Asi, quedo patente la asociacion de la
izquierda con la radicalizacién revolucionaria, cuyo lema fue “Libertad, Igualdad y
Fraternidad”. Por tanto la derecha quedaba asociada a lo mas conservador, donde no hay

cabida a los cambios.

Asi, y en relacién al nuevo concepto de democracias que van surgiendo desde la
Revolucion Francesa, las tendencias politicas, ideoldgicas, econdmicas...compartidas
por cualquier individuo, llegando a la actualidad, con aquellos primeros que lo hicieron,

se definen o identifican de igual manera “ser de derechas” o “de izquierdas™.

Personalmente, creo que es un error dar por entendidos ambos conceptos, ya que,
en la actualidad, aunque usados a diario, los adolescentes los ven como conceptos
vacios, que asocian a lideres politicos, mas o menos carismaticos y, en funcién de lo
que escuchan en casa, simpatizan o no con ellos, desconociendo el trasfondo de ambos
movimientos y el porqué de la asociacion actual a términos procedentes de finales del
siglo XVI1I.

Uno de los puntos clave que hay que comprender de la Segunda Republica es cémo
se logro, no fue por una lucha popular, en la que los movimientos de masas luchaban
por sus derechos, sino que se produjo de forma pacifica, con la renuncia de Alfonso
XI1l'y, siendo que una dictadura militar ya habia fracasado, el paso l6gico a dar era la

proclamacion de una republica.

Por ello, las dimensiones que queria alcanzar durante las sesiones debian
encaminarse a una clara diferenciacion entre los intereses de la derecha y los intereses
de la izquierda, pero ¢como puede lograrse que alumnos de 4° ESO lo se pierdan en el
intento de comprender la complejidad del tiempo histérico vivido durante la Segunda
Republica si, durante toda su vida escolar les han ensefiado a memorizar, sin realizar un

ejercicio de empatia histérica? Esta pregunta quise responderla a través de la
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observacién de imagenes (carteles propagandisticos) y la lectura de diversos textos,

discursos...buscando en las fuentes primarias los siguientes apartados:

» La comprension de la derecha como movimiento politico, que no se entiende

sin la izquierda y viceversa; es decir la oposicion politica y su alternancia, como

protagonista del periodo.
= Conocer el papel que jugd la iglesia durante este periodo y el porqué fue
asociada a la importancia del voto femenino.

= Entender la represion politica como un limite de la democracia que se habia

establecido sin derramamiento de sangre.
= Identificar la propaganda como un factor clave en la publicidad de ambas

tendencias.

Si durante las sesiones los alumnos logran asimilar y razonar en base a lo
anteriormente expuesto, habran aprendido lo que la Segunda Republica supuso y el
porqué desemboco en una Guerra Civil que concluy6 con la sumision de un pais

una dictadura que duro treinta y seis afios.

3.2. PREVISIONES/HIPOTESIS O CUESTIONES QUE QUIEREN ESTUDIARSE

Antes de comenzar con el propio proceso de ensefianza-aprendizaje, debemos tener
definidas aquellas cuestiones que queremos destacar para el aprendizaje del concepto.
Es decir, como investigadores, debemos saber a donde queremos que lleguen, es decir,
qué esperamos de ellos. Por ello, es fundamental, tener establecidas algunas metas, entre
ellas:

= ;Comprenden las principales diferencias entre el surgimiento de la Segunda
Republica espafiola y las demas republicas de la época?

= ¢ Ven el papel que jugo la iglesia?

= ;Pueden diferenciar los principales rasgos de la derecha y la izquierda?

= ;Entienden que dentro de cada tendencia hay similitudes y que la radicalidad no
entiende de politica?

= ¢;Relacionan el fracaso del Golpe de Estado con el triunfo del sentimiento
republicano?

= ;Comprenden la magnitud del hecho histérico estudiado?
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4, METODOLOGIA

A la hora de desarrollar el concepto debemos comprender que no se trata de una
mera memorizacion de una definicion; sino que “la ensenanza para la comprension de
conceptos tiene que implicar activamente las mentes de los estudiantes con el concepto,
forzéndolos a explora su significado y a ir construyendo poco a poco su propia

5 14

comprension Por ello, para conseguir dese aprendizaje activo dirigido a la

comprension, nos basaremos en el Learning Cycle de E.A. Marek.

Marek divide este método en tres fases: exploracion, desarrollo y aplicacion del

concepto.

Durante la primera fase o fase de exploracion, el profesora deber reunir los
materiales necesarios que los estudiantes utilizardn durante la actividad en la que se les
pedira que exploren el acontecimiento en si. De esta manera, el docente proporciona,
bien por escrito o bien verbalmente, un procedimiento de trabajo para realizar las
actividades, cuestiones, graficas...que les serviran como guia para tomar notas de sus
observaciones. Ante este proceso, el docente sera quien se asegure de que la recogida de
datos es la correcta™.

Como docente, para poder realizar una recogida adecuada de datos, realicé un
estudio del concepto para tratar de identificar las principales caracteristicas que definen
tanto a la derecha como a la izquierda politica durante las Segunda Republica;
sefialando como esenciales de estos, las bases ideoldgicas, el papel de la iglesia segun
cada una de las tendencias, la importancia de la propaganda y la represién, tal como ya

he mencionado con anterioridad.

Respecto a la seleccion de las fuentes, traté que estas fuesen lo mas
significativas posibles para que los alumnos no tuviesen demasiados problemas al
analizarlas. Escogi algunos carteles propagandisticos (anexos 1 y 2) y algunos textos
significativos tales como discursos de distintos representantes (anexo 3) o como una
noticia era contada de una u otra forma, en funcion de la tendencia politica del periddico

que las recogia (anexo 4). Para ello, procuré seguir las indicciones del libro de texto,

1 Nichol, J. & Dean, J. (1997). Developing Primary Teaching Skills. History 7-11. London & New York:
Routledge. Pag. 117.
B Marek, E. A. (2008). Why the Learning Cycle? Journal of Elementary Science Education, 20(3). Pag. 64.
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pilar fundamental para los alumnos del Instituto Maria Moliner, tal como me indico mi

tutor.

El concepto, al estar relacionad o, mejor dicho, superditado a una Unidad Didactica,
la propia experiencia puede desarrollarse en méas de una sesion, por ello, la pensé para

ser realizada en tres sesiones, pero no utilizando el tiempo de estas al completo.

=  Primera Sesién:

Al comenzar la primera sesion dedicada a la innovacion, siendo la segunda sesion
real que hice, y tras haber visto el fracaso de la monarquia de Alfonso XIIl11, les plantee
la siguiente cuestion: ¢qué caracterizo la instauracion de la Republica Espafiola? No
hubo respuesta. Asi que, tras dar el Bienio Reformista, procedimos a la lectura de lo

acontecido en la localidad de Casas Viejas (anexo 4).

Lo que pretendia con esta lectura era como, para contar un mismo suceso, podian
cambiar los acontecimientos, en funcion de la tendencia politica de los periddicos.
Queria que identificasen los rasgos por los que se podia apreciar si eran o no afines al
gobierno y en funcién de ello, cuél era la tendencia del periédico. También, queria que
viesen que, depende de quién cuente la noticia, esta puede variar considerablemente y a

qué creen que podia deberse.

El documento en si, constaba de cuatro partes. La primera, la declaracion oficial del
Gobierno (de izquierdas); la segunda, una publicacion del Diario ABC, la tercera, en el
periddico El Pueblo, realizada por el alcalde de la localidad (perteneciente a la CEDA)

y la cuarta, realizada por el Diario Libertad (extrema izquierda).

También, para esta sesidn, tenia preparado un texto sobre la division de la

poblacion (anexo 6), pero que no dio tiempo a tratar.

La respuesta no fue, en absoluto, como me la habia esperado, de hecho, s6lo el
alumno de curriculo normalizado participé y, en todo momento, estuvo guiado por mis

indicaciones.

Al finalizar la sesion, parecia que solo el alumno que, habia participado en la
realizacion de la actividad, habia comprendido minimamente la importancia de la
prensa, mientras que los otros dos alumnos solo me miraban y asentian. Supe en ese

momento que la actividad innovadora iba a ser un fracaso.
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=  Segunda Sesion:

Para la segunda sesion dedicada al concepto, quise dedicarle un espacio a los
discursos politicos realizados por lideres de ambas tendencias y, viendo los resultados
del dia anterior, estos los saqué del libro de texto (anexo 3), pensando que, utilizando,
un medio con el que estaban familiarizados, seria mas facil captar su atencion; sin

embargo, volvi a equivocarme.

De nuevo, el mismo alumno y, de nuevo, guiado, participé en la actividad. Por eso,
no procedi a tratar de explicar la importancia del voto femenino, a través de la lectura de
fragmentos de los discursos de Clara Campoamor y Victoria Kent (anexo 5).

= Tercera Sesion:

En la dltima sesién dedicada al concepto, quise analizar carteles electorales
(anexos 1y 2), para discernir como una imagen vale mas que mil palabras. Pero, en esta
ocasion, ni el alumno que habia participado minimamente en las sesiones anteriores,

“entr¢ al trapo”.

La mala gana con la que hacian las actividades, el poco o ningdn interés que dos
tercios de la clase ponian en las mismas, me hizo dar por concluida la actividad de
innovacion; es decir, ni traté de recoger datos a través de cuestione, ya que era, mas que

evidente, que no iba a obtener respuesta alguna.

= Finalizacion de la actividad:

La finalizacion de la actividad no s6lo termind con la tranquilidad de los alumnos
por dejar de ser interrogados sobre cosas que no les interesaban, sino que hay que afiadir
el devastador sentimiento de fracaso con el que conclui, no sélo por la preparacion de la

actividad, sino, también, en su puesta en practica.

Por todo ello, y en vista de los no resultados obtenidos, para el desarrollo de lo
exigido para el presente trabajo, en relacion al analisis y categorizacion, una compafiera
me ha prestado las respuestas de sus alumnos de 4° ESO, sobre un concepto que, por lo
menos, esta algo relacionado con el mio, El sufragismo, englobado en el misma Unidad

Didéctica.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

5. PRESENTACION DE RESULTADOS

Debido a la problemética en relacion al desarrollo de la actividad y al rotundo
fracaso de la recogida de datos; tal como ya se ha indicado anteriormente, el analisis se
realizara de los datos facilitados por una compafera de clase, cuyo concepto es “El
Sufragismo”. Asi, procedo a la presentacion de resultados, ya que, no dispongo de la

contextualizacién ni del desarrollo de la actividad.

A la hora de realizar un analisis sobre la comprension que hacen los alumnos sobre
el concepto trabajado, es decir, la asimilacién del mismo; debemos identificar las
dimensiones desde las que se parte. Tener establecidas dichas dimensiones es
fundamental a la hora de desarrollar el concepto, ya que se debe tener establecido los
objetivos que se quiere que alcancen o, mejor dicho, que se quiere que identifiquen; lo
que les permitird hacer la abstraccion del concepto que, al fin de cuentas, es el objetivo

principal del trabajo por concepto.

Asi, son tres dimensiones las que, mi comparfiera, se habia establecido antes de
comenzar a trabajar el concepto de ‘“sufragismo” y sobre las que centré sus

explicaciones (anexo 8). Estas son:

- Entiende la significancia de la participacion en la vida publica, por el hecho de
gue una persona esté plenamente integrada en la vida publica (derechos,
visibilidad...). Es decir, ;cudl es la relevancia del sufragismo?

- Comprension de la influencia politica dentro del movimiento, ;como se
desarrolla?

- Relaciona la influencia politica contemporanea dentro del movimiento

sufragista, ¢por qué en esta época?

Conocidas las dimensiones, nos disponemos a realizar el analisis de los resultados
obtenidos, a través de las respuestas que los alumnos han dado a las siguientes

cuestiones (anexo 7):

- ¢Qué es el sufragismo? ;Que le caracteriza?

- ¢Cuando y donde surgi6?

- ¢Por qué crees que surgid?;como respuesta a qué?;qué crees que lo impulso?
- Define en tres o cuatro palabras qué buscaba el sufragismo y explica como.

- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo?;por qué?
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En relacidn a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;como y cuando se

consiguio?

En cuanto al andlisis en si, cada dimensién se subdivide en una serie de categorias,

de menor a mayor comprension de la misma. Cada una de ellas sera valorada con un

namero, la primera y segunda dimension se valoraran sobre 5 y la tercera dimension,

sobre 4; lo que facilitara la representacion gréfica.

Asi, en relacion a la significancia de la participacion en la vida puablica, por el

hecho de que una persona esté plenamente integrada en la vida publica (derechos,

visibilidad...). Es decir, ;jcudl es la relevancia del sufragismo? Podemos encuadra a los

alumnos en cinco categorias:

Define sufragismo de manera incorrecta o erronea.

Asocia el sufragismo con el feminismo.

Lo entiende como una cuestién aislada, siendo una reivindicacion puntual, en la

que sélo se pide el voto.

Comprenden el sufragismo como la peticion de la plena participacion femenina

Entiende que busca el voto como un instrumento para lograr algo, la igualdad,

pero no la entienden en su totalidad, como una participacién politica plena.

en la vida publica, como individuos iguales a los hombres.

Alum. (12 (3|4 |5|6|(7|8|9(10|{11(12(13|14|15|16(17(18|19|20|21(22(23|24|25|26
12Dim. |53 |5 (2 |4|3|2|2|3|5|5|5|4(2|3|2|2|3|4|2|2|3|2|4|3|4
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Gréfica 1.
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En cuanto a la segunda dimensién, Comprension de la influencia politica dentro del

movimiento, ¢como se desarrolla?, son cinco las categorias que pueden identificarse:

Fechan y/o ubican de manera incorrecta.

Fechan y/o ubican correctamente, pero sin entender la conexién con el tiempo
historico, es decir, lo descontextualizan.

Lo entienden dentro de los movimientos politicos del momento, lo interpretan
como una manifestacion mas, sin comprender el fin del mismo.

Lo consideran un movimiento ajeno al juego de poder; esta dentro de las
reivindicaciones sociales, pero no politicas.

Lo engloban dentro del contexto politico y social del momento.

Alum. (1|12 |3 |4 |5 6|7 (8910|1112 |13|14|15|16|17|18(19(20(21(22(23|24|25|26
22Dim.|2| 2| 524 |3|1|3|2|5|3|5|3|3[3[3(2|/2|3|12|2|112|3|2]3
22 Dimension

6
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Gréfica 2.
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Relaciona la influencia politica

contemporéanea dentro del movimiento sufragista, ¢por qué en esta época?, queda

dividida en cuatro categorias (puntuandolas sobre 4):

- No comprende el sufragismo como un movimiento social.

- Entiende el feminismo como algo ajeno a los movimientos sociales, como un

movimiento aislado.

- Comprende que hay cierta relacion entre los distintos movimientos sociales del

momento y el sufragismo.

- Lo engloba en el movimiento surgido por el nuevo orden, donde los derechos y

libertades estan igualados (idea de igualdad politica de la Revolucion Francesa).

Alum. 2(3|4(5|(6|7(8|9|10{11|12(13|14|15|16(17(18|19|20|21|22(23|24|25(26
3¥im.|2|12|3|2|3|2|1|3|2|3|2|4|3|4|3|3|2|2|1|2|1|2|1|3|2)3
32 Dimension
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Gréfica 3.

A continuacién, se disponen dos graficas. La primera de ellas hace relacién a la

adquisicién del concepto en relacion a las categorias de cada dimensién por cada uno de

los alumnos; la segunda, establece la comparacién de cada una de las categorias de cada

dimensién, es decir, representa el niumero de alumnos que engloba cada una de las

categorias de las distintas dimensiones.
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Gréfica 4.
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6. DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

En el presente apartado, nos disponemos a realizar una reflexion sobre los datos
obtenidos de la aplicacién del concepto de Sufragismo, reflejado en las gréaficas del
apartado anterior, aplicado con 26 alumnos.

Primera Dimension:

En cuanto a la Significancia de la participacion en la vida publica, por el hecho
de que una persona esté plenamente integrada en la vida puablica (derechos,
visibilidad...). Es decir, ¢cual es la relevancia del sufragismo? Cabe destacar que, de
las cinco categorias que se han establecido, ninguno de los alumnos queda englobado en
la de menor comprension, es decir, ninguno de ellos realiza una definicion incorrecta, ya
que, aunque sea en lo minimo realizan la asociacion de los términos “voto” y “mujer”.

Por otro lado, la mayoria de alumnos (34,61%) quedan englobados en la segunda
categoria, es decir, entiende esa peticion del voto femenino como un fendmeno aislado,
sin llegar a la comprensién de lo que este significaba.

El 26,92%, es capaz de entender el sufragismo como una parte importante del
feminismo, pero tampoco llegan a comprender el trasfondo real del movimiento
feminista.

Curiosamente, el mismo nimero de alumnos (19,22%) se encuentra en las
categorias cuatro y cinco. Siendo la cuarta la que ve en el voto un instrumento para
lograr algo mas pero sin asociacion a la politica; y la quinta, recoge la plena
participacion en la vida publica, entendido como total igualdad; ya que muchos de los
que se encuentran en la cuarta, no son capaces de ver la transcendencia del voto en
politica, no es sélo elegir al gobernante.

De esta primera dimension, destacaria que, a pesar de que hay cinco alumnos
que llegan a la quinta categoria, no se realiza una plena comprension de la misma, ya
que, la conclusion que extraigo de las distintas respuestas, me hacen sospechar que, mas
alld de ser una plena integracion conceptual, es una memorizacion de rasgos
caracteristicos: “voto femenino”, ‘“derechos”, ‘“igualdad”...siendo este ultimo un
concepto carente de un sentido real, saben lo que es la igualdad, pero no llegan a
comprender la transcendencia politica, social y personal que la igualdad supone para las
mujeres de aquella época.

Seqgunda Dimension:

Respecto a la Comprension de la influencia politica dentro del movimiento,
¢como se desarrolla?, encontramos resultados variados. El 7,69%, tras realizar la
actividad, ni saben fecharlo ni ubicarlo geograficamente.
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El 38,46%, aunque establecen una fecha y/o lugar orientativos, no lo asocian con
el momento de cambios politicos que se estan produciendo en la contemporaneidad del
sufragismo. Otro 38,46%, si que lo engloban como respuesta a los cambios politicos,
aunque no lo terminan de asociar a la complejidad politica.

Destaca que sélo el 3,84%, entiende el sufragismo como un movimiento
politico, aunque descontextualizado, es decir, confunde el sufragismo espafiol,
defendido mas en el ambito politico que en el social, y lo generaliza al surgimiento del
sufragismo universal.

Finalmente, en la segunda dimension, el 11, 53% si que llega a comprender la
globalidad politica que supone la obtencion de voto femenino.

Para mi, una de las principales problematicas que plantea esta dimensién es que,
lo asocian a la politica, pero, en la mayoria de los casos, es una asociacién mas tdpica
(lo han oido y leido) que real; es decir, no llegan a hacer la conexién completa.

Tercera Dimension:

Por ultimo, sobre si Relaciona la influencia politica contemporanea dentro del
movimiento sufragista, ¢por qué en esta época?, hay un 15,38% del alumnado que no
ven el sufragismo como un movimiento social; el 42,30% si que engloban el sufragismo
dentro del movimiento feminista, pero lo comprenden como un movimiento aislado, sin
relacion con los demés movimientos sociales del momento.

Por otro lado, el 34,61, si ve cierta relacion entre el feminismo, que recoge el
sufragismo y los distintos movimientos sociales contemporaneos. Por ultimo, el 7,69%,
si que engloban el sufragismo dentro de los movimientos sociales surgidos por el nuevo
orden, donde los derechos y libertades estan igualados.

Observando estos resultados, parece evidente que, a pesar de que si que lo
entienden como un movimiento, no consideran que el feminismo sea un movimiento
social propio del momento y con los mismos ideales y fines; sino un movimiento al
margen de todo lo que acontece en la época. Ademas, parece bastante comdn a creencia
de que se trata de un movimiento politico méas que social. Esto podria deberse a que, la
peculiaridad del sufragismo espafiol durante la Segunda Republica fue que, estuvo mas
en boca de politicos que en las calles; siendo, al parecer, lo que los alumnos han
interiorizado y, por tanto, trasladan al movimiento sufragista de caracter universal.

Creo que es necesario resaltar que, tal como puede observarse en la grafica 4, la
comprension plena del concepto es bastante escasa, de hecho, sélo un alumno (12)
queda recogido en la categoria de maxima comprension, de cada una de las
dimensiones, de hecho en la definicion que da de sufragismo, puede atisbarse casi las
tres dimensiones.
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Y, frente a esto, las respuestas del alumno 11, me hacen sospechar que estas, no
son propiamente suyas, ya que, las respuestas obtenidas de este, son una copia de lo que
se puede encontrar en internet; incluso hace referencia a datos que no fueron
mencionados durante las sesiones y utiliza, en demasia, las comillas, algo poco habitual
en alumnos del curso en el que se encuentra. Por ello, tal vez, deberian haberse
descartado sus respuestas a la hora de realizar el analisis.

Asi, a mi parecer, uno de los problemas que presenta este analisis puede residir
en que, a pesar de ser tratado durante las sesiones, mi compariera tuvo que aplicarlo una
vez finalizado el periodo de practicas, lo que hizo que se redujese el tiempo dedicado a
la innovacion vy, por ello, las respuestas obtenidas fueron realizadas en casa, a modo de
tarea, dando acceso a internet, consultas a los padres, entre ellos... y, como guinda, la
realizacion de deberes no se hace del mismo buen grado que una actividad en clase, tras
haber realizado las actividades.

Por otro lado, creo que uno de los principales fallos a la hora de desarrollar el
concepto (y hago referencia exclusivamente a la informacién de la que dispongo) podria
residir en la no demasiada profundizacion en las distintas dimensiones.

Tal vez, si se hubiese realizado una mejor relacion, especialmente, entre la
segunda y la tercera dimension, hubiesen llegado a comprender la transcendencia, no
solo politica, sino social, del movimiento sufragista.

También, otro de los fallos que se pueden encontrar a la hora de realizar un
trabajo por conceptos, como un fenémeno aislado, es la directriz que establece el
curriculo, es decir, en el caso concreto del sufragismo, si en el momento que se trabaja
la Revolucion Francesa o el Movimiento Obrero, se estableciese una relacion con el
concepto en cuestion, tal vez, podria realizarse esa interconexion que, la mayoria de los
alumnos no han alcanzado.

Una forma de realizar este abordaje, podria haber sido a través de la comparativa
de discursos sufragistas y discursos del movimiento obrero; analizando los fines y los
medios, siendo los alumnos quienes lleguen a la conclusion de que, a fin de cuentas, es
lo mismo, diferenciandose en el género al que se dirige.

Por ultimo, destacaria que, aunque respeto y valoro la labor realizada por mi
compafiera y la recogida de datos que ha realizado, en mi opinion, podria haber sido
mas apropiado realizarles una pregunta concreta pero amplia, en la que tuviesen que
relacionar todas las dimensiones, ya que, al tratarse de siete preguntas estructuradas, los
alumnos realizan las respuestas dosificadas, impidiendo esa interconexion dimensional.

Frente a esta vision critica, creo que es necesario mencionar gque, aunque en los
anexos los alumnos aparecen numerados, son las respuestas de las alumnas las méas
temperamentales, son, en general, ellas, las que han alcanzado una concepcion mas
amplia y global del término, tal vez pueda deberse a que, habra sido de las pocas veces
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que, en relacion al curriculo establecido, en las que se trata un tema en el que la mujer
es la protagonista, en la que tienen voz y “voto”, si se me permite el juego de palabras.

Lo més curioso me ha parecido que, en mas de una ocasion, al contestar a ¢,cual
es su relevancia? (primera dimension), muchas contestan en primera persona del plural,
lo que establece, en cierta medida, un minimo de empatia hacia sus antecesoras, algo
que, no deja de ser una de las caracteristicas por las que, considero, que son ellas,
quienes mas se han implicado en la actividad, pudiendo haber, una motivacién
intrinseca por aprender.

Por Gltimo, haciendo un repaso a lo anteriormente visto, parece evidente que la
dimensién de mayor facilidad de comprensién seria la primera, ya que son cinco los
alumnos que se encuadran en la maxima categoria y otros cinco en la anterior. Puede
deberse, tanto a que se trata, a mi juicio, de la dimensién mas facil de establecer,
comprender y asimilar, asi como a que, en el desempefio de la actividad, la mayoria del
material trabajado, hacia mayor referencia a esta dimension que a las demas,
requiriendo estas dos una mayor abstraccion del pensamiento.

En conclusion, la mayoria de alumnos, no realizan una definicion completa sino
parcial, es decir, no es errénea pero si incompleta; asi, en general, hacen una asociacion
del sufragismo con un movimiento femenino que busca el voto. Saben fechas y/o ubicar
correctamente pero no crean a relacion con los cambios politicos del momento en que
surge o, aunque lo asocien al momento, no ven mas all& de un voto; siendo incapaces de
establecer una relacién con los movimientos sociales contemporaneos, viendo el
feminismo como que surge pero sin entender el porqué, siendo “igualdad” un término
carente de significado.

Todo ello me hace plantearme el aprendizaje a través de conceptos como algo
que ha de ser trabajado desde primaria, a pesar de que la maduracién individual es
escasa, es decir, habria que adaptarse a las condiciones del desarrollo de los individuos,
pero si aprenden a realizar asociaciones, aunque fuese a niveles muy superficiales, al
llegar a cuarto de ESO (curso en el que se ha realizado la actividad) el nivel de
abstraccion seria impresionante, ya que, a lo largo de su desarrollo en secundaria,
habrian ido interiorizando una serie de conceptos que habrian podido aplicar al de
sufragismo.

Sin embargo, actualmente y tal y como esta planteado el curriculo, es inviable el
trabajar por conceptos, tal vez podria hacerse de vez en cuando y con conceptos muy
sefialados, es decir, que puedan seguir interconectando a lo largo de su desarrollo
académico, pero, hoy dia, para los alumnos supone un desconcierto, se implican porque
es la novedad, pero no ven la transcendencia de lo que estan realizando.
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Anexo 2.1

E/PANOLE/:

71 PRO/7PERA
EL ZOCIALIZMO...

NO/ VEREMO/ ‘5
AZ1 TODO,

YOTAD A LA/ DERECHAA
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Anexo 2. 2




Anexo 2. 3

EL DISCURSO DE FALANGE

[...] Y vosotros, electores de Madrid y de Espafia, ¢vais a tolerar la broma de
que cada dos afios tengamos que acudir con una papeleta a salvar a Espafia y la
civilizacion cristiana y occidental? [...]

Aunque triunfaran en Espafia todas las candidaturas socialistas, vosotros, padres
espafoles, a quienes van a decir que a patria no existe, que vais a ver a Vuestros
soldados en indisciplina; vosotros, religiosos, catolicos espafioles, que vais a ver
convertidas las iglesias en museos de los sin Dios; vosotros ¢;acatariais el resultado
electoral? Pues Falange tampoco [...]

Si, después del escrutinio, triunfantes o vencidos, quieren otra vez los enemigos
de Espafia [...] asaltar el poder, entonces otra vez Falange, sin fanfarronadas, pero sin

desmayo, estaria en su puesto [...]

J.A. Primo de Rivera, Discurso en el cine Europa
de Madrid, 2 de febrero de 1936

LAS IDEAS DE LA |ZQUIERDA

Tenemos gue unirnos contra la clase burguesa. Nos dicen que hay que defender
la patria, pero para ello se necesita un proletariado sano. El verdadero patriotismo esta
en desarrollar la economia y la industria nacional, no en provecho de una minoria, sino
en provecho de una colectividad [...]

Las derechas me acusan de que yo preparo la guerra civil. Yo tengo que decir
aqui que cuando yo dicho que hay que responder con la guerra civil es contestando a sus
amenazas de pasquines y prensa ge van a exterminar el marxismo [...] todo esto lo
hacen para atemorizar a la clase media presentandonos como salvajes porque decimos la
verdad respondiendo a estas gentes y les advertimos que no hablamos por hablar, sino

gue cumplimos nuestra palabra.

F. Largo Caballero, Discurso,
3 de febrero de 1936
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Anexo 2. 4

L0S SUCESOS DE CASAS VIEJAS

[...] la casa donde se habian hecho fuertes unos nucleos revolucionarios ha sido
tomada después de destruida con bombas de mano. Todos los que estaban en la casa han
perecido, a excepcion de un guardia de asalto que se encontraba herido dentro de ella.
[...]EI total de revolucionarios muertos es de 18 o 19.

Ministerio de Gobernacion,
12 de enero de 1933

El gobierno responde a la rebelion en la Gnica forma util y adecuada, con el
empleo de la fuerza en la medida indispensable, tan duramente como sea necesario para
barrer el desorden y someter a los rebeldes. Aplaudimos esa conducta.

Diario ABC, 13 de
enero de 1933

El mayor nimero de calles esta in empedrar y las aguas residuales de limpieza
han de pasar necesariamente por ellas. En las mismas arrojan los vecinos basuras,
dandole al pueblo un aspecto muladar. [...] existe un solo médico para todos los
habitantes. No existe farmacia. Hay dos escuelas nacionales con capacidad para veinte
nifios, donde se alojan sesenta, quedando a pesar de esta apretura antihigiénica y
perjudicial, numerosos nifios sin poder recibir la mas elemental instruccion.

J. Suarez, alcalde de Casas Viejas,
al periddico El Pueblo, 1933

La inmensa mayoria de los vecinos de Casas Viejas son jornaleros sin trabajo
abandonados a la miseria. Hoy, después de haber sido muertos a tiros mas de 20,
detenidos un centenar y ahuyentados por el terror muchos de los restantes, quedan en el
pueblo 450, de los cuales solo 30 trabajan.

Los campesinos que se alzaron el dia 10 de enero lo hicieron con el deseo de
distribuir las tierras en cultivo y roturar las yermas, acuciados por la necesidad. [...]

R.J. Sender, diario La libertad,
23 de febrero de 1933
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Anexo 2. 6

LA POLARIZACION SOCIAL

Uno de los motivos para venirnos a Barcelona era que en el pueblo mi padre
habia sido objeto de amenazas tanto desde la derecha como desde la izquierda (entre

ellas, las de un familiar, casado con una sobrina).

[...] En una aldea de apenas quinientos habitantes habia dos médicos (el de la
gente de derechas y el de la gente de izquierdas), dos farmacias, dos comadronas, dos
barberias, dos cafés, dos fondas, dos relojeros, cada uno tratando de subsistir y odiando
al otro, con la clientela politicamente diferenciada, y religiosamente en dos grupos: los

que iban a la iglesia y los que no.
E. Pinilla de las Heras,

La memoria inquieta, 1996



Trabajo Fin de Master.
Modalidad A.
M2 Jesuds Martinez Contel

Anexo 2.7

RESPUESTAS DE LOS ALUMNOS
DE 4° DE ESO

ANTE EL CONCEPTO DE SUFRAGISMO
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Alumno 001
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢ Qué le caracteriza?

El sufragismo es el poder que reside en el pueblo (ciudadanos). Consiste en la
representacion que tienen los ciudadanos en el gobierno, pudiendo votar (los mayores de 18
anos).

El movimiento politico que se basa en el propio gobierno llevado por el pueblo, sin
distinciones entre el género, es decir, permitiendo votar a hombres, mujeres. ..

Permite votar a personas mayores de edad, ya sean hombres, mujeres...
2- ¢Cuéando y donde surgig?

Surgié més o menos a mediados del siglo XX en Europa.
Surgid a finales del siglo XIX en Nueva Zelanda.

3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Surgié como respuesta a la poca representacion de los ciudadanos en el Estado. Sus quejas
y protestas hicieron que se formalizara. Se quiere conseguir que los ciudadanos se vean
representados y conformes con el gobierno.

Surge como respuesta a las reivindicaciones de las mujeres en las que exigian poder votar y
tener los mismos derechos que tenian los hombres.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad y gobierno del pueblo: permitiendo votar a la gente independientemente de su
género. Va de la mano de la soberania popular, pues es el pueblo, quien elige a los
representantes que van a gobernar.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?

Lo podriamos relacionar con el feminismo, pues en definitiva defienden lo mismo, la
igualdad de la mujer y el hombre, pero en este caso, aplicado a la politica.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que en otros paises, habia mas lucha por esta reivindicacion, mientras que en Espafia, no
eran muchas las personas que lo defendian, y habia un caréacter vergonzante ante el mismo

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Lo lideran mas o menos, en similar medida, hombres y mujeres, aunque son las mujeres
quienes llevan a cabo mayoritariamente, pues se jugaba con la idea de que las mujeres cristianas
(la gran mayoria) no protagonizarian revueltas.

Una persona influyente es Clara Campoamor.

Se “conseguird” en la 2* Republica con Miguel Primo de Rivera, aunque establece unas
condiciones que no eran totalmente liberadoras, mediante revueltas y reivindicaciones.
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Alumno 002

1. ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

El sufragismo es un movimiento que permitia votar tanto a hombres como a mujeres.

Es un movimiento social que permitia a las mujeres votar.

Permitia a todas las mujeres votar.

2. ¢Cuéando y donde surgig?

No lo sé, en Alemania.

En Nueva Zelanda, a mitad del siglo XIX.
3. ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Porque todos querian tener las mismos derechos. Surgi6 como respuesta a las
sublevaciones del pueblo, en especial las mujeres, en la situacion social de ese momento.

Surgid porque las mujeres se sublevaron pidiendo su derecho a voto.

4. Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

5. ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?

Con el feminismo, porque lo que querian era igualdad entre la mujer y el hombre.

6. En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

7. En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?
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Alumno 003
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢ Qué le caracteriza?

Consiste en el derecho de las personas a poder votar, si se trata de un sufragio universal,
consistird en que todas las personas tienen el derecho a votar para elegir a sus lideres
politicos.

Es un movimiento que lucha por el sufragio, como su nombre indica; ademas esta
intimamente relacionado con el sufragio universal y, por tanto, el feminismo y derecho a votar
de las mujeres

Violencias, rebeldes... en contra de la sociedad y politica de ese momento.
2- ¢Cuéando y donde surgig?
Surgi6 en Grecia, en las polis griegas, mas o menos hace 2500 afios a.c.

El sufragismo surge en el siglo XVIII en Inglaterra y principalmente Francia y de ahi, se
extiende al resto de Europa.

3- ¢Por qué crees que surgi6?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Porque los ciudadanos querian elegir cudl de ellas iba a formar parte de su tribunal. Como
respuesta a que cada poli estaba bastante separada como para que una persona gobernara
todo, asi que lo hacian varias que eran elegidas mediante sufragio universal masculino.

Surgié Porque la gente queria poder decidir sobre los asuntos politicos. Como respuesta a
las injusticias y fue impuesta por las revoluciones sociales.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad entre todos los ciudadanos.
Sentirse incluidos y participar en politica.
Justicia.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo, ya que el feminismo busca la igualdad entre el hombre y la mujer y la
manera de conseguirlo es que la mujer pueda votar, asi, el Estado comenzara a interesarse por
ellas para que voten a sus partidos. EI porqué ambos buscan lo mismo.

6- En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Pues que tardd mas en llegar, fue de los Gltimos paises en conseguirlo, ya que Espafia en el momento
en que se impulsé estaba realizando multiples reformas y habia un caos en el poder. Ademas de la
oposicion de conservadores y la iglesia.

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

El movimiento sufragista femenind seré liderado por Clara Campoamor que fue la que voto
por ello. Se logré con la Constitucién de 1931.
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Alumno 004
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Un movimiento que las mujeres empiezan para gue se les reconozcan los derechos.
Un movimiento para que las mujeres puedan votar.
Que se considere a las mujeres en asuntos politicos.
2- ¢Cuéando y donde surgig?
Inglaterra, siglo XX

A finales del siglo XIX en Nueva Zelanda, pero estd mas reconocido que surgi6 en el siglo
XX en EEUU

3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?
Porque las mujeres se dieron cuenta de que no tenian los mismos derechos.
Porque la mujer no tenia muchos derechos y poder votar significaba un gran paso para ello.
4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad y voto para las mujeres.
Haciendo huelgas y manifestaciones.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?
Feminismo, defiende a las mujeres y sus derechos.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
Surgié mucho mas tarde, pero fue mas tranquilo.

7- En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

Clara Campoamor, lo conseguira en las votaciones de 1933, que fueron las primeras en las
gue la mujer pudo votar.
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Alumno 005
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Movimiento realizado por mujeres para intentar que las mujeres tengan derecho a votar.
También se crean algunas “sectas” que buscaba que el voto de la mujer valiera el doble que el
de los hombres.

Movimiento femenino, que promueve el derecho al voto (o sufragio) para las mujeres,
excluidas hasta ese momento del derecho a votar.

Que es un movimiento reformista social y politico que promueve la extension del sufragio a
las mujeres.

2- ¢Cuéando y donde surgig?
En el siglo XX en Inglaterra.
Surgid en la Revolucion Francesa de 1789, ya que todos los ciudadanos eran iguales.
3- ¢Por qué crees que surgio?¢; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?
Porque las mujeres querian tener derecho a vota. Lo impulsé la guerra.

Porque las mujeres de la revolucion francesa, denunciaron que los derechos del hombre y
ciudadano, no se referia s6lo a los hombres, sino también a las mujeres.

Olimpe de Gouges, en 1792, impulsé la declaracion de los derechos de la mujer y de la
ciudadana, ya que el texto anterior s6lo amparaba a la mitad de la poblacién.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Busca lograr la aprobacion del voto femenino y la igualdad con los hombres (laboral,
profesional...)

Para lograrlo, las sufragistas se basan en las leyes y en diferentes medios de presion
(manifestaciones, huelgas de hambres, etc.).

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo. Porque el feminismo reclamaba la igualdad con el hombre, y entre ellos
el derecho al voto.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
Que fue pacifico y no agresivo.
7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Lo lider6 Clara Campoamor. Se consigui6 en la dictadura de Primo de Rivera, pero limitado
a mujeres solteras y mayores de 24 afios. Se consiguié con plenitud de derechos en 1931.
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Alumno 006
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Que hombres y mujeres tienen iguales derechos en voto.
Es un movimiento que pedia la igualdad en deberes y derechos para todas las personas.

Igualdad en deberes y derechos para hombres y mujeres en todo el mundo, sin excepciones,
Yy que esto se hiciera vigente por los derechos humanos.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
En Europa (Gran Bretafia) y EEUU, sobre 1940-50
En 1870 en los paises méas desarrollados.
3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

Por la rebelion de las mujeres en todo el mundo (Gran Bretafia). Como respuesta a la
desigualdad e injusticia en la vida entre hombres y mujeres. Lo impulsé la democracia y la
posibilidad de un mundo nuevo.

Surgid porque a las mujeres no les gustaba ser tratadas y consideradas como menos, como
respuesta a la diferencia social que existia ente hombres y mujeres y lo impulso la revolucion
industrial.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad de derechos y oportunidades, con el cumplimiento total de los derechos humanos.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo, porque piden més o menos lo mismo, es decir, igualdad entre géneros.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que llegd mas tarde y de una forma mas pausada, ya que, se interpusieron en su camino las
diferentes dictaduras y guerras.

7- En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;cémo y cuando se consiguié?

Clara Campoamor, mediante los discursos de esta, quien es apoyada por gran cantidad de la
poblacion, votando por primera vez las mujeres en 1931.
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Alumno 007
¢ Qué es el sufragismo? ¢ Qué le caracteriza?
Ns/Nc
Un movimiento protagonizado por mujeres y que busca el derecho femenino al voto.
Ns/Nc
Que se presenta como ddciles, pero realizan actos vandalicos. Protagonizado por mujeres.
¢Cuando y dénde surgié?
Creo que en Espafia, pero no me hagas mucho caso.
En EEUU en el siglo XIX.
¢Por qué crees que surgio?¢ Como respuesta a qué?¢;Qué crees que lo impulso?
No sé porqué, como respuesta del machismo, por la unién de las mujeres.
Porque las mujeres no tenian derecho a votar.
Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
El derecho al voto femenino, las manifestaciones y actos vandalicos.
¢ Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?
Vandalismo, busqueda de la igualdad.
En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
Que no fue muy fuerte
En Espafia ¢quién lideré el movimiento sufragista?¢cémo y cuando se consigui6?

En Barcelona, no se mas.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 008
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢ Qué le caracteriza?

El sufragismo es un movimiento que permite el voto a las mujeres y hombres (si es
universal). Las principales caracteristicas son que permite el voto (0 no) a la personas, es como
una ley para regular el voto.

Movimiento politico de carécter internacional y de reivindicacion del derecho a ejercer el
voto (de las mujeres).

Se caracteriza por ser un movimiento universal e internacional, busca...
2- ¢Cuéndo y donde surgio?
Surgid en el siglo XIX.
Surgidé en EEUU a finales del siglo XIX.
3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impuls6?

El sufragismo surgid junto con la democracia ya que es el pueblo el que vota, fue una
manera de evitar el absolutismo. De esta manera el pueblo podia votar pero el gobierno
controlaba quien votaba.

Surge debido a las grandes desigualdades de | sociedad, entre ricos y pobres y entre
hombres y mujeres.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Busca la unién de todas las clases sociales mediante el derecho de voto, es decir, conseguir
una igualdad entre hombres y mujeres, ya que si ambos conforman el pueblo, ambos deberian
poder votar y participar en la democracia de manera activa.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Podriamos relacionarlo con el movimiento feminista ya que de este surge el sufragismo.
Ademas, ambos se centran en conseguir la igualdad del hombre y la mujer, para conseguirlo, el
primer paso es poder decidir, es decir, poder votar, de ahi nace el sufragismo.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

En Espafia fue un movimiento més tardio, ya que, era un pais catolico (el derecho al voto se
obtiene en 1931).

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

En Espafia el sufragio es liderado por Clara Campoamor, una diputada socialista. Argumento
que los derechos de las personas exigian el mismo tratamiento (igualitarios) entre hombres y
mujeres (1931).



Trabajo Fin de Master.
Modalidad A.
M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 009
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Es la capacidad de voto gue tenian las personas, existia varios tipos y representa a la
democracia.

Es un movimiento por el cual las mujeres y los hombres quieren su derecho al voto.

Es un movimiento especialmente protagonizado por mujeres ya que los hombres podian
votar. Movimiento a través del dialogo en Espafia, aunque en Inglaterra u otras ciudades es mas
violento, con manifestaciones.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?

Surge en Espafia en la Constitucién de 1931, en la que se conoce el sufragio universal
masculino y femenino. Donde no sé.

Surge en Gran Bretafia a mediados del siglo XIX.
3- ¢Por qué crees que surgio?¢; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

Por respuesta a la democracia y con derechos de los ciudadanos. Por el sufragio femenino,
porque las mujeres en la Segunda RepuUblica adquieren mayor importancia y derechos.

Surgié como respuesta a que las mujeres querian sentirse realizadas, ademas en el siglo XX
después de que en la Gran Guerra hubieran estado trabajando, esto hizo que pensaran en sus
derechos alin més.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

“El voto femenino”, como he dicho anteriormente, en Espafia se consigui6 tarde, aunque de
manera pacifica; pero en otros paises se consigui6é con un poco mas de violencia.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el movimiento femenino que lo que buscaba era el sufragio universal, tanto masculino,
como femenino.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que fue conseguido mediante el dialogo y la politica; y no con manifestaciones ni con la
violencia.

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Lo lidera una diputada Ilamada Clara Campoamor que es una politica que va a superponer
los derechos de las mujeres y sus propios derechos, a ganar las siguientes elecciones ya que
sabia quelas iba a perder.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 010
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Movimiento politico del pueblo, que se relaciona con la votacién politica.

Fue un movimiento que les daba a las mujeres derecho al voto, o sufragio, que hasta
entonces no les estaba permitido.

Se caracteriza en que toda persona tiene derecho a participar en el gobierno de su pais,
directa o por medio de representantes libremente escogidos. Toda persona tiene derecho de
acceso, en condiciones de igualdad, a las funciones publicas de su pais. La voluntad del pueblo
es la base de la autoridad del poder puablico, esta voluntad, se expresara mediante elecciones
auténticas, que habran de celebrarse periodicamente, por sufragio universal e igual y por voto
secreto u otro procedimiento equivalente que garantice la libertad del voto.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
Surgio en el siglo XVIII en Gran Bretafa, Alemania, Francia, Italia y Espafa.

Se origino a partir de la revolucion industrial, dado que las mujeres comenzaron a trabajar
de forma masiva. Querian obtener el derecho al voto para poder ser educadas, alistar en el
ejército...por primera vez fue en EEUU

3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Por el descontento de la poblacion a las monarquias absolutistas. Las mujeres se
conciencian de la desigualdad, como por ejemplo a la hora de votar.

Se origind como consecuencia de la revolucion industrial, como respuesta a las votaciones
hacia su favor y fue impulsado por las propias mujeres.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad en la mujer. Ellas pensaban que si conseguian el derecho al voto, podian
modificar su situacion de exclusion y mejorar su situacion laboral.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?
Con el sufragio universal.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que solo se lleg6 a votar en las elecciones municipales, y s6lo para las mujeres que eran
cabeza de familia

7- En Espafia ¢quién lidero6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

Clara Campoamor fue una de ellas.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 011

1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Que puede votar todo el mundo.

Movimiento politico que surgi6 a finales del siglo XIX y reivindicaba el derecho al voto de las
mujeres.

Reclama el derecho a la participacién politica, uno de cuyos requisitos es el voto, para reformar
la legislacion y la costumbre y, en consecuencia, la sociedad. El sufragismo surgid en los paises que
adoptaron el régimen capitalista, paises de clase media poderosa y con unos ideales democraticos
asentados en sus instituciones politicas

2- ¢Cuéando y donde surgig?

En Espafia en 1831.

El primer derecho al voto de la mujer de la historia (sufragio femenino) se autorizo
“accidentalmente” en Nueva Jersey en 1776, pero no era una ley que permitia a las mujeres votar, sino a
las “personas”, por lo que, en cuanto se dieron cuenta del “error”, abolieron dicha ley en 1807. En EEUU
no se permitié el sufragio femenino total hasta 1965 (aunque desde 1920 si podian ejercer su derecho al
voto Unicamente las mujeres de piel blanca). A parte de esta accidentada anécdota de Nueva Jersey, el
primer pais del mundo que autorizo el sufragio femenino en igual derecho que los hombres fue Nueva
Zelanda que lo hizo en 1893. Le sigui6 Australia en 1902.

3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

Porque estaba atrasado el pais, como respuesta al machismo, lo impulso la igualdad que
querian imponer.

Aungue la movilizacién a favor del voto, es decir, el sufragio, haya sido uno de sus ejes mas
importantes, no puede equipararse sufragismo y feminismo. Este Gltimo tiene una base reivindicativa
muy amplia que, a veces, contempla el voto, pero que, en otras ocasiones, también exige demandas
sociales como la eliminacion de la discriminacion civil para las mujeres casadas o el acceso a la
educacion, al trabajo remunerado. ..

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Progreso y peso social de la mujer mediante el voto.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?
Con la Revolucion Francesa y el feminismo porque ambos luchan por conseguir la igualdad.

6- En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

En Espafia el sufragio femenino en igualdad de condiciones que los hombres lleg6 con la Segunda
Republica, aprobandose este derecho en las Cortes espafiolas el 1 de octubre de 1931 (aunque la primera
ocasion para hacerlo no lleg6 hasta un referéndum celebrado el 19 de noviembre de 1933). Previamente,
en 1924 bajo el mandato de Primo de Rivera, se autorizd un “voto femenino con restricciones”, en el que
solo podian votar en elecciones municipales aquellas mujeres mayores de 23 afios que estuvieran
“emancipadas”. Quedaban excluidas al derecho al voto mujeres “casadas” y las “prostitutas.”

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

A partir de los afios 20, el feminismo espafiol comenzd a afadir demandas politicas a las
reivindicaciones sociales. En 1918 en Madrid se crea la Asociacion Nacional de Mujeres Espafiolas
(ANME), formada por mujeres de clase media, maestras, escritoras, universitarias y esposas de
profesionales, sus dirigentes Maria Espinosa, Benita Asas Manterola, Clara Campoamor o Victoria
Kent, planteaban ya claramente la demanda del sufragio femenino.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 012
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Es el derecho a votar para elegir a los gobernantes de su pais con votaciones y se necesita
una democracia.

El movimiento que a finales del siglo XVIII y principios del XIX iniciaron las mujeres,
reclamando poder votar libremente, igual que los hombres.

Su objetivo era conseguir el voto para las mujeres, lo que se queria era no solo la actividad
politica, sino acabar con los agravios que padecian en el terreno laboral. El hecho de intentar
mantener a la mujer en casa ha sido una forma de mantenerlo oculta “la que no se ve, no existe”.
Creci6 el nimero de mujeres profesionales, mujeres profesoras, mujeres investigadoras y con
ello, una vision diferente alternativa.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
Hace 5 siglos en Inglaterra.
Finales del siglo XV1II en Australia.
3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impuls6?

Para que los ciudadanos tuvieran derecho a voto. Como respuesta a las dictaduras y
monarquias absolutas que habia. Las revueltas de la poblacion.

Porque el nimero de mujeres profesionales aumentaba e hizo que tuvieran vision diferente y
alternativa.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad entre hombres y mujeres. Ya que los hombres tenian unos derechos totalmente
diferentes a los de las mujeres ya que estas carecian de la mayoria.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?

Con el movimiento obrero ya que el objetivo, en realidad, en las dos es conseguir nuevos
derechos que le beneficiasen al pueblo por distintas razones.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Fue un movimiento que lo que hizo es que las mujeres espafiolas tuviesen voto al crearse la
Constitucion de 1931 y le daba derecho a elegir al representante politico que quisieran, lo que hizo que
muchos partidos politicos buscasen los votos de las , ya que eran numerosas y podian hacerles ganar.

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Margarita Nelken en las listas del Partido Socialista Obrero Espariol, Clara Campoamor en las
del Partido Republicano Radical y Victoria Kent en las del Partido Republicano Radical
Socialista. Tras la Constitucion de 1031 de la Il Republica Espafiola.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A. m

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 013
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

El sufragismo es un acuerdo que realizaron en el cual dice que tanto hombres como
mujeres, a partir de los 18 afios (cuando son mayores de edad) tienen el mismo derecho de
voto.

Movimiento politico que surgi0 a finales del siglo X1X y que promovia el derecho al voto
a las mujeres.

Se caracteriza por el derecho al voto, mejor educacion, la capacitacion profesional, entrar
en nuevas formas laborales, igualdad de sexo en la familia para evitar la subordinacion de la
mujer.

2- ¢Cuéando y donde surgig?
1878 en Espafia.
A finales del siglo XIX en paises que adoptaron el sistema capitalista
3- ¢Por qué crees que surgi6?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Surgid porque las mujeres se sentian inferiores a los hombres, entonces se revelaron y
lucharon para obtener los mismos derechos. Como respuesta a ser todos iguales.

Por reclamar el derecho a la participacion politica (el voto) a las mujeres, trabajo y
administracion de bienes. Lo impulsaron las propias mujeres, hicieron algunos documentos para
tener un remedio mas eficaz y todo por lo que luchaban.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Igualdad de la mujer frene al hombre, luchando y defendiendo todos sus derechos.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?
A la gente del bando republicano, ya que ambos tenian ideologias similares.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Estd mucho més retasado que en cualquier otro pais ya que la sociedad espafiola en ese
momento era muy machista e ibamos por detras de cualquier pais.

7- En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

Clara Campoamor y Victoria Kent. En la Constitucion de 1931



Trabajo Fin de Master.
Modalidad A.
M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 014

1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Es el derecho a voto.

Es un movimiento que defiende el derecho a voto de todos.

Se caracteriza por ser universal, para mayores de una determinada edad.
2- ¢Cuéando y donde surgig?

Surgid en la Antigua Grecia con la democracia.

Surge por primera vez en Nueva Zelanda, a fines del siglo XIX.
3- ¢Por qué crees que surgid?¢ Coémo respuesta a qué?;,Qué crees que lo impuls6?

Porque se cred un nuevo método de eleccion de gobierno. Lo impulsé el pueblo griego. El
sufragio femenino surgio en Inglaterra, ya que tenian el mismo derecho que los hombres al voto
y hubo protestas para el sufragio femenino.

Surge como respuesta a la Revolucion Industrial ya que las mujeres cobraban mas
importancia en las fabricas, desocupadas porque los hombres estaban en el frente.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Busca igualdad entre hombres y mujeres mediante el voto.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el movimiento del proletariado, que también querian mayor igualdad respecto a la
burguesia.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
Que era menos violento, no causo tanta impresion.
7- En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

Clara Campoamor y Victoria Kent. Se consigue en 1931 con la Constitucion en el periodo
de la Il Republica. Tras el Congreso de los Diputados donde votaron el sufragio femenino.



Trabajo Fin de Master.
Modalidad A.
M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 015
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Que pueden votar hombres y mujeres.

Movimiento del s.XIX que buscaba el voto de la mujer (movimiento feminista). De
igualdad.

Surge en el S.XIX. Movimiento feminista. Lucha por la igualdad. Se inicia en Europa.
2- ¢Cuéndo y donde surgio?

S.XVIII en Francia

S. XIX'y donde no sé.
3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

Porque las mujeres al luchar por sus derechos también creian que debian votar. Lucha de
sus derechos. Lo impulsé la época de cambio.

Surgi6 por la necesidad de igualdad entre hombres y mujeres, los politicos se dieron cuenta
de gue las mujeres eran votantes en potencia y empezaron a luchar pos sus derechos para ganar
sus votos.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Busca la igualdad entre hombres y mujeres.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?
Con el liberalismo, ya que buscaba la libertad de todos por igual.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que en Espafia hubo una discusién interna entre las dos Unicas mujeres del parlamento
sobre este tema del voto femenino.

7- En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;cémo y cuando se consiguié?

La segunda republica y se consigue al aprobar el articulo 36 de la constitucion de 1931.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 016
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Es el derecho a voto de todos los ciudadanos, independientemente de su condicién.

El sufragismo es un movimiento que pide el derecho de voto para todos los ciudadanos,
también se identifica con el movimiento que pide el derecho de voto para las mujeres.

Se caracteriza por ser un movimiento apoyado por liberales y estrechamente relacionado
con el feminismo.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
El sufragio en Francia, con la Revolucion Francesa, pero el feminismo tard6é mas en llegar.
Fue mas desarrollado a principios del siglo XX, sobretodo en Gran Bretafia

Surge a finales del siglo XIX, principios del XX en EEUU sobre todo (estrechamente ligado
con el contrario a la esclavitud) ademas de Gran Bretafia y Francia a nivel europeo.

3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Por el deseo de todas las personas de elegir a sus soberanos y modo de vida, de tener una
libertad. Como respuesta a las mujeres, por estar en igualdad de condiciones que los hombres 'y
no ser consideradas sus inferiores.

Las mujeres querian ser consideradas como miembros Utiles para la sociedad y quieren
utilizar el voto como herramienta para ser tenidas en cuenta.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Busca el derecho de voto para las mujeres, mediante una protesta activa (manifestaciones,
discursos e incluso actos violentos)

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?

Fuertemente relacionado con el feminismo ya que lo que a fin de cuentas busca este
sufragismo es la igualdad del hombre y la mujer mediante el derecho al voto, y en Estados
Unidos ligado al movimiento que pone fin a la esclavitud ya que ambos suponen reconocer a los
iguales.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que en paises como EEUU, Francia o Gran Bretafia este movimiento tiene peso y son
seguidos y apoyados por un gran ndmero de hombres y mujeres, con un amplio colectivo
sufragista.

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

A diferencia de en otros paises el movimiento sufragista en Espafia fue llevado a través de
la accion politica y menos accién social, como representante del ideario sufragista esta la
diputada Clara Campoamor que pronuncié un discurso en respuesta del de Victoria Kent (en
contra del voto femenino) antes de la votacién que decidiria si las mujeres podian votar, que se
da al inicio de la Republica.



Trabajo Fin de Master.
Modalidad A.
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Alumno 017
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

El sufragismo es el poder que tiene el pueblo de votos libremente a un gobernador, esto se
divide en dos: sufragio censitario en el cual se votaba Unicamente por los ingresos ganados. En
este caso solo podian votar los hombres con un cierto nivel de ingresos. Y sufragio universal en
el cual pueden votar (nicamente los hombres en principios, sin importar el nivel de ingresos,
después de esto las mujeres tienen derecho al voto.

Las caracteristicas son: libre, individual y Unicamente se puede votar si hay una mayoria
de edad.

Movimiento politico, la gente mediante un voto secreto, decide quien le gobierna.
Es un voto privado y secreto, pueden votar, en Espafia, a partir de la mayoria de edad (+18).

2- ¢Cuéando y donde surgig?
Surgid alrededor del siglo XX (finales del XIX), en EEUU.
A finales del siglo XIX en Nueva Zelanda.
3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impuls6?
Creo que lo que buscaba era darle el derecho al voto a la mujer.
Hombres y mujeres, pero mayoritariamente por mujeres, ya que protagonizaban revueltas.
4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica coémo.
Igualdad de voto independientemente del género o raza.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?
Con el feminismo, que defiende la igualdad, o la libertad de expresion.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
En Espafa se defendia menos que en otros paises.
7- En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;cémo y cuando se consiguié?

Clara Campoamor, en la 2 Republica con Miguel Primo de Rivera.
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Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 018
¢ Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Que hombres y mujeres tienen iguales derechos en voto.
Es un movimiento que pedia la igualdad en deberes y derechos para todas las personas.

Se caracteriza por igualdad en deberes y derechos para hombres y mujeres en todo el
mundo, sin excepciones, y que esto se hiciera vigente por los derechos humanos.

¢ Cuando y donde surgi6?

En Europa y Estados Unidos, sobre 1920-50.

En 1870, en los paises mas desarrollados

¢Por qué crees que surgio?¢; Como respuesta a qué?¢;Qué crees que lo impulso?

Por la rebelion de las mujeres en todo el mundo = G.B. A la desigualdad e injusticia en la
vida entre hombres y mujeres. La democracia y la posibilidad de un mundo nuevo.

Surgi6 porque a las mujeres no les gustaba ser tratadas y consideradas como menos, como
respuesta a la diferencia social que existia entre hombres y mujeres, y lo impuls6 la
revolucion industrial.

Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualdad de derechos y oportunidades, con el cumplimiento total de los derechos humanos.
¢ Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢;Por qué?

Con el feminismo, porque piden mas o menos lo mismo, es decir, igualdad entre géneros.
En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que llegd mas tarde y de una forma mas pausada ya que se interpusieron en su camino las
diferentes dictaduras y guerras.

En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;,cémo y cuando se consigui¢?

Clara Campoamor, mediante los discursos de esta, quien es apoyada por gran cantidad de la
poblacion, votando por primera vez las mujeres en 1933
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¢ Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Que votan mujeres y hombres.
El sufragismo es un movimiento de mayoria femenina para reivindicar el derecho al voto.

Buscaba la incorporacion de la mujer al trabajo, el derecho al voto, la mejora de la
educacion y que se dejara de tratar a la mujer como un objeto.

¢ Cuando y donde surgi6?

S. XVIII en Inglaterra y Francia.

1870-1939

¢Por qué crees que surgio?¢ Como respuesta a qué?;Qué crees que lo impuls6?

Porque asi podia votar todo el mundo. En respuesta a los privilegios de nobles y burgueses.
Las revoluciones industriales. Las mujeres protestaban porque ellas creian que tenian el
mismo derecho a votar igual que los hombres.

Durante la primera guerra mundial, los hombres que estaban luchando, tenian que dejar de
trabajar en las empresas y alguien tenia que ocupar esos puestos de trabajo. Con lo cual, las
mujeres empezaron a trabajar en las fabricas.

Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
La igualdad entre hombres y mujeres en cuestion de politica.

¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo porque también busca derechos de igualdad para las mujeres.

En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;,cémo y cuando se consigui¢?

Clara Campoamor y Victoria Kent. Y en la Constitucion de 1931 fue la primera vez que se
consiguié meter a las mujeres en la votacion.
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Alumno 020
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Es un movimiento en el que se promulga que todo el mundo a partir de cierta edad puede
votar.

Movimiento politico que surgié a finales del siglo XIX en Inglaterra y Estados Unidos y
reivindicaba el derecho al voto de las mujeres.

Se caracteriza por ser universal: deben hacerlo todos los ciudadanos mayores de 18 afios
nativos, por opcion o naturalizados. Individual: nadie puede obligarte a votar por alguien.
Secreto: todo elector estd en su derecho de reservar para si la informacién de su eleccion en el
cuarto oscuro. Obligatorio: todo elector tiene el deber de votar.

2- ¢Cuéando y donde surgig?
En 1931 con esa Constitucion, surge en Espafia.
1870-1945 en Gran Bretafia
3- ¢Por qué crees que surgi6?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Por el derecho de la igualdad. Como respuesta a los movimientos machistas. Las mujeres
revolucionarias.

Surgid porque las mujeres se querian incorporar a la sociedad, como respuesta al machismo,
lo impulsé Clara Campoamor.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Voto de la mujer tratdndola como personas normales.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?
Con el feminismo, porque las mujeres empezaron a revolucionarse.
6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
Que también hay sufragismo universal y censitario.
7- En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

El gobierno. La primera vez que se reconoci6 en Espafa el sufragismo femenino fue en la
Constitucion de 1931 de la Segunda Republica Espafiola.
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1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
El voto.

Es un movimiento politico que promovio el derecho a las mujeres a votar en las elecciones,
gue anteriormente estaban excluidas de este derecho. Surgid a partir de distintas guerras en las
que distintas mujeres toman el cargo de sus maridos mientras estos estan luchando.

Se caracteriza porque permite votar a las mujeres, se nos otorga un derecho, libertad de
“opinidn”, a los politicos les favorece tener mas votos a su favor.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
Surge en 1961 y en Espafia.

Surge en 1893 en Nueva Zelanda y poco a poco se va expandiendo llegando asi a Suiza en
1974 y siendo este el Gltimo pais en aprobarlo.

3- ¢Por qué crees que surgio?¢; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

Porque la gente queria tener el derecho a votar a quien les representase y gobernase. Para
el femenino seria porque las mujeres protestaron por no poder votar y tener sus derechos.

Surgié como ya he explicado anteriormente a raiz de que los hombres iban a la guerra y sus
mujeres debian ocuparse del cargo de estos e incluso en algunos paises se llego a lleva a
mujeres a combatir. Es la respuesta a que piden tener ese derecho y porque a los politicos eso
les viene bien, puesto que tienen mas posibilidades de salir vencedores.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.
Buscar el derecho al voto de la mujer.
5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con todos lo que tengan que ver con la mujer, ya que, para los hombres antiguamente las
mujeres éramos objetos que hacian las tareas de la casa, se ocupaban de los hijos, preparaban la
comida, no tenian ideas propias...

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?
En otros paises las mujeres no tienen derecho a votar.
7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Lo lideran entre Clara Campoamor y Victoria Kent. Hablando por todas las mujeres y
mostrando lo lados positivos de que la mujer votara. Se consigue en Espaiia en 1931.
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Alumno 022
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Manera de votar de un pais.

Método por el que se luchaba por el derecho de las mujeres a votar y que se inicia en el s.
XIX.

Se lucha por conseguir la igualdad entre la mujer y el hombre y dejarles votar igual que
hacian los hombres.

2- ¢Cuéando y donde surgig?
Siglo XVI1I- Espana.
Siglo 19 en Francia.
3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulso?
Para organizarse a la hora de votar. A la organizacién. Ni idea.
Igualdad entre todos. Movimiento feminista. Las manifestaciones

Porque muchas mujeres se sublevaron para pedir igualdad de condiciones. Lo impulsaron
las mujeres que se reivindicaban.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Derecho al voto de las mujeres a través de reivindicaciones y levantamientos de gente que
luchaba por ello.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo, porque en los dos se defiende las mismas ideas y los dos van en busca
del bien de la mujer.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que nunca llego a ser un verdadero movimiento como ocurria en Inglaterra y tuvo siempre
un caracter vergonzante.

7- En Espafia ¢quién lider6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?
Clara Campoamor y Victoria Kent.

2 de octubre de 1931 pienso yo y por los discursos que dieron estas dos mujeres alabando
al género femenino.
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1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
Significa que los hombres y mujeres pueden votar y tienen mas derechos.

Es un movimiento politico que se crea en Inglaterra y en EEUU en el s.XIX en el cual se
lucha para que las mujeres tengan derecho al voto.

Se caracteriza que solo podian votar las mujeres solteras mayores de 45 afos.
2- ¢Cuéndo y donde surgio?
A finales de los afios 20, en Inglaterra, Franciay EEUU.
En Inglaterray EEUU en el siglo XIX.
3- ¢Por qué crees que surgio?; Como respuesta a qué?¢Qué crees que lo impulsd?

’

Por un movimiento de “reforma”, al darse cuenta de que las mujeres tienen el mismo
derecho. Lo impulsaron las constantes huelgas.

Porque querian la igualdad de mujeres y hombres. Lo impulsaron las distinciones que habia
entre hombres y mujeres.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica cémo.
Busca que las mujeres puedan votar. Mediante una serie de revoluciones.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que Espafia fue uno de los ultimos paises en los que se acepto el movimiento sufragista.
Uno de los primeros paises fue por ejemplo Gran Bretafia pero solo las mujeres solteras y
mayores de 45 afios.

7- En Espafa ¢quién liderd el movimiento sufragista?;cémo y cuando se consiguié?

Las mujeres pioneras, primera década del s.XIX, porque mucha gente (incluidos algunos
hombres) hacian manifestaciones.



Trabajo Fin de Master.

Modalidad A.

M2 Jesuds Martinez Contel

Alumno 024
1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
El movimiento que produjo que tanto hombres como mujeres pudieran votar.

Eran las reivindicaciones y manifestaciones que hacian las mujeres que querian el voto para
hombres y mujeres iguales.

Eran bastante violentas y solian haber detenciones. Fue un gran shock para los hombres ya
que nunca antes habia pasado algo asi. Solicitan el derecho de voto, la mejora de la educacion y
la capacitacion profesional.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
No lo sé.
En Francia en 1870
3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?

Por revoluciones, a la lucha del pueblo defendiendo sus derechos. La injustica que habia,
que impedia la prosperidad.

Por los cambios sociales del siglo XIX. Lo impulsaron las ganas de cambio de las mujeres
tras la Revolucién Francesa tras encargarse ellas de la economia de los paises durante la
Segunda Guerra Mundial.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

La libertad femenina. Lo busca mediante huelgas, manifestaciones... trata de ensefiar a los
hombres que las mujeres no queremos los estereotipos que ellos nos colocan.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ;Por qué?

Feminismo, porque se defienden las mismas ideas en esencia y o movimientos obreros que
también defendian sus derechos como personas y trabajadores.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Fue mas tardio y la educacién que se le daba a las mujeres no apoyaban las ideas del
sufragismo.

7- En Espafia ¢quién lidero6 el movimiento sufragista?;,como y cuando se consiguio?

Clara Campoamor. Se consigue en 1933 tras muchos debates en el Parlamento.
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¢ Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?
El sufragismo universal. Cuando las mujeres ya pueden entrar en las elecciones.

Movimiento politico que surge a finales en Inglaterra y Estados unidos y quieren gque vuelva

el derecho de votar a las mujeres.

Es universal (es para todos sin excepcion), individual (depende de ti, tu voto), secreto (no

tiene porque saber nada nadie) y es obligatorio (es un deber).

2-

3-

¢Cuando y dénde surgié?

No lo sé.

A finales del siglo XIX en EEUU e Inglaterra.

¢Por qué crees que surgio?¢; Como respuesta a qué?¢;Qué crees que lo impulso?

Protestas contra el sufragio universal masculino. No era justo que sélo pudieran votar lo

hombres durante las elecciones.

Surge porque las mujeres querian ser iguales que los hombres, como respuesta al machismo

y lo impulsa Clara Campoamor.

4-

Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Voto de la mujer siendo igual que el hombre.

¢ Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con el feminismo, porque las mujeres comienzan a rebelarse.

En relacion a otros paises ¢ qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

Que también hay sufragio universal y censitario

En Espafia ¢quién lideré el movimiento sufragista?¢cémo y cuando se consigui¢?

El gobierno. La primera vez que se consigue el sufragio femenino fue en la Constitucién de

1931 de la 22 Republica.
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1- ¢Qué es el sufragismo? ¢Qué le caracteriza?

Es el cambio social que se produjo en toda Europa en 1930, que consiste en el cambio de
gobierno, seguido de una amplitud de derecho de voto.

Movimiento politico que surgi6 a finales del siglo XIX y reivindicaba el derecho al voto de
las mujeres.

Movimiento feminista. Implantacion de la igualdad de género. Reconocimiento de los
derechos de la mujer. Abolicion de la desigualdad de género.

2- ¢Cuéndo y donde surgio?
En Europa en 1930.
Surgid en Berlin en 1904.

3- ¢Por qué crees que surgid?¢Coémo respuesta a qué?;Qué crees que lo impulsd?
Pienso que fue creado para hacer un cambio de idealismo, no se que lo impulsé.

Surgié como una reivindicacion de las mujeres a respuesta de la desigualdad de género. Fue
impulsado por los movimientos feministas.

4- Define en tres o cuatro palabras qué busca el sufragismo y explica como.

Igualad entre hombres y mujeres. Abolicién de la diferencia de capacidad de votacién por
género.

5- ¢Con qué otros movimientos podriamos relacionarlo? ¢Por qué?

Con los movimientos feministas porque tienen esto en comdn: la incorporacion de la mujer
al trabajo durante la | Guerra Mundial, derecho de voto, la mejora de la educacion profesional y
la apertura de nuevos horizontes laborales y la doble moral sexual.

6- En relacion a otros paises ¢qué diferencia el movimiento sufragista espafiol?

En Espafia el sufragismo feminista llegd mas tarde que en otros paises como Australia
EEUU y Europa, aqui surgio tras la Dictadura de Primo de Rivera (1023-1930)

7- En Espafia ¢quién lidero el movimiento sufragista?;,como y cudndo se consiguio?

Clara Campoamor. Lo conseguira en 1931 después de la dictadura de Primo de Rivera.
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