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1. INTRODUCCION Y COMPETENCIAS DESARROLLADAS

“La prueba del éxito de la educacién no es lo que

un muchacho sabe, segun los examenes al salir del
colegio, sino lo que esta haciendo diez afios mas
tarde.”

Es una tradicion que el primer dia de curso, ellegar entre en el aula, sonria a los
alumnos y se presente, escribiendo su nombre girdera. Es mi deseo comenzar este
trabajo de la misma manera, sonriendo y presentdado

Estoy licenciado en Filologia Hispanica por la Wmsidad de Zaragoza. Soy Guia
desde los nueve afos y llevo seis trabajando cotocador en el ambito de la
educacién no formal. Me gusta trabajar con los radkcbs y muchachas, disfruto
viéndolos crecer, ayudandolos y guiandolos en minmapara que alcancen sus metas,
superen sus miedos y se descubran en el mundor ¥spw decidi participar en este
master. Mi nombre es Nacho y siempre, desde qum teierto nivel de conciencia, he
manifestado un gran interés por la educaciéon. Tampor la linglistica y la lengua. De
este modo decidi -al terminar Bachillerato- quetunerario viable podria ser el estudio
de la lengua y la literatura abordando un enfogaBdico que integrara ambas partes.
Mientras tanto, comencé mi camino como educadet &uidismo, lo cual me permitio
empezar a conocer los fines de esta tarea y algimesas métodos, entre otros muchos
aspectos.

Sin duda, tenia mis razones para entrar al masige ellas, descubrir los entresijos
de la didactica, sacar a relucir los puntos de emica de la lengua y la literatura con
esta, crear mi propio baul de experiencias o adquirconjunto de herramientas, todo
ello con el fin dltimo de formalizar mi responsadald como educador y modelar los
aprendizajes y experiencias previas en aras déaou@dos, asentarlos o desecharlos. Si
bien considero que la creacion de expectativasgpeedoner un ejercicio muy sano, e
incluso reconfortante si las ves cumplirse, cremdémente que hay que ser cuidadosos
y responsables a la hora de proyectarlas para simadvarnos conforme avance el
proceso. Por mi parte, consideré entrar al masieilas menos posibles; con la mente
abierta para encontrar, recoger y conservar todelkgpositivo que se me ofreciera a
mi paso por las diferentes asignaturas. Nueve noesgaiés pretendo recoger algunos
de los aprendizajes esenciales que he adquirigstentrabajo. Y digo algunos, porque

! Afirmacion atribuida a Robert Baden Powell, fundiadel movimiento Scout.
2 E|l Guidismo es un movimiento paralelo al Scout suggié a comienzos del S.XX y que fue fundado
por Robert Baden Powell y Agnes Baden Powell, pefias y mujeres jovenes. En la actualidad, en
nuestro pais se trabaja desde una perspectivaedicacion, integrando a nifias y nifios en todos los
grupos.
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me resultaria imposible plasmar en cincuenta pégtodo lo vivido y aprendido.
Haciendo un pequefio ejercicio de retrospectivasideno que master ha desarrollado
un trabajo que ha tenido implicaciones personaldses aspectos:

En primer lugar es destacable el contenido tegripoactico que se activa durante
las sesiones de todo el curso. Sin duda, constler@s muy relevante que haya podido
encontrar una concepcion adecuada de la funciéantlwycde sus métodos y de sus
objetivos.

En segundo lugar, creo que es igualmente relevanieeva perspectiva de la que
me ha dotado el master a la hora de abordar laidegda literatura. La concepcién
filolégica que se nos da en la carrera, ha sidegnaida con los contenidos pedagdgicos
y educativos, adquiriendo una dimension mas global.

Finalmente, el master ha promovido cambios en mdéae personal; ofreciéndome
posibilidades para salir fuera de mi zona de conflasarrollar proyectos novedosos y
facilitarme herramientas y estrategias que —lejessdr Unicamente de aplicacion
didactica- es posible utilizarlas para seguir eddoaos.

Las asignaturas se estructuran en seis moéduloscderda al ambito de los
contenidos programaticos. A continuacion presenta breve descripcion de los
aprendizajes adquiridos en cada una de las matetestacando las habilidades,
aprendizajes y competencias que han sido trabajaditesarrollados en cada una de
ellas, todo ello acompafado de un ejercicio dexe&fh activa. En la segunda parte del
trabajo se presentaran los proyectos realizadeteg@onados, exponiendo sus puntos
fuertes y poniéndolos en relacion por medio de ndlisis de su puesta en practica.
Concluiré el trabajo volcando una serie de valores personales y un compendio de
propuestas de futuro que conformaran un ejercieietlexion final.

1.1 COMPETENCIAS ADQUIRIDAS DURANTE EL MASTER

El desarrollo competencial del master esta artittulen torno a tres aspectos
fundamentales:

- Saber supone el desarrollo, la adaptacion y adquisiaien los contenidos
relevantes y pertinentes sobre los que se edifieafigura del docente. Es importante
gue como futuros profesores seamos expertos enatarimm de especialidad, pero
también es imprescindible que conozcamos las egiaat de gestion del aula y las
metodologias principales.

- Saber ser / saber estaa mi entender conecta directamente con la cooicieidn
propia del docente; debemos asumir nuestra redpitidad para con la educacién
integral del alumnado; intentando abarcar todasaéasas de desarrollo y no solo la
cognitiva. Ademas es adecuado que como futuroggoods nos demos cuenta de que
devenimos modelos ante ellos, y por ello debemagndpr a ensefar desde el
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curriculum oculto, ofreciendo una actitud de madwréeniendo en cuenta fenOmenos
como el efecto Pigmalién. Ha sido muy interesaatebién ver las implicaciones que

tiene el uso de la lengua en las aulas; hemos rdeeggonsables y conscientes de la
forma en que la usamos ya que tiene diversas iagiines en las relaciones

establecidas con el alumno y el resto de la conadnedlucativa.

- Saber hacerha de ser concebido como la aplicacion competendiosotros en
tanto que alumnos, debemos ser capaces de habgmithd el conocimiento linguistico
y literario con la preparacion did4ctica; conformdmos como personas preparadas
para llevar a cabo la actuacion pedagdgica, sabiéarzar, gestionar y concluir los
procesos de ensefianza de Lengua y Literatura,izeswdd las oportunidades de
aprendizaje propias de la especialidad y de lemaatEs decir, conforma la parte
esencialmente pragmatica y funcional; no debemts @mocer el modo en el que
debemos comportarnos sino que habremos de seresag@ponernos en accion.

1.1.1 MODULO 1: CONTEXTO DE LA ACTIVIDAD DOCENTE

En primer lugar hay que decir que este modulo estdormado por una Unica
asignatura, que toma el mismo nombre y que abarsaghndes materias; por un lado
el estudio deLa profesién docente y el centro educativo: orgacian, proyectos y
actividadesy por otroEl contexto social y familiar del proceso educativo

De la primera, me encuentro en situacion de deoe cesultdé ser un gran
descubrimiento ya que las tareas, actividades \enaos estuvieron dirigidos a
sumergirnos de lleno en las profundidades de lasléamyon educativa y de los
documentos institucionales de los centros y dedmiAistracion. Durante mi paso por
la asignatura hicimos un recorrido historico devalucion de las leyes educativas en
nuestro pais, desarrollamos cada una de las gigldss documentos y textos mas
utilizados por los docentes y los equipos diredtivde los centros, descubrimos
programas de implantacion estatal y autondmicantifiteamos las fortalezas y
debilidades que ofrece la nueva ley educativa enpaoacion con las anteriores y
revelamos el funcionamiento general de las difesentedes —publica, privada y
concertada- en las que se articula el sistema gdocantre otras muchas cosas. Sin
duda el trabajo, que no resultd nada facil al jpiocya que nunca habia manejado
textos de este tipo ni me habia movido en esteoptam tanta profundidad, me ha
permitido generar una vision general e integradetaontexto de nuestra profesion, de
su lugar de aplicacion y de los planos juridic@glgninistrativos (desde la Constitucion
hasta el nivel de concrecion mas especifico conmedgser la unidad didactica del
docente). En este sentido, y con cierta perspedava que me dota el paso del tiempo,
creo que he sabido identificar herramientas, fiiemtermativas y enlaces que permiten
dinamizar mis movimientos en los diferentes asgestdialados.

Por otro lado, la segunda parte de la materia exsftdgcada al trabajo del contexto
social en el que se inscribe la educacion. Considaee la asignatura es esencial en el
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master en tanto en cuanto permite al alumno ideatifa tarea docente, posicionarse
ante las instituciones educativas asi como contaertendencias e ideologias del
momento. El trabajo desempefiado, bajo un enfogomlégico, me ha permitido
descubrir el caracter sistémico de la educaciénay diferentes relaciones e
implicaciones que mantiene con otros &mbitos desdeiedad. De esta manera,
conocimos diferentes teorias que permiten la jogtifon de la existencia de la
educacion, identificamos las posiciones de la fianeih relacion a esta y desentrafiamos
algunas de las relaciones existentes actualmerite ém economia y el sistema
educativo. De esta manera, por ejemplo fue esenasalaportaciones que hace
Crompton en relacién a la desigualdad social enqglas nos dice que todas las
sociedades complejas se caracterizan, en un geadbhe, por la desigual distribucion
de las recompensas materiales y simbolicas (Cramp897).

He de decir, que uno de los aspectos fundamentplesrevisamos durante la
asignatura fue la importancia del contexto y dedamunidad, en el sentido de que se
presentan como modificadores de la conducta y detamiento de los individuos.
Puedo decir que las practicas y las sesiones &asbne ayudaron a adoptar ciertos
posicionamientos ante cuestiones que en muchos pasiemos tachar de elevadas o
demasiado abstractas y que como individuos podeerds lejanas o ajenas. Sin duda,
creo que es una asignatura que permite desarsblldensamiento critico, la opinion
fundamentada y que promueve la generacion de undandta de placer por conocer e
indagar mas, poniendo en marcha la figura del paofavestigador, que actualiza sus
conocimientos y se replantea su posicién ante edma diario.

En definitiva, considero que este médulo me peénatinocer y posicionarme ante el
nuevo camino que empezaba a recorrer como docdwtiEnydome de los recursos y
capacidades necesarias para emprender y contintEnimo con cierta autonomia

1.1.2 MODULO 2: INTERACCION Y CONVIVENCIA EN EL AULA

De nuevo, este médulo se concreta en una Unicaadsi@ que se divide, a su vez,
en dos materias:

En primer lugar, debo destacar el recorrido redbzan la materia d@sicologia
social de la educacion. Aunque hasta el momento desaracéxistencia de este
ambito de estudio, encuentro muy acertada su idclugn los programas de
capacitacién como puede ser este Master. La asignajue nos introdujo en el mundo
de la gestion de grupos, en los procesos de coauiait en el aula y en otras
cuestiones como el ejercicio de un liderazgo adkmupermitié también llevar a la
accion -durante las clases practicas- diferentieategias y herramientas que se habian
presentado de forma tedrica, de manera que ddaarod un conocimiento vivencial, el
cual en mi opinion resulta mucho mas eficaz que quw deja de lado la accion o la



reflexior®. A titulo personal, agradeci que pudiéramos teabepnceptos como los

revisados ya que considero que nos permiten sesciemtes de lo que puede estar
teniendo lugar en el aula de forma que nos capapéaa gestionar algunos de los
impedimentos y obstaculos que pueden ir surgiemdm® procesos de interaccion y
relacion en el aula. En este sentido, creo queal@na introduce en nuestra “mochila”
de docentes una vision humanista, que consideroimpgrtante adoptar en nuestro
ejercicio de posicionamiento ante la accion eduaatDe alguna manera supone
recuperar la idea de que la educacidn es por y [zmrapersonas, elevando la
significacion que sostiene nuestra tarea.

En segundo lugar, quisiera proyectar las cuesti@sesiciales en relacion a la
materia dePsicologia evolutivaSin duda, fue muy interesante reconectar conepios
basicos del pensamiento del adolescente y delithaiv En esta asignatura pudimos
enfrentarnos a los componentes mas personalesogfiguwran la manera de pensar y
actuar de nuestro alumnado. En este sentido, lsidevde elementos como la
autopercepcion o el autoestima, los trastornosotelucta alimentaria, la educacion
sexual, el acoso, entre otros, me permiti6 sobagvalgunos de las cuestiones y
situaciones a las que se pueden enfrentar losndésceMas aun, integramos todo ello
en el marco del desarrollo evolutivo y maduratiola adolescencia; permitiéendonos
dibujar un esbozo del mundo en el que se puedan @stontrando los alumnos. Fue
relevante también la lectura del articulo “El peufie educador” de Pedro Morales
Vallejo, la cual me hizo subrayar la importancia diene la figura del docente en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, la necesidagriiena los pequeiios detalles que
pueden generar grandes oportunidades de aprendidajgertinencia de mirarnos a
nosotros mismos, como docentes, para identificaroyectar intenciones reales que
atiendan a extraer el maximo potencial de nuestiasnos como individuos que son.
De esta forma, Morales, hablando del efecto Pigmadintetiza toda su teoria en una
afirmacion muy representativa: ¢Queremos que msesalumnos sean unos
campeones? Tratémosles como campeones.” (Mor@i@s, g. 25).

Por otro lado, fue muy interesante revisar el t@meeferido a la cuestion de la
accion tutorial, que nos permitié adoptar una nugsan de la funcidn docente, en
tanto que debemos ser guias que alumbramos el @ateitos individuos —alumnos-
que conforman nuestro grupo.

Considero que esta asignatura me ha permitido eonosituar a nuestro alumnado
en el esquema del proceso de ensefianza-apren@izajenddulo anterior nos situaba a
nosotros en el mundo, este nos ayuda a situasegmte en la realidad. Sin duda, creo
gue conociendo su mundo, sus posibles preocupagiens hipotéticas expectativas
podemos llegar a desarrollar una capacidad paraterapcon ellos que nos permitira

¥ Recordemos que Paulo Freire, lem Pedagogia del Oprimideeivindica la praxis como reflexion y
accion en interaccion.
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comprenderlos, en aras de hacer surgir las opddadas de aprendizaje pertinentes en
el aula.

1.1.3 MODULO 3: EL PROCESO DE APRENDIZAJE

El tercer médulo esta configurado, en primer lugen, la asignatura obligatoria
Procesos de ensefanza-aprendiz&lecontenido y las actividades desarrolladasasn |
sesiones de esta materia inciden directamente anédikis de los componentes que
conforman los procesos que se activan duranteclaraeducativa; tanto en el plano del
aprendizaje como en el de la enseilanza. En edtdssaedescubrir los conceptos del
clima de aula o la motivacién, revisar las tendemhanetodologicas tradicionales y
modernas asi como analizar las funciones y métddda evaluacion académica y del
docente supusieron un ejercicio de integracion. €sto quiero hacer ver que las
dinamicas que se crean durante nuestra accion tedycaonforman un elemento
complejo que —en calidad de docentes- debemoscestiy analizar y descubrir para
poder reintegrar con nuevos enfoques y mejorasuestios disefios. Este proceso
pudimos desarrollarlo en nuestras clasefdxesosa través de un cuestionamiento
constante de conceptos como los arriba mencionahdie otros. Hay que destacar,
ademas, que parte del trabajo propuesto se dd8asenl lo relacionado con las
tecnologias de la informacion y de la comunicaetbamo herramientas aplicables en
nuestros disefos- y en las influencias positivaegativas que pueden tener sobre el
alumnado y el propio proceso, si no se aplican @mtiencia, adecuacion y mesura.
Sin entrar a valorar el gran potencial que tiesnyh mencionadas T.1.C., la asignatura
me ha permitido darme cuenta y adoptar conciergila dmportancia que las actitudes
de equilibrio y reflexién sostienen durante losgesos y acciones educatiaBor otro
lado, cabe decir que la asignatura abarcaba coo®mue aluden de forma directa a
concepciones humanistas e integradoras de la edorade este modo se nos
presentaron las teorias de los estilos de aprgadyzéas inteligencias mdultiples que
propone Gardner. Este autor resultdé ser un mavawillescubrimiento que valoré muy
positivamente ya que —en mi opinién- promueve uaasformacion y justifica un
cambio en los modos de hacer que han de desaradlaiocentes. El hecho de hablar
de potencialidad, de gestionar otras areas de rddsague no sean Unicamente lo
cognitivo o de comprender como aprende el alumrendé —en mi opinién- a una
vision mas holistica e integradora de la educaeidrcomparacién con la que se ha
venido transmitido durante los ultimos afios.

En conclusion me atrevo a decir que la asignataslamas de haber asentado las
bases que conforman el proceso de ensefianza aajendlie ha permitido descubrir
cual ha de ser mi posicion en este.

4 Esto se encuentra muy relacionado con el hechgudelos docentes debemos ser modelos ante los
alumnos y debemos ensefiar siendo conscientesrdieutum oculto.
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En segundo lugar, el trabajo de este médulo seornmlementado por el desarrollo
de la asignatur&ducacion emocional en el profesoradca materia, que tiene un
nombre realmente atractivo esta dirigida a creaciencia de la importancia que tiene
el desarrollo del area emocional de los alumnosl @mbito educativo. Tras su estudio,
considero vital contemplar el plano de las emodoee nuestras programaciones y
actividades. Para esto, hemos de partir de laddeque el ser humano en tanto que
individuo, se encuentra en todo tiempo y lugar geafimdo de sus propias emociones y
convive con las del ajeno; como docentes que ateoslea promover el desarrollo
personal y académico de nuestros alumnos, debesias @pacitados para saber
gestionar nuestras emociones personales con @tifimo de ayudar a nuestros alumnos
a gestionar las suyas propias. Esta asignaturajenecierto caracter introductorio nos
permitid adquirir nuevas perspectivas al trabagadasde el enfoque de la educacion
emocional. Considero que elegi correctamente estgnaura porque, aunque
normalmente las emociones son algo que esta peesaria sociedad, creo que no se
nos ensefa a trabajarlas y a realmente ser cotexig@ o que nos quieren decir. Sin
duda, esto resulta muy interesante a la hora diogas los conflictos de la mejor
manera. El trabajo desarrollado en las clases,anedddramatizaciones, visionados y
revisiones tedricas de autores como Rojas Marggésleman, entre otros, me ha hecho
darme cuenta de la importancia que tiene “el sa&seuchar” para poder llegar a
comprender a nuestro alumnado e identificar sugesdades. De igual modo, la
asignatura, en sesiones tedricas y practicas mastgedesarrollar un pequefo trabajo
enmarcado en el movimiento “Abrazos gratis”, quaddorma de video y que, desde
una optica mas personal me permitié desarrollaaukconfianza, intentado conectar
con personas desconocidas. Sin duda, esto lo epasith gran logro al trabajar
directamente la timidez o el miedo a relacionaw@ to desconocido, ya que es
totalmente aplicable al miedo escénico que puedgrsn nuestras primeras clases.

Si los primeros modulos nos ayudaron a situar a&mtecy discente en el mundo,
estas asignaturas nos alinean directamente comiagddonde la accién educativa y
pedagogica permitiendo a los alumnos del masteragloptemos conciencia de los
diferentes movimientos, sinergias y dinamicas quergan en el aula con el fin de
poder atender a las necesidades reales del alumnado

1.1.4 MODULO 4: DISENO CURRICULAR EN LA ESPECIALIDAD

Esta conformado por tres asignaturas completasnResa revisar cada una de ellas:

En primer lugar debemos considerar lo estudiad®isefio curricular en Lengua
Castellana y Literatura y de Latin y Griegd&sta asignatura, que ya conecta
directamente con los contenidos propios de nuesespecialidad me permitid
introducirme de lleno en el curriculo educativo ldemateria y en sus niveles de
concrecién. También revisamos algunos aspectos deléctica de la lengua y de la
literatura y desarrollamos algunas técnicas y haemtas de las que nos podremos
servir en nuestras clases, como pueden ser laiekposA su vez, hicimos un pequefo
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recorrido por los distintos tipos de actividade® quueden ser adecuadas aplicar y
revisamos el concepto de evaluacion y sus clasifinas. Cabria decir ademas, que la
asignatura por medio de las sesiones practicadricés permitié que incluyéramos en
nuestro bagaje docente conocimientos referidossdrdollo historico de la didactica de
la lengua, lo cual me permitié recuperar la traygatque ha seguido la ensefianza en
esta especialidad. El estudio de las programacididésticas y su analisis conformaron
parte del grueso de los aprendizajes adquiridosneatio de un trabajo de critica a una
programacion real de los centros de practicas. ddida los procesos activados
conforman las fortalezas de la asignatura ya quaifsn que los alumnos ahonden en
las cuestiones propias del disefio programatico alembteria, desarrollando el
pensamiento critico, la capacidad de analisis, @wstionamiento de técnicas,
herramientas y actividades y su adaptacion al eaten el que podemos desarrollar la
actuacion docente.

Considero esencial el método de trabajo adquigdogue de forma inductiva, los
alumnos éramos quienes por medio de las recomem#acidel profesor, ibamos
generando los diferentes contenidos de las clasw®partiendo nuestras propias
valoraciones y consideraciones, trabajando en ggupoomoviendo un dialogo que
permitia nutrirnos de las iniciativas del restola®e comparferos y del educador. Hay
que decir que todo el proceso se fundamentabaxersteeales —tales como el articulo
de José Luis Barreria “Mucho titulo y pocas letragie leiamos de forma conjunta y
gue permitian conectar la asignatura con el muedloyrla situacion actual.

Por otro lado hay que destacar la influencia pasiue tuvo el desarrollo de la
asignaturaFundamentos de disefo instruccional y metodologi@saprendizaje en
Lengua Castellana y Literaturd.a materia, ligada a la asignatura anterior, eatra
directa consonancia con la aplicacién practicacdaliculo y del resto de aprendizajes
adquiridos hasta el momento. La asignatura, ec@ugenzos, nos permitié adoptar una
posicién ante el ejercicio de la educacion. Traldgaautores como Monclus Estella,
Perrenoud o Concepcion Naval adquirimos nuevosjelfsobre cuestiones relevantes
de la educacién, como puede ser la dialéctica énteoria y la practica de la profesion
o la complejidad inherente a la tarea educativaukl nuevamente promueve que nos
posicionemos ante la vida educativa. Considerocgserpor otra parte, el enfoque
comunicativo con el que se trabaja en la asignateracual permite esclarecer,
reflexionar y transmitir el aspecto méas funciongrggmatico de nuestra disciplina. En
este sentido, y habiendo trabajado las cuatro estry algunos de sus principios
fundamentales mediante la revision de autores mdesccomo pueden ser Ruiz
Bikandi, Teresa Colomer, Daniel Pennac o Rodargimpas integrar los aspectos
didacticos alcanzados con nuestro propio conocimiele la materia, generando un
esbozo de unidad de programacion que debimos paesesobre el cual aplicamos un
ejercicio de coevaluacion y de reflexiarposteriori Esto hizo que diera con una de las
grandes lecciones que me llevo del master; la mi@e de la educacion como una
profesién y disciplina que se encuentra en estadmednanente redefinicion.
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Finalmente me gustaria hacer especial mencidn deeihos aspectos que se trabajo
durante las clases, que fue lo referido al traluBgb discurso oral. En este sentido
considero muy relevante la concepcion que tiene Rikiandi:

La ensefianza de la oralidad no debe postular ulmadico de lenguaje oral,
sino la adecuacion de los enunciados linguisticdesadistintos grados de
formalidad que puedan requerir las situaciones oacativas, y debe tomar
como modelo los discursos orales formales y nodiesursos escritos. (Ruiz
Bikandi, 2011, p. 84)

Creo que es vital que profesorado y alumnadmn manteniendo una distancia
generacional y una posible diferencia comunicatiVimguistica (variacion linguistica),
promuevan el aprendizaje del uno por el otro, cotigralo su Iéxico, sus maneras, sus
estructuras; por supuesto siempre de manera caatezeda y siendo conscientes de lo
gue estamos y coOmo estamos comunicando. Ademés,tyadnrajar el discurso oral
debemos basarnos en modelos de discurso orally los éextos escritos formales, pues
estos ya atienden a la escritura.

Finalmente me gustaria hacer ver que esta asign&utérminos generales permitio
que estableciéramos desde lo personal una conexd8rprofunda con los contenidos,
destrezas y competencias, enmarcando su desagrol ambito del curriculo y sus
especificaciones.

En tercer y ultimo lugar deberemos hacer refereacia asignatura d®isefio,
organizacion y desarrollo de actividades para efteaplizaje de Lengua Castellana y
Literatura la cual se basa en las mismas competencias queabba las asignaturas
anteriormente presentadas. La materia, aplicaddoaea eminentemente practica,
revisa de nuevo, por un lado la gestién del cuwigupor otro la importancia de ser
expertos en la materia de Lengua vy literatura. rBygcto final de la asignatura es la
creacion de una unidad didactica; herramienta equi nosotros, como alumnos y
futuros docentes, debemos poner en accion la magde de los conocimientos y
aprendizajes adquiridos en el master. Sin duda asignatura me ha permitido
estructurar lo aprendido hasta el momento; trassliegando y relacionando contenidos,
técnicas y habilidades en aras de crear una seaudidéctica plausible, real, aplicable
y funcional. Por medio de esta asignatura, llevamiasaccion la creacion de recursos y
materiales propios, pudimos comparar las diferentggslaciones en vigor y
establecimos nuestros criterios y directrices g@reerar proyectos de aplicacion en el
aula, como pueden ser las animaciones a la ledtarauentos en la Educacion
Secundaria Obligatoria. Me doy cuenta, haciendcejencicio de reflexidn sobre la
propia praxis, que el docente en sus disefios dglmpgaz de crear; aunque es posible y
muy adecuado —en ciertos casos- trabajar con ral@®ly elementos ya establecidos,
creo que resulta indispensable que seamos capacasatizar la situacion y realidad

® Quizas seria mas adecuado hablar de educadorcarethy aproximandonos a la figura del educador
que es educado en proceso dialdgico de la que Redila.
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que tengamos delante nuestro para poder adaptarevag programaciones, unidades y
disefios que puedan atender de forma eficaz al aldonal que dirigimos la accién
educativa. Si bien todo el trabajo realizado fueynmteresante, debo destacar un
ejercicio de lectura personal que hice para lanasiza y cuya obra y autor me
permitieron cambiar el prisma desde el que solisetar al sistema educativba
pedagogia del OprimidoEn su libro, Paulo Freire, desde una vision deindo
marxista, concibe el uso de la palabra como unctHereel dialogo como una
herramienta de transformacion y generacion, y mhesmano como un individuo cuyo
fin es cambiar su propia realidad y mejorar(se).l&&tura me ha hecho reflexionar
sobre la potencialidad del individuo, sobre el cemadialégico que ha de sostener el
proceso de ensefianza, sobre las relaciones dalis@mo y el Mundo y, en definitiva,
me ha hecho replantearme mi propia concepcién dataoo educador, integrando una
vision humanista, que considero esencial en nuesftexion sobre la educacion.

Sintetizando, creo que este es uno de los moduéssimegradores del méster. Lo
considero fundamental en el sentido de que nosmgiuevas maneras de hacer,
establece conexiones diversas entre los contenidos, hace trabajar de forma
autonoma -sin abandonar la capacidad para trakajaequipo- nos facilita nuevos
enfoques y autores, y sobre todo, genera un puniiafldxion en el que la didactica y el
contenido filologico referido a la Lengua y Litered convergen, imbricandose en un
educador que comienza a saber educarse a si misqne yo desdefia aquello que
puede aprender de sus alumnos, de otros, o delanund

1.1.5 MODULO 5: DISENO Y DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE EN LA ESPECIALIDAD.

En primer lugar, siento la necesidad de descrilitabajo realizado en la asignatura
de Contenidos disciplinares de lengua espafidata entronca directamente con los
conocimientos de la materia que tenemos como ligdas. Durante el desarrollo de la
asignatura pudimos revisar los aprendizajes adbpsirdurante la carrera desde una
perspectiva didactica; con esto quiero decir quigrtus un repaso de los contenidos que
pueden resultar interesantes ofrecer a nuestramak) pero lo llevamos a cabo desde
una posicion de alumnos; intentando nivelarlosujligarlos de modo que pudiéramos
presentar unos conocimientos adecuados al niveliraib del grupo. En este sentido,
me ha sorprendido en gran medida el hecho de quéasepropias del ambito
académico universitario como pueden ser las quefiseen a la sintaxis de Chosmky o
las explicaciones que hace Saussure en relaci@isteima linguistico, pudieran ser
transmitidas a nuestros alumnos con relativa Gadli por medio de actividades
generadas para tal fin.

Habria que decir que en esta asighatura —como ehaswtras- nuestro trabajo ha
estado a caballo entre dos planos distintos qubaacitegrandose; por un lado

14



debiamos trabajar como alumnos del master, perdiédamse nos pidid6 que
reflexionaramos como futuros docentes, que harzado la linea”. La interrelacion de
estas dos dimensiones o planos genera en el diseesidecir, en nosotros- una serie de
dinamicas y movimientos que permiten que los lisnite los conceptos de educador y
educandd se difuminen y se imbriquen uno en el otro. Estcapmi, resulta muy
valioso, en tanto en cuanto permite una aperturka eonciencia y en la manera de
establecer el contacto con la actuacion docentearibel las clases realizamos algunas
actividades realmente interesantes que nos pedanitiabordar conceptos como el
sistema linglistico, las variedades de la lenguamportancia de la pragmatica o los
distintos planos de segmentacion linguistica; telim apoyados en textos producidos
por docentes de la Universidad de Zaragoza comadgoder la profesora Porroche o el
profesor Enguita, entre otros. Sin duda, creo gquasignatura me ha ayudado a dar
forma a esesaber hacerdel mismo modo que ha servido para conectardogenidos
tedricos con su propia aplicacion practica. Pelsosiate me ha hecho recordar la razén
de por qué decidi abordar los estudios filologicosguperando la idea de la
responsabilidad que tenemos como usuarios anteetgua, como elemento que
conforma parte de nuestro patrimonio cultural.

El modulo se sustenta igualmente en la eleccidnndede las asignaturas optativas
que tenemos a disposicion los alumnos y alumnasnEocaso, elegEnsefianza del
espafol como lengua de aprendizaje de alumno iranigrdebido a que uno de los
posibles campos en los que me veo trabajandoasskfianza de espafnol como lengua
extranjera, tanto en un contexto nacional comoreninternacional. La materia supero
con creces las expectativas y condicionamientoshgb& conformado en torno a ella.

Por un lado, pensando en que recibiria formaciénc@®ao ensefiar cuestiones
controvertidas de la lengua espafola tales comaselde los verbo ser y estar y
similares me encontré con que el enfoque que ibamalordar era completamente
diferente. El trabajo desarrollado supuso una cang® intensa de reflexibn sobre
conceptos clave como el aula de espafiol, la educadaclusiva, el aprendizaje
cooperativo, las cuatro destrezas basicas, el eefqpr tareas o la competencia
comunicativa. Hay que mencionar que autores comambirs, Martin Peris, Jordan,
Gomez del Estal o Cassany han estado presentesrgdode toda la asignatura y han
tenido especial relevancia a la hora de asentarepbos basicos y estrategias esenciales
en la ensefianza del espafol a alumnos migranteslufia, considero especialmente
interesante el trabajo desempefiado en la adop@bdpedspectivas inclusivas, que
permiten hacer de la educacién un ambito de trabap atiende directamente al
desarrollo del potencial humano, promoviendo no smlos conocimientos necesarios,
sino un desarrollo personal que se dirige directdenal individuo. Ademas hay que
decir que la asignatura se presentd de maneraesabezon los contenidos abordados;
todas nuestras sesiones tedricas y practicas denwlmn bajo el enfoque que

® Utilizo aqui a conciencia la terminologia propagsor Paulo Freire, aun cuando sé que estos cascept
no se abordan con estas palabras en la actualidad.
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estudiamos en ellas, el trabajo por tareas, de modonuestra tarea final resultd ser
crear nuestro propio proyecto por tareas. En no,cadoptd forma de un proyecto de
intervencion educativa cuya intencionalidad esdjablos contenidos necesarios para
gue los alumnos inmigrantes creen una guia de p8mEsos llamadaémo sobrevivir

en Zaragoza sin que se nos lleve el cie®&in duda, me llevé una leccién de coherencia
en tanto en cuanto la profesora estaba llevandd ac¢ion —de manera eficaz- los
enfoques tedricos de los que nos hablaba. Aungasidmatura estaba abierta a todas
las especialidades del master y esto en princimdigp suponer una falta de
especificidad en el contenido, con el tiempo hgaltl a la conclusién de que realmente
ha conformado una oportunidad de intercambiar em®q perspectivas, ideas y
conceptos con alumnos de otras especialidadeg|exseéndo un didlogo estructurado,
creando unos espacios en los que la diversidabienaenida y en los que cada uno
tenia algo que aportar; tal y como pasa en las aldaspafiol y grupos ordinarios de la
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

En definitiva, creo considerar que el conjunto médulo me ha permitido trabajar
aspectos que, de no estar interesados, podriaegas 4 desconocer o incluso a dejar de
lado. Es claro el interés que debemos tener, cootentes, en el estudio de los
contenidos que podemos ofrecer a nuestros grupoaludBnos o incluir en las
actividades de un aula de espafiol, pero creo qbasasignaturas han trabajado por
algo mas, permitiéndonos integrar nuevos valoresicipnes e intereses en nuestro
bagaje docente.

1.1.6 MODULO 6: EVALUACION, INNOVACION DOCENTE E
INVESTIGACION EN LA ESPECIALIDAD.

Este médulo se concreta por medio de la asign&wahuacion e innovacion docente
e investigacion educativa en Lengua Castellanatgraiura. Esta atiende directamente
a parcelas que se alejan de la accion educativawugiguier profano tiene en la cabeza
y que generalmente no son tan visibles como laxitkes hasta el momento. Si de algo
me ha hecho darme cuenta este médulo, en consanaotiel resto del master, es de
que el profesor, puesto que es docente y educhdate saber moverse y conocer los
caminos de la investigacion en aras de poder &awnaus contenidos y redefinir sus
acciones educativas. Sin duda, y conformando la bascualquier investigacion nos
encontramos con la evaluacion. Mi concepcién seliee ha ido variando conforme
desarrollaba las clases del master; pasando densemdida como una herramienta
utilitaria a concebirla como una parte inherent@biigatoria del proceso, que permite
que la accion educativa se vuelva sobre si mispzegan ser integradas las mejoras e
innovaciones disefiadas a partir de la identificadi@ los puntos débiles. En este
sentido, la asignatura nos sugirio revisar en umermomento una gran cantidad de
proyectos modelo de innovacion propuestos por desem investigadores de diversos
centros y recogidos a modo de antologia. Esto rermifpd conocer en mayor
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profundidad elmodus facendde esos nuevos ambitos. He de decir que el métedo
trabajo se baso en estructuras dialdgicas, creaodaoentos de encuentro y reencuentro
entre los alumnos —normalmente trabajando en grupes promovian un intercambio
fluido de ideas, consideraciones personales quabdnta la clase de un valor afladido
gue no permite el trabajo Unicamente individuak oo lado, también y a modo de
aplicacion de lo anterior, el profesor Fermin Eetgelnos propuso la creacion de un
proyecto de innovacién personal que pudiéramosapkn un futuro. En mi caso
queria que este surgiera de las necesidades propias centro real, como fue el
seleccionado para llevar a cabo mis practicas,Ee6 IParque Goya. Generé de esta
manera el proyecto que presentaré en la segunadehtrabajo.

Resumiendo, el médulo y la asignatura me han dadados conocimientos clave y
esenciales para poder integrar los conceptos yeposcde la evaluacion, la innovacion
y la investigacion en mis propios disefios, de mgui® estos se presenten de la forma
mas integral posible, incluyendo elementos que pannsu actualizacion y reajuste.

1.2 COMPETENCIAS ADQUIRIDAS EN LOS PERIODOS DE
PRACTICAS

Los Practicum | Il y Il los he llevado a cabo en el LLE.S. Parque Goyatrae
situado en el barrio que le da nombre. Se tratandeentro de nueva creacién, que se
puso en funcionamiento en el curso 2008-2009. hdeste es el primer afo, que
incluyen en sus programaciones el curso de 2° d&ilBaato y que van a tener una
promocién completa. Considero el centro y el esteren el que me he movido un
tanto singular debido a varias razones:

1. Lainercia que un L.E.S. tradicional y asentpdede tener, como pudiera ser el
instituto Goya o Miguel Servet, no esta presenteldtarque Goya debido a su reciente
implantacion.

2. Encontramos una gran diversidad de contextoprdeedencia, o que implica
diferentes estatus sociales, comportamientos, etc.

3. La gran mayoria del profesorado aun no tieneplar fija.
4. El profesorado, en su conjunto, esta confornpai@ersonal bastante joven.

5. Encontramos programas y metodologias innovadaosts en el momento en el
gue se comienza a aplicar la Ley Organica para dfofd de la Calidad Educativa
(L.OOM.C.E.) y los centros se esfuerzan por promouea cierta apertura y
transparencia en la escuela.

6. Encontramos una carencia de servicios en unobamr el que existe un gran

sentido del movimiento social y ciudadano.
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Mis grupos de referencia fueron los mismos de les sg ocupaba mi tutora: las
clases de Lengua y Literatura de 3° y 4° de la &mdn Secundaria Obligatoria, la
clase de Taller de Lengua de 3° E.S.O. y he dewmrfimpalmente acudi también de
observador a las clases de Literatura UniversaRUele Bachillerato. Pasemos a
continuacion a describir cada una de las fasesaigigas:

1.2.1 PRACTICUM I “INTEGRACION Y PARTICIPACION EN EL CENTRO Y
FUNDAMENTOS DEL TRABAJO EN EL AULA”.

Se trata de un periodo de practicas introductgue, se extendio a lo largo de unas
dos semanas. El trabajo desarrollado en el ceepttmasoé en el descubrimiento de su
funcionamiento general, en el acercamiento a l@a@ducativa y en la profundizacion
en el modo de trabajo de las estructuras sisténdieda red educativa asi como en la
revision de los documentos institucionales de eeieia sobre los que se sostiene un
centro y su desarrollo. En mi caso, el centro esttasi totalmente abierto para mi; de
forma que los alumnos en practicas que desarrofam@stra estancia en el IL.E.S.
Parque Goya pudimos atender a las diferentes neeside los distintos organismos que
dirigen la vida del centro, como por ejemplo lasinienes de la Comision de
Coordinacion Pedagogica (C.C.P.), reuniones de rgpanto, reuniones de los
diferentes grupos de trabajo, reuniones con la iAstn de Madres y Padres, entre
otras. Ademas, pudimos establecer una conexiorerdgd los aprendizajes adquiridos
en los médulos uno, dos y tres con el propio cestbre todo en lo que respecta a la
asignatura d€ontextq ya que pudimos estudiar el contexto socioeduca&tivel que se
inserta el centro asi como revisar documentos celmRroyecto Educativo de Centro
(P.E.C), el Reglamento de Régimen Interno (R.Ra$ programaciones didacticas o el
Plan de Accion Tutorial (P.A.T.). En este sentidmnsidero este periodo muy
satisfactorio ya que, como alumno, me permitio cenda vida de un centro, siendo
consciente de su realidad, de los proyectos géa d#stvando a cabo y de los desafios
que estan abordando. Sin duda, muchos son losgmnagrque se han puesto en marcha
y que estan siendo desarrollados actualmente eenélo, pero me gustaria destacar la
cuestion de los Alumnos Ayudantes, que respondegractica de ayuda entre iguales
que se estd extendiendo cada vez mas en los tostitQonsiste en la participacion,
como mediadores, de ciertos alumnos de cada gianaoeercer un soporte y una ayuda
durante la identificacion y resolucion de conflgten la vida diaria del centro. En
relacion a ello, Sol Andrés y Angela Barrios citanCowie y Wallace haciendo
referencia a la Unidad de Desarrollo de los derededa infancia (1994):

Los programas de ayuda entre iguales parten deantepcion de la educacion
gue promueve un desarrollo personal y social caeaealizar contribuciones
significativas en la consecucion de los tres dareate la infancia: proteccion
frente al abuso, provisién de una calidad razondéleida y el aprendizaje de la
participacion en una sociedad democrética (Cowallace, 2000).

18



Valoro muy positivamente este tipo de practicagjya atendemos a una educacion
en la que la participacion del alumno se ve potatacide modo que se crean espacios
en los que ciertos valores humanos pueden flogeeerse desarrollados, imbricAndose
de manera natural en un entorno académico positivo.

Por otro lado, parte de las horas que inverti eRrétticum |las aproveché para
establecer un primer contacto con el trabajo deard@®mento de mi tutora y con los
grupos a los que, posteriormente enRo&cticum Ily lll, daria clase. He de decir que
desde una perspectiva personal, fue sorprendeeteitante retornar a las aulas de
nuevo; aunque esta vez habiendo cruzado una petjnefiaque me colocaba en otra
posicion. Me limité a participar como observadaroyno ayudante durante las clases y
esto me dio pie a reactivar los aprendizajes y @amentos adquiridos hasta el
momento en el master, permitiéndome empezar ddsalases desde nuevos angulos;
teniendo en cuenta las dinamicas de grupo, el xtmtel curriculum oculto, la
psicologia evolutiva o las metodologias que seiaegentre otros muchos conceptos.
Esta conexion que se establecié con la realidadhintedarme cuenta de nuevo de la
importancia de la dialéctica teoria-practica y derdlevancia de mantener siempre
presentes las intenciones ultimas de la educacuba gualquier otro proceso en el que
nos encontremos inmersos.

En conclusion he de decir queRacticumse presentdé como un periodo realmente
intenso e intensivo. Supuso un primer paseo pdfeeh dia de los centros y las aulas
que desde luego, permitié que desarrollara losggospasos de la aplicacion practica
de los conocimientos adquiridos, acercandome ealadad y a mi nueva posicion como
futuro docente. Personalmente no lo concebi tamboocun resumen de lo aprendido
sino mas bien como un catalizador preparatorio fmsraiguientes periodos de clase y
de précticas.

1.2.2 PRACTICUM II “DISENO CURRICULAR Y ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA”".

Este periodo conforma la segunda parte de lasigaacSi el anterioPracticumnos
introducia en la vida de los centros, este est@idir totalmente a promover un
ejercicio de inmersion en la accion educativa, eoializada siempre en el plano de la
Comunidad Educativa que conforma el centro. El mleba de estas practicas entronca
directamente con las materias de los médulos cyatiaco y atiende directamente a
desarrollar la competencia y capacidades de didefla especialidad. Considero que
fue uno de los periodos del master mas fructifedosante mi estancia en el centro,
terminé de disefiar en arreglo a las necesidadegueb de 3° C, mi unidad didactica,
en este caso referida como se vera después alicestadlos adverbios y de los
elementos de relacion (incluyendo los conceptosodedinacion y subordinacion) y la
puse en practica.
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En mi opinion, estePracticum conforma un punto de inflexion en la vida de
cualquier docente, ya que en cierto modo supuserhalgo nuevo, trabajar con
adolescentes, romper barreras y distancias queesaa, ¢y llevar a la accion todos los
procesos, herramientas y estrategias que habiaomsgderado en las asignaturas del
master. Me di cuenta de lo importante que es taal forma reflexiva sobre nuestros
disefios, midiendo cada paso que damos para quenganhos que dar dos o tres mas
durante su aplicacion en el aula. Aunque considestodo disefio debe tener cabida
para cierta improvisacion, creo verdaderamenteuguigabajo estructurado, objetivado
y personal con el que nos podamos comprometer ypgdamos transmitir al alumno
con coherencia tiene muchas oportunidades de ®az ef funcionar adecuadamente.
De este modo, los cinco afios de la carrera, y tmosonocimientos de didactica se
articulaban conformando pequefos ejercicios, exglimes, presentaciones, juegos y
actividades que atendian directamente a acompdtiaradumnos de 3°C en su proceso
educativo. Desde luego no puedo decir que todd@ $aén —no seria ni realista ni
sincero-, en este sentido tuve que adaptar muchatagl actividades propuestas,
modificar sesiones de un dia para otro o inclassitu, porque me daba cuenta de que
tal y como las habia planteado, no funcionarian.eBte sentido, es relevante la
capacidad de adaptacion que desarrollé, haciéndadeevez mas consciente del lugar
y momento en el que me encontraba. Debo decir &mdpie el centro nos acogié de
nuevo como si fuéramos profesores con destino ithefinesto me sirvié para darle
importancia y reparar en las relaciones y dinamitmateraccion que se crean en los
equipos de trabajo, en este caso, en el ambitlmtilndee esta manera, me di cuenta de
que el soporte y la ayuda, el pensamiento positaveplidaridad y el deseo de trabajar
por mejorar son valores que cualquier docente ¢eliener en cuenta a la hora de
trabajar en los centros, ya que por un lado sem® due transmitamos
inconscientemente a los alumnos, y por otra s@sague permitiran que se desarrollen
ambientes de trabajo saludables, como consideresjabcaso del I.E.S. Parque Goya.

1.2.3 PRACTICUM III “EVALUACION E INNOVACION DE LA DOCENCIA E
INVESTIGACION EDUCATIVA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA”.

Se conforma como la parte practica relacionada elomodulo seis del master,
aquella que se dirige a llevar a la accion losragirajes adquiridos en el ambito de la
investigacion, la innovacion y la evaluacion. Apgolé esta fase deracticum para
terminar de disefar el Proyecto de Innovacion qulieaaia en los grupos de 4° de la
E.S.O. del centro L.E.S. Parque Goya. Desde el mtmren el que empecé a pensar en
el proyecto, he mantenido la idea de que queriafgese algo Util, practico y que
surgiera de las necesidades propias de los alumraed centro. Por ello, y como
presentaré mas adelante, me atrevi a generar trateg® de animacion a la lectura en
forma de concurso que promoviese la profundizaeidnna de las lecturas obligatorias
del curso. De esta manera nace #CrénicaDeUnaMumitedada2.0. La generacion y
puesta en practica de esta propuesta me permdroum lado reflexionar sobre mi
propio proceso de creacidon y mi posicion ante ia&rdicas de innovacion y evaluacion
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gue habiamos revisado hasta el momento en la asigrespecifica del modulo seis del
master. Por otro lado, el trabajo realizado conalasnnos me hizo reparar en algunos
de los limites que marcan los alumnos de formanisiente a la hora de introducir
innovaciones en los procesos de ensefianza-aprgndizbria decir, ademas, que el
trabajo de reflexion supuso el descubrimiento deotencialidad de algunas estrategias
o herramientas con las que convivimos cada diapqueden ser en este caso las redes
sociales.

Conviene subrayar la necesidad de actualizar msestétodos y conocimientos -por
medio de la evaluacion- de una manera positivajnypositiva me refiero a practica o
conveniente. El docente, en tanto que individucegrmentado, debe saber qué ha de
utilizar y aplicar en cada momento y lugar. Aunguensidero esencial el
replanteamiento de las cuestiones basicas antegueldlevemos a cabo cualquier
accion, hemos de promover también un ejercicio efpansabilidad y analizar la
situacion para saber si estd funcionando un modelajeberiamos plantearnos
cambiarlo. Esto no es Gbice —en mi opinidn- pamaducir en nuestra tarea docente un
deseo permanente de mejorar las cosas.

En suma, creo que esta fase practica, me ha heapaz cde adoptar un
posicionamiento positivo ante los procesos de ocampimejora que podemos
implementar en los centros y tareas educativagciéindome ademas un espacio y
tiempo en los que desempeiar de forma practiclutecsones propias de un profesor-
investigador, asumiendo como esencial el trabajoed@uacion-mejora que debe
sostener un docente en su propia aula y centrowdo a su realidad.

A modo de sintesis, considero las tres fasd@rdeticumcomo partes esenciales del
master. El trabajo realizado durante su desarmédcha permitido proyectar muchos de
los aprendizajes adquiridos en las sesiones tadiedas diferentes materias, establecer
contacto directo con los centros y conectar coralosinos, en tanto que individuos en
pleno proceso de crecimiento y desarrollo. En ssteido, y de acuerdo a las teorias
freirianas, creo que debemos considerar la pragtc@aomo un elemento que completa
a la teoria o viceversa, sino como una unidad ésdemee no puede darse, ser o existir
sin una fase tedrica o reflexiva. Recordemos qaird-habla de la praxis, como un
ejercicio en el que la reflexion y la accion se ficdn y se mantienen en interaccion.
También nos dice que de faltar alguno de estoscdogponentes, la praxis queda
desvirtuada y no permite alcanzar los objetivos loenque se propone. Por ello, la
considero esencial en un proceso de capacitacido ba de ser el master en el que nos
encontramos.

Considero que loPracticumme han permitido desarrollar y afianzar cada uma d
las competencias técnicas propuestas desde elopropster, en este sentido y
reflexionando sobre ello, considero vital que tatomo se da durante el curso con
nosotros, deberemos ser responsables, como fudooehtes, de introducir el enfoque
competencial, en nuestros propios disefios com elefipromover una educacion lo mas
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integral posible. En nuestro caso, nos damos cuel®aque la lengua es
fundamentalmente un contenido disciplinar, pembién un instrumento, y debe
atender al desarrollo de habilidades, capacidadesoyes para la vida responsable.

2. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE LOS PROYECTOS

En primer lugar, considero que durante mi recorpdoel master he realizado varios
proyectos que valen verdaderamente la pena y qiréaposer objeto de estudio en este
trabajo; entre ellas podriamos destacar algungsupstas como la Guia para nuevos
alumnos:Como movernos por Zaragoza sin que se nos lle@esro de la clase de
Ensefianza del Espafiol para alumnado inmigranias estrategias de animacion a la
lectura del cuentba bella durmiente del bosquksefiadas para cursos de la E.S.O de la
clase deDisefioAun asi he creido conveniente conformar el trablejéin de master en
torno al desarrollo, disefio, gestion y aplicaciérias propuestas de unidad didactica de
la clase deDisefioy el proyecto de innovacion generado a partiradedignatura de
Evaluacion, innovacion e investigacion docente

Varias son las razones de esta eleccion, aunqaejaeeentre las fundamentales hay
que destacar el hecho de que han podido ser pusstpgactica, al menos en parte,
durante loPracticum lly 1ll. Ademas pienso que ambos conforman, porauraleza,
proyectos de alto rango que sostienen una grandyegue pueden suponer la creacion
de oportunidades de aprendizaje significativasotas palabras, considero que son por
un lado, muy atractivos y por otro muy potentesoeque se refiere a la didactica de la
lengua y a los contenidos propios. Pero recordengostanto que fildlogos- que el
significado no es y no trasciende sin la ayuda endgl significante; tengo razones para
pensar, como se vera después, que ambos trabagizs da forma del proceso que
presentan; dotdndonos de herramientas de flexabitn, de gestion del proceso y de
evaluacion de este, afrontando la maxima de gaduaacion es un proceso que esta en
estado permanente de definicion. De igual maneeaetjcontenido resulta pertinente,
también lo es la forma, por lo que creo estar eicgn de decir que ambos trabajos
son coherentes.

En sintesis creo que ambos proyectos resultan regrugstas de compromiso,
integras, pertinentes y coherentes y por ello, iders importante incluirlas en el
desarrollo del trabajo.

2.1 UNIDAD DIDACTICA: “;Y SI LE DAMOS A LA LENGUA?

Esta unidad didactica esta enfocada al trabajsgi@nza de la materia de Lengua y
literatura. Sin duda, esta labor se conforma conzode las méas esenciales del curriculo
educativo del alumno. La adquisicion de las commds basicas mediante la
superacion de los objetivos determinados permitida discente ampliar sus
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conocimientos, capacidades y destrezas comunisativieelacionadas con el ambito

lingUistico y literario. De esta forma, se inteptamover un desarrollo personal lo méas
integral posible, basandonos centralmente en adliestie la gramatica y linglistica por

medio de pequefias actuaciones educativas expiisatiVtrabajo en grupo y el analisis
y lectura de una obra determinada. He de decirfjdesefio y la puesta en practica de
la unidad me han permitido reafirmar mi posiciomoofuturo docente; descubriendo

por un lado los entresijos que conlleva el propeyogio de creacion que supone el

disefio, y por otro, el trabajo practico que implaner en marcha los engranajes del
proceso de ensefianza-aprendizaje en lo que a daianse refiere; llevando a la accion

—en ambos casos- los aprendizajes y competenajagidds durante las clases teoricas
del master.

Habiendo invertido parte de las horas Behcticum |y parte de las ddl en la
observacién del grupo en el que iba a ser desadialterminé de apuntalar el disefio de
la unidad, de modo que esta se enfoca a un curs®® de la E.S.O. de un centro
educativo situado en medio urbano. El grupo quepasconformado por unos veinte o
veinticinco alumnos, no tenia grandes desfasesculares y era heterogéneo e
inclusivo. Ademas, he de decir que la unidad didaasta vinculada a la programacion
de area del departamento de Lengua y Literaturaatdlo I.LE.S. Parque Goya, de la
misma manera que responde y es coherente condommtios que dicta el curriculo
oficial aragonés establecido en la Orden de 9 dgoMie 2007, y el Real Decreto
1631/2006, de 29 de diciembre por el que se estblas ensefianzas minimas, como
veremos en los siguientes apartados. De este mgaigiiendo las recomendaciones de
algunos libros de texto y algunas pautas de dogesteactivo, la aplicacién de la
unidad didactica esta pensada para llevarla acatzmiz el final del segundo trimestre
(momento anterior a las vacaciones de Semana Samajo asi hice durante el
Practicum I1

2.1.1 OBJETIVOS E INTENCIONES

“Si un hombre no sabe a qué puerto navega,
ningln viento es favorabl€.”

Si bien los objetivos generales de etapa y didé&tiormulados se presentan al final
del apartado, en la tabla general que los relactora el resto de elementos del
curriculo aragonés, he considerado convenienteiingha breve explicacion de como
se ha realizado el trabajo de concrecion.

Considerando los objetivos como las expectativagsptendizaje y desarrollo de
nuestros alumnos, parti de los objetivos generaleg 8, 10 y 11 del curriculo. Aunque
el grueso de los contenidos abordados en la unsgadorresponde con la parte
linglistica de la materia, hay que decir que carsidjue podemos aprovechar este

" Aforismo atribuido a Lucio Anneo Séneca.
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enfoque para trabajar la literatura igualmentegryghlo se incluyen algunos propios del
aspecto literario. De este modo, y a partir desestietivos surgieron, por concrecion
del decreto de ensefianzas minimas y el curriculdabfaragonés, los objetivos
didacticos que, expresados en términos de cap@cifaconforman las metas de
aprendizaje a partir de las cuales he disefiadoteioghando el trabajo competencial-
las actividades y recursos para llevar a cabotlaaamn docente.

Ademas de los objetivos didacticos, disefié unaaGltCompromiso Docente que
integra el conjunto de las intenciones mas rel@sqgtie me propuse llevar a cabo con
el disefio y aplicacién de la unidad y que, de @arros docentes, pueden servir a
modo de recomendacion de objetivos personaledajaira Considero que, aunque este
es un ejercicio personal que deberia hacer todegmoantes de iniciar un disefio o una
actuacion en el aula, es importante proyectarles fgnerlas a mano y no perdernos en
nuestro camino.

2.1.2 CONTENIDOS

De igual manera que los objetivos, estos se praseant la tabla relacionante de la
que ya se ha hablado. Debo mencionar que los ddagerdel curriculo fueron
concretados para facilitar el proceso de relacidtreeobjetivos y contenidos y
promover el surgimiento de actividades que entrecomsonancia con la realidad de los
alumnos y del centro. Aunque el tema central sebgue se edifica todo el disefio lo
conforman las particulas adverbiales y los elensed&relacion, como se mencionaba
anteriormente, la literatura también encontré gaiden la unidad. Quiero remarcar el
enfoque desde el que se ha abordado la relaci@guden literatura; si bien —en mi
opinion- ambas estan totalmente relacionadas y reeieatran en un estado de
interaccion permanente, el disefio trabaja los aspgramaticales basicos, y a partir de
ellos se aprovecha para introducir lo literario.nfue soy plenamente consciente de
gue el prisma que se suele tomar en la ensefianzmda no se intenta desgajar la
lengua de la literatura- es totalmente el contraramsideré pertinente hacer esto por
dos razones claras:

o La tutora de practicas necesitaba que me ocupaieabdente de los temas de
Lengua ya que la Literatura queda reservada pesgetiodo del curso.

o Personalmente queria crear un disefio que abordardorcha integra lo
lingUistico y que permitiera, de forma complemdatatrabajar aspectos
literarios convergentes para comprobar que estee fpesible. En un futuro
intentaré trabajar a la inversa, para en un tengemento fusionar ambos
meétodos.

A continuacion se presenta un mapa de contenidepiyecta los conocimientos y
aprendizajes cognitivos e informacionales que g@icaon y se tuvieron en cuenta
durante las diferentes sesiones de la unidad:
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Elementos relacionantes

oooooooooooo

efinicion

Definicién
((Etimologia ) (anvariabitigad ) (Simples ) (Loc. adverbiaies )

Preposiciones

(Loc- Preposiciona Issj ((clasificacion ) (pefinicién ) (Modelos ) [Locv Preoos-cwcna\ESJ ((Clasificacien

ILUSTRACION 1- MAPA DE CONTENIDOS-

2.1.3 LAS COMPETENCIAS BASICAS

En la misma direccion del curriculo oficial, la dad didactica fue disefiada para
promover un trabajo y una adquisicion de las coemmeds que nuestro sistema
educativo considera relevantes y esenciales paardéar de manera adecuada el rol
de ciudadanos en la sociedad. En este sentidojaago de la unidad se forjan unos
objetivos que, de alcanzarlos, suponen la adgdrsicgn cierto grado de las
competencias basicas. Las competencias que de anaranconsciente y directa se
trabajan a lo largo del paso de nuestros alumnolpmidad, son las siguientes:

En primer lugar, cabe destadarcompetencia en comunicacion linglisticaque
promueve la adquisicion de habilidades y estrasedéauso de la lengua, la capacidad
para tomarla como objeto de observaciéon y el delfamle la capacidad de interactuar
en la sociedad y con los otros de forma competé&sta. competencia queda enmarcada
en el propio andlisis de la lengua. La unidad sesttoye sobre el estudio de esta, sobre
todo en el plano morfolégico, con especial aten@dtas particulas adverbiales y
elementos de relacion. Los contenidos de coordinagi subordinacion en niveles
basicos también son abordados. Quiero remarcaelgestudio de estas particulas, en
consonancia con la lectura de la obra abordadanttulas sesiones permite hacer ver al
alumno que la utilizacién adecuada de estos elemdomenta la buena comunicacion,
respondiendo a los principios de la comunicacig@ragmatica y atendiendo de forma
clara a la competencia en comunicacién lingligtieato en su vertiente mas practica,
la de comunicarse, como la de investigacion y sisatie la propia lengua como objeto
de estudio).
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Por otro lado, técnicas como el debate, los plesalds trabajos colaborativos o el
reaction papet personal permiten que el alumno desarrolle unaacidpd para
construir su propio conocimiento adquiriendo la amagad de reflexionar sobre su
propio proceso y estado en un marco académicoiyipsiespetuoso y seguro. Este
trabajo supone la profundizacion en la adquisidénla segunda competencia, la de
aprender a aprender, cuyo desarrollo es igual de importante que ellad@ropia
competencia en comunicacion linguistica.

En tercer lugar hemos de describir el trabajo queealizara en coherencia con el
desarrollo de lacompetencia en iniciativa personal y autonomiaUno de los
objetivos generales de la Educaciéon Secundariag@iblia es formar personas que
ejerzan con responsabilidad su rol como ciudadaeok sociedad. En este sentido,
hemos de pensar que para que esto pueda suceddrosualumnos deben ser
inculcados en la filosofia de la iniciativa, delsdeollo y la mejora. Hemos de
conseguir que el trabajo en grupo quede imbricaanedio de la cooperaciéon entre
iguales. Esto se conseguira a base de fomentanapieclacionemos los unos con los
otros, por medio del didlogo y el trabajo en equipor supuesto, la creacion de
espacios comunes, como los plenarios tiashtag en los que los alumnos pueden
lanzar sus propias iniciativas, ideas, proyectaspsidades o dudas permitira definir
los canales por medio de los cuales se puedadrapdpsarrollar esta competencia.

Hay que nombrar también el trabajo que se va anugss@ar en relacion al
tratamiento de la informacién y la competencia digal. Aunque en principio la
informacion, apuntes, dosieres y presentaciones di@dm generados por parte del
docente y van a estar al alcance de los alumnaospdée invitar a los educandos en
cada una de las sesiones a que revisen la infadmadiecida y la amplien buscando en
sus propias fuentes, experiencias o vivencias. Blidose compartira en los espacios
comunes, de manera que iremos construyendo nuesipio baul de informacion,
conocimientos y aprendizajes, componiendo nueptayEos compendios de material.

En quinto lugar, hemos de atender al desarrolloladeceompetenciasocial y
ciudadana Esta entronca directamente con las habilidad#ssirezas para la relacion,
convivencia, respeto y entendimiento que han demenovidas en nuestros alumnos.
Por ejemplo, el trabajo en grupo es fundamentagesiesarrolla adecuadamente para
trabajar cuestiones como la cooperacion, la ayeldaspeto y solidaridad. Los alumnos
debieron adoptar posiciones en los grupos, de fajoeasu individualidad quedase
integrada con la propia identidad de grupo. Poo tado, las puestas en comun y
sesiones plenarias tenian la intencién de transrdéi forma consciente valores

8 Redaccion en la que el alumno transmite de forsaata las valoraciones, sentimientos, emociones y
pensamientos que ha mantenido durante las dissetasnes. Ademés hara gala y uso de lo aprendido y
reflexionard sobre el contenido y el propio procdeoaprendizaje. Debera ser guiado por el profesor
mediante ciertas indicaciones o ideas-fuerza.
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democraticos a nuestros alumnos, de manera que ks construyésemos nuestro
propio conocimiento.

Finalmente quiero hacer un pequefio apunte en cuahtdesarrollo de la
competencia artistica y cultural Esta queda enmarcada en el estudio del patrimonio
literario y, fue trabajada principalmente medialstelectura dramatizada de la obra
Bajarse al moro El andlisis de la obra y de sus componentes giara poder abrir
debate e incluso llegar a cuestionar conceptosaaiss y complejos como el de arte.
Ademas la obra aborda cuestiones y tematicas ctesdem la fase adolescente de
nuestros alumnos. Hablo de cuestiones y asuntosla®ngue se pueden sentir
identificados y que directamente fueron trabajaddsbatidos durante el plenario final
después de haber leido la obra.

El trabajo globalizador que se pone en marchaaaplicacion practica de la unidad
permite el desarrollo de las competencias b&siasnayor o menor grado, de forma
que con el paso de nuestro alumno por los distintosos de la E.S.O. se acabe
promoviendo un cambio integrador y positivo en discentes, permitiendo sacar su
méaximo potencial como personas, individuos y ciadad responsables de este mundo.

2.1.4 ACTIVIDADES

La unidad didactica esta preparada para llevadanaino en diez sesiones que se
secuencian de la siguiente manera:

Pildora de Pildora de Pildora de
formacidn + formacidn + formacidn +
Trabajo en Trabajo en Trabajoen
Evaluacidn grupo grupo grupo Evaluacian
Inicial Final

Lectura Lectura Lectura Sintealsh Creacidn

dramatizada dramatizada dramatizada reEpi?]ZE+ del mural

Hemos de contemplar que la dinamica seguida fuelelaalternar pildora de
formaciort® y trabajo en grupo con la lectura dramatizadadatificacién de particulas
en texto real). De este modo generamos una rutirea pgrmitira al alumno ser
consciente del propio proceso que se esta llevanckbo. Las Ultimas sesiones estan
dirigidas al repaso, sintesis y evaluacién a tral@svideo, el juego, el control y la

° Las competencias se ponen en relacién en unadablios objetivos, contenidos y actividades alfin

del apartado. Se recomienda consultarla para adgoa perspectiva general de los elementos edesacia
de la unidad.

1 Se trata de un esquema formativo basado en eigmsicde corta duracién, unos veinte o treinta
minutos. En ellas, el alumnado adquiere los aprajes esenciales que podran en practica durante las
fases de grupo.
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creacion del mural. A continuacion presento un dn@sumen de las diez sesiones que
se disefiaron para trabajar los contenidos, dekartalconsecucion de los objetivos y
promover la adquisicion de las competencias:

» Sesion 0: consiste en la activacion de los conegitas previos de los alumnos y
en la generacion de expectativas de aprendizajporféuuna actividad de
evaluacion inicial que nos permitié crear los coonpisos adecuados en el aula
para hacer de la unidad un elemento compartiddqums. El profesor presenta
los temas clave de la unidad y lanza ideas fuerZ@awes de preguntas
debidamente pensadas, llevando a cabo una lluvideds. Los alumnos deben
recoger sus respuestas ost-itsque pegaran en un cartel llamado “Lo que yo
conocia...” Después se les pide que incluyan en adrtel llamado “Lo que
quiero conocer...”, las ideas mas relevantes quedenen que quieren aprender,
también por medio dpost-its La sesion finalizara con la lectura en alto de lo
carteles para que todos conozcamos la situacida dee partimos y cual es la
direccidon que vamos a tomar.

* Sesiones 1,3 y 5: consisten en la lectura drantatida la obrd8ajarse al moro
Para ello el docente hace una pequefia introdugcg@nreparten los personajes.
Se propone que cada veinte minutos realicemos cand® lectores; de esta
manera pudimos aprovechar para poner en comurattisydas identificadas (se
les habra pedido previamente que estén atentos adierbios y los elementos
de relacion que veremos durante las pildoras deafon). En la sesion 5 se
propone un debate estructurado que abarcara témggissticos y literarios por
medio de los cuales el alumno también podra estabtial es su relacién con
las tematicas y la obra en si, reactualizandadealura.

» Sesiones 2, 4 y 6: consisten en abordar los caltenprevistos de manera
tedrica, durante unos veinte minutos, por meditag@ildoras de formacion y el
apoyo de una presentacionm®verpoint A continuaciéon los alumnos trabajaron
de forma cooperativa en equipos; se les proponest sentido una serie de
desafios, ejercicios y dinamicas que permiten tlevéa accion los contenidos
revisados. Seran muy relevantes las puestas enncaniplenario, del trabajo
realizado en los equipos ya que es en este mongeatmdo creamos nuestros
aprendizajes y los llevamos a los apuntes compartd linea.

* Sesion 7: supuso una actividad de evaluacion irgeian Por un lado se procedi6
al visionado de un video que permita revisar losoconientos y conceptos
presentados. A continuacion se abre un turno ddu@én de dudas, por medio
del cual pude, en tanto que docentes, identifioarcontenidos en los que los
alumnos pueden estar teniendo mayores problemaalnténte se llevo a cabo
un bingo linguistico que sirvié para ahondar erephso y en la utilizacion de los
adverbios y elementos de relacion, trabajandolosositextos que los propios
alumnos proponian.
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» Sesion 8: consistié en un breve control. Hay quer dpie, si tras la evaluacion
intermedia hemos observado que hay grandes probleztoa el temario,
podremos incluir alguna sesion de repaso antesagerhel examen, si lo
consideramos obviamente necesario.

e Sesion 9: sirve para adoptar conciencia y —adermmagldgar al control a una
posicidbn menos privilegiada- dotar a la unidad deproducto tangible final, que
represente los conocimientos adquiridos. Por elos alumnos son los
encargados de traer a clase todos los materialpsntés del profesor,
curiosidades de los alumnos, listados de palalsguemas, bingos, fotos,
reaction papey, analizarlos, seleccionarlos, pintarlos y dedosapara componer
una cartulina decorativa que sintetice los conaamas adquiridos y los
aprendizajes desarrollados. La colgaremos en ladpatanca, cerca de la
cartulina de la actividad 0. De manera complementaodremos retomar el
ejercicio de la sesion 0, aunque en este caso gergenos en un cartel llamado
“Lo que he aprendido...” logost-its con las ideas y valoraciones que los
alumnos consideren adquiridas una vez desarrdéagtaidad.

Los cinco ultimos minutos de todas las sesiongawaatiran en la realizacion de la
evaluacion de la sesién por medio dek minute papét. Ademas a lo largo de las
sesiones iran desarrollandaeaction papeen casa.

2.1.5 PRINCIPIOS METODOLOGICOS

La unidad ha sido conformada sobre una base mégidalque puede resultar algo
ecléctica. Con esto quiero decir que son divereesabpectos trabajados y por tanto
también lo son los modos de aproximaciéon a los etodbs y objetivos, y en
consecuencia encontraremos actividades fundamentate diversas tendencias
metodoldgicas.

En primer lugar hemos de destacar la presenciasi@ildoras de formacion, que
esencialmente responden al concepto de explicaeidrnca, aunque el componente
tiempo esta muy regulado. Fueron actuaciones caléasnos veinte o treinta minutos,
en las que se impartieron los conceptos esenciitapre ejemplificados a través de
modelos y referentes. Las pildoras de formaciotepate una lluvia de ideas ante una
pregunta enunciada por el profesor, lo que sirve gaiiar la propia explicacion,
apoyada si queremos en una presentacigoodesrpoint Esto nos permite dotar a los
alumnos de los conocimientos basicos que se déaearocon el trabajo en grupos.

Los equipos que se conformaron estan basados agrezidizaje cooperativo. Cada
equipo heterogéneo forma una identidad propialles s alumnos adoptan un rol de

1 Breve evaluacion que se lleva a cabo mediantangamiento de preguntas cortas sobre la actuacion
docente y los contenidos revisados en la clasell&se destacaran los aspectos que mas han agmadad
disgustado, asi como las dificultades que se hdidpaar.
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trabajo y todas las aportaciones de sus miembmsaapy deben ser consideradas en el
equipo. Me parecen, en este sentido, relevantepdibras de Cassany, quien ha
estudiado en profundidad el aprendizaje cooperaiicandolo a clases de EL/2:

La idea de fondo de que detras de cada aprendizeyersona que proyecta
su personalidad en el idioma objeto de aprendirage parece de capital
importancia para dar sentido a toda la actividadlewula. Adoptar este punto de
vista permite incorporar a la clase de lengua quoseque la investigacion
linguistica y psicopedagodgica, centrada en la Ed@ude eficacia, habia
olvidado o dejado en un segundo plano. No se sala de que el alumno
aprenda y se pueda comunicar con éxito en espsifiol,también de que sea
feliz — digamoslo sin vergienza al ridiculo o siredo a la utopia —, de que se
sienta comodo en el aula, con sus compaferos yantk, y de que salga
satisfecho de cada clase (Cassany, 2004, p. 27).

Ademas, las ideas y respuestas que surgen endgmsde ponian en comun en las
fases de plenario de las sesiones. De este modaivaadica la idea de que todo el
mundo debe aportar para el beneficio del propimahdo (no olvidemos tampoco que
a través de estas aportaciones se iran construyesdaeateriales y apuntes comunes en
la nube).

Como se puede observar en las actividades tambtémes trabajando desde una
Optica constructivista no formal, en la cual elnaho es protagonista consciente del
proceso de ensefianza (desde la sesion 0) y cresayralla sus propios aprendizajes y
modos de acceso a ellos (por ejemplo en los plEhaegmos revisando las definiciones
de los conceptos basicos intentando incluir lastapiones que los alumnos han hecho
en el trabajo en grupo), aunque el docente fadcitteeso a segun qué materiales o
explicaciones.

Las voluntades e iniciativas del alumnado son e cuenta desde la primera
sesion en la que se les pide que proyecten sugoprdpseos de aprendizaje, de igual
manera que seran contemplados también los conatosiprevios (los cuales también
debieron expresar). En este sentido, hablamosatkigr un aprendizaje significativo,
ya que el docente podra tener en cuenta los cor@uios previos para la construccion
y adaptacion de los conocimientos nuevos.

Finalmente, he querido dotar a la unidad de unymtodfinal. Hemos de pensar que
esta dirigido a alumnos de 3° de la E.S.O. quipneslen no haber desarrollado aun la
suficiente capacidad de abstraccién para concéb@peendizaje y el conocimiento
como algo abstracto o intangible. Por ello, se pnepque en la ultima de las sesiones
se trabaje para proyectar todos los aprendizajesatgriales generados durante las
sesiones en una cartulina o mural, de manera guaumnos puedan ser conscientes de
todo lo revisado a través de la unidad. Ademdasaleajar de forma plastica en la Ultima
sesion puede conformar un cierre de la unidad;ib@mdose como una sesidn practica
y placentera para la mayoria del alumnado (muycpdoea lo que ocurre en la sesién 0

30



mediante el trabajo con Ig®st-it9. He de decir que hablo en futuro de esta activida
ya que no se pudo llevar a cabo debido a la fatdeinpo. Quiero hacer ver que la
inclusion de esta ultima sesion en un lugar relevae la unidad como puede ser el
final nos sirve también para relegar el control x@ameen a una posicion menos
privilegiada, de manera que no suponga un finalca#d y que no se vea como el
producto. Sin duda, considero que es una manesxesante de subordinar la
calificacion al propio aprendizaje y evitar que &smnos se dejen llevar por esta.

La unidad concibe las sesiones de un modo en eleguumno ha de ser el
protagonista del proceso, adoptando el docenteluder guia o facilitador del propio
proceso.

2.1.6 EVALUACION

2.1.6.1 EVALUACION DEL ALUMNADO

Queda inscrita en un proceso constante que hedlveh tres fases:

Evaluacion inicial: por medio de la sesién 0 podremos llegar a sesaientes de los
conocimientos previos que tienen los estudiantesefla manera podremos redefinir
las pildoras de formaciéon y el resto de actividapgasa promover un andamiaje de
conocimientos adaptados que conformen un apreedsagjificativo.

Evaluacion intermedia o de proceso: durante la sesion 7 proyectamosdao \que
pueda resumir algunos de los contenidos vistodase.cEste video sirve para sintetizar
y repasar. De este modo dejamos unos minutos paalag alumnos revisen los
materiales y generen una lista de dudas o concep®ano tienen muy claros y los
resolveremos en plenario. Al final el profesor debeer una valoracion de como se han
ido adquiriendo los contenidos y hasta que puntieasetrabajado los objetivos. Puede
servirse de una tabla en la que se relacionerolu®idos y objetivos con los alumnos
para hacer un seguimiento mas personalizado.

Final: la penultima sesion se dedico a realizar un igjercle clase o control en el
gue se pusieran de manifiesto los aprendizajesratiogidurante la unidad didactica.

La observacion de las actitudes, comportamientsasi y aportaciones de los
alumnos conforma uno de los ejes principales deviduacion de estos. Por ello
debemos estar preparados para poder tomar notan(eruadrante, rubrica, lista o
cuaderno del profesor) de todo ello y tenerlo eantaide cara a la calificacion final.
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Instrumentos de evaluacion:

La observacion mediante cuaderno del profesor rubdado. A tener en cuenta Ic
siguiente: Lee la obra conforme se le va pidiendo, comportatojeactitud, participacioé
en las actividades, aportacionasline y presencialmente, redaccién de to®e minute
paper

-

Ficha de los ejercicios en grupo

Examen

Redaccion delreaction paper

Criterios de calificacion (% sobre la nota final de la unidad didactica)

La observacion: 50 % Ficha de los ejercicios en
grupo 20 % (nota del grupo)

Examen 20 % Redaccion del reaction paper
10 %

Ortografia en el discurso -
escrito: segun criterios de la
programacion del departamento.

Criterios de evaluacion

Los indicadores de evaluacion derivados de loravg del curriculo aragonés
seleccionados se presentan relacionados con el deseélementos del curriculo en la
tabla del final del apartado.

2.1.6.2 EVALUACION DEL PROPIO PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA UNIDAD
DIDACTICA

Debemos tener en cuenta durante la aplicacion deitiad, la retroalimentacion
las reacciones de nuestro alumnado ante las adiesd Para ello es fundamental la
observacion, pero ademas deberemos terminar lamessrealizando ebne minute
paper para crear un espacio en el que el alumno se pemalasar libremente y nos
traslade su valoracién sobre la sesion desarrollAadi@méas tuve que contemplar
también los resultados del examen para equilibkanivel en futuras actuaciones
docentes. Por otro lado, la redaccideattion paper nos servirA como herramienta
para conocer mas profundamente el grado de adiduisie los contenidos asi como
para obtener una reflexion mas o menos profundee sEgios y las propias sesiones de
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la unidad didactica. Vuelve a concebirse como pa@s de expresion en el que el
alumno nos transmite sus valoraciones, pero encaste haciendo uso y poniendo en
practica lo aprendido de manera consciente.

Al finalizar la unidad deberemos sentarnos y revisa objetivos personales y
didacticos para ver en qué medida han sido alcaszagenerar una valoracion propia
sobre la unidad y su aplicacion teniendo en cutttas las herramientas que hemos
tenido disponibles para su evaluacion. De esta ragnadremos dejar todas nuestras
reflexiones por escrito en un pequefio informe qadrgmos recuperar cuando la
volvamos a poner en practica. Se recomienda que este ejercicio, pongamos en
practica la técnica de los “cinco porqués”. Cdesen identificar los principales fallos
de la aplicacion de la unidad didactica y pregumtsr¢ Por qué fallo? Tras ello
reflexionaremos y nos daremos una respuesta. Aateegspuesta volveremos a reiniciar
el proceso y nos volveremos a preguntar ¢por quetiRemos este proceso hasta
cinco veces (0 las que sean necesarias). De eseranaenderemos al origen del error
y podremos subsanarlo en préximas actuaciones tscen

2.1.7 ATENCION A LA DIVERSIDAD

Con el fin de garantizar la posibilidad de adapter procesos presentados a la
realidad de nuestro alumnado se tuvieron en clesntEguientes aspectos:

Actividades de refuerzo pudimos hacer uso de materiales de apoyo de nmeredr
como refuerzo del proceso de ensefianza (por ejelapléichas de cuadernillos de
repaso vacacional o de cursos inferiores). Fuas de un alumno inmigrante que se
incorpord durante el periodo de practicas. Tambpigthemos proponer que se lleven a
cabo ejercicios de sustitucion propuestos por alguibros de texto que encontré en el
Departamento.

Actividades de ampliacion puede ser muy Util ahondar con estos alumnogen |
cuestiones de la relacion de coordinacion y subamibn, ya que enseguida podran
llevar el mismo concepto a los temas de sintaxie geran en unidad o cursos
posteriores (ya en tercero se estudia la sintaxildracion simple y el concepto de
sintagma que obviamente implica la cuestion delacion de palabras). Por ejemplo,
propongo un libro digital creado por el Ministede Educacién y Cultura para niveles
de 3°y 4° (dependiendo del grado de ampliacién).

También he querido contemplar el caso de que nEn&emos con algun alumno o
alumna con deficiencia auditiva. En mi grupo desmexficia durante las practicas no
habia ninguno, aunque si en el centro, por lo quie gonocer su realidad. Debemos
procurar que el problema de accesibilidad al dstyra la enseflanza sea solventado
mediante la aplicacion de recursos y herramientadegpermitan seguir una clase de la
manera mas corriente posible, por ejemplo, con aylelun intérprete, un ordenador
adaptado o introduciendo los subtitulos en losodgde
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- Comprender textos teatrales como la ¢ CCL, CSC, |- Comprension del video y el contenido multimedia 2,4,6 - Sigue las pildoras de formacion sil
Bajarse al moro vy los diferentes textgq CCA, CAA, |visualizado en clase. grandes problemas de acceso al
trabajados en clase, habiendo interver CAIP, TICD |- Comprension del discurso del profesor durantgilaeras vocabulario. Si se pierde, pregunta y
durante las exposiciones tedricas y participd formativas. muestra interés.(9)

en los trabajos de grupo. - Participacion activa en las sesiones comunes. - Hace uso del diccionario en caso de

- Comprender, atender y saber escuchar - Participacion en los grupos de trabajo. desconocer un término técnico o
discursos de los compafieros y del profe - Muestra de respeto por la diferencia de opinién ! especifico. (9)

demostrando respeto por el turno de palabrg orden de las intervenciones. - Comprende los enunciados y las
diferencia de opiniones. - Establecimiento de moderadores en los grup@abgtes instrucciones dadas. (8)

- Atender, comprender y participar de for - Andlisis y comprension de las caracteristicapipsode la - Responde con naturalidad, adecuacion
activa en los visionados de conten obra seleccionada, con caracter propedéutico grara y respeto a lo que se le pide, tanto de
multimedia en clase, participando en las pue siguientes unidades didacticas poder comparartasiros forma escrita como oral.(8)

en comun o plenarios. géneros o ambitos).

- Desarrollar una composicién escrita como | CCL, CSC, 3

proyeccion de las emociones, impresiones y| CAA, CAIP | - Escritura de una redaccion donde expresen sus (en casa) | - Escribe con correccion y claridad una

aprendizajes sostenidos e integrados durant
transcurso de la unidad didacticagction
papej.

- Conocer y aplicar la teoria, clasificacion y
usos apropiados de los adverbios, las
preposiciones y conjunciones, pudiendo gen
oraciones gramaticalmente correctas.

sentimientos, valoraciones y pensamientos sobre los
contenidos y las sesiones.

- Escritura de@ne minute papeal final de cada una de las
sesiones, con fines de evaluadores.

redaccion (Reaction paper), teniendo en
cuenta los aprendizajes, la normay la

ortografia. (8)

- Escribe con correccién y claridad las
evaluaciones de la docencia, adecuandpse
a las preguntas lanzadas por el profesof.
8)
- Escribe de forma voluntaria una pequgfia
resefia sobre Bajarse al moro con el fin de

animar a la lectura a otros compafieros e

otros grupos. El texto podréa ser revisado y

guiado por el profesor. (8)

12 Al lado de cada indicador, aparece entre paréngsiiterio de evaluacion del curriculo del qaeleriva. En negrita se presentan los indicadofesmos.
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- Emplear un discurso oral adecuado, trabajg CCL, CSC, |- Exposicion durante los plenarios de las ideapipsoy 1,35 - Hace aportaciones para resolver los
en grupo y exponiendo el trabajo durante lo§ CAA, CAIP | argumentacion de los ejercicios y trabajos reatigash - ejercicios grupales, generando oraciongs
plenarios (momentos de puesta en comun) y grupos durante las sesiones. claras, con coherencia, cohesion y
debates. adecuacion en los parrafos y textos
creados en el discurso oral o escritd3)
- Incluye la terminologia tratada en clasg¢ y
reflexiona sobre ella en sus discursos
escritos feaction paperexamen) y oraleg
(debates y aportaciones de grupo). (9)
- Reconocer los diferentes tipos de adverbig CCL, CCL, |- Andlisis y debate sobre las cuestiones forndds obra| 1,2,3,4,5,4 - Comprende los ejercicios de grupo y lgs
aplicar su uso en diferentes registros y discu| CSC, CAIP | Bajarse al moroComentario de texto. resuelve adecuadamente, identificando |y
(oral u escrito). - Trabajo en grupo de extractos representativastiey clasificando los adverbios y elementos de
- Reconocer y concebir los adverbios y otras obras que se contemplen en la programadildctia relacion desde un punto de vista semantico
particulas de relacion como elementos (Lazarillo de Tormes y formal. (9)
“completivos”, que entre otras funciones - Introduccion y estudio de los conceptos de doaon y - Resuelve con correccion los ejercicios
permiten dotar al texto y sus partes de subordinacion y los elementos relacionantes (piejpogs propuestos en el examen, adecuandosq a lo
coherencia asi como cerrar su significado. y conjunciones). gue se le pide en el enunciado. (3)
- Clasificar adecuadamente los adverbios y - Estudio del adverbio como particula denotadora de
elementos de relacion segun su forma y circunstancias y (apoya el cierre del significado).
significado.
- Aportar y expresar la interpretacion personf CCL, CSC, |- Establecimiento de conversaciones dialégicada®n 1,3,5,6 - Participa aportando ideas en los plenafios
de la obra o textos trabajados en clase, haci¢ CAIP comparfieros durante los debates. y en las puestas en comun, argumentarjdo
referencia a vivencias o interpretaciones - Insercién de reflexiones personales en los tosbaj y fundamentando. (4)
personales. grupales (habiéndola puesto en comun) y en las - Participa en el debate creado después|
composiciones escritas. de la lectura, exponiendo sus ideas de
forma clara y ordenada.(4)
- Relaciona los temas, conceptos y mat¢ria
con la realidad social actual y/o con su
experiencia. (4)
- Participar de forma activa en la lectura CCL, CSC, |- Lectura dramatizada y escucha activ8dgrse al moro | 2,4,6 - Realiza aportaciones criticas durante ¢
dramatizada o escucha de la oBegarse al CCA, CAIP |- Debate en plenario de dicha obra. tras la lectura dramatizada. (5)

moro, al margen de cualquier calificacion y/o
evaluacion.

- Analisis y comentario grupal de la obra (atendea
estructura, didlogo y lenguaje, perspectiva dedrqut

- Realiza aportaciones individuales al
debate y andlisis de la lectura,
ahondando en las ideas esencias sobre
su estructura, género, lenguaje y punto
de vista de su autor(5)
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2.1.8 REFLEXION CRITICA SOBRE LA APLICACION DE LA UNIDAD
DIDACTICA

Poner en practica el trabajo aqui presentado htorroado una gran experiencia
tanto a nivel personal como en el plano acadénko. un lado me ha permitido
observarme a mi mismo en accion en un ambito gst lgh momento desconocia. De
este modo he sido capaz de poner en marcha dirgaqueame empujaban fuera de mi
zona de confort, y que en cierto sentido han supues ejercicio de superacion
personal. Por otro lado, he de remarcar que hedpamhservar algunos de los factores
gue facilitan la adecuada integracién entre ladida y el conocimiento linguistico y
literario. A continuacion reflexiono brevemente sobllo:

He notado que hay un gran desinterés por la legdaditeratura, creo que esto es
debido basicamente a que el alumnado no conoceemauentra la conexion entre lo
que se ensefa Yy la vida real. Sin duda, los pesiddgracticas me han ensefiado que al
aula debemos llevar elementos practicos y funcesndara que estos funcionen, tanto
nosotros como nuestros alumnos debemos creerc lelllengua es la herramienta de
comunicacion por excelencia de nuestra sociedadiydabemos transmitirselo a
nuestros alumnos, debemos hacerlos conscientesigléeqgemos, como usuarios de
esta, una responsabilidad para con ella, ya quiefmtiva nosotros somos quienes la
construimos y la transformamos con nuestro uso Gue esto es uno de los aspectos
mas importantes que debemos destacar en nuedtrasianes docentes; el individuo es
social en tanto que comparte y comunica, y pacadgbemos conocer los instrumentos
—como la lengua- que nos permiten interaccionaiz&3upartiendo de esta base, los
alumnos se comprometan con la lengua y con suiesteflejando un comportamiento
adecuado en las clases.

También me he dado cuenta de que es muy importamtes! docente conozca la
materia que va a impartir. Desde luego, la didactis importante —mucho de hecho-
pero si el profesor no maneja bien los contenidas/legara a poder transmitirlos
adecuadamente a los alumnos. Por ejemplo estododido notar en que las clases que
versaban sobre los contenidos linglisticos fun@ianamucho mejor que las de las
explicaciones de la obra que leiamos; esto eswgla gorque manejo mucho mejor la
lengua, que la literatura. Por ello, hay que abggarel equilibrio y el conocimiento
profundo de la materia, para poder atender a unaxain real y adecuada con los
discentes. Considero, ademas, que casi todogxtssttienen un potencial didactico
inmenso. Como he podido observar durante las pe&gtipodemos utilizarlos para
poner en marcha analisis, dramatizaciones, intexgpomes, crear debates o
simplemente ofrecer una valoracion critica que prva el posicionamiento y el
desarrollo de nuestro alumnado. Por supuesto, ggemos textos literarios, nos
podremos apoyar en ellos para ensefiar lengua, t@enbién trabajaremos un
importante corpus literario.
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Finalmente, creo que es importante concienciarebfrabajo que hemos de realizar
en lo que a la competencia comunicativa se reflidoepodemos llenar a los chicos y
chicas de contenidos inabarcables, sino que debaotoar —en mi opinion- de forma
pragmatica para poder dotarlos de herramientagacigales y habilidades que les
permitan comunicarse adecuadamente en su sociesi@gdmo.

Aunque la unidad didactica —lejos de ser una prstpugerfecta- cumplié su papel,
he de decir que la aplicacion practica fue algerdiite a lo que aqui se ha presentado
ya que no se pudieron llevar a cabo todas las rmesiplaneadas o se tuvieron que
modificar en el Ultimo momento debido a circunsiam@untuales. Sin duda, el grupo
de 3°C no era sencillo, los comparieros de depantanya me habian avisado de que
era uno de los cursos mas dificiles del centray ebR0% del alumnado —de acuerdo a
las calificaciones del 2° trimestre- promocionakan.mi opinion eran alumnos muy
enérgicos, aunque desmotivados en el ambito académiizas por accion del efecto
Pigmalién o de sus propias circunstancias perssnale

En este sentido, hay que remarcar que la unidazhsjyiuede pecar de presentarse
como poco real en cuanto a los tiempos; me di eudmigue algunas de las actividades,
como el bingo o las dinamicas de las tareas grapale se podian llevar a término
porque durante las sesiones se perdia bastantpotiem que la clase se calmara y
pudiéramos comenzar a trabajar. Sera necesariarqoata proximas aplicaciones con
el tiempo que se invierte en la gestion del aula.

Creo que, siendo critico con mi propia actuaci@hedia haber sido mas consciente
del lenguaje utilizado durante mis explicacionesndue la manera de dirigirme al
alumnado era siempre respetuosa y simplemente atenaina relacion profesor-
alumno, no me fue facil controlar algunos de Igsea®s que debemos tener en cuenta
a la hora de dar clase como puede ser la coeducgcla igualdad de género, el
lenguaje no sexista o el lenguaje inclusivo. Sidajson elementos que creo que podré
ir incluyendo en mis actuaciones conforme vaya gigoao cierta experiencia y rodaje
gue me permita estar atento a ello durante lasrsesi

Sin duda, creo que mi tarea a partir de ahora stnsin afinar los métodos y
actividades propuestos; aunque funcionaban adecgede y los resultados no fueron -
podriamos decir- ni excesivamente malos ni excesivde buenos, me doy cuenta
ahora, con cierta perspectiva, de que podian aesalljo toscos; sobretodo algunas de
las explicaciones teoricas que podian ser algoaargujue deberia haber ejemplificado
mejor (por ejemplo en referencia a la coordinagida subordinacion). Por otro lado,
en cuanto a las dinAmicas de grupo, si se pudiegtir el tiempo adecuado en ellas,
podrian tener mucho mas potencial del que tuviayoa,no fue poco.
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2.2 PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE:
“#CRONICADEUNAMUERTEANUNCIADA2.0”

El presente proyecto de innovacion ha consistidelatesarrollo de una propuesta
de animacion a la lectura que adquiere forma deuwsn transversal. El trabajo surge
de la intencion personal de llevar a las auladgsaentros herramientas y estrategias
que respondan a las necesidades propias de los@uynde los mismos centros. En
este caso Yy tras haber realizado el andlisis dextondel centro I.E.S Parque Goya, me
propuse llevar a cabo una serie de practicas qdernam abordar estrategias que
permitieran acercar las lecturas obligatorias a dhsnnos, superando el miedo y
rechazo que estas suelen producir en el conjurta@aldenado a causa —en muchos
casos- de la fuerza que tiene la evaluacion ylificezion™®.

La propuesta se edifica en torno a cuatro ideascedes, que conforman el nucleo
de trabajo del proyecto.

» Aprender por la accion.

» Eljuego como herramienta didactica.

» El placer por la lectura.

» Eldialogo y la palabra como elementos transformesio

En primer lugar, considero que existe una granadgsh entre las obras que se
trabajan en los centros y los propios alumnos. &sstém muchos casos, terminan
haciendo un ejercicio de lectura superficial —qaepd de suponer una actividad
trascendental y provechosa- resulta poco placentedemas los alumnos deben
resolver unos ejercicios que dan respuesta a piEgsobre la lectura en el control, y
gue Unicamente sirven para comprobar que el aluemouestién ha leido el libro.
Considero que el alumnado, al verse forzado a Hadectura, la rechaza; en algunos
casos inconscientemente y en otros de manera eotescEs posible que no solo sea
por esta imposicion sino por todo lo que ella tcamsigo, es decir, la falta de
formulacién de hipotesis previas, la ausencia devidades de prelectura, la Unica
finalidad de rellenar fichas tediosas tras la lecty el hecho de que no tenga una
trascendencia esa lectura para la vida (como s por ejemplo en el caso de tener
gue acudir a una tertulia donde compartir su cot@nCreo que los alumnos han
dejado de “saber vivir las lecturas”, lo que imaliel hecho de no poder disfrutarlas.
Ante ello, planteo la primera idea fuerza sobrgua se apoya el trabajo; el aprendizaje
por la accion. Esta propuesta entronca mucho cotetaias del autoaprendizaje y con
la competencia de iniciativa y autonomia persoBal.trata de que el alumno —en
consonancia con las teorias constructivistas- sesdiad de su propio aprendizaje,

13 A lo largo del master me he dado cuenta de la itapoia que tiene la calificacion, en tanto queires
factor mediatizador del comportamiento del alumnado
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adquiera conciencia del proceso en el que se emmaugmrdifique su propio itinerario,
aprovechando las oportunidades de aprendizajelques@o crea o que el docente —en
ciertos momentos- pueda hacer surgir.

En segundo lugar y en relacion con lo anterior,sm®ro muy relevante la
integracion de estrategias dialdégicas en nuesiszsiols. Freire nos habla del dialogo
como el Unico medio de accién educativa que reaknmmede atender a las necesidades
esenciales del alumnado. En este sentido, paral élialogo supone un proceso de
creacion y recreacion en el mundo. Los individerstanto que practican un verdadero
didlogo, estan transformando su propio entornoajidad. Considero muy relevantes
las aportaciones que puede haber hecho Freirealyfeunque pueden ser actualizadas
y revisadas a traveés de teorias mas modernaseiu® @ertinente incluir algunas de sus
ideas en el trabajo ya que —en mi opinion- atieradorias que dotan a la educacion de
un componente humanizador, que en ocasiones podehmar. Debemos tener
presente siempre que la educaciéon esta hechagarayos individuos; y estos en tanto
gue son capaces de dialogar, son capaces de traasfesu propia realidad,
cambiando(se) y mejorando(se) a ellos misth@reo importante introducir este plano
en la propuesta porque es una manera de integrari@ipacion del alumnado, que
debe ser protagonista del proceso; durante elghgbmdremos conocer y reconocer a
nuestros alumnos y alumnas, sus intereses y expastaguiarlos en el proceso y
devolverles los aprendizajes y conocimientos qukcitem y que consideramos
adecuados de acuerdo al momento y lugar, siemprendemanera estructurada y
adaptada a su estadio de desarrollo madurativo.

En tercer lugar creo que hay subrayar la relevanci@ tiene el juego como
herramienta didactica en la aplicacion del proyeetemos de pensar que, aunque la
propuesta esta dirigida a alumnos adolescentessdeursos finales de la Educacion
Secundaria Obligatoria, y desde luego ya no sonshigl juego es un componente
universal que trasciende el momento, lugar, cufwrdad. Siempre ha sido usado como
un elemento pedagdgico, en el sentido de que ésr@de €l ciertos contenidos y valores
se pueden abordar de manera comoda, eficaz y pdageA colacion de esto, Gonzalez
Gomez nos dice que:

Para Vigotski el juego es el motor central del deda del nifio/a, originando
intereses y motivacion, que son los incentivosoda tmaduracion. Para €l todo
tiene una funcidén social por lo que el verdademggues el simbdlico o de
representacion, porque en €l el nifio/a asimilailau@ social que el contexto la
transmite (Gonzalez Gémez, 2008, p. 3).

Nuestros alumnos adolecentes, que ya han desdoadlarto nivel de abstraccion
para abordar operaciones complejas, segun Piagegens queriendo jugar; aunque

' Recordemos que Freire habla del didlogo como aceso de transformacion en comunién con el resto
de individuos. En tanto que cambiamos nuestro munde estamos cambiando a nosotros mismos,
atendiendo a la idea de que la intencién primefrandi&viduo es “ser mas”.
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puedan rechazar en un primer momento aquello gaigoleda parecer demasiado
infantil. Por ello, adquiriendo cierta vision eségica, el juego y la aventura que surge
de él, permite a docente y discente entrar en uaganrealidad en la que los contenidos
surgen de manera armoniosa, establecida y provechos ayuda a situarnos en un
plano en el que el ambiente positivo, la neutrdlida posiciones y la evasion puntual y
el alejamiento de los modos expositivos de inculoarcontenidos, pueden llegar a
permitir el surgimiento de actitudes de crecimiepntesarrollo personal y académico,
sin olvidar el trabajo que se desarrolla en el &nblie la competencia social y

ciudadana y de la iniciativa y autonomia personal.

Finalmente siento la necesidad de hacer referemd#acuestion del placer por la
lectura y la animacién a este ejercicio. Esto suig entroncado con el objetivo 8 del
curriculum aragonés de la materia. Como deciaiatipio creo que los alumnos —
influidos por una gran cantidad de estimulos métia y lenguajes mas icénicos que
la sociedad propone- han dejado de saber divedosda lectura, resultando ser esta
una actividad muy alejada de la realidad de nuesttomnos. Por ello otro de los
aspectos clave del proyecto esta basado en laseggas de animacién a la lectura:

La animacion a la lectura es un acto conscienta parducir un acercamiento
afectivo o intelectual a un libro concreto de forquee esta experiencia produzca
un acercamiento al mundo de los libros como algertddo (Olivares, 2012, p.
65).

Aunque generalmente se hacen sin un fin evaluadisengn un componente de
voluntariedad, en este caso aprovecharemos pasesimétodos mas utilizados para
desarrollar una propuesta que permita acercarriaatigatoria a nuestros alumnos ya
gue como dice Sarto (1998), el habito lector eshatalidad, y como toda habilidad,
necesita ser entrenada y educada, de lo contealéatura no solo no es placentera sino
que tampoco conlleva una comprension profunda.

El proyecto ha sido aplicado de forma simultanetaertres vias del cuarto curso, 4°
A con veintiiin alumnos, 4°B con diecisiete y 4°@ geintitrés. Aunque realmente yo
solo habia tratado con los grupos B y C, ya quae s grupos que estaban bajo la
supervision de mi tutora de practicas, decidimasgirar al grupo A, que aungue no
tuviera el mismo profesorado de referencia ni giguiel mismo ritmo, trabajaba los
mismos contenidos y obras.

Finalmente y a modo de sintesis puedo decir qoeeta primordial del proyecto que
me planteé era introducir en el centro las préstigecesarias para abordar estrategias
gue permitieran el estudio de una obra obligatdeamodo divertido que, invitara a
aprender por la accién, jugando y estableciendo didglogo estructurado que
desarrollara en el encuentro de los discentesdp@&nte los aprendizajes académicos
buscados, siempre acompafiados de un desarroltmnpégssocial.
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2.2.1 ESTADO DE LA CUESTION Y JUSTIFICACION

Hay que decir que las estrategias de animacionlecfara —que en los ambitos de
didactica de la lengua y literatura pueden estaroaden del dia- no son algo nuevo. Ya
a mediados de los afios ochenta surgié un métoeotado dirigido a la elaboracion de
actividades y estrategias que permitieran acerdas alumnos al propio ejercicio de
lectura y de escritura. Posteriormente, autoresoc@uintanal, Queneau, Garcia
Guerrero o Moreno darian forma a este modelo, dotigndolo en sus propias
actuaciones educativas, dando lugar a lo que hogi@rnlamamos animacion a la
lectura. Pese a que utilizo herramientas ya coaece&h el mundo de la pedagogia,
pienso que el trabajo aqui propuesto tiene un caerge innovador que se basa en tres
ideas fundamentales que lo justifican:

o La flexibilizacion del momento y el espacio.

o El uso potente y positivo de las Tecnologias delnformacién y la
Comunicacion.

o Necesidades del centro y de los alumnos.

En primer lugar hay que decir que la propuestdes® la cabo dentro y fuera del
centro, en horario escolar y fuera de este. Elrlyga tiempo son muy importantes a la
hora de realizar el ejercicio de lectura; debenasecuados para poder llevarlo a cabo
de forma satisfactoria y productiva. En este sentgtialumno ha de sentirse comodo en
el momento y el lugar en el que va a desarrolldedtura, por ello no se le obliga a
leerla en clase. Creo pertinente hacer referendies &Derechos del Lector”, que
propone Pennac (1993) ya que conforman un texto nepngesentativo de esta tarea y
atiende directamente a la idea de flexibilizardavedad de lectura e incluso nombran la
libertad de elegir el lugar de lectura.

En segundo lugar, hay que subrayar que la propuesttaa hacer un uso activo y
positivo de las tecnologias de la informacion ylaleomunicacion (T.I.C.), otorgando
especial atencion a la red social Twitter y al bjog tiene el Departamento de Lengua
y Literatura. Se trata de abrir canales de padg@@n en linea, crear una especie de
muro de expresion libre en Internet que permitasadlumnos y al profesor estar en
contacto para ir resolviendo las cuestiones prapgaa animacion a la lectura o incluso
compartir materiales, ideas o reflexiones con sforelel grupo, creando el dialogo del
gue habldbamos en el apartado anterior. La creald@mHashtago de un hilo en el
blog de la biblioteca emularia de alguna manet#pio tablon de anuncios de la clase
y que —en la actualidad- sirve Unicamente paraesestel horario del curso. Pienso
realmente que las herramientas presentadas dddgur@puesta de cierta innovacion ya
que suponen un uso didactico de herramientas questam siendo usadas de esta
manera, lo cual permitira al alumnado entendertasndnera diferente, sin olvidarnos
de los aprendizajes que pudieran ser resultada ddecuada utilizacion.
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En tercer lugar creo conveniente destacar que samtegias disefiadas y que
conforman la propuesta de innovacion parten dadassidades identificadas en los tres
agentes que intervienen en el proceso educativo.

Contexto e

(centro)

2.2.2 OBJETIVOS E INTENCIONES DEL PROYECTO

Antes de presentar los objetivos propios del primysiento la necesidad de explicar
gue de igual manera que hice en la unidad, a la terabordar el proyecto creé mi
propia Carta de Compromiso Docente que presentaolpstivos personales mas
relevantes que me propuse llevar a cabo con ehaligeaplicacion del proyecto,
llevando a cabo un compromiso personal con el jmal#a continuacion presento los
objetivos del proyecto clasificados de acuerdagante de la accion educativo al que
van dirigidos:

Centro:

Promover la utilizacion de la nueva cueiltaitter que ha abierto el centro y que
hasta el momento no tiene un uso muy marcado

Promover el uso didactico de las redes socialesiesos finales de la E.S.O.

Difundir el uso del blog de la biblioteca

Crear un proceso dinamico complementario en elajumcente quede relegadg a
un segundo plano, conformandose el discente comprathgonista de la accign
educativa.

Transformar el espacio en una dimension nuevagratelo el trabajo desarrollago
en el espacio fisico con el realizado en linea.

Alumnado:

Acompafar el proceso de lectura jugando y desaudtwieintroduciendo al alumno
en una ambientacion que dote al proceso de un aeng®de aventura.

Crear un banco de documentacion, informacion yceslajue esté disponible |al
alumnado en todo momento. Servira igualmente a rdedauro de libre expresion.

Mejorar los textos escritos, promoviendo un acorapaénto textual a través de las
publicaciones y los diferentes textos que se cedeilorno a la lectura.
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Descubrir el juego como modo de ensefianza

Poner en practica estructuras dialogicas y descelqpapel docente dentro de estas.

Integrar una evaluacion que permita al proyectoarske sobre si mismo para
identificar posibles mejoras en proximas aplicaegon

2.2.3 DESARROLLO TEORICO DEL PROYECTO

2.2.3.1 FASES Y SECUENCIACION

El proyecto esta disefiado para implantarse erfases, a lo largo de tres o cuatro
semanas, dependiendo del tiempo que queramos dadatectura. Son las siguientes:

e Sesion inicial. Introduccion al proyecto y a Gabriel Garcia
Marguez.
¢ Descubriendo la obra. Creamos nuestros propios esquemas.

* Lanzamiento del concurso. Anuncio y pegado de carteles.
* Preguntas-respuestas.

¢ Resolucion del concurso, revision de los contenidos y anuncio de
los ganadores.
* Evaluacion del proyecto y de la actuacion docente

12 FASE — INICIAL -

Esta dirigida a trabajar una pequefia introduceida obraCronica de una muerte
anunciaday vida del autor Gabriel Garcia Marquez, de mageeel alumno se pueda
situar ante la lectura.

12 SESION

* Introduje el proyecto, proponiéndoles los objetjvitsmpos y métodos. De esta
forma los alumnos serian conscientes del procesdbgqm a comenzar.

* Trabajamos mediante el visionado de un documertdhles Gabriel Garcia
Marquez y su obra.

* A patrtir de este, los alumnos tomaban notas indalidente en cuatro ambitos

(obra, biografia, teoria literaria, otros).
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» Posteriormente en plenario pusimos toda la infordmaen comuin y creamos
unos listados de informacion acerca de nuestro .tdrag alumnos en este
momento compartieron sus valoraciones persona@esig a modo de activacion
de los conocimientos previos.

* Se les pidi6 que en casa desarrollaran un pequefpa rronceptual de forma
individual para que asentaran los conocimientosaeles. Podian volver a hacer
el visionado del video si fuera necesario, aunquéegian toda la informacion
extraida, resumida y seleccionada, gracias aljoamambitos.

20 SESION

La segunda sesion estaba dirigida a introducirblea,otratando de descubrir los
elementos configurativos mas importantes sobrguesse asienta. Consistio en:

* Lectura en voz alta del mismo, en aras de tratmjaralidad.
* Analisis individual del tiempo, lugar, personajegstructura que aparecen en
este fragmento.
* Puesta en comun de lo analizado con dos intenciones
o0 Hacer una pequefa introduccion a la obra por mielias explicaciones
del docente.
o Hacer consciente al alumnado de que en el fragmenical
encontramos de forma sintética muchos de los el@®eque se
desarrollaran a lo largo de la lectura (sirve gaear expectativas).

Al final de la segunda sesion y por tanto de lanpra fase, los discentes estaban
preparados para abordar la lectura de la obra ddbmue quisieran. En este sentido se
les comenté que podian leer la obra donde, cuandmmo quisieran. Debian
reflexionar sobre este proceso ya que puede quel eontrol de lectura aparezcan
cuestiones que atiendan al propio ejercicio deutactealizado. De esta manera, el
alumno debe ser consciente de las circunstanciss ajue lee, tratando de mejorarlas,
buscando un lugar y momento en el que se encueditnedo. Se les explicd también
que podian incluso tratar de hacer un ejercicitedira colectiva, en parejas o en gran
grupo en voz alta, fuera del horario escolar, ya Quscariamos la manera de que
pudieran utilizar las instalaciones del colegio.eMras ellos preparan la lectura, se
lanza el concurso, que se enmarca en la segurela fas

22 FASE — DESARROLLO DEL CONCURSO-

Los alumnos participaron mediante twitter y el blbg la biblioteca resolviendo
pistas y preguntas que promovieran el analisiscjuta de la obra y que permitirian
proponer un acompafiamiento del propio ejercicitedtura. Ademas, con la intencién
de trabajar en el mismo instituto también se prépaue durante el horario lectivo
podrian aparecer algunas preguntas y cuestionesaamtro, escondidas debajo de las
mesas o sillas, de manera que tendrian que estdosipara ir descubriendo las pistas.
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De esta manera la animacién a la lectura integehbapacio fisico pero también el uso
didactico de las redes sociales y de internetacamones fueron las siguientes:

o Anuncio del lanzamiento de concurso:
= Empapelar el I.LE.S con los carteles del concurso.
= Anuncio en Twitter y Blog. Implicacion del alumncetiante la subida de
unselfiehaciendo la lectura a la etiqueta en Twitter dalctirso.
= Paseo por las tres aulas explicando el funcionamien
o Comienzo del juego
= Aparicion de las pistas cada dos o tres dias.
o Anuncio de los ganadores y premios.
o Evaluacion.

El anuncio del juego se llevé a cabo mediante lesrtese trabajé desde el blog y la
cuenta de Twitter, ya que tienen un enorme poteraida hora de difundir la
informacion. Ademas, todo alumno o alumna que quapiuntarse al concurso, debia
subir una autofoto haciendo la lectura; de estaemapor un lado yo ya sabia que
tenian voluntad de participar, y por otro era ut@d@n motivadora para ellos. En cuanto
al juego en si, hay que decir que se preparo umasa de preguntas y pistas, ademas de
documentacion, curiosidades e informacion compléanensobre el autor y la obra, de
manera que se secuenciaron las tandas de pregus¢akanzaron cada dos o tres dias
para que los participantes tuvieran suficiente pernpara hacer la lectura, pero no
terminaran por abandonar el concurso por faltainngsmo.

32 FASE —FINAL-

Conforme se iban lanzando las preguntas e ibare@pado las pistas en las redes
sociales, se iban contabilizando las respuestagantedina pequefia rubrica los puntos
conseguidos y la calidad de las respuestas. Cubgiola fecha de cierre del concurso,
se sumaron y se valoraron, resultando ganador eit@sdalumnas, a quien se le regal6
un ejemplaDel amor y otros demonigsbra del mismo autor.

Finalmente, en una Udltima sesién se propone hatarpuesta en comun de los
aprendizajes adquiridos hasta el momento. Pargoestibe ser Util revisar las preguntas
en plenario, de forma que todos los alumnos puegdartar alguna valoracion y algunas
consideraciones sobre la obra. Otra actividad cemehtaria podria ser tratar de
reordenar los hechos de la obra, llevandolos ainea del tiempo, medianfgost-its
gue colgaremos en la pared del aula.

Durante los ultimos cinco minutos de la sesion egxbaremos para desarrollar una
breve evaluacion del proyecto por medio deone minute paperCreo conveniente
reflexionar sobre el tipo de preguntas que se pripan, ya que el propio concurso ha
trabajado diferentes aspectos que ya han podidoesegidos. Recomiendo que se
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pregunte por el proceso de lectura ¢Como se hdidaery, Donde han leido? ¢Con
quién? ¢ Han disfrutado? ¢ Qué cambiarian? ¢ Conoékweca ser su proxima lectura?

Cuatro o cinco dias tras haber finalizado el prijedeberemos sentarnos y revisar
los objetivos personales y generales para ver enngedida han sido alcanzados y
generar una propia valoracion sobre el proyecta ya@icacion teniendo en cuenta
nuestras propias valoraciones, pero también ldagsd@lumnos, que nos han llegado por
medio de loone minute papey su propia actitud y reacciones ante el concupso.
esta manera podremos dejar todas nuestras refésxipar escrito en un pequefio
informe que podremos recuperar cuando lo volvamopomer en practica. Se
recomienda que ante este ejercicio, pongamos estigarda técnica de los “cinco
porqués” tal y como se hizo con la unidad didactica

El juego pretendia ser de esta manera una pe@yefichanaen la que los alumnos
se pudieran convertir en verdaderos investigaddeeta muerte de Santiago Nasar,
personaje principal de la obra. EI alumno, de nwmractiva se convierte en el
protagonista del proceso de aprendizaje. Este allsm llevd a cabo por medio del
descubrimiento, del trabajo en equipo si se gqusyete un ejercicio activo e integrador
de lectura.

2.2.4 REFLEXION CRITICA SOBRE LA APLICACION
DEL PROYECTO

En primer lugar tengo que decir que el proyectssequdo desarrollar de forma
integral tal y como se ha presentado aqui debid@rcanstancias determinadas del
centro y del periodo de préacticas. Por un ladoelemomento de poner en marcha la
propuesta, el centro celebraba la semana del temarg un periodo extraordinario en
el que los alumnos salian de las clases para l&egabo actividades relacionadas con la
comunicacion por lo que los alumnos estaban soo®etéd muchos estimulos y las
clases no se desarrollaban con normalidad. Porlatm el proyecto esta preparado
para trabajarlo durante dos o tres semanas yiedpede practicas en el que se enmarca
el proyecto solo duré dos semanas, de manera gagtie acortar algunas de las fases,
no pudiendo llevar a término algunas de las acsipnepuestas.

De la primera fase quiero resaltar las siguiendéésraciones:

La primera sesion funcion6 muy bien y los alummaddjaron los contenidos del
audiovisual muy interesados. Hay que decir queambaba con que lo tendriamos que
ver dos veces Yy el visionado se alargd mas de duigto. La puesta en comun se
desarroll6 adecuadamente, aunque fui yo el québésen la pizarra las informaciones
gue ellos habian recogido y ellos las copiabaro fest debido a la falta de tiempo, pero
creo que es importante que un representante de aratido saliera a la pizarra y
expusiera lo recogido, de manera que ellos paatiaip de forma mas activa en el
proceso.
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En cuanto al mapa conceptual que se les pidid, deloo que todos lo trajeron
hecho aunque se notaba realmente quién lo hab&jadm y quién no. Quiero subrayar
gue me encontré con comentarios en los que mendgamno se sentian capacitados
para hacerlo, aun cuando la profesora de referenamateria de lengua habia trabajado
en multiples ocasiones con mapas conceptualessediflerentes grupos. Lo cual me
hace pensar en la existencia de carencias, erefi@u de la indefension aprendida o
incluso en la falta de generalizacion de los aprapes; que lo vean claro en un tema
no significa que hayan interiorizado la técnica ogoara aplicarla a otros. El trabajo
por ambitos les permitié que se llevasen mas irdorém de la que habian trabajado
individualmente. Esto creo que es un gran logrgya, demuestra la importancia del
trabajo en grupos (aungque no fuera un trabajo catipe formal).

De la segunda fase puedo decir:

Aungue el proyecto tuvo una acogida muy positivagaote de los tres grupos y de
todos los alumnos, ya que les parecia una graiating, fueron muy pocos los alumnos
gue se animaron a participar (en total unas 5 pasjo El instituto —en mi opinién-
estaba sobrecargado de actividad y los tiempos garaciar el concurso no fueron
totalmente adecuados. Aun asi, los que participar®mcomentaron que leyeron la obra
en muy pocos dias y disfrutaron ya que el conclesanotivaba y ademas la obra
elegida les gusté muchb.

Creo ademas que uno de los principales fallos @gliaacion fue la imposibilidad
de utilizar el espacio fisico del centro para pgpstas y preguntas escondidas en el
aula. Aunque la idea original era esta, las cirtan@as y la falta de tiempo no la
hicieron posible aun cuando suponia un aspectoe@i®mente motivaba a los alumnos.

En cuanto a la tercera fase, hay que decir quevanamas, debido a la falta de
tiempo, se redujo al anuncio de los ganadores fuaposible recoger las valoraciones
y opiniones del concurso por medio daeke minute papepor lo que la evaluacion aqui
recogida es fruto de mi propia observacion y deencepcion sobre el desarrollo del
proyecto. Tras la finalizaciébn de este, hice unug@g ejercicio de analisis que me
permitié identificar las fortalezas y debilidadesd groyecto, asi como las oportunidades
y amenazas con las que debemos contar para fatpliaaciones. El sistema D.A.F.O.
(debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades)una técnica que se utiliza
Gltimamente en educacién y que proviene del ambiola empresa y de las
organizaciones; esta dirigida a trabajar el arsalig situacion y de los proyectos. En
este sentido, he considerado pertinente utilizagoi para extraer una sintesis de los
aspectos mas relevantes identificados tras la aviglo:

> Se puede consultar toda la informacién sobre egyquen el blog de la biblioteca del centro.
http://biblosdenuestrabiblioteca.blogspot.com.eE5204/inicio-del-juego-
cronicadeunamuerteanun.html#megris tweets en el Hashtag #CrénicaDeUnaMuerte giagia2.0
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Fortalezas

sFuerte declaracion de
intenciones y objetivos

=Sesiones motivadoras

sDesarrollo
competencial

sintegracion de las
T.I.C.

sTrabajo transversal,
también fuera de
horarie escolar

Debilidades

*Faltade compromiso
por parte del
alumnado

sFaltade tiempo para
ejercer
adecuadamente la
funcién docente en el
proyecto.

Oportunidades

=Utilizacion del Blog de
la biblioteca. Acceso
casi universal

sEvaluacién que
permite al proyecto
volversesobre si
mismo para aplicar las
mejoras e
innovacionesen
posteriores
aplicaciones.

Amenazas

sExceso de actividad en
los centros

*No todo el mundo
utiliza Twitter (aunque
tienen la posibilidad
de trabajar mediante
el blog)

=Si el proyecto es
demasiado large, los
alumnospueden llegar
adescolgarse.

Considero que el docente debe ser un investigaglongnente; por un lado para
seguir controlando, profundizando y actualizandodontenidos y por otro para generar
actividades que se adapten a las necesidades deategstros grupos. En este sentido,
el desarrollo del proyecto me ha permitido darmentai de que no es dificil crear
marcos de aplicacion en el que la lengua y laalitea supongan la base de la
innovacion; solo hay que promover un adecuado sisdle la situacion, encontrar las
oportunidades de aprendizaje, sublimarlas y expéstaal mayor nivel posible
aplicando nuestro conocimiento linguistico-litevaai las bases didacticas con las que
contemos.
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3. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES
EXISTENTES ENTRE LA UNIDAD DIDACTICA Y EL
PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE

A pesar de que he sido consciente durante el seguuatrimestre del hecho de que
lo ideal seria haber podido relacionar estrechagnantbos proyectos entre si para
poder encontrar sinergias y divergencias, lo cieg@ue ha resultado realmente dificil
debido a algunas circunstancias ajenas a mi pref@acion como han sido las
necesidades operativas de la tutora y del centrpragicas. El desarrollo de los dos
proyectos se tuvo que hacer en grupos y cursoedits, por lo que los contenidos y
objetivos de la unidad didactica no podian integraon los del proyecto de innovacion
ya que atienden a diferentes estadios del desamwdidurativo de los alumnos y de
haberlo hecho la accion educativa se hubiera desoirtuada y desequilibrada.

Aun asi considero importante hacer ver que si hiaivel de contenido y grupos de
aplicacibn ambos proyectos difieren entre si, estaique encontramos un esquema
l6gico que enlaza ambas propuestas. Hay que pgueda filosofia, la concepcion de
la educacion y el ejercicio de reflexion sobredas se asienta la accion educativa de la
unidad didactica, resurgen de forma eminentememéetipa en el proyecto de
innovacion en donde se vuelven a aplicar. En umgyasta conjunta, la parte de
innovacion supondria el momento en que se podridizau los conocimientos
linguisticos de la unidad didactica aplicados eangluentro comunicativo “virtual” con
el resto de la clase, promoviendo la participa@arel foro y en los diversos canales
creados. El acompafiamiento textual ection paperel modo en que se abordan las
lecturas y el apoyo linglistico que se desarradlarpedio de las pildoras de formacion
tienen una continuidad aplicada en el proyectandeviacion aun cuando —como digo-
este ha tenido que ser aplicado en un curso diterEs observable que ambos trabajos
apuestan por adoptar un enfoque comunicativo deitastsesiones mediante el cual los
alumnos pueden establecer conexiones entre lo asegfia realidad, permitiendo que
vivan y conciban la Lengua y la Literatura con umayor profundidad. Quiero destacar
también otras reflexiones que me han surgido aia tie establecer las relaciones entre
ambos proyectos:

Creo, sin lugar a dudas, que una de las fortalgzassugieren ambos trabajos es el
hecho de proyectar una fuerte declaracion de idees. Haber incluido una Carta de
Compromiso Docente en ambos no es algo fortuitdeatorio. Personalmente creo que
detrds de cada accién que llevamos a cabo en auada —tanto académica como
personal- debe haber una intencion. La proyecaoesths en un papel puede de alguna
manera encorsetarlas e incluso llegar a desnaamalks, pero por otro lado, creo que
nos permiten concretarlas, y sobretodo observatéssle fuera. Este ejercicio nos
ayudara a mantenerlas presentes en todo mometaoetpmarlas en el caso de que
llegue el momento que no sepamos como continuerdéa. Por otro lado, considero
también que suponen, como ya he dicho en apartadt®iores del trabajo, un
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compromiso con nuestras propuestas, que permitigd aicancemos los objetivos
generales marcados.

Por otra parte, ambos abordan una concepcion déduieacion como una disciplina
dinamica, proyectando meétodos de autoevaluacion ayedaran a redefinir las
préximas innovaciones. Esto creo que entroncatdimente con la idea de que tanto la
educacion como las personas se encuentran en cesprde definicion constante, en el
sentido de que su Ultima intencion es mejorar yoraege por medio de los demas.
Hemos de pensar que el hecho de reflexionar sélm®eeso vivenciado y aplicado -
que es lo que permiten las practicas propuestag para que tanto la actuacion
pedagogica como las propias propuestas no sufrapraseso de “fosilizacion” por
medio del que las intenciones se desvirtien o yatiradan a la realidad del momento
y el lugar. Podemos de alguna manera fijarnos denlgua; que por naturaleza es un
sistema cambiante. Las teorias del cambio lingidiston multiples pero todas ellas
abogan por el hecho de que los hablantes introdpegnefas innovaciones en el uso
del habla, de esta manera la lengua se revisaagtsaliza permanentemente, como
debe hacerse con nuestros disefios.

El juego es otro nexo entre ambos trabajos. Misritee el proyecto de innovacion
se sostiene sobre é€l, en la unidad didactica se ivaciso complementario. Tal y como
concibo esta idea, el juego conforma un canalawestnision muy importante debido a
su universalidad ya que se puede aplicar en meyetifes contextos y ante discentes
muy distintos. De esta manera, practicas comongjoblingtiistico o lagymkhanague
supone el proyecto de innovacion conforman métddogproximacion a la materia que
suelen tener una gran acogida entre los mas grgridssnas pequefios.

En definitiva creo que hay que subrayar la ideajde parte de la metodologia
utilizada es también compartida. Hay que pensar gue duda, ambos proyectos
apuestan por desarrollar lo que Hymes denomin@®mapetencia comunicativa de la
lengua, integrando dentro de ella la competenaigiilstica que idea Chomsky. Sin
duda, creo que una de nuestras funciones primesdie conseguir que el alumno
asuma como propias las capacidades y habilidadssiadas para poder compartir e
intercambiar en su contexto, sociedad y comunidad.
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4. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO EN EL
AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

4.1 CONCLUSIONES

El trabajo realizado tras nueve meses de paso Ipondster me ha permitido
replantearme diversas cuestiones. En primer lugate dado cuenta de que el docente
de Lengua y Literatura, ni es solo un experto yseyedo de su materia, ni es un
pedagogo, sino una fusion equilibrada de ambagipasis. Considero que el profesor,
sin duda debe sentir pasion por su materia, patar@si transmitirsela a los alumnos y
activar su interés; promoviendo estrategias qeaddn al desarrollo de una motivacion
intrinseca. Pero ademas debe conocer las herra®ipata gestionar el aula y disefiar
las actividades mas acordes al momento, lugarmreddo estableciendo oportunidades
de aprendizaje en ambientes positivos y de crentmie

He descubierto, por otro lado, la importancia qemet la oralidad y el saber
escuchar. Por una parte, son aspectos de la cam@e@municativa que debemos
desarrollar como docentes para poder conectar fagdatisEamente con nuestro
alumnado. Por otra, no solo debemos asumirlosd@sarrollarlos con los discentes. En
una sociedad que gira en torno a la informaciéa gdmunicacion creo que es muy
pertinente ensefiar a nuestros alumnos y alumndspdaa habilidades de retérica para
poder comunicar adecuadamente, pero también delesactiva. En relacion a esto
altimo me han parecido muy adecuadas las recomemédgcque hace Martin Peris en
su articulo “La didactica de la comprension auditiDesde una Optica mas personal,
creo que en general se tiende a hablar mucho, persomos conscientes de la
importancia que tiene la escucha en los procesosodminicacion. En tanto que
profesores, debemos aprender a escuchar lo qudicmswestro alumnado; de este
modo podremos ajustar nuestra accién educativdh HKavis nos lo dice en su$
reglas de la buena escuchaeje de hablar. Usted no puede escuchar si esfardo.
Considero esta idea muy interesante ya que —esfdado a nuestra materia- hemos de
pensar que si no controlamos la escucha, no esl@dsibajar la comprension oral.

Ademas, he revisado mi propia posicion ante lo&ey su lectura. Por una parte, he
podido observar la relevancia que tiene el acompagido textual en los procesos de
creacion de nuestro alumnado; sin duda, creo gbendas utilizar estrategias que
permitan focalizar la atencién en el proceso, sinspipuesto, menospreciar el producto.
Considero que estamos en una sociedad en la queshemo acostumbrados a
demandar el producto inmediato; creo que desdedteria de lengua y literatura
podemos hacer hincapié en valores positivos conexeu ser la paciencia y la
constancia, por ejemplo guiando las composicioretos discentes, llevando a cabo
ejercicios de revision y analisis por medio de &dores, realizando busquedas de
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distintos conectores o promoviendo el uso de dasitipos de diccionarios y bases de
datos. De esta forma se integran los valores ®odotenidos de nuestra especialidad.

He de decir también que mi concepciéon de la lecharado transformandose; he
pasado de entenderla como un simple divertimentonaebirla como un verdadero
canal de acceso al conocimiento y al intercamhbion.d8da, creo conveniente que mas
que imponer una serie de lecturas obligatoriasestnu alumnado cuyo Unico fin sea
completar fichas en las que demuestren un nivetddake comprension o un simple
parafraseo, se ejerza esa labor de celestinaja dad habla Pennac, para acercar la
lectura al aula, disefiando estrategias de coneigdci y aproximacion, proponiendo
tareas que requieran de una comprension profunties dextos y educando el gusto por
la lectura de tal modo que puedan ir seleccionandda vez con mas criterio, sus
libros. Se trataria de lograr que los alumnos ynaks lean de un modo placentero,
creativo y critico, con ansias de saber y ser m|Basgualmente importante subrayar la
importancia que los contextos tienen en nuestrdasyisin entrar en lo sociolégico
pienso que es necesario trabajar en las aulagifpmlde textos y discursos orales. Los
clasicos pueden ser muy interesantes para tralsgamos aspectos, pero una
conversacion telefénica o los comentarios del epgeden tener un gran potencial y
nos permitirdn abordar otros registros linguistit@snos de ser conscientes del caracter
sistémico de la lengua, y tratar de atender a laacian linglistica mediante la
exposicién de modelos distintos, trabajando cadederellos en su contexto.

He podido adoptar nuevos posicionamientos en &idef a mi propia concepcion de
la lengua y la literatura, y su ensefianza, por estpu Por ejemplo, aquellos que estan
relacionados con la concienciacion sobre el ustadengua; creo que es importante
hacer ver a nuestros alumnos que nosotros somd@®slu@isufructuarios diria mejor-
de la lengua, y como tal somos responsables deastienimiento, transformaciéon y
desarrollo. Debemos hacerles ver el alcance y caeseias que tienen los buenos y
malos usos en lo que al desarrollo linglisticoedene, sin abandonar el componente
creativo que tiene; la creaciéon de significados ey ghlabras, relacionada con la
arbitrariedad linguistica. De alguna manera, lglenes considerada parte de nuestro
patrimonio cultural, y por ello debemos cuidarlancolo hacemos con una estatua o
cuadro de un museo cualquiera. En cuanto a nosatooso docentes, me he dado
cuenta de la importancia que tenemos ante nueatuwsnos en tanto que somos
modelos reales para ellos. Es importante que seaorsxientes de lo que decimos y
como lo decimos cuando estemos en el aula; es ntayesante descubrirnos en el
curriculum oculto y revisar nuestro discurso y actones desde esta perspectiva, nos
ayudara —trabajando la presencia- a ser mas catesigle nosotros mismos, de
nuestros condicionamientos y de nuestros posicimmos ante cuestiones
relativamente esenciales en la vida de cualquiegmte.
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4.2 PROPUESTAS DE FUTURO

Educad a los nifios y no tendréis que
castigar a los hombré$.

En primer lugar, quiero decir que me gustaria potdérer a poner en accion los
proyectos y propuestas aqui presentadas. Trasalwjdr de reflexion he tenido la
ocasion de resaltar algunos elementos que sonptildes de mejora y que me gustaria
ajustar y afinar para ver de qué modo atenderédoamzar resultados mejores.

Por otro lado, he descubierto el mundo del disefipeysonalmente me gustaria
seguir profundizando en su estudio y aplicaciéasaalulas. Sobre todo en contextos de
aprendizaje del espafiol como segunda lengua. Auagueno he tenido la suerte de
poder entrar a un aula de espafiol, creo que paérianuy valioso hacerlo para
descubrir de qué modo se deben articular los coemea de nuestros disefios,
atendiendo a alumnos cuya actitud como hablantesngcimiento enciclopédico y
cultural pueden diferir mucho de los que nos emeombs en los grupos de referencia.

Ademas, me he dado cuenta de que la conexion nalehjo por el cuidado de la
transmision de expectativas al alumnado son meyaektes para la consecuciéon de una
actuacion educativa completa. Creo que, personanesnmomento ahora de empezar a
tomar conciencia del alcance que tenemos y departancia de trabajar contemplando
la educacion por medio de un prisma humanizadora BHo, pienso que resulta
interesante tener en cuenta a autores como RodaropraGramatica de la fantasjda
cual me ha permitido adquirir una nueva sensildlidate los textos, las historias, los
alumnos y el potencial de la literatura. Es momeleteer mas consciente que nunca del
contexto y el mundo en el que vivo; intentando wen el desarrollo integral del
alumno. Considero que la lengua es un instrumentiviamente- pero también en
nuestro caso se presenta como un fin en si missmmdiento de transmitir a nuestro
alumnado que la lengua y la literatura suponen todoamino de desarrollo que se abre
ante ellos y que seria una pena perder las opddades que genera.

Quiero decir también que me he dado cuenta de gyemuchos elementos del
sistema educativo que no funcionan y que habriagoiarlos. Creo que, en tanto que
somos docentes, tenemos la responsabilidad deltvgcaunque de vez en cuando se
dan los grandes cambios, nosotros tenemos la resipddad de llevarlos a cabo en
nuestra aula. La reformulacion del sistema educasiwrge de nuestras actuaciones
educativas y por ello trabajaré por conseguir que futuros alumnos y alumnas
adopten el estudio de la lengua y de la literatorao algo interesante y funcional; que
les permita crecer como individuos responsablesijtipos y capaces para llevar a
adelante sus propios cambios.

16 Aforismo atribuido a Pitagoras.
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De esta forma en un futuro me gustaria poder ll@laaula nuevamente las
propuestas aqui presentadas con el fin de obsam@asegunda aplicacion, en este caso
mucho mas consciente y fundamentada. Ademas mentariea poder trabajar el
componente dialégico de nuestra materia, por e@niplentando establecer una serie
de tertulias dialogicas en las que pudieran ppeicios diferentes agentes del centro
educativo; serian un espacio adecuado para subeayaportancia del saber escuchar
en aras de promover una adecuada comprension o me ejercicios practicos y
dinamicas de grupo, ademas de los propios debagepuglieran surgir sobre la lectura.
Finalmente, me gustaria decir —y aunque nuncadwarsi punto fuerte- que llevo un
tiempo pensando también en desarrollar un pequaii@gto de creacion literaria; se
desarrollaria por medio de talleres y de la apraxidn a modelos de microrrelatos y
twitteratura. Ademas podria entroncar con el bonito movimierad‘atcion poética”
que lleva a las calles de nuestra ciudad pequeftssty referencias literarias.

Finalmente me gustaria hacer una pequefia referarRaulo Freire, en cuya obra,
La pedagogia del Oprimidoél mismo considera la palabra como un elemento
transformador; afirma que por medio de esta, elldrerarea y se recrea en los demas y
en el mundo. La palabra, en tanto en cuanto esgtiapermite establecer un encuentro
con la realidad y los otros, que si se trabaja,lsepondra la transformacion de nuestro
entorno, en aras siempre de hacer un mundo mejor.

Sin duda, esto es para mi la ensefianza de la tedgter a nuestros alumnos y
alumnas de capacidades y habilidades para que rsaquelucir ese potencial para
mejorar(se), cambiarse y transformar su propio rmaued comunion con el resto;
compartiendo, comunicando y viviendo.

/SONAMOS, MUCHACHOS/;RESULTA
QUE Si UNO NO SE APURA A

CAMBIAR EL. MUNDO,DESPUES
ES EL MUNDO EL QUE LO —%¢
~ CAMBIA A UNO~ =,

%“. ¢
T
> Mg
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